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Bade svensk och internationell forskning visar att larares kunskaper och kdnnedom om de
elever som latt nar malen &r liten. Manga larare kanner inte till begreppet sarskilt begavad och
dess definition. Det ar da saledes svart for dem att ge de sérskilt begavade eleverna den stéttning
och utmaning som de behover for att utveckla sin kunskap ytterligare. Studiens syfte ar att
undersoka hur larare med inriktning mot grundskolan som har erfarenhet av sérskilt begavade
elever 1) resonerar kring begreppet sarbegdvade barn 2) arbetar med och planerar
undervisningen for dessa elever och 3) vilka forutsattningar lararna har for sitt arbete. En
kvalitativ metod i form av intervjuer anvandes och totalt intervjuades fem larare som undervisar
sarskilt begavade elever. De intervjuade lararna var alla utbildade grundskolelarare och arbetar
pa olika stadium i skolan, tva i lagstadiet och en i mellanstadiet samt tva i hogstadiet. Resultaten
visar att lararna tyckte att det var svart att ge en bra definition pa begreppet sérskilt begavning.
Dock sags en skillnad i svaren beroende pa om lararen fatt fortbildning i &mnet eller inte. Nagra
av dem ansag att man inte skulle kategorisera eleverna efter deras begavning utan att de skulle
motas pa den niva de ar. Dessutom visar resultatet att det ar lattare att upptacka sarskilt
begavade pojkar an flickor. | flera av intervjuerna beskriver lararna hur svart det ar att utmana
dessa elever, da de &r valdigt luststyrda. Eleverna beskrivs som perfektionister som ar radda for
att misslyckas och att gora fel. Vidare pavisar resultaten av intervjuerna skillnader i planering
och genomférande av undervisningen. Skillnaden berodde pa vilket stadium lararna arbetar i.
Resultaten visar dven en viss skillnad beroende pda om det var en kommunalskola eller
Montessoriskola, dar pedagogiken skiljer dem at. Resultaten av intervjuerna pekar ocksa pa att
det fortfarande rader stor okunskap kring de sérskilt begavade eleverna pa skolor, bland larare
och ledning. Detta leder till att stodet fran rektorer i arbetet med de sarskilt begdvade eleverna
varierar fran skola till skola. Slutsatsen av studien ar att amnet sérskild begdvning maste upp
pa dagordningen i skolorna. Alla som arbetar inom skolan maste fa kunskap om dessa elever,
precis som de har kunskap om de elever som ar i behov av sarskilt stod.
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1.Inledning

Sarskilt begavad, vad ar det? Det ar manga som arbetar i skolan som inte vet vad begreppet
star for. Den svenska skolan idag stravar framst efter att ge stottning till de elever som inte
forvantas na de lagst uppsatta kunskapsmalen. Hur ar det da med de elever som har latt for sig
och enkelt nar malen, far de utmaning och stimulans for att nd hogre mal? Skollagen
fortydligades 2014 och 1 tilldgget star att l4sa: ”Elever som ldtt nar kunskapskraven som minst
ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling”
(SFS ,2010:800, nytt tillagg 2014:458). Men hur ar det i skolorna? Har lararna vetskapen om
hur de ska stimulera och utmana dessa elever, da manga larare inte ens kanner till begreppet?
Far lararna nagon extra stottning och hjalp for att kunna ge de sérskilt begavade eleverna den
utmaning som de har ratt till? Dessa fragor utgor utgangspunkten for detta examensarbete.

Det var genom ett program pa SVT som jag forst kom i kontakt med &mnet och mitt intresse
vacktes. | arbetet med den litteraturstudie om sarskilt begavade elever som jag genomférde
med en annan student som en del av kursen L3XALG, uppmarksammades att okunskapen hos
personal i skolan var stor om dessa elever (se till exempel Silverman, 2016). Detta ledde till
att jag valde att gora en intervjustudie med larare om deras uppfattning av de sérskilt
begavade eleverna. Nér jag tanker tillbaka pa min utbildning och framférallt kursen i
specialpedagogik, drar jag slutsatsen att utbildningen fokuserade pa de elever som inte nar
kunskapsmalen. Pa grund av detta snava fokus forbereds blivande larare inte tillrackligt pa att
mota alla elevers behov. Detta i sin tur leder till att larare inte i alla lagen kan félja skolans
uppdrag “Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” (Skolverket,
2011). Det har aven visat sig i samtal jag har haft med larare att de ofta blandar ihop
begreppen hdgpresterande och sarskild begavad (se kapitel 3), vilket utgor ytterligare en
anledning att undersoka larares perspektiv av detta amne.

Okunskapen om sérskilt begavade elever blev ocksa uppenbar i samband med min
verksamhetsforlagda utbildning (VFU), da jag tog upp amnet i lararrummet med kollegorna
pa skolan och fa av dem visste vad jag pratade om. Nagra av dem tyckte inte att man skulle
dela in eleverna efter deras begavning, da alla elever ar begavade pa sitt sétt. Vidare tyckte de
att ”de eleverna klara sig ju dnda alltid bra”. Med “de eleverna” syftade lararna pd elever som
har l&tt for sig i skolan och som inte kréver stottning i samma utstrackning som de elever som
har svart att nd malen. Persson (1997) professor i pedagogisk psykologi vid Jonkdpings
universitet, och en av de framsta forskarna inom hogbegavning och sarskild begavning i
Sverige, beskriver just detta motstand mot de sarskilt begavade eleverna, och att alla maste
vara lika. Han menar att Jantelagen “’du ska inte tro att du &r battre &n ndgon annan”,
fortfarande ar stark i Sverige. Wahlstréom (1995), som har lang erfarenhet av arbetet kring
sarskilt begavade barn, papekar dessutom att Sverige inte tar vara pa de sarskilt begavade
eleverna och att dmnet dr “0mtaligt”. Persson (1997) anser att en anledning till att &mnet &r
laddat &r, att vi i Sverige inte har elitskolor eller nivaanpassad undervisning, utan en skola dar
alla ska vara likvardiga.
Slutligen kan mitt &mnesval motiveras genom att jag &ven traffade skolpsykologen under min
sista VFU. Hon utryckte sig pa foljande satt:

Det ar bra att du skriver om de sérskilt begavade eleverna. Det &mnet behdver verkligen

lyftas fram, jag vet att det finns flera elever med liknande behov i kommunen pa flera

olika skolor. Tyvarr sa ar lararnas kunskap nastintill obefintlig.



2. Syfte och fragestillning

Syftet med foljande examensarbete &r att undersdka hur larare med inriktning mot grundskolan
som har erfarenhet av sarskilt begavade elever 1) resonerar kring begreppet sarbegavade barn,
2) arbetar med och planerar undervisningen for dessa elever, och 3) vilka forutsattningar lararna
har for sitt arbete. Syfte kan konkretiseras i féljande i tre fragestéllningar:

e Vad anser larare kannetecknar sarskild begavning?

e Hur planeras och genomfors undervisningen utifran de sarskilt begavade elevernas formaga,
sa att de utmanas och utvecklas?

e Vilka forutsattningar, till exempel i form av extra stdd och fortbildning, har de larare som
undervisar sarskilt begavade elever?

3. Bakgrund

Svensk forskning har inte varit sa framtradande inom amnet, sérskild begdvning. Pa senare ar
har Roland. S. Persson, en av Sveriges ledande auktoritet inom omradet hogprestation och
sarbegavning, fatt andra svenska forskare att intressera sig for amnet. Han har i flera ar forsokt
lyfta fram de sérskilt begavade eleverna och deras behov i skolan till debatt. | féljande avsnitt
ges en djupare beskrivning av begreppet sarskilt begavad, samt om vad det star i de
styrdokument som larare och annan personal pa skolan ska férhalla sig till.

3.1.1 Definitioner av sarskilt begavad

Det finns manga definitioner av begreppet sarskilt begavad. | denna studie anvands tva
framstaende forskares definitioner. Den forsta definitionen &r formulerad av Roland S Persson:
“Med sarskilt begavad avses ett barn som kontinuerligt forvanar dig genom sin osedvanliga
formaga i ett eller flera skolamnen och/eller i ndgon aktivitet som i huvudsak bedrivs utanfor

skoltid” (Persson, 1997, s. 82). Hans beskrivning &r vedertagen i Sverige och det ar den
definitionen som Skolverket anvander sig av i sitt stddmaterial. Persson har under senare tid, ar
2015, gjort en omformulering av sin tidigare definition fran 1997: “Den &r sarbegavad som
forvanar dig vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera omraden,
bade i skolan och i vardagslivet” (2015, s. 4).

Definition tva ges utifran Winner (1999), professor i psykologi vid Boston college, USA.
Winner (1999) menar att det finns en definition av begavning som séager att begavning &r en
sarskild formaga inom konst, musik, matematik, samhéllsvetenskap, drama eller litteratur.
Vidare anser Winner att den sarbegavade individen har en eller flera extraordinara begavningar



inom dessa omraden. Att sarbegavningen galler inom alla akademiska omraden &r ytterst
ovanligt. Sarbegavningen har en viss tendens att snarare vara klart avgransad och
domanspecifik, pastar Winner (ibid).

Sammanfattningsvis forklarar bada definitionerna att en sarbegavning inte endast behdver vara
i det akademiska omradet, utan att den kan ses i flera andra omraden sasom musik eller konst.
Dessutom menar ovanstaende forskare att sarbegavningen kan ges i uttryck i ett eller flera
omraden.

3.1.2 Svarigheter med likvardig definition

| tidigare kapitel beskrivs att det ar svart att hitta en definition till sarskilt begavad. | féljande
avsnitt ges ett urval av olika forskares definitioner. Persson, som nd&mnts ovan, betonar att
begreppet sarbegavad eller sarskilt begavad ar svart att definiera. Vidare beskriver han att det
rader stor forvirring angdende begreppen begavning och han papekar att det bast kan beskrivas
som ett “globalt kaos”. Persson uppskattar att det finns ca 200 olika akademiska definitioner
varlden 6ver som beskriver nivaavancerade beteenden, det vill sdga de elever som pavisar att
de har en hogre begavning an genomsnittet (personlig kommunikation, 2015-10-20).

En annan kand forskare inom sarskild begavning ar Petterson (2008) filosofie doktor vid
Linnéuniversitet. Hon menar att attityden till begavning, speciellt inom det akademiska
omradet, har varit och fortfarande ar anstrangd. Persson haller med Pettersson och papekar att
det ar ca 15-20% av eleverna i skolan som behdver mer utmaningar utifran deras styrkor i
jamfdrelse med de dvriga eleverna.

Begavningsforskare runt om i vérlden har gjort en uppskattning av antalet begavade individer.
For att tydliggora de olika grénserna och skillnaderna runt om i vérlden som den sérskilda
begavningen har, gjorde Ziegler (2010) professor pa begavningsforskningens omrade, en
sammanstallning Over hur ett antal forskare runt om i vérlden anger gransen for sarskild
begavning:

I nuvarande standardverk om begéavningsteorier (Sternberg & Davidson, 2005) finnar man bland
annat att de sarbegdvade utgor fran 1% av alla manniskor (Terman), 1-3 % (Robinson), 3 %
(Stanley), 5% (Mayer), 5-10% (Freeman),10% (Gagné), 15 % (Gordon), &nda upp till 20%
(Renzulli). Dessa gransdragningar ar godtyckliga. Men de har till foljd att Renzulli uppskattar
antalet begévade individer nastan 2000 procent hégre an Terman. (ibid, s19).

Zieglers sammanstallning visar att det rader stor skillnad runt om i varlden om vad som anses
vara sarskild begavning, vilket kan bero pa att det finns ca 200 olika akademiska definitioner
(se ovan). | kapitel 4: Litteratur och teori, forklaras vidare hur de sérskilt begavade eleverna
kan identifieras och hur deras skolsituation ar.



3.2 Styrdokument

Skolan och lararna har olika styrdokument att férhalla sig till. | foljande stycke askadliggors
delar ur laroplanen och skollagen som &r relaterat till elever i behov av sérskilt stod. Exempel
pa skrivelser om sarskilt begdvade barn ges aven fran Salamancadeklarationen och
Europaradet.

3.2.1 Laroplanen

| laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) star det att
undervisningen ska ta hénsyn till elevens egna forutsattningar och behov (Skolverket, 2011).
Det &r lararen som ska ha kunskapen om var eleven befinner sig och vad hen behdver utveckla.
| Lgr 11 beskrivs det pa féljande satt: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling
med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper”
(Skolverket, 2011, s. 8). Dessutom framgar det i Lgr 11 att det &ar lararen som har ansvaret for
att alla elevers behov tillgodoses. Det innebéar att lararen ska organisera och genomfora
undervisningen samt anpassa den efter sina elevers behov. Eleverna ska darmed kunna
utvecklas och efter egen formaga anvanda sina kunskaper.

For att tillgodose samtliga elevers behov ar det viktigt att larare har ratt kompetens och
kunskaper. Vidare skriver Skolverket i laroplanen att det &r rektorns ansvar att
kompetensutveckla sin personal sa att de far ratt forutsattningar for att kunna individanpassa
undervisningen (Skolverket, 2011, s.14, 19). Att lararna har ratt kompetens och kunskap for att
kunna identifiera de sarskilt begavade eleverna och tillgodose deras behov, ar med andra ord
avgorande for deras fortsatta utveckling i skolan. Fortsattningsvis star det i laroplanen att
rektorn som ska garantera att elevernas utveckling star i fokus. Darpa ska rektorerna
tillsammans med lararna gora en vardering av vilka atgarder och resurser som kréavs for den
enskilde individen (ibid, s.19).

3.2.2 Skollagen

I Skollagens forsta kapitel, § 4 uttrycks foljande: I utbildningen ska hénsyn tas till barns och
elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som
mojligt. En strdvan ska vara att uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogodra sig utbildningen” (SFS 2010:800 1 kap. 4 §). Detta géller alla elever oavsett
begavning. Vidare star det i tredje kapitlet i § 3: alla barn ska ges den ledning och stimulans
som de behdver i sitt larande och i sin personliga utveckling for att utifran sina egna
forutséttningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal”. For att
innefatta dven de elever som latt nar malen, fortydligades Skollagen 2014 och i tillagget star
det: “Elever som latt ndr kunskapskraven som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans
for att kunna nd lingre i sin kunskapsutveckling” (SFS 2014:458 3 kap. 3 §). Har kan man alltsa



se att Skollagen ger uttryck for att de sarskilt begavade eleverna har rétt till stod och stéttning,
samt att de ska utmanas att na langre i sin kunskapsutveckling.

3.2.3 Salamancadeklarationen och Europaradet

Det ar dven viktigt att beakta internationella styrdokument, sasom Salamancadeklarationen och
Europaradet, i arbetet med sarskilt begdvade elever. | Salamancadeklarationen (Svenska
Unescoradet, 2006) star det att “varje barn har en grundlaggande rétt till undervisning och maste
fa en mojlighet att uppna och bibehalla en acceptabel utbildningsniva och att varje barn har
unika egenskaper, intressen, fallenheter och inlirningsbehov” (s.11). Dessutom star det att
skolan ska integrera alla elever oavsett deras behov och ”att utbildningssystemet och
utbildningsprogrammen genomforas pa ett sadant sétt att den breda mangfalden av dessa
egenskaper och behov tillvaratas”.

Det andra dokumentet som &r vart att beakta ar de rekommendationer fran 1994 som
Europaradet gav ut, dar det star om att aven barn med sarskild begavning ar i behov av sarskilt
stod och ska ges rétt att utvecklas efter sin egen formaga i skolan.

3.2.4 Handlingsplan for sarskilt begavade elever

Under hosten 2008 deltog Pettersson i konferenser med matematikutvecklare fran hela Sverige.
| samband med konferensen delades en enkéat ut som endast bestod av tva fragor; 1) finns det
nagon handlingsplan pa skolan for att ta hand om elever med sarskilda formagor i matematik?
2) finns det nagon person/ resurs pa skolan som tar hand om dessa elever? (Pettersson, 2011).
Pa forsta fragan svarade 18 av 284, ja. Pa den andra fragan svarade 64 av 284 stycken att det
fanns resurser pa skolan for de eleverna med sarskilda formagor i matematik. Ett ar senare
skickades uppfoljningsfragor till enkaten ut. Det visade sig da att det endast var nagra fa
kommuner som hade en handlingsplan. Flera av matematikutvecklarna menade att
kommunerna hade varit lite val optimistiska nar de hade gett ett jakande svar pa enkéaten. Efter
en sammanstallning av resultaten fran enkaten och uppféljningsfragorna, framkom det att ca 5
% av kommunerna ger nagon form av stod till de yngre eleverna som ar sarskilt begavade inom
matematik. Dock vill Pettersson (ibid) fortydliga att studien inte var heltackande, da vissa
kommuner inte var representerade.

2014 tog Sveriges Landsting och Kommuner (SKL) initiativ till ett nationellt natverk. Syftet
med ndtverket var att utveckla de deltagande kommunernas styrning och ledning. | samband
med detta arbete gjordes en pilotstudie i de representerade kommunerna; Luled, Umea,
Karlstad, Uppsala, Boras, Sollentuna och Landskrona. Det framkom att kommunerna ansags
sig behdva utforma en handlingsplan for sarskilt begavade barn framst inom matematik. 2014
togs handlingsplanen i bruk och 2016 reviderades den och kom &ven att innefatta forskolan
(SKL, 2016): Sahéar beskrivs handlingsplanenens syfte: “Syftet med denna handlingsplan &r att
synliggora och upptéacka sarskilt begavade barn och elever samt att aktivt arbeta for att dka



kompetensen hos pedagoger och i och med det hoja undervisningens kvalitet” (s.6). I samband
med revideringen 2016 kom handlingsplanen att inte enbart innefatta matematikamnet. Vidare
innehaller handlingsplanen fakta om sarskild begavning och hur undervisningen kan bedrivas
utifran sarskilt begavade elevers behov.

4, Litteratur

| foljande avsnitt beskrivs de sérskilt begavade eleverna. Olika forskare ger sin bild pa hur de
sarskilt begdvade eleverna upplevs av sin omgivning men ocksa en djupare forklaring till varfor
det ar svart att hitta en bra definition.

4.1 Forskning om sarskilt begavade barns personlighetsdrag

Winner (1999) redogor for sarskilt begavade barns personlighetsdrag att for det forsta ar sarskilt
begavade barn bradmogna. Det innebér att sarskilt begdvade barn tidigt tar de forsta stegen mot
att beharska ett kunskapsomrade i betydligt lagre alder &n genomsnittet. Framstegen gors
snabbare, da larandet gar latt for dessa barn i jamfdrelse med normalbegavade. For det andra
envisas de sarskilt begavade barnen med att ga i sin egen takt. De lar sig snabbare och pa ett
mer kvalitativt satt (ibid). 1 samband med att de lar sig sitt kunskapsomrade sa undervisar de
sig sjalva inom omradet. Detta leder i sin tur till att de blir alltmer motiverade till att lara sig
ytterligare. For det tredje besitter de ’en rasande iver att behdrska”. De 4r motiverade i sig sjilva
att vilja ha forstielse for sitt omrade. ”De foreter ett intensivt och besatt intresse, en formaga
att fokusera skarpt och nagot jag kommit att kalla en rasande iver att behérska” (Winner, 1999,
s.15). Slutligen menar Winner att det ar dessa tre aspekter som skiljer de sarskilt begavade fran
de normalbegavade.

En annan forskare som har undersckt sarskilt begavade barns personlighets drag ar Gross
(1998). Hon forskar om de akademiska, sociala och kanslomassiga behoven hos begavade barn,
vid University of New South Wales. Hennes forskning tar avstamp i hur tidigt de sérskilt
begavade barnen marker att de ar annorlunda. Gross visar att de sérskilt begavade barnens
stottning frdn omgivningen, sasom foraldrar, &r avgorande for hur barnen hanterar sin
begavning (ibid).

4.1.2 Skolsituationen for de sarskilt begavade

For att kunna nd maximal kunskap har sarskilt begavade elever i sin undervisning och
larandesituationer ett behov av att fa en mer utmanande undervisning &n sina jamnariga
klasskamrater. Detta poangterar Renzulli (2002), professor i pedagogisk psykologi vid
Universitetet i Connecticut och Young Hahn & Balli (2014), forskare i USA. Dessa forskare
framhaller dven att individuella uppgifter maste anpassas och vara mer utmanande for de
sarskilt begavade eleverna an for deras klasskamrater. De eleverna med sarskild begavning som


https://en.wikipedia.org/wiki/Gifted

inte far kunskapsstimulans under lektionerna blir ltt uttrakade av traditionella instruktioner.
De behdver stérre utmaningar an sa, annars upplevs undervisningen som en repetition av vad
de redan vet.

Skolsituationen for de sarskilt begavade eleverna belyses i Skolverkets rapport (2012) dar
resultat fran de internationella kunskapsmatningarna, PIRLS, PISA och TIMSS presenteras.
Dar konstateras, fran Skolverkets sida, om resultatutvecklingen for de hogst presterande

eleverna i Sverige att:
”det ocksé dr viktigt att eleven vid behov far stdd att skapa forstaelse av ett avancerat innehall,
sdsom vagledning av en kunnig larare att tolka innehdllet och redskap for att sjalv gripa sig an
innehéllet.” (Skolverket, 2012. 5.9)

Vidare visar en del av svensk forskning att de sarskilt begdvade barnen i den svenska skolan
vantrivs. Detta ar en foljd av att eleverna inte kanner sig sedda eller att de inte far de utmanande
uppgifterna och den utmanande undervisningen de har behov av. (Mellroth, 2014; Persson,
1997;2010b).

Sarskilt begavade elevers skolsituation undersoks ocksa i en svensk studie gjord av Persson
(2010a), i vilken vuxna individer som var sarskilt begavade deltog. Det framgick att 92% av de
utfragade ansag att de inte blivit sedda eller fatt uppgifter pa ratt niva under sin tid i
grundskolan. | samma studie ar det 27 % som inte fatt vetskapen om sin begavning under sin
skolgang. Vidare drar Persson slutsatsen att den svenska skolan &r en fientlig miljo dar eleverna
blir straffade for sitt beteende samt att eleverna upplever att lektionerna gar for langsamt och
att det repeteras for mycket (ibid).

Seedorf (2014) amerikansk forskare, papekar att resultaten av hans forskning visar att de
amerikanska lararna stalls infor problem: Lararnas tid racker inte till for de sarskilt begavade
eleverna, da de lagger sitt fokus pa de elever som har svarigheter med att na malen. Detta har
aven visat sig vara fallet for svenska l&rare (Persson, 1997).

Ytterligare exempel pa forskning fran en svensk kontext ar, Léwing (2004), filosofie doktor i
matematikamnets didaktik vid Goteborgs Universitet, som gjorde en studie med
klassrumsobservationer. Hon konstaterar brister i undervisningen, i form av att lararen inte vet
vilka forkunskaper eleverna har. Féljderna blir da att alla elever far samma sorts uppgifter och
instruktioner oavsett vilka behov och forutsattningar de har. Vidare menar Léwing (ibid) att de
observerade lararna inte arbetat pa nagot sarskilt satt for att utmana de sarskilt begavade
eleverna, utan istallet varit nojda med att de inte kraver sa mycket hjalp. Istallet for att forsoka
utmana dem i deras tdnkande och 6ppna upp mojligheter till att 6ka deras intresse for matematik
och det matematiska spraket, fick eleverna fler liknande uppgifter som de redan fardigstallt.
Detta beskriver Léwing som en improduktiv 6verinlarning, vilket inte leder till att de séarskilt
begavade eleverna nar hogre resultat &n de normalbegavade. Detta resultat kan relateras till
Engstrom (i efterordet av Monks & Ypenburg, 2009) som papekar att de sarskilt begavade
eleverna ofta har ineffektiv studieteknik vilket beror pa att de sallan fatt tillrackliga utmaningar
I skolan samt att de aldrig har behovt l&sa l&xor. N&r de sedan borjar i hogstadiet blir de



chockade Gver de krav som stalls pa dem. Aven Wahlstrom (1995) beskriver att elever som far
standig repetition och likadana uppgifter pa sikt utvecklar ineffektiva studievanor.

4.1.3 Feldiagnostisering av sarskilt begavade elever

Psykologen Kullander (2013), papekar att manga av de sarskilt begavade eleverna uppvisar ett
beteende som kan liknas vid ADHD (Attention deficit hyperactivity disorder,
hyperaktivitetssyndrom med uppméarksamhetsstorning) eller autimspektrum, vilket &r en
konsekvens av att de inte far tillracklig stimulans under skoldagen. Vidare har Persson (1998)
tagit upp det faktum att flera av de sarskilt begdvade eleverna blir feldiagnostiserade, och
Kullanders forskning decennier senare framhaller alltsa att problemet kvarstar.

De sarskilt begavade elever som blir utmanade och stimulerade under sin skolgang blir av med
sin koncentrationsstorning till skillnad fran elever med till exempel ADHD (Persson, 2013). En
forklaring till att sarskilt begavade elever ofta feloedoms ges av Webb (2005), som menar att
karaktarsdragen hos de sarskilt begavade och hur de uttrycker sig medfor att de felaktigt utreds
for olika diagnoser inom autimspektrum. Nagra av de mest typiska karaktarsdragen ar
intensitet, kanslighet, otalighet och hdg motorisk oro.

4.1.4 Sarskilt begavad eller hogpresterad

Sarskilt begavad blandas ofta ihop med hogpresterande, vilket ar fel. De hogpresterande
eleverna stravar efter att nd hoga betyg och bra resultat papekar Kullander (2013). Vidare
beskrivs de som mer tdvlingsinriktade dn de sarskilt begavade eleverna.

For att ytterligare tydliggora skillnaderna pa hdogpresterande och sarskilt begavade elever
aterges en tabell nedan dér Persson (2013) héinvisar till Shirley Kokot (1999) — som har gjort
en sammanstéllning av vad som vanligtvis skiljer dessa elevkategorier at:

Hogpresterande elever Sarskilt begiavade elever

Vet svaret Stiller fragorna

Ar intresserade Ar synnerligen intresserade

Har bra idéer Har ovéntade, nistan faniga idéer

Svarar pa fragorna Diskuterar i detalj och utvecklar

Hor till de mest hogpresterande Ar langt bortom de hogpresterande
Lyssnar intresserat Visar passionerat intresse och har asikter
Lar med latthet Vet oftast redan

Trivs med klasskamrater Foredrar vuxnas séllskap



Forstar begreppen Drar slutsatser av sin forstaelse

Gor laxorna Foreslar projekt och uppgifter

Ar mottaglig Ar intensiv

Héarmar efter precist Skapar snarare en ny design

Trivs ofta i skolan Alskar lirande (men inte nddvindigtvis skolan)
Tekniker Uppfinnare

Gott minne Goda och insiktsfulla gissningar

Foredrar en enkel seriell progression Njuter av komplexitet

Ar pa alerten Ar synnerligen observanta

Ar ofta néjda med vad de lért sig Ar snarare mycket sjilvkritiska

Kalla: Persson (2013) Specialpedagogisk tidskrift nr 2, 2013, s.

Listan ovan tydliggor nagra av de personlighetsdrag som skiljer de hdgpresterande eleverna
fran de sarskilt begavade.

| en artikel om hogpresterande elever i Socialmedicinsk tidskrift (2/2014) beskrev den svenska
forskaren Allodi (2014) att larare i svenska skolor inte vill kategorisera eleverna i fack beroende
pa deras formagor eller deras funktionsnedsattningar och i en skola for alla, ska saledes alla
inkluderas.

4.1.5 Begavade underpresterande

Det finns olika grupper av sarskilt begavade, varav en ar gruppen begavad underpresterande.
De begavade underpresterande eleverna (gifted underachievers), ar en grupp som &r svar att
identifiera (Silverman, 2016). Till skillnad fran andra grupper av sérskilt begdvade, uppvisar
denna grupp fa gemensamma drag. Nagra av de gemensamma dragen; dalig halsa,
problematiska hemforhallande, manga har flyttat ofta och darmed bytt skola. De staller ofta till
problem for bade lararen och klasskamraterna menar Wahlstrom (1995). Eleverna i denna
gruppen presterar langt ifran sin formaga och pojkar dominerar. Larare beskriver eleverna som
lata och att de fungerar daligt socialt, samt att flera av dem har koncentrationssvarigheter och
arbetar utan mal. Nagra av de positiva dragen ar att de har latt for att lara och I6sa problem nar
de &r motiverade.

Silverman (2016) menar att sarskilt begavade barn underpresterar av manga olika skal; ett
exempel kan vara att de ar radda for att misslyckas eller kdnner radsla for att lyckas. Hon menar
att det ar ibland svart att forsta orsaken till att de underpresterar, men att larare och foraldrar
ibland domer barnen for fort och att de bendmns som dysfunktionella och lata (ibid).



5. Teori

For att belysa syftet med studien, ndmligen att undersdka hur larare som arbetar med sarskilt
begavade elever planerar och genomfor undervisning for dessa elever, utgar den fran ett
sociokulturellt perspektiv. Det sociokulturella perspektivet valdes for att belysa hur l&rarna ser
pa de sarskilt begavade elevernas utveckling och hur de arbetar med eleverna i klassrummet.
Perspektivet belyser vikten av att barn lar sig i samspel med andra och med stéttning av en
vuxen eller en mer kompetent kamrat.

5.1 Det sociokulturella perspektivet

Vygotskij (2001) anser att man lar sig i samspel med andra. Dessutom papekar Braten (1998)
att for ett barn ska kunna l&ara sig ny kunskap, anvénds den kunskap som barnet redan besitter
och bygger pa den, detta kallar Vygotskij den proximala utvecklingszonen (The Zone of
Proximal Development, ZPD). Med det menas att i samspel med andra anvander barnet sina
forkunskaper och sin forforstaelse for att sedan med hjalp av en vuxen eller mer kompetent
kamrat, bygga pa sin kunskap och na nasta kunskapsniva. Manniskan eller barnet ar under
standig utveckling och i behov av st6ttning fran en mer kunnig person for att fortsétta utvecklas.
Dessutom menar Vygotskij (2001) att nar barnet befinner sig i den proximala utvecklingszonen
ar de kansliga for instruktioner och forklaringar. Lararen eller den kompetenta kamraten ska da
végleda in i larandet och visa hur de kulturella redskapen ska anvandas.

| borjan &r den larande beroende av en mer kunnig person. Det ar det kunnige som vagleder
och staller de ratta fragorna som leder uppmarksamheten i ratt riktning (Saljo, 2005). Braten
(1998) pavisar att Vygotskij menade att ZPD, forklarar skillnaden mellan det som ett barn kan
handskas med ensamt med pa kognitiva omradet och de uppgifter som kan l6sas med hjalp av
en vuxnes medverkan. Vygotskij ansag att sjalv karnan i undervisningsprocessen var samspelet
mellan vuxna och barn i skolan (Vygotskij, 2001).

Ett annat satt att forklara den ndrmaste utvecklingszonen ar med hjéalp av begreppet scaffolding.
Scaffolding kan uttryckas som en form av byggnadsstallning. For att na husets tak maste det
byggas nya vaningar i byggnadsstéllningen, annars nar inte byggnadsarbetarna upp. Likasa &r
det med kunskap, for att fa mer kunskap maste barnet/ eleven ha forkunskaper som de kan
bygga vidare pa. Detta kan ske med hjalp av en larare som vagleder och ger ratt uppgifter
(Smidt,2010). Till en borjan erbjuds mycket stod med allt eftersom den larande beharskar
alltmer kunskap kan stédet helt upphora. Scaffolding inom sociokulturella perspektivet innebar
att man appropriererar kunskapen till en annan. Saljo (2005) framhaller att inom det
sociokulturella perspektivet ar lararens och vuxnas handlingar mycket betydelsefulla for barns
utveckling.

6. Resultat
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| detta kapitel beskrivs hur processen vid insamlandet av data har gatt till samt vilka
avvagningar som gjorts under arbetets gang. Kapitlet presenterar dven de respondenter som har
deltagit i studien. Det innefattar &ven vilka etiska stéllningstaganden som har gjorts, samt en
diskussion om reliabilitet och validitet.

6.1 Val av design och metod

Foreliggande studie ar empirisk och grundas pa enskilda larares uppfattningar och upplevelser
av verkligheten. Studien utgar fran kvalitativa intervjuer med fem larare som undervisar sarskilt
begavade elever. Syftet med kvalitativa studier &r att skapa en forstaelse for enskilda individers
uppfattning av ett fenomen och inte att generalisera, forklara eller forutsédga det resultat studien
ger (Stukat, 2005).

Eftersom antalet intervjuobjekt inte ger en fullstandig bild som &r statistisk séker, ar en
kvalitativ metod inte generaliserbar (Stukat, 2005). Syftet ar istéllet att genom den insamlade
informationen fa en djupare forstaelse av det problem som studeras. Den har kvalitativa studien
utgar fran semistrukturerade intervjuer. Foreliggande intervjumodell ar vald for att ge ett mer
Oppet och tilldtande samtal (ibid). De semistrukturerade intervjuerna ger majlighet att stalla
foljdfragor och att efter behov andra ordningsféljden efter vad situationen inbjuder till (Stukat,
2005).

Observationer och gruppintervjuer som ar tva andra kvalitativa tillvagagangssatt valdes bort,
dels av tidsskél och dels av metodiska skal. Observation valdes bort eftersom studiens syfte var
att undersoka lararnas uppfattningar om de sarskilt begavade eleverna. Anledningen till att
gruppintervju valdes bort var for att det inte ger varje larare mojlighet att uttrycka sig utan att
paverkas av de andra, samt pa grund av att de intervjuade lararna bor pa spridda orter i Sverige.

Den semistrukturerade intervjun i denna studie bestar av allmanna fragor om lararens bakgrund
samt mer specifika frdgor om sérskilt begavade elever och om lararens uppfattning géllande sin
skolsituation. Fragorna, som ar samlade i bilaga 1, har arbetats fram for att utga fran
fragestallningarna och syftet.

6.2 Urval och avgransningar

| studien intervjuas fem ldrare som undervisar eller har undervisat elever med sérskild
begavning. For att begransa studiens omfattning gjordes ett medvetet urval, endast larare som
undervisar eller har undervisat sarskilt begavade elever valdes ut till intervjuer. Stukat (2005)
papekar att det ar battre att gora fatal val utforda intervjuer an ett flertal mindre val utforda.
Respondenterna &r utvalda da de har antagits ha goda kunskaper av de foreteelser studien
undersoker (Holme & Solvang, 1997). Alla larare som intervjuats undervisar i matematik, dock
var intervjufragorna ej utformade at det &mnesspecifika &ndamalet.

For att komma i kontakt med larare har VFU-skolan anvénts som en resurs. Vidare har sokfaltet
utvidgats genom att anvanda sociala medier. Pa Facebook finns flera slutna grupper till exempel
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Filurum, som har flera hemliga grupper for olika kategorier: Foraldrar med sarbegavade barn,
pedagoger, psykologer, ungdomar och vuxna. Det har varit svart att komma i kontakt med larare
som vill bli intervjuade. Grundtanken var att endast intervjua larare som arbetade med de yngre
aldrarna men svarigheten att hitta respondenter gjorde att omradet fick utvidgas till bade
mellan- och hogstadiet.

| tabellen nedan presenteras de fem respondenter som arbetet &r baserat pa. | beskrivningen av
respondenter anges inte orten eller ndgon narmare beskrivning av skolan, eftersom respondenter
bad om detta.

Grundskolelarare och
Larare A Okdnd man fil. kand. i matte, kemi Ak 4-9 Fran ak > 20 ar

och fysik skola 6-9

LirareB 42 ar Kvinna  Grundskoleldrare F-6 skola = Fran ak Cal5ar
ak 1-7 1-3

LarareC 43 ar  Kvinna  Grundskoleldrare i 7-9 Fran ak Cal8ar
matte och NO skola 7-9

LirareD 41ar  Kvinna  Grundskoleldrare F-6 skola Fran F-2 Cal10ar
Montessoripedagog

LarareE 32 ar Kvinna  Gymnasielarare, F-9 skola Fran ak Ca8ar
biologi, naturkunskap 4-6
och matte

6.3 Genomforande

Intervjuerna genomfordes med fem olika grundskolelarare mellan den 17:e och 25:e november
2016. Varje intervju varade mellan 25 till 45 minuter. Tva av intervjuerna genomfordes enskilt
i klassrum, tva genomfordes via Skype och den femte via telefon. For de tva larare som
intervjuades pa plats, genomférdes den ena intervjun i ett klassrum och den andre i ett
arbetsrum. Att sitta i ett ostért rum menar Bryman (2011) ar en forutsattning for att
intervjupersonen ska vaga uttrycka sig utan att nagon obehorig ska kunna ta del av det som
ségs. Dessutom menar Bryman att risken for att bli avbruten av kollegor eller elever i sitt
resonemang minimeras i ett tyst rum.

For att kunna fokusera helt pa intervjufragorna och informanten, gjordes ljudinspelningar av
alla intervjuerna utom telefonintervjun med hjélp av Réstmemo, en funktion som finns for
mobiler. Respondenterna hade innan intervjun fatt ge sitt samtycke till om de kande sig
bekvdma med inspelningen. Genom att spela in intervjuerna gavs mojlighet till att kunna
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analysera och bearbeta den insamlade informationen flera ganger. Detta behtvdes for att inte
missa intressanta synvinklar eller aspekter (Bryman, 2011). Av denna anledning valdes darfor
mojligheten att skriva ner svaren for hand bort vid ROstmemo inspelningarna.
Ljudinspelningarna transkriberades sedan i ett word-dokument.

Intervjun som utférdes via telefon fanns det ingen mojlighet att spela in, men noggranna
anteckningar férdes. Telefonintervjun hade blivit battre om vi hade tréffats fysiskt eller haft
intervjun via Skype da det ar svart att féra anteckningar samtidigt som informanten svarar pa
de stallda fragorna. Informanten hade i brist pa tid ingen méjlighet att traffas fysiskt och hade
inte heller tillgang till Skype. Bryman (2011) menar att det finns bade fordelar och nackdelar
med en telefonintervju. Till fordelarna hor att, de &r billigare och tar mindre tid i ansprak och
att informanten inte kan paverkas av intervjuaren (tex kon, etnicitet, alder, klass) vilket annars
kan leda till att informanten svarar pa ett satt som de tror att intervjuaren uppskattar. Till
nackdelarna hor bland annat att intervjuaren inte kan se informanten och avlasa ansiktsuttryck
och darmed missa hur fragan eller pastaendet uppfattas.

6.4 Databearbetning och analys

I anslutning till intervjuerna lyssnades inspelningarna av flera ganger innan de noggrant
transkriberades, Trost (2010). Dock valdes vissa delar bort vid transkriberingen som inte
ansags vara relevanta for studien. Efter den enda intervjun som var telefonintervjun skrevs en
sammanfattning av de anteckningar som gjordes i samband med intervjun.

Efter att transkriberat intervjuerna, sorterades lararnas svar in efter de stallda fragorna, alla svar
fran fraga ett samlades i ett dokument och sa vidare. Nar alla svar var sorterade soktes efter
gemensamma teman enligt Braun och Clarks (2006) analysmetod. Dessa teman aterkommer i
resultatdelen (kap. 7). FOr att sortera efter tema anvéandes olikfargat papper dar lararnas svar
och kommentarer skrevs ned.

Trost (2010) papekar att analysen pabdrjas i samband med att intervjuerna genomfors och den
fortsatter nar de transkriberas. Analysarbetet bestar vidare av att det insamlade materialet lases
i flera omgangar och att man funderar pa vad som sags och hérdes under intervjuns gang. Detta
arbetssatt har anammats i analysen av mitt material.

6.5 Trovardighet, validitet och reliabilitet

Validitet innebdr att forskaren undersoker det som denne avser att undersdka (Bryman, 2011).
Holme & Solvang (1997) betonar att i kvalitativa undersokningar finns en narhet till den eller
det som studeras och att det darfor ar lattare att fa valid information fran de medverkande i
studien. Dock ska ndmnas att forskarens egna upplevelse av situationen kan vara felaktig.
Holme & Solvang (ibid) patalar att det finns en risk med néarheten mellan forskare och den
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undersokta enheten, da den kan skapa bestamda férvantningar. | foreliggande studie finns ingen
risk for att narhet mellan forskaren (mig) och de intervjuade skulle paverka resultatet, eftersom
jag och respondenterna inte har nagon relation till varandra. En av de intervjuade arbetar pa
min VFU-skola. Vi har dock endast métts vid méten da hela skolan var involverade och vi har
ej nagon narmre relation.

En studies reliabilitet paverkas av huruvida resultaten pa undersokningen skulle bli desamma
eller inte vid en repetition av samma fragestallning (Bryman, 2011). Stukat (2005) fortydligar
med att Gversatta reliabilitet till hur bra matinstrumentet ar pa att mata det som ska maétas.
Vidare beskriver Stukat (ibid) att det finns en risk att informanten kan feltolka fragorna och
intervjuaren kan feltolka svaren fran informanten och vilket kan leda till reliabilitetsbrister i
kvalitativa undersokningar. Detta har jag forsokt att motverka genom att gora fragorna tydliga
och de knyter an till lararens dagliga arbete. Efter genomford pilotstudie fortydligades fragorna
for att minska feltolkning. Dessutom kan informantens svar paverkas av dagsform, likasa
fragornas ordningsfoljd eller andra yttre storningar, vilket har forsokts att motverkas genom att
respondenterna fatt valja tid och plats for intervjun.

Som beskrives i kapitel 5.1 sa valdes en kvalitativ studie, dvs. ett fatal semistrukturerade
intervjuer med respondenter fran hela landet. | ramen for ett examensarbete inom
lararutbildningen finns inte forutsattningar for att uppfylla alla krav pa validitet och reliabilitet
i samma grad som i en sjalvstandig studie pa forskarniva.

| denna studie ingar ett litet antal intervjuer, men larare fran alla stadier i grundskolan
intervjuades. De intervjuade lararna kommer dessutom fran olika orter, spritt Gver Sverige.
Med andra ord har urvalet en viss spridning vad géller stadier och geografisk plats. Man hade
kunnat 6nska sig en jamn fordelning mellan kénen (respondenterna bestar av fyra kvinnor och
en man i denna studie), men konsfordelningen i intervjuerna speglar i viss man
konsfordelningen mellan de anstallda i grundskolan.

Krav pa kongruens uppfylls genom att intervjufragorna som utvecklades ur fragestallningen ar
tydliga och konkreta, vilket gor att svaren kan bli jamforbara i analysen. Angaende objektivitet
och precision sa finns inspelningar av fyra av fem intervjuer, da den femte antecknades (se 6.3
Genomforande). Det faktum att en av intervjuerna inte kunde spelas in utan nedtecknades,
behdver dock inte paverka trovardigheten for detta arbete.

6.6 Forskningsetiska principer
Trost (2010) menar att for att genomfora forskning pa ett etiskt korrekt sétt ar det av vikt att

informera om studien syfte. Detta gjordes i samband med att respondenterna kontaktades infor
att tid for intervju bestdmdes (se missivbrev i bilaga 2). Intervjuerna inleddes med ytterligare
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information  utifran  Vetenskapsradets fyra etiska principer, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitets-kravet och nyttjadekravet (Vetenskapsradet, 2002).
Informationskravet innebér att forskaren ska informera respondenten om vilka villkoren for
deltagande ar, samt att det &r frivilligt och att den har rétt att nar som helst kan valja att avbryta
intervjun och sin medverkan.

Samtyckeskravet innebér det att deltagarna sjélva bestammer dver sin medverkan och forskaren
ska inh&mta deras samtycke.

Konfidentialitets-kravet innebar att alla personer som ingar i en studie informeras om att allt
material och personuppgifter behandlas konfidentiellt och den enda som har tillgang till
uppgifterna ar forskaren.

Nyttjadekravet innebar att de uppgifter som samlats in endast far anvandas till
forskningsandamal.

Det klargjordes for respondenterna att intervjun var semistrukturerad och att de fick beratta fritt
utifran de stéllda fragorna. Respondenterna fick frdgan om det gick bra att spela in intervjuerna,
da det ar viktigt att fa deras medgivande (ibid). Intervjuerna spelades in for att mojliggora
koncentration pa fragorna och svaren utan att behéva fora anteckningar samtidigt, vilket kan
medfora att viktig information missas (Trost, 2010). Den intervjun som utférdes med telefon,
gjordes noggranna anteckningar pa.

6.7 Metoddiskussion

I och med att en kvalitativ metod anvéants ges mojlighet till en djupare forstaelse for
intervjupersonernas resonemang och erfarenheter inom amnesomradet (Stukat, 2005). Lararna
gavs mojlighet att uttrycka sig med egna ord, i och med att den semistrukturerade intervjun
anvandes. Detta har bidragit till en fordjupning av amnesomradet, sarskild begavning.

Med en kompletterande datainsamling skulle studiens resultat kunna forstarkas ytterligare,
exempelvis enkatundersokningar till fler larare som undervisar sarskilt begavade elever. Med
hjalp av de intervjufragor som stéllts, gar det att gora en bedomning av vad lararna har for
erfarenheter gallande sérskilt begavade elever. Dock har tva av lararna ett stort intresse for de
sarskilt begdvade eleverna vilket kan avspeglas i deras svar och antagande, det ar darfor inte
generaliserbart att dra generella slutsatser utifran resultatet i denna studie.

| studien intervjuades fem larare som bor i olika kommuner i Sverige. Anledningen till att det
blev olika kommuner beror pa att sokningen efter larare att intervjua gjordes via hemliga sidor
pa Facebook, dar larare som undervisar sarskilt begavade elever kan vara medlemmar. Skolorna
som de arbetar vid &r varierande i storlek. En av skolorna &r en Montessoriskola, en &r en
friskola med inriktning mot IKT och de 6vriga & kommunala skolor. L&rarna som valts ut till
intervju har undervisat elever med sarskild begavning.

Antalet av de intervjuade lararna hade kunnat utokas for att ge en bredare syn pa hur de arbetar
med sarskilt begavade elever. Dock ryms inte fler intervjuer inom ramen for storleken och
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tidsaspekten for denna studie. Vidare hade det varit intressant att intervjua larare i de kommuner
som har utarbetat handlingsplaner for de sérskilt begavade eleverna (se kapitel 3.2.4.) och gora
en jamforelse hur deras arbete ser ut jamfort med de skolor som inte har handlingsplan.

Av de larare som intervjuades hade en under tio ar yrkeserfarenhet, de andra fyra hade fran ca
10 ar och uppat. Det ar inte sakert att resultatet hade blivit annorlunda om de inte haft sa lang
erfarenhet i yrket. Dock kan det innebéra att alla har relativt lang erfarenhet av att mota elever
som ar i behov av stod i olika former, vilket kan vara en faktor som paverkar resultatet. De
larare som har arbetat lange inom skolan har métt elever som har varit i behov av olika former
av stod och kan saledes av sin erfarenhet se vilket behov och stottning eleven behover. Detta
gar inte heller att generalisera utan &r ett antagande.

7. Resultat och analys

| féljande kapitel redovisas hur de fem intervjuade lararnas uppfattning av de sarskilt begavade
eleverna &r. Vidare redovisas hur deras undervisning ser ut samt vilka forutsattningar de har for
att stotta eleverna. Till sist redovisas vilken stottning lararna anser att de far i arbetet med de
sarskilt begavade eleverna. De data som har samlats in under intervjuerna redovisas med
utgangspunkt ifran dessa tre fragestéllningar; 1) Vad anser larare kannetecknar sarskild
begavning? 2) Hur planeras och genomfors undervisningen utifran de sarskilt begavade
elevernas formaga, sa att de utmanas och utvecklas? och 3) Vilka forutsattningar, tex i form av
extra stod och fortbildning, har de larare som undervisar sarskilt begavade elever? Varje
fragestallning har delats upp i olika teman utifran en kategorisering av empirin.

7.1 Vad anser larare kdnnetecknar sarskild begavning?

| foljande avsnitt ger lararna sin bild av hur de definierar de sarskilt begavade eleverna.
Avsnittet &r indelat i fyra delar, som var och en beskriver de teman som framkom efter analys
av de kvalitativa intervjuerna.

7.1.1 Definition

De intervjuade ldrarna ansag att alla elever ar begavade mer eller mindre och att man alltid ska
utga fran den enskilda individen. Tva av lararna tyckte inte att man skulle kategorisera dem,
utan mota eleverna dar de ar kunskapsmassigt, samt ge det stod och de utmaningar som lampar
sig for deras formaga. Larare B papekar:

Vi maste mota alla elever dar de befinner sig och det ar sa latt att vi satter en etikett p4 dem och
sen hamnar de dar. Jag tror istallet att vi maste se till varje elev vad de behdver och sa utga fran
det.

For att fortydliga definitionen pa hur en sérskilt begavad ar beskriver Larare C:
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Néagon som forvanar, ndgon som staller de har knasiga fragorna eller de har fordjupande fragorna,
eller de som verkligen vill veta saker. De &r inte s& himla noga med betygen egentligen, utan
genuint intresserade av att lara sig. En elev som gillar att anta utmaningar.

Larare E menade att de hér eleverna inte passar in i nagon mall, utan att alla &r unika. Det &r
darfor det kan vara svért att ”hitta” dem. Vidare menar lararen att detta kan vara en bidragande
orsak till att flera blir utredda for olika diagnoser. Lé&rare C har flera elever i sin klass som ar
bade sarskilt begavade och har en diagnos inom autimsspektrum. Hon papekar att de elever
med dubbeldiagnoser, ar svarare att upptacka da den ena diagnosen kan délja den andra.

Resultatet visar att lararna tyckte att det var svart att ge en bra definition. Dock sags en skillnad
i svaren beroende pa om lararen hade fatt fortbildning i &mnet eller inte. De tva larare som fatt
fortbildning inom amnet sarskild begavning, kunde ge en mer nyanserad bild av de sarskilt
begavade eleverna. Vidare ansdg nagra av lararna att det inte var viktigt att kategorisera
eleverna efter deras begavning utan att de ska métas pa den nivan de befinner sig. De har
resultaten kan bekraftas av en tidigare forskning som gjorts av Persson (2011), den betonar att
det ar svart att hitta en bra definition samt att larare i svenska skolor har dalig kunskap om
sarskilt begavade elever.

7.1.2 Utmarkande drag hos eleverna

De intervjuade lararna berdttar att de tidigt upptackte att det var nagot speciellt med eleverna,
men att det var svart att veta exakt vad problematiken var. Lararna ar 6verens om att de sérskilt
begavade eleverna utmarker sig pa nagot sétt gentemot sina klasskamrater. Lérare A beskriver
de sarskilt begavade eleverna enligt foljande:

De ér “fyrkantiga” och har ofta svart med det sociala samspelet.
Larare E menar att de har eleverna fascinerar genom att:

Det &r som att prata med en vuxen, det & som en stor person i en liten kropp.
Larare C vidareutvecklar det som Larare E beskriver ovan:

Ett sitt att prata pa.... Ar abstrakt pa ett siitt i det man séger.... En kéinsla i att du pratar med en
vuxen fast det &r ett barn. De har ett ordforrad och ett ovantat &mnesinnehall. Det finns en iver att
lara och det finns ingen sparr att sluta arbeta pa ett omréde.

Lararna beskriver eleverna som rorliga och att de har svart att sitta still. Larare B berattar att
hennes elev var valdigt rorlig i klassrummet. Nar hon bérjade undersdka det trodde hon forst
att det berodde pa mognadsfraga. Vid vidare undersokning uppdagades ett monster, fick eleven
utmanande uppgifter i matematiken sa andrades beteendet.

Nagra av lararna beskriver att de sarskilt begavade eleverna &r radda for att gora fel och att
misslyckas, de menar att eleverna ar perfektionister och har stallt hoga krav pa sig sjalva. Detta
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bekréftar forskning av Silverman (2016). Hon uttrycker att hoga krav och perfektionism &r
vanliga drag hos sarskilt begavade elever, vilket kan bli ett hinder i de héar elevernas
vidareutveckling.

7.1.3 Konsskillnader

Ingen av de intervjuade hade undervisat eller upptackt att de har sarskilt begavade flickor.
Anledningarna som framkom i intervjuerna var att de trodde att flickorna déljer sin begavning,
de har lattare att anpassa sig till sin omgivning samt att de &r tystare. Larare D anser att:

Det ar lattare att fa syn pa killar som ar sarskilt begavade, flickor anpassar sig lattare till skolans
varld.

Larare C uttrycker det pa foljande satt:

Tjejer ar samre pa att skatta sig hogt, de har svarare att saga att de ar duktiga och vagar inte be
om utmaningar. Medan killarna dr mycket béttre pa att sdga “Jag ar bra pa matte och jag tycker
att det hir ir spinnande”. Det ir en skillnad i hur de skattar sig sjdlva och hur de ser pa sig sjalva.

Samtliga larare tror att de har haft sarskilt begavade flickor men de har passerat utan att blivit
upptéckta. Larare A menar att han har haft flera flickor som har varit ambitiésa men ingen som
har ”’stuckit ut”. Detta bekréftas &ven av larare B. Hon beréttar att i sin nuvarande klass har hon
nagra flickor som &r pa en betydligt hogre niva an genomsnittet. Dock ar hon véldigt osaker pa
om nagon av dem ar sarskilt begavade.

Resultaten visar att lararna hade lattare att upptacka sarskilt begavade pojkar an sarskilt
begavade flickor. Alla trodde att de haft sérskilt begavade flickor men att de anpassat sig till
den Gvriga gruppen sa pass bra att de inte blivit upptackta. Det har kan stallas i relation till
Gross (1998) som menar att det ar svart att identifiera de sérskilt begavade eleverna, da deras
begavning kan framtrada pa manga olika satt. Eleverna déljer manga ganger sin begavning for
att inte utmarka sig bland de andra eleverna. Flera forskare menar att framfor allt flickor doljer
sin begavning for att passa in med de andra eleverna i klassen (Kullander, 2013; Wahlstrom,
1995; Webb, 2005; Winner, 1999).

7.1.4 Luststyrda

Samtliga av de intervjuade lararna tycker att de sarskilt begavade eleverna har en iver att lara
sig mer, framfor allt inom deras intresseomrade. Deras iver att komma vidare gor att de har
svart att samarbeta med sina klasskamrater som inte ar lika snabba och kanske inte delar deras
intresse. Samtidigt som de &r styrda av sin lust ar eleverna véldigt rddda for att misslyckas, de
beskrivs som perfektionister. Dock kan det vara svart att motivera dem till att arbeta pa
lektionerna menar lararna. Lé&rare A beréttar:
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En av de sarskilt begavade killarna hade ibland inte lust att arbeta pa lektionerna. Detta var dock
inga bekymmer om att han skulle komma efter, han tog alltid med sig hem och gjorde klart och
ibland lite till.

Larare E, beréattar att en av de elever som hon undervisar nu kan vara svara att motivera. Hon
forsoker i man av tid att erbjuda eleven att arbeta med annat. Larare E ger uttryck for en liknande
situation:

Dock kan det vara lattare om de erbjuds att arbeta inom det &mne som intresserar dem &n att de
gar omkring och gér ingenting.

Ytterligare en svarighet med att undervisa sarskilt begavade elever, som dessutom ar luststyrda,
ar att de var svdra att utmana i de &mnen de inte har som intresse, men eleverna behover
amneskunskaper i alla amnen papekar larare E.

Larare A framhaller att alla de elever som han har haft som har varit sarskilt begavade har alla
varit genuint intresserade av matematik. Eleverna han har haft, har matematik som hobby, de
tittar pa Youtube-klipp med svara och avancerade matematiska uppgifter. En av hans elever
stannade kvar efter skolan for att diskutera olika I6sningar pa komplicerade
matematikuppgifter, denne tagit del av pa Youtube.

Forskning om de sarskilt begavade eleverna patalar vikten av att de utmanas for att kunna na
en maximal kunskapsutveckling (Renzulli, 2002; Young Hahn & Balli,2014). Dock visar
resultaten av intervjuerna i denna studie, att de sarskilt begavade eleverna inte gar att utmana
om de inte har lust att lara. Lararna menar att de hér eleverna ar luststyrda och stundtals svara
att motivera att arbeta i skolan, om de inte &r inne i det flow som Winner skriver om kan det
vara svart att motivera dem (Winner, 1998).

Flera av de intervjuade lararna har i intervjuerna patalat att digitala hjalpmedel ar en bra resurs,

da eleverna far den snabba respons de kraver, for att kunna arbeta vidare framfor allt inom
matematiken. Resultaten visar att digitala hjalpmedel &r till stor hjalp i undervisningen av de
sarskilt begavade eleverna. De beskrivs som > snabba i tanken”, vilket medfor att de kriver
snabb respons om de gjort ratt pa uppgifterna. Arbetar de med till exempel matematik pa Ipaden
sa ser de med en gang om de har gjort ratt eller fel.

7.2 Hur planeras och genomfors undervisningen utifran de sarskilt begavade
elevernas formaga, sa att de utmanas och utvecklas?

| foljande avsnitt ger lararna sin syn pa hur de planerar och genomfor sin undervisning, samt
vad de gor for att utmana eleverna sa att de utvecklas efter sin formaga.

7.2.1 Planering
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En av de fem intervjuade lararna gjorde en specifik planering at de sarskilt begavade eleverna.
De andra fyra gjorde en planering for hela klassen. Daremot fanns det alltid ett sidospar” som
larare B kallade det. Med det menade hon att i den langsiktiga planeringen for hela terminen,
planerades det inget extra for den sarskilt begavade eleven. Dock nar det géllde planeringen pa
detaljniva gjordes det extraanpassningar med utmaningar pa en niva som passade eleven. Larare
D resonerar kring planering av lektioner pa féljande sétt:

Det som passar en sérskilt begévad elev (i undervisningen) kan passa hela gruppen. Jag tycker att
man inte bara ska fokusera pé& den lagre halvan av gruppen, utan se till att uppgifterna passar alla
elever i klassrummet.

Alla l&rare i studien tyckte att de hade for lite tid till planering av sin undervisning. De menar
att det inte ar en sjalvklarhet att fa mer tid till planering for de elever som &r i behov av mer
stod och andra uppgifter. Det spelar ingen roll om det &ar elever som har svart att na malen eller
om de har latt for att na malen, mer tid ges inte.

Resultaten fran intervjuerna visar att fyra av lararna gor en grovplanering som inkluderar alla
elever, dar det finns uppsatta mal som ska uppnas i slutet av terminen. Néar lararna daremot gar
in pa detaljplanering av lektioner, har de en alternativ planering at de sarskilt begavade eleverna.
Den femte lararen gor speciell planering till de sérskilt begavade eleverna. De hér resultaten
pavisar att lararna arbetar i enlighet med malen i laroplanen; att undervisningen ska anpassas
till varje elevs forutsattningar och behov (Skolverket, 2011, s. 8). Déremot fick ingen av de
intervjuade lararna extra tid for planering till de sarskilt begdvade eleverna. Detta resultat
bekréftas ocksa av tidigare forskning till exempel gjord av Seedorf (2014), som understryker
att lararnas tid sallan racker till for de sarskilt begavade eleverna eftersom de istéllet fokuserar
pa de elever som har svart att na malen.

7.2.2 Genomfdrande

Samtliga av de intervjuade lararna tycker att det &r viktigt att de sarskilt begavade eleverna ar
delaktiga i undervisningen, annars gar de miste om det muntliga och diskussionerna. Larare B
resonerar:

Det ar viktigt att eleven dr med pa lektionsgenomgangarna sé att denne dven fick den muntliga
diskussionen i matematiken.

De larare som arbetade med de &ldre eleverna hade séllan traditionell undervisning, utan en mer
stationsbaserad undervisning med problemldsning. Det innebar att alla elever oberoende av sina
forutsattningar kunde vara med och sjalva vélja vad de ville trana pa, till exempel
begreppstraning eller fardighetstraning. Fyra av lararna sa att anvandning av datorer och/eller
iPads gjorde det lattare att anpassa undervisningen till olika nivaer, beroende pa elevernas
kunskaper. En av anledningarna till att datorer och iPads underldttade i undervisningen av de
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sarskilt begavade eleverna, var att de kunde avancera snabbare &n i matematikbdckerna samt
att eleven fick respons pa det hen gjort. Larare B poangterar:

Vi hade plus att han digitalt kunde jobba lite, for dar kunde han ga vidare, dar satte det inte stopp
som boken. For att han ville ha ganska snabb respons, han var ju snabb i tanken s ville han ocksa
ha snabb respons.

For att alla elever skulle vara delaktiga i lektionen resonerar Larare E pa foljande satt:

Jag undervisar pa ett sdtt som gor att alla kan bérja pa samma sitt, men sedan styrs utmaningen
efter formaga och uppgifterna ser darmed olika ut.

Larare C vidareutvecklar det som Léarare E beskriver ovan:

Jag tror pa att undervisa pa ett satt dar alla kan borja pa en uppgift, alla i klassrummet. Och sen
kan jag stalla fordjupande fragor till de har eleverna (sarskilt begavade) och att ge ett djupare
kunskapsomrade i varje uppgift. Det hindrar inte att de far sin utmaning samtidigt som de ar med
i det sociala sammanhanget.

Lararen som arbetar i Montessoriskolan menar att montessoripedagogiken inte gor nagon
skillnad pa eleverna utan att alla arbetar pa lektionerna utifran sin egen formaga. Eftersom alla
elever arbetar med olika saker/amnen under arbetspassen, ar de ocksa pa olika nivaer vilket inte
utgor nagot hinder for de sarskilt begavade eleverna till att arbeta med mer avancerade uppgifter
an sina klasskamrater.

Alla larare var eniga om att det var lattare att hitta material och uppgifter till de sérskilt begavade
eleverna an till de elever som har svarigheter att na de lagst uppsatta kunskapskraven. De trodde
aven att det ar larares okunskap eller begransad kunskap, som &r det storsta hindret for att de
sarskilt begdvade eleverna ska fa en chans till att utvecklas och utmanas pa ratt niva. Larare A
fortydligar:

Jag tror att det &r jag eller andra l&rare som &r den storsta bromsklossen och det ar vi som hindrar
eleverna till att bemdstra ny kunskap. En av de storsta anledningarna till det &r att vi &r osékra dver
var egen formaga och kunskap for att kunna erbjuda eleverna hjalp och stottning.

Resultaten pavisar skillnader i genomforandet av undervisningen beroende pa vilken del av
skolan lararna arbetar, 1ag-, mellan- eller hdgstadiet. De som undervisar i mellan och framforallt
i hogstadiet har ett lektionsupplagg som inte ar beroende av elevernas begavning, varje uppgift
har istéllet olika nivaer for att passa alla elever i en klass (se Vygotskij,2001). Det har kan
kopplas till Lgr 11; ”Léraren ska organisera och genomfora arbetet s att eleven utvecklas efter
sina fOrutsdttningar och samtidigt stimuleras att anvinda och utveckla sin formdaga”
(Skolverket, 2011, s.14). Resultatet uppvisar en skillnad i genomférandet av lektionerna i de
lagre aldrarna som dels ar beroende pa om det ar Montessori eller traditionell skola och dels i
om det finns tillgang till digitala hjalpmedel. Det kan forklaras i att Montessoripedagogikens
undervisning inte &r likadan som en traditionell skola.
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Lararna beskrev att deras matematiklektioner oftast inte bestod av enbart fardighetstraning i
bocker utan av stationer i klassrummet dar eleverna sjalv kunde valja niva och utmaning. Har
kan kopplingar dras till den proximala utvecklingszonen (se Vygotskij, 2001). Det héar
undervisningssattet innebér att eleverna far utmaning och stimulerande uppgifter utefter sin
formaga. Renzulli (2002) och Wahlstrom (1995) menar att traditionell undervisning med
repetitioner och otillracklig kunskapstimulans bidrar till att de sérskilt begavade eleverna dels
blir uttrakade och dels att de far ineffektiva studievanor.

Likval menar samtliga larare som jag har intervjuat att de vill att alla eleverna ar med pa de
gemensamma genomgangarna, eftersom de &r delaktiga i muntliga delen av undervisningen.
Speciellt i matematik ar det viktigt att vara delaktig i de muntliga genomgangarna och samtalen,
for att eleverna ska uppna en del av kunskapsmalen i matematik.” Genom undervisningen i
amnet matematik ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar att utveckla sin formaga
att anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for
fragestillningar, berikningar och slutsatser” (Skolverket, 2011, 5.63). Aven har kan paralleller
dras till den ndrmaste utvecklingszonen (se Vygotskij, 2001). Lararnas beskrivning av hur de
genomfor lektionerna och de anpassningar de gor for de sarskilt begavade eleverna, ar ett satt
att arbeta med scaffolding och stottning for att de ska utvecklas vidare. Med hjalp av stottningen
av lararen eller en mer kompetent kamrat ges eleverna forutsattningar att na nasta
utvecklingsniva (Séljo, 2012). Dessutom menar Séljo (2005) att larares och vuxnas handlingar
ar mycket betydelsefulla fér barns utveckling inom det sociokulturella perspektivet.

Sammanfattningsvis kan de ovan ndmnda resultaten kopplas till att lararna i studien, arbetar
efter att folja de uppsatta malen i Skollagen, om att alla elevers behov ska tillgodoses och att
de ska strava efter att elever som latt nar malen ska ges ledning och stimulans for att kunna na
langre i sin kunskapsutveckling (SFS 2014:458, 3 kap. 38).

7.3 Vilka forutsattningar, till exempel i form av extra stod och fortbildning, har de
larare som undervisar sarskilt begavade elever?

| féljande avsnitt ger lararna sin syn pa vilket stod de far av 6vrig personal pa skolan samt om
de har fatt nagon fortbildning om sarskilt begavning.

7.3.1 Extra stod

Det var skillnader i hur lararna upplevde stodet fran bland annat rektorerna pa skolorna. En av
lararna upplevde att stodet fran rektorn var bra, dock att rektorns kunskap om de sarskilt
begavade eleverna var liten. Larare C menade att det rader en osakerhet i vad sarskild begavning
innebar och hur stottningen ska se ut pa skolorna. Larare B resonerar pa foljande satt angaende
stod fran rektorer:

Jag tror att stodet kunde bli béttre om de sérskilt begdvade eleverna och deras behovs tas upp pa
till exempel studiedagar. Det &r ett bra att sétt att forsoka sprida kunskapen om dem till all personal
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pé skolan. Jag tror att vi behéver borja prata om dem och inte latsas att de inte finns eller att de
klarar sig pa egen hand.

En av de larare som arbetar pa en Montessoriskola, hon upplevde att hon fick bra stod fran
rektor och specialpedagogen. Dock ansag hon att kunskapen om de sarskilt begavade eleverna
saknades av bade rektor och specialpedagog. Larare E som arbetar pa en annan friskola
fortydligar:

Jag har ett otroligt bra stod fran bade rektor och specialpedagog. Eftersom jag arbetar som
informator for en ideell stodforening for sarskilt begavade, far jag ocksa stod darifran.

Fyra av lararna kande till stodmaterialet som Skolverket gett ut. Halften av dem ansag att det
inte hjalpte dem kring arbetet med de sarskilt begavade eleverna. De hade last igenom det men
ansag inte att det tillforde nagot som de inte redan visste angdende de sérskilt begavade
eleverna. Dock ansag de att materialet var bra och gav en tydlig forklaring kring sarskild
begavning. Den andra hélften tyckte att det gav ett bra stod i definition och beskrivning av de
sarskilt begavade eleverna. Den femte lararen kéande inte till stodmaterialet alls.

| intervjusvaren framgick att stodet fran rektor och specialpedagog varierar pa de olika skolorna.
Huruvida lararna fick stod eller inte berodde pa kannedom och kunskap om de sarskilt begavade
eleverna hos bade rektor och specialpedagog, ansag lararna. Dock visar resultatet att lararna
efterfragar fortbildning om de sarskilt begavade eleverna. Utifran de uttalanden som lararna
gor i intervjuerna kan det ifrdgasattas om rektorerna foljer sitt uppdrag i Lgr 11 att lirarna far
ritt kompetensutbildning &r rektorns ansvar” (Skolverket, 2011).

7.3.2 Fortbildning

Tva av de fem lararna har fatt fortbildning gallande sarskilt begavade elever. Av de tva har den
ene lararen fatt sin fortbildning genom en stodférening for sarskilt begavade barn som hon
jobbar for, dock har hon inte fatt nagon fortbildning via skolan. Lérare C har fatt sin fortbildning
via skolan. Hon har dven forskat, skrivit rapporter angaende sarskild begavning samt haller
forelasningar kring amnet. De larare som inte fatt mojlighet att fortbilda sig har sjalva sokt
information sjélva eller genom stod fran foraldrarna. Larare B beréttar:

Jag fick ett USB-minne av foraldrarna till den sérskilt begévade eleven. Det var fullt av olika
forskningsartiklar och annan information om sarskild begavning. S& fort foraldrarna hittat ny
forskning eller information s delgavs det till mig.

Forskare i Sverige och runt om i vérlden framhaller att det &r viktigt att larare och 6vrig personal
som arbetar i skolan har goda kunskaper om de sérskilt begavade eleverna (Allodi, 2014;
Mellroth, 2014; Silverman, 2016; Webb, 2005). Som en I6sning pa den stora okunskapen menar
Allodi (2014) att amnet ska tas upp i lararutbildningen samt att mojlighet till fortbildning borde
erbjudas till de som arbetar i skolorna. De intervjuade lararna uttrycker sig liknande som Allodi
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om att amnet maste lyftas fram och att personalen pa skolorna maste fortbildas for att hoja
kunskapen om de sarskilt begdvade eleverna. Skolverket gav 2014 ut ett stédmaterial om
sarskilt begavade elever dels for att hoja kunskapen om dem, dels for att ge lararna ett verktyg
att arbeta efter. Resultatet visar att lararna stéller sig olika till det stddmaterial som Skolverket
(2014) gett ut. Fyra av dem kande till att det fanns, av dem sa tva att det hade hjélpt dem,
undervisningen och sitt synsatt pa de sarskilt begavade eleverna.

8. Diskussion och slutsatser

I kommande avsnitt kommer studiens resultat kopplas samman med dess syfte och
forskningsfragor. Forst diskuteras studiens resultat i forhallande till forskning, det féljs av
slutsats och den f6ljs av forslag till vidare forskning och till sist ge forslag till didaktiska
implikationer.

8.1. Diskussion

Alla de intervjuade lararna papekade att kunskapen om de sarskilt begavade eleverna ar liten
pa skolorna, dels bland larare och dels bland rektorerna. Forskare inom omradet sarskild
begavning (se Persson, 2015; Silverman, 2015; Gross, 1998) menar att lararnas erfarenhet ar
avgorande for dels att upptacka de sarskilt begavade eleverna och dels for att ge dem det stod
och utmaning de behdver. | Sverige har det inte forskats om sérskild begdvning forran pa senare
ar vilket kan vara en bidragande orsak till varfor det rader en okunskap om amnet. Dessutom
menar Persson (2015) att svarigheten med att finna en definition till begreppet sarskild
begavning, &r en stor bidragande orsak till okunskapen. Inom sarskild begavning finns det olika
undergrupper till exempel begavad underpresterande, vilket leder till att det &r annu svarare att
identifiera en sarskild begavning.

Resultatet av intervjuerna visade att lararna endast upptackt och undervisat sérskilt begavade
pojkar, vilket kan kopplas till Webbs (2005) forskning dér han konstaterar att flickor ofta doljer
sin begavning och de ar darfor svarare att upptacka. Detta holl lararna med om och sa att de
sakert hade haft sarskilt begavade flickor men att de inte hade utmérkt sig. Flera forskare (se
Kullander, 2013; Persson, 1997; Webb, 2005; Winner, 1999) framhaller att det &r viktigt att de
sarskilt begavade eleverna utmanas i skolan. Dock framkom det i lararintervjuerna att dessa
elever inte alltid var sa latta att varken motiveras eller utmanas, eleverna beskrevs av lararna
som luststyrda.

Lararna i studien hade liknande erfarenhet av sarskild begavning och att undervisa dessa elever.
Dock var det en skillnad i hur de genomférde sin undervisning och planering, vilket dels
berodde pa om det var en traditionell skola eller Montessori och dels i vilket stadium lararna
undervisade. Utifran resultatet i intervjuerna kan en tydlig koppling goras mellan lararnas syn
pa undervisningen av de sarskilt begavade eleverna och Vygotskijs tankar om undervisning och
larande dar speciellt den proximala utvecklingszonen &r framtrddande. For att fortydliga
kopplingen mellan intervjusvaren och Vygotskij (2001) vill jag poangtera att i samtliga
intervjuer framkom det att lararna ansag att det var viktigt att de sarskilt begavade eleverna
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deltog i genomgangar och andra muntliga uppgifter. En av de framsta anledningar till detta var
att de ville att de sarskilt begavade eleverna skulle vara delaktiga i det sociala samspelet och i
diskussionerna.

Trots att flertalet av de forskare som forskar om sarskild begavning (se Persson, 2015)
poangterar att det ar viktigt att upptacka de sarskilt begavade eleverna tidigt (for att ge dem réatt
stottning och utmaningar), visar resultatet av intervjuerna att stodet fran rektorerna till de
undervisande lararna varierar. Enligt lararna beror detta pa okunskap hos rektorerna. Hur ska
rektorn ge stod till lararen om hen inte har vetskapen om att det finns sarskilt begavade elever
och vilka behov de har? Hur ska lararna kunna planera och genomfora utmanande lektioner till
de sérskilt begavade eleverna om de inte far extra stod och tid? Flera av lararna patalar behovet
av fortbildning som ett steg till att dels hdja kompetensen hos larare och annan skolpersonal
och dels for att fora upp amnet pa agendan.

8.2 Slutsatser

Utifran tidigare forskning och resultatet fran denna studie kan féljande slutsats dras; om lararen
ska upptacka att eleven har en sarskild begdvning kravs bade kunskap och erfarenhet av
undervisning av olika elever och av sarskild begavning. Lararna i studien hade forhallandevis
bra kunskap om de sarskilt begavade eleverna, dock framkom det inte om de kande till gruppen
begavade underpresterande eller om de haft elever som felaktigt fatt en diagnos som till
exempel ADHD. Det kan forklaras genom att intervjufragorna inte specifikt berérde de olika
grupperna inom sarskild begavning eller feldiagnosticering. Jag vill poangtera att studien ar
liten och resultatet ar inte generaliserbart.

Alla elever i skolan har ratt att fd den hjalp och det stod de behdver for att dels na
kunskapsmalen och dels na &nnu hogre for de som latt nar malen. Av intervjuerna framkom det
att de sarskilt begavade eleverna inte ar svarare att ge stod och utmaningar 4n till de svagare
eleverna. Dock menar lararna att de har for dalig kunskap om de sérskilt begavade eleverna och
att det ar en stor anledning till att de inte far den hjéalp de behover. Emellertid ar inte enbart
okunskap hos lararna som hindrar de sérskilt begavade eleverna, det framgar i studien att lararna
ar angsliga att deras kunskap inte ar tillracklig for att Iata eleverna accelerera for fort. Lararna
i studien patalade kunskapsbristen och bristen pa resurser som tva anledningar till att det &r
svart att ge de utmaningar de sarskilt begavade eleverna behdver. Har kan direkta kopplingar
goras till den proximala utvecklingszonen, om den sarskilt begavade eleven far stottning av en
kompetent pedagog/larare ar min uppfattning utifran tidigare forskning och intervjuerna i denna
studie att denne eleven kan na langre an en normalbegavad elev trots samma stod.

8.3 Forslag till fortsatt forskning

Till fortsatt forskning hade det varit intressant att utgad fran de sarskilt begavade elevernas
perspektiv och hur de upplever sin skolsituation. Det hade vart intressant att studera hur de hade
upplevt sin skolgang och om de upplevde nagon skillnad i stéd och utmaningar, i grundskolan
och i gymnasiet.
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Vidare hade det varit intressant att studera kring hur ledning och huvudman ser pa arbetet med
de sarskilt begavade eleverna i framférallt grundskolan. Ett annat forslag till vidare forskning
ar att studera de sarskilt begdvade eleverna med inlarningssvarigheter.

Som fortsattning pa denna studie hade det hade &ven varit intressant att gdra en
jamforelsestudie. Dar larare som vet att de undervisar sarskilt begavade elever skulle jamforas
med larare som inte vet att de undervisar sérskilt begavade elever.

8.4 Didaktiska implikationer

Denna studie, trots sin storlek, pavisar att det behdvs mer kompetensutveckling for rektorer,
larare och annan personal som arbetar i skolan, kring sarskild begavning och sarskilt begavade
elever. Ett forsta steg till att forbattra kunskapen om detta amne &r att det ska inga i
lararutbildningen som ett obligatoriskt moment i kursen om specialpedagogik. For att hoja
kunskapen hos de redan utbildade lararna, kan forelasningar och handledningssamtal vara en
bra start.

Bade svensk och utlandsk forskning visar att det ar viktigt att upptacka de sarskilt begavade
eleverna tidigt. De behdver rétt stod och utmaningar i undervisningen sa att de dels far en bra
studieteknik och dels utvecklas efter sina forutsattningar. Detta kan uppnas om larare och annan
personal i skolorna far kompetensutveckling kring de sarskilt begavade eleverna.
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Bilaga 1
Intervjufragor

1. Hur gammal &r du?

2. Nér tog du din lararexamen?

3. Hur lange har du arbetat som l&rare?
4. | vilka aldrar arbetar du?

5. Har du arbetat pa flera olika skolor?
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6. Hur definierar du begreppet sarskilt begavad?

7. Hur upptacktes det att eleven var sarskilt begavad? / Vem var det som upptackte det?

8. Upplever du nagon skillnad i kon vad galler ditt sétt att arbeta med och undervisa sérskilt
begavade elever? Arbetar du annorlunda med flickor jamfort med pojkar? Har de olika
behov?

9. Far eleven nagot extra stod fran skolan, forutom det du ger hen?

10.  Ar det svarare att hitta material och uppgifter till hogpresterande elever an till de som
har de svart att na malen eller annan problematik?

11.  Gor du nagon sarskild planering for eleven?

12. Far du extra tid for planering, for att kunna méta elevens behov?

13. Hur arbetar du langsiktigt med planering for eleven?

14.  Anser du att din arbetsplats har tillrackligt med material och resurser for att kunna
tillmotesga dessa elever? Om inte, pa vilket satt skulle det behdvas utvecklas?

15.  Har ni pa skolan nagon handlingsplan for sérskilt begavade elever?

16.  Kanner du till stddmaterialet som skolverket gett ut? Riktat at sarskilt begavade elever.

17. Finns det nagot annat stddmaterial som du anvéander?

18. Har du fatt ndgon fortbildning om sarskilt begavade elever och om deras behov?

19. Samarbetar du med elevhalsa-teamet pa skolan?

20. Om du arbetat pa andra skolor, ar det nagot som skiljer dem &t i arbetet med sarskilt
begavade elever?

21. Ar det nagot annat du vill tillagga?

Bilaga 2

Biste larare!

Jag heter Lena Carlén och jag gér sista terminen péd grundldrarutbildningen med
inriktning F-3 vid Goteborgs Universitet och genomf6r just nu mitt examensarbete.
Studiens syfte ar att undersoka hur ldrare med inriktning mot de ldgre aldrarna som
har erfarenhet av sérskilt begdvade elever 1) resonerar kring begreppet sirbegavade
barn, 2) arbetar med och planerar undervisningen for dessa elever, och 3) vilka
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forutsattningar lararna har for sitt arbete. For att undersoka detta kommer jag att
gora intervjuer med larare som arbetar inom grundskolan och vet att de undervisar
sarskilt begdvade elever. Intervjun kommer att ta ca 30 — 45 minuter och kommer
att spelas in om du ger ditt medgivande.

Ditt deltagande ér frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta din
medverkan. Om du viljer att delta 1 intervjun, kommer jag att behandla dina
uppgifter anonymt. I uppsatsen kommer varken ditt namn eller namn pa skola eller
kommun att uppges. Allt insamlat material kommer vara som underlag for
examensarbetets resultatdel och under arbetets ging dr det endast jag som kommer
att ta del av det.

Om du i efterhand har nigra fragor eller av nagon anledning inte ldngre vill delta &r
du vilkommen att kontakta mig pa sunhill lena@hotmail.com

Med Vinliga Hilsningar

Lena Carlén
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