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Sammanfattning

Denna kvalitativa intervjustudie undersoker erfarenheter och uppfattningar hos 6 grundskollérare
(8k1-6) som under ett ar eller mer anvant sig av den genrepedagogiska metoden Reading to Learn i
sin undervisning. Fragor som undersoks ar hur Reading to Learn -metoden forandrat
respondenternas undervisning och hur implementeringen paverkat elevernas utveckling.
Intervjuerna har analyserats genom en tematisk analys och resultatet visar att lararna anser att
metoden framforallt inneburit en dkad spraklig medvetenhet for dem sjélva och deras elever. Vidare
anger lararna att metoden ger dem verktyg for att hjélpa de svagaste eleverna att lasa och skriva
texter pa en hogre niva. De for- och nackdelar som framkommit i datamaterialet diskuteras i ljuset
av tidigare forskning och kritik. Utifran de resultat som erhallits dras slutsatsen att larares
upplevelse av okad spraklig och didaktisk kompetens ar betydelsefull for deras méjlighet att hjalpa
sina elever.

Nyckelord: Reading to Learn, genrepedagogik, kvalitativ intervjustudie,
metodimplementering
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1. Inledning och bakgrund

Fragor som Vad é&r en réttvis skola?”” och ”Hur ska alla elever ges samma forutsittningar for att
lyckas” dr onekligen mycket komplexa fragor som forskare och larare maste férsoka svara pa nar de
stalls infor heterogena klasser dar elevernas referensramar och sprakliga utgangslage kan se mycket
olika ut. Flera undersokningar tyder pa att den svenska skolan under det senaste decenniet har blivit
allt mindre likvérdig (Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2012). Skolverket har i sina rapporter
lyft fram den 6kande segregationen, och arbetsformer dér eleverna forvantas arbeta enskilt,
individuellt och sjalvstandigt, som troliga orsaker till att klyftan mellan lagpresterande och
hdgpresterande elever vuxit (Skolverket, 2009). De internationella kunskapsundersokningar Sverige
deltar i visar aven de att resultaten for svenska elevers lasforstaelse forsamrats, och att klyftan
mellan hogpresterande och lagpresterande elever okar i Sverige (Skolverket, 2014). Den senaste
PISA-undersdkningen visade aven den att trots ett forbéattrat resultat for svenska elever i
naturvetenskap, spelar elevernas socioekonomiska bakgrund en allt storre betydelse for deras
resultat (Skolverket, 2016). Skolans bristande likvardighet ar problematiskt i en meritokratisk
demokrati, vilket bland annat lararnas fackféreningar vid upprepade tillfallen papekat (Lararnas
tidning, 2015-08-27).

Sverige ar dock inte ensam om de har utmaningarna, bland annat Australien har stora problem med
att skolvésendet inte lyckas tillgodose behoven hos alla elever oavsett bakgrund (Martin & Rose,
2012). Dar har forskare utarbetat en las-och skrivmetod som ar designad for att sarskilt mota
behoven hos de elever som har ett annat modersmal, och elever fran hem med Iag socioekonomiskt
status som i liten grad stottar deras litterata utveckling (Martin & Rose, 2012). Denna metod,
Reading to Learn, ar en del av den australiska genrepedagogiken, som utarbetats under flera
decennier med malet att utveckla en skriv- och lasinlarningsmetod som ska gdra skolan mer
likvardig och ge alla elever mojligheten att na en hog litterar kompetens (Martin & Rose, 2012).

Goteborg ar en stad med stora problem vad galler boendesegregation, vilket fatt konsekvenser for
elevsammanséttningen och skolresultaten i olika stadsdelar. Med anledning av de stora skillnaderna
i maluppfyllelse mellan skolor i Goteborg initierade Utbildningsnamnden genom Centrum for
skolutveckling ett fortbildningsprojekt i Reading to Learn som startade 2013 (Lovstedt & Acevedo,
2014). P4 ett tiotal skolor i Géteborg har larare under aren 2013-2016 gatt fortbildningskurser
genom Centrum for Skolutveckling i Reading to Learn- metoden. Vid ett tillfalle observerade jag en
Reading to Learn-lektion och blev nyfiken pd metoden och teorin bakom. Néar jag undersokte
metoden narmare upptackte jag att teorin var omfattande och att det praktiska tillvagagangssattet
kraver dvning och djup forstaelse for det underliggande didaktiska syftet. Darfor har jag valt att i
mitt examensarbete undersoka vilka for- och nackdelar erfarna larare anser att metoden har. Jag
undrar om de goda intentionerna bakom metoden ger resultat nar den omsatts i praktiken.

1.1 Styrdokument

Reading to Learn ar en genrepedagogisk metod som fokuserar pa undervisningen av de olika genrer
som elever moter under sin grundskoleutbildning. I den svenska laroplanen finns tydliga krav pa att
eleverna ska undervisas om genrer och bli uppmarksamma pa sprakliga normer. | kursplanen for
svenska 1-3 namns flera textgenrer, till exempel: sagor, berattelse, lyrik, dramatik, myter,
instruerande texter och forklarande och beskrivande sakprosa (Skolverket, 2011). | arskurs 4-6
tillkommer &ven argumenterande texter. Syftet med svenskundervisningen &r bland annat att
eleverna ska kunna:

e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,
e urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer. (lbid.)



Hur undervisningen ska genomfdras ar dock upp till varje enskild larare, men eftersom forskning
som Skolverket hanvisar till starkt kritiserar individuellt enskilt arbete (Skolverket, 2009, 2012) och
flera forskare, bl.a. Hatties metastudie (2009), framhaller effektiviteten med strukturerad
helklassundervisning, &r det intressant att granska en metod som Reading to Learn, som innebar att
hela klassen engageras i gemensamma uppgifter. Skollagen (SFS 2010:800) anger dven att skolan
har ett kompensatoriskt uppdrag, och att larare darfor maste arbeta aktivt for att kompensera for
elevers olika forutsattningar att tillgodogora sig undervisningen (1 kap. 4 § skollagen).

Med tanke pa den viktiga utmaningen att bli en rattvis och kompensatorisk larare ar det spannande
att understka en metod som har gett goda resultat dar den testats i stor skala (Culican, 2006; Koop
& Rose, 2008; Rose, 2005; Whittaker & Acevedo, 2016), och som eventuellt skulle kunna vara ett
bidrag till storre likvardighet i sjalva undervisningen. Samtidigt finns det flera kritiska réster mot
metoden (Watkins, 1999; Ivanic, 2004; Hertzberg, 2006; Liberg, 2009). Detta har gjort mig nyfiken
pa vilka mojligheter och begransningar denna metod har, och vad larare som implementerat
Reading to Learn i sina klassrum anser om dess for och nackdelar.

1.2 Definition av Reading to Learn

Reading to Learn ar en genrebaserad metod, och i detta examensarbete refererar alla hanvisningar
till genrepedagogik till det som kallas Sydneyskolans genrepedagogik. Denna genrebaserade
pedagogik ar utarbetad av forskare vis Sydneys universitet och innebar en explicit undervisning av
de genrer som férekommer i skolan (Kuyumcu, 2004; Rose & Martin, 2012). De australiska
forskarna, bl a David Rose och Jim Martin som utformat Reading to Learn-metoden, har undersokt
vilka textgenrer elever maste beharska for att kunna tillgodogora sig en grundskoleutbildning, och
vilka fardigheter de maste tillagna sig for att kunna producera liknande texter sjalva (Rose &
Martin, 2013).

Genre forstds inom Sydneyskolan som sprakliga moénster som anvands for ett speciellt syfte i en
specifik kontext ( Johansson & Sandell Ring, 2015). De texter som vanligen forekommer pa
grundskoleniva ar;

Narrativer; kronologisk och ej tidsordnad berattelse.

Faktatexter; historiska texter, forklarande texter, instruktioner och rapporter.

Evaluerande texter: Argumentationer och responser. ( Rose & Martin, 2012).

Reading to Learn-metoden &r en utveckling av genrebaserad skrivpedagogik som innebér ett storre
fokus pa lasningens betydelse for forstaelse och skrivande av text. Metoden ar dven designad for att
underlatta interaktionen i klassrummet sa att alla elever kan delta aktivt i gemensamt lasande av
texter som ligger pa en hogre niva an deras individuella lasformaga. Lararen guidar eleverna genom
en detaljerad lasning av texten som hjélper eleverna att forsta dess syfte, struktur och sprak.
Eleverna ska uppmarksammas pa hur forfattaren skrivit fram sin text for att de sedan ska kunna
anvanda samma strategier i sitt eget skrivande genom att organisera texten efter genre-struktur
(Rose, 2015). Hadanefter kommer Reading to Learn att bendmnas R2L, for att underlatta lasningen.

2. Syfte och fragestallningar

Den svenska skolan har ett kompensatoriskt uppdrag som innebér att undervisningen ska utformas
for att stimulera kunskapsprogressionen hos alla barn oavsett bakgrund. Trots det visar flera
rapporter att grundskoleutbildningens likvardighet minskar | Sverige. R2L ar en didaktisk metod
som &r sérskilt utformad for att alla elever ska kunna tillgodogdra sig den litterata kompetens som
kravs i skolan.



Syftet med denna studie ar darfor att underséka hur larare i arskurs 1-6 som implementerat R2L-
metoden i sina klassrum anser att detta har paverkat dem sjélva och deras elever. Jag vill veta om
och hur lararna bedémer att deras elever har utvecklats och pa vilket sett de anser att
undervisningen har gjort skillnad. Med utgangspunkt i detta syfte har tre konkreta forskningsfragor
formulerats:

{10 Hur skiljer sig undervisningen utifran R2L-metoden 1 jamforelse med hur de tillfrigade
lararna arbetade tidigare?

{10 Pa vilket sétt har R2L-undervisningen paverkat eleverna, enligt 1ararna?

{10 Vilka fordelar och nackdelar identifierar lararna hos R2L.-metoden?

3. Disposition

Denna uppsats ar disponerad pa foljande vis: Forst beskrivs den teoretiska anknytningen som inleds
med en beskrivning av genrepedagogiken och R2L-metoden. Déarefter foljer en redogorelse for den
tidigare forskningen inom omradet, samt ett antal forskares kritik av genrepedagogiken. Kapitlet
avslutas med en redogdrelse for den sociokulturella teorin som &r denna studies teoretiska ramverk.
Vidare foljer metodkapitlet och darefter resultatet. Resultatkapitlet &r strukturerat efter de teman
som identifierats i intervjumaterialet. Aven diskussionskapitlet ar strukturerat efter dessa teman; har
diskuteras resultatet i relation till den sociokulturella teorin och tidigare forskning. Uppsatsen
avslutas med en sammanfattande slutsats, dess pedagogiska konsekvenser och forslag pa vidare
forskning.

4. Teoretisk anknytning

| detta kapitel ges forst en beskrivning av R2L-metoden och Sydneyskolans genrepedagogik, for att
lasaren ska forsta hur undervisning med R2L-metodik gar till. Darefter redovisas den tidigare
forskningen pa omradet. Avsnittet med tidigare forskning avslutas med nagra forskares kritik mot
genrepedagogiken. Avslutningsvis presenteras den sociokulturella teorin som ar denna studies
teoretiska ram.

4. 1 Genrepedagogik och R2L

R2L- metoden har utarbetats av forskare inom den australiska genrepedagogiken, och den har
utvecklats genom olika forskningsprojekt dar sprakvetare och didaktiker samarbetat under de
senaste trettio aren (Martin & Rose, 2012). For att satta mig in i tillimpningen av R2L-metoden har
jag anvant mig av Martin och Roses (2012) bok, som &r kurslitteratur i den fortbildningskurs mina
respondenter gatt. Denna bok har varit min huvudkalla for teorin bakom R2L-metoden och i
sammanhanget ar det darfor viktigt att namna forskarnas partiskhet. Martin & Rose havdar i sin bok
att deras metod ar 6verlagsen det de kallar konstruktivistiska metoder, och proklamerar ofta for R2L
i polemik mot till exempel processkrivning. Deras tydliga partiskhet &r en fordel eftersom lasaren
blir uppmarksam pa forfattarnas installning, men deras argumentation och utredande av R2L-
metodens fordelar i kombination med det ambititsa demokratiuppdrag deras forskningsprojekt har,
kan gora att lasaren alltfor 1att 6vertygas. | lasningen av Martin & Rose &r det viktigt att tanka
kritiskt; R2L-metoden har i utvarderingar visat sig effektiv for att hoja kvaliteten pa elevers texter,
men det betyder inte att det inte finns andra effektiva metoder.

Genrepedagogik ar alltsa en sprakdidaktisk pedagogik som utvecklats i flera steg genom olika
forskningsprojekt i australiska skolor. Den forsta pedagogiska modellen var framst till for att stotta
elevers skrivande, men genom utvecklandet av R2L-metoden kom dven lasningen att fokuseras
(Martin & Rose, 2012). Sydneyskolans genrepedagogik kannetecknas av en explicit undervisning;



utgangspunkten &r att eleverna aktivt maste undervisas om de sprakliga normer som férekommer
inom olika textgenrer (Kuyumcu, 2004). Den motsatta standpunkten ar att sprakliga konventioner
lars ut implicit genom att eleven vistas i en rik textspraklig miljo, och dar skriftspraket forvantas
utvecklas pa samma intuitiva vis som talat sprak (Kuyumcu). | undervisning med genrepedagogik
gar lararen darfor mycket grundligt tillvaga genom att texter bearbetas i ett cykliskt forlopp. Den sa
kallade cirkelmodellen (Martin & Rothery, 1986) innefattar tre faser som stottar elevernas
skrivande. Eftersom R2L &r en utveckling av cirkelmodellen for att i hogre grad stétta elevernas
lasformaga, ar aktiviteterna aven utformade for att stotta eleverna i att avkoda text, tolka utifran
egna erfarenheter och gora inferenser (Rose & Martin, 2013).

Sydneyskolans genrepedagogik &r starkt influerat av Hallidays teoriutveckling av Systemisk
Funktionell Lingvistik (Kuyumcu, 2004 ). | denna teori betonas sprakets sociala och
kommunikativa syfte, och till skillnad fran traditionell grammatik som fokuserar pa sprakets form,
ligger fokus istéllet pa sprakets mening (Rose & Martin, 2012). Den funktionella grammatiken
lyfter fram texters schematiska struktur i form av deras typiska sprakliga drag och lexikala
ordforrad (Halliday, 2004). Darmed blir eleverna uppméarksamma pa hur textens information ar
organiserad och hur syftet med texten realiseras (Rose & Martin, 2012). En narrativ text kan till
exempel organiseras genom en inledning dar lasaren bekantar sig med karaktar och miljo; ett
problem presenteras som sedan far sin 16sning och sa avslutas texten med en slutsats. En
beskrivande rapport daremot organiseras pa ett annat satt med en allman introduktion eller
klassifikation som sedan foljs av detaljbeskrivning av ingaende fenomen (Rose & Martin, 2012). De
typiska sprakliga dragen mellan olika texter skiljer sig at, och inom den funktionella grammatiken
beskrivs detta genom att uppmarksamma textens sprakhandlingar (interpersonell betydelse),
processtyper (ideationella betydelse) och sambandsmarkérer (textuell betydelse) (Holmberg, 2006).

4.1.2 Beskrivning av R2L-undervisning

De nio pedagogiska stottningsstrategier som tillampas i R2L innefattar aktiviteter pa tre nivaer.
Varje niva innebar mer stéttning. Lararen valjer darfor strategi utifran elevgruppens behov. I figur 1
visas R2L-metodens cirkuldra inlarningsmodellen. Aktiviteterna innebér att lararen férbereder
eleverna infor lasningen genom att bygga upp deras forforstaelse och placera texten i ett
sammanhang.

Niva 1: Bestar av forberedelse for lasning som innebér att lararen forbereder eleverna infor
lasningen av en text genom att bygga upp deras forforstaelse. Texten forklaras utifran sitt
sammanhang; vad handlar den om, vem har skrivit den, vilken slags text ar det och hur ar genren
uppbyggd? I gemensam konstruktion hjalper lararen eleverna att identifiera varje fas i texten, sedan
anvands texten som en modell for genren. Eleverna far hitta pa nya karaktarer, miljé och handelser
som de listar pa tavlan. Utifran idéerna skriver klassen sedan en gemensam text, vilket blir ett
tillfalle att diskutera sprakliga och innehallsliga val i texten. Efter dessa 6vningar kan eleverna gora
en individuell konstruktion av texten. Till sin hjalp har de de idéer som kom upp vid den
gemensamma konstruktionen, samt den gemensamma texten och ursprungstexten som en modell
som de kan hamta ord, beréttarknep och struktur ifran som en resurs for det egna skrivandet.

Niva 2: P& denna niva forbereds eleverna annu mer noggrant. Genom detaljerad lasning av ett
stycke som ldraren véljer ut, bearbetas texten mening for mening. Léraren har forberett fragor som
fokuserar pa barande ord och begrepp, ordens betydelse och genrens faser. Eleverna ska folja med i
texten, identifiera nyckelord och markera dem. Utifran de nyckelord som markerats i texten gors en
gemensam omskrivning pa tavlan, eleverna gar fram och skriver en mening var dikterat av en
kamrat, sa att klassen gemensamt formulerar och sammanfattar en ny text med utgangspunkt i det
nyss léasta. Slutligen kan eleverna skriva en individuell omskrivning av orginaltexten med hjalp av
den gemensamma texten. Malet ar att variera meningsbyggnad och ordval sa mycket som majligt,
samtidigt som orginaltextens struktur och innehall reproduceras.



Niva 3: Denna niva innehaller de mest intensiva strategierna som &r utarbetade for att elever ska fa
extra traning och stottning i grundlaggande fardigheter. De kan anvandas under de forsta skolaren,
nar ett nytt sprak lars in, eller for att forsta abstrakta och informationstéta texter pa en avancerad
niva. Efter den detaljerade lasningen for eleverna éva meningskonstruktion genom att en eller flera
meningar fran texten valjs ut. Sedan klipps meningarna isér, forst i ordgrupper och sedan i enskilda
ord. Eleverna blandar ihop ordgrupper och ord och sorterar dem sedan i ratt ordning och varierar
ordningen pa sa manga satt som ar majligt. Efter detta tranas stavning, denna évning bygger vidare
pa elevernas forstaelse for de betydelsebarande orden i sammanhanget. Nasta 6vning &r
meningsskrivande, nu ar eleverna sa bekanta med meningen och stavningen av dess ord att de kan
6va pa att skriva de ursprungliga meningarna ur minnet. Syftet ar att eleverna ges mojlighet att
skriva en meningsfull text flytande pa en mer avancerad niva an de skulle klarat tidigare. (Rose &
Martin, 2013).

Detailed
Reading

ﬂ Sente;;u‘:e*i \

Fig. 1. R2L-metodens cirkuléra inlarningsmodell
Kalla: Rose & Martin, 2013. s. 147

4.2 Tidigare forskning

For att placera mitt arbete i ett sammanhang, presenteras har forst studier som undersokt effekterna
av implementering av Sydneyskolans genrepedagogik. Eftersom R2L &r en utveckling av
cirkelmodellen (Martin & Rothery1986, Rose & Martin, 2012) och dessa arbetssatt ar snarlika,
redovisas ocksa studier som undersoker genrepedagogik enligt cirkelmodellen. Efter det foljer
forskning om klassrumsinteraktionens betydelse och kritik av genrepedagogiken. For att finna
litteratur har jag sokt i universitetsbibliotekets databas, samt undersokt referenslitteratur i de
laromedel som beskriver Sydneyskolans genrepedagogik. Att beakta ar att de utvarderingsrapporter
som producerats utifran de svenska R2L-projekten (Acevedo, 2010; Acevedo & LOvstedt 2014) inte
ar vetenskapligt granskade.



4.2.1 Utvarderingar fran R2L-projekt

| Australien har genrepedagogiken ront stora framgangar. Dér har olika genrepedagogiska
forskningsprojekt arrangerats sedan 80-talet, och har frdmst riktat sig mot undervisning av
andrasprakselever ( Rose & Martin, 2012). P4 hogstadieskolan Wiltja i sodra Australien
implementerades R2L forsta gangen i forberedelseklasserna for elever fran ursprungsbefolkningen
med las-och skrivsvarigheter. Samtliga elever forbattrade sig under aret ett eller tva steg pa den
nationella betygsskalan, dock fran en lag niva (McRae et al. 2000). Under 2010 genomfordes ett
stort forskningsprojekt i en av Australiens delstater nar 400 larare utbildades for att implementera
R2L (Rose & Martin, 2013). For att utvardera projektet samlades for- och eftertexter in som
analyserades genom en poangskala utifran hur valskrivna de var i forhallande till syfte, sprakval och
grammatik. 100 klasser utvaldes slumpmassigt och ur varje klass valdes texter fran hog, mellan och
lagpresterande elever ut for statistisk jamforelse. Stickproven representerade ca 1000 elever och
visade att dessa forbattrat sina texter med 30-40% mellan for-och eftertestet (Rose & Martin, 2013).
Flera projekt som undersokts pa samma satt har gett liknande resultat (Koop & Rose 2008;
Culican, 2006).

Aven White, Mammone och Caldwell, tre sydafrikanska forskare, beskriver sin medverkan i ett
forskningsprojekt i sodra Australien déar genrepedagogikens effekter pa elevers skrivutveckling
undersoktes (White, Mammone & Caldwell, 2014). De texter som samlades in fore och efter genre-
undervisningen analyserades bade genom bedémningsmatriser som utformats utifran funktionell
grammatik (ESL scope and scale), och gentemot Australiens laroplan, motsvarande nationella prov.
Forskarna fann att 98% av de 500 eleverna hade forbéttrat sina texter motsvarande 2 steg eller mer
pa bedémningsskalan. Den forvantade progressionen utifran bedémningsskalan ESL &r ett steg per
lasar, men eleverna i denna studie hade alltsa en snabbare progression an sa. Eleverna foljdes aven i
en longitudinell studie Gver 6 ar dar deras texter bedomdes aterkommande pa liknande satt. Under
dessa ar (eleverna startade sitt deltagande i undervisningsprogrammet som 7-aringar) forbéattrade de
sig minst ett steg per ar, vilket ar ovanligt for andrasprakselever. De nationella prov som
genomfordes i tre av skolorna i projektet visade aven de pa ett generellt forbattrat resultat i
jamforelse med andra skolor. Trots att skolorna i projektet lag i socioekonomiskt utsatta omraden,
och hade en stor andel andrasprakselever, hade de hdgre resultat &n manga skolor med béttre
forutsattningar. De nationella proven var externt rattade (White, Mammone & Caldwell, 2014).

De positiva rapporterna fran projekten i Australien gjorde svenska forskare intresserade av
genrepedagogiken. Mellan aren 2006-2009 genomfordes ett genrepedagogiskt projekt pa
Knutbyskolan (8k f-6) i Stockholm (Kuyumcu, 2011). Majoriteten av skolans elever hade ett annat
modersmal &n svenska. Projektet utvarderades av doktoranden Kuyumcu fran Stockholms
Universitet, vid utbildningsférvaltningen i Stockholm (Kuyumcu, 2011). Analysen av elevtexter
visade pa en storre kvalitet nar det gallde struktur, grammatik och ordforrad (ibid). Resultaten for
de nationella proven i svenska i arskurs 5 varierade dock stort mellan aren i projektet (fran 50-60%
godkanda till ca 90% for att darefter sjunka igen). Resultaten berodde troligen inte bara pa
implementeringen av genrepedagogik, men pa en rad andra faktorer som lararbyte, klass-
sammansattning etc. Majoriteten av lararna som intervjuats i samband med utvarderingen bedémer
att de sjalva och deras elever utvecklat en storre spraklig medvetenhet (Kuyumcu, 20011).
Kuyumcu (ibid) menar att de larare som inte férdjupat sig i metoden och genomfért en mer ytlig
implementering av den ocksa var mer negativa till arbetssattet. De kritiserade genrepedagogiken for
att lagga storre vikt vid form an innehall, vilket liknar den kritik som de forsta genre-projekten i
Australien motte av larare dar (Rose & Martin, 2013).

Mellan aren 2009-2010 deltog Knutbyskolan aterigen tillsammans med 6 andra grundskolor i ett
R2L-projekt i samarbete med Stockholms universitet (Acevedo, 2010). Denna pilotstudie
involverade 22 larare (bade klass, amnes- och speciallarare) som fick fortbildning i R2L-metoden.
Datainsamlingen bestod av for-och eftertexter, lasforstaelsetest, samtal och enkat med lararna.



Resultaten visade forbattrade resultat for bade hog- och lagpresterande elever i bade
lasforstaelsetest och skriven text (ibid). Liknande resultat har rapporterats fran det projekt som mina
respondenter deltagit i i Goteborg (Lovstedt & Acevedo, 2014). | analysen av de texter som
samlades in fore projektet konstaterar Acevedo att sarskilt de yngre eleverna ofta uppfattar skrift
som nedskrivet tal och darfor skriver som de talar. | de texter som samlats in efter projektet
anvander sig eleverna i storre utstrackning av ett adekvat skriftsprak. De svenska R2L-projekten har
varit en del av ett stérre EU-projekt dar R2L-metodik implementerats pa ett antal skolor i Portugal,
Skottland, Spanien och Danmark. Utvérderingsrapporter fran dessa studier visade forbattringar i
elevernas las och skrivformaga, och 90% av lararna uppgav att R2L-metoden okat deras
medvetenhet om genre och sprak (Whittaker & Acevedo, 2016). Studierna visar att lararna ocksa
blivit mer medvetna om vilka krav lasning och skrivning av skolans texter staller pa eleverna (ibid.)

4.2.2 Klassrumsinteraktionens betydelse

Gibbons, som &r en av forskarna som &r knutna till Sydneyskolan, undersokte hur l&rarens samtal
med eleverna antingen kan stodja deras sprakutveckling genom att vardagsspraket anvands som en
bro till en mer abstrakt skriftspraklig vokabulér, eller vara ett hinder genom att lararen inte ger
eleverna mojlighet att formulera sig och anvanda nya ord och begrepp (Gibbons, 1998). Nér elever
forvantas skriva utifran egna erfarenheter innebér det ett stort sprakligt steg att formulera om sina
talsprakliga tankar och minnen till en skriftspraklig berattelse (Gibbons, 1998). Om lararen hela
tiden reducerar sitt tal till den niva som hon antar att hennes elever sjalva beharskar, blir talet i
klassrummet en otillracklig grund for att eleverna ska kunna tillagna sig ett mer avancerat sprak
(ibid). Darfor ar det viktigt att larare har goda kunskaper och insikter i vilka sprakliga utmaningar
undervisningen stéller pa eleverna (Schleppegrell, 2005).

En annan australiensisk forskare, Culican (2007), som ocksa ar verksam vid Sydneys Universitet,
undersokte genom ljudupptagningar av klassrumsundervisning hur larare implementerat det
stodjande samtalsmonstret i R2L-metoden (Forbereda-identifiera-bekrafta-utveckla). Hon upptéackte
att larare behover tid pa sig for att lara sig tillampa det nya samtalsmonstret, for trots att de
anammat principerna bakom interaktionen i R2L var omstéllningen inte enkel da de var s
paverkade av traditionen kring IRE-interaktion (Culican, 2007). Culican (2007) menar att det ar
viktigt att larare lagger ner energi pa att forandra sitt samtalsmaonster, eftersom det har en stor
paverkan pa deras elever; nar lararen stéller fragor som eleven inte kan svara pa, blir de stressade i
sitt larande och kan efterhand utveckla en negativ sjalvbild.

Att interaktionen med lararen ar betydelsefull visar aven den nyzeeldndske forskaren Nuthall, vars
studier ocksa bestar av klassrumsobservationer. Dessa studier visade att hogpresterande elever far
en narmre relation till lararen eftersom de i hogre grad interagerar aktivt i undervisningen, vilket
bidrar till att de far mojlighet att lara sig mer (Nuthall, 2005). Vanligtvis forlitade sig lararen pa
responsen fran de mest hogpresterande eleverna, och var under lektionen omedveten om hur resten
av eleverna forstod undervisningens innehall (ibid). Detta ménster bekréftas aven av den brittiske
forskaren Wiliams (2013) studier som visar att elever som deltar aktivt i klassrumsdiskussioner blir
mer framgangsrika. Passiva och tysta elever gar darfor miste om tillfallen att lara eftersom just
deltagande i samtal gynnar kunskapsutvecklingen (Wiliam, 2013). Samtidigt har forskning pa IRE-
monstret, som ar det vanligaste samtalsmonstret i skolan, visat att endast ett fatal elever deltar aktivt
i den typen av interaktion (Mehan, 1979; Rose & Martin, 2012). Hattie (2009 ) fann &ven att
nivagruppering i 1ag- och mellanstadiet resulterade i att de elever som utvecklades snabbt fick mer
utmanande uppgifter, och darfor utvecklades annu snabbare, medan de langsammare eleverna oftast
fick 6va pa uppgifter pa en lag kognitiv niva, vilket gjorde att de stagnerade i sin
kunskapsutveckling. Andra studier har ocksa visat att elever utvecklas bast nar de utmanas att arbeta
med avancerade uppgifter samtidigt som de far mycket stottning (Hammond & Gibbons, 2001).



4.2.3 Kritik mot genrepedagogik

Trots de positiva resultat pa elevers skrivformaga som genrepedagogik och R2L-metoden uppvisat i
flera forskningsprojekt finns det samtidigt kritiska roster mot metoden. | detta avsnitt redovisas
nagra kritiska perspektiv pa Sydneyskolans genrepedagogik. Kritiken kommer fran forskare som
undersokt elevers skriftsprakliga utveckling, men jag har inte kunnat finna nagra empiriska studier
som direkt motbevisar de resultat som erhallits i utvarderingar av R2L-projekt.

Eftersom R2L-metoden innebar en explicit undervisningsmetod som utgar fran lasande och
skrivande som en social aktivitet som utvecklas genom samspel och interaktion, kommer kritiken
mot Sydneyskolans genrepedagogik framst fran den nyretoriska skolan som menar att genre och
sprak tillagnas implicit och att lasning och skrivning &r en skapande process inom individen
(Kuyumcu, 2004). Under utvecklingen av R2L-metoden i Australien kritiserades den bland annat
for att hamma elevernas kreativitet, och att ett alltfor stort fokus pa reproduktion av skolans genrer
gjorde att en kallkritisk 1&sning av texter gldomdes bort (Rose & Martin, 2013).

Flera forskare som stéller sig kritiska till metoden motsétter sig sydneyskolans strikta definition av
genre. Liberg, en svensk professor som bland annat forskat om barns tidiga skriftspraksutveckling,
menar att det finns flera satt att se pa genre; i manga av de texter som barn skriver spontant, och i all
slags litteratur forekommer vanligen en mix av sammansatta genrer. De &r alltsa inte alltid s
distinkta som genrepedagogiken lar ut (Liberg, 2009). Aven norska pedagogikprofessorn Hertzberg
(2006) papekar att Sydneyskolans genrepedagogik anvander sig av standardiserade text-modeller
som ar svara att hitta i autentisk litteratur.

Liberg menar att ett oreflekterat anvandande av genrepedagogiken kan leda till en
sprakundervisning som blir instrumentell och alltfor formbunden. Eleverna lar sig att bli
uppmarksamma pa genre-strukturer och spraklig form, men andra innehallsliga aspekter av spraket
riskerar att forsummas (Liberg, 2009). Darfor ar det viktigt att sprakundervisningen bade ger
eleverna mojlighet att 6va fardigheter isolerat i strukturerade sammanhang, och integrerat i
funktionella sammanhang (Liberg, 2009).

Liknande tankar framfor ocksa den brittiska professorn Ivanic (2004) som menar att det finns sex
olika diskurser inom sprakundervisning som leder till olika metoder och undervisningspraktiker.
Ivanic och Liberg framhaller att det ar viktigt for larare att vara medveten om vilken spraksyn de
har, och vilka fardigheter och férmagor deras undervisningsmetoder framjar, och vilka de inte
utvecklar (lvanic, 2004; Liberg, 2009). Kritiskt tinkande, kreativitet, kulturell kontext etc, ar
exempel pa aspekter av sprak som betonas mer i andra sprakdidaktiska diskurser &n inom
genrepedagogiken (Ivanic, 2004).

Megan Watkins vid Sydneys Universitet kritiserar genrepedagogiken for att vara sa fokuserad vid
struktur och genre att eleverna endast lar sig att reproducera text utifran en uppsattning regler, men
inte lar sig forsta relationen mellan grammatiken och textens form (1999). Detta ar sérskilt kritiskt
eftersom manga larare endast tar till sig den del av genrepedagogiken som handlar om att
kategorisera texter i olika genre och lara ut en strukturerad textmall som eleverna ska anvanda
(Watkins, 1999). Nar den funktionella grammatiken, som framhé&ver hur mening realiseras genom
spraket, véljs bort av lararen, riskerar genre-pedagogisk undervisning att bli férenklad och
instrumentell varnar Watkins (ibid). Genrepedagogik betyder ocksa att skrivande uppfattas och lars
ut som ett hantverk, och inte som en individuellt inspirerad konst. Aven Hertzberg (2006) lyfter upp
denna aspekt av sprakundervisningen. Hon menar att den nordiska skolan ofta far eleverna att
lyckas val med det personliga skrivandet och de narrativa texterna utifran en mer fri
skrivpedagogik. Darfor ar viktigt att beakta vilka kvaliteter den spontana utforskande skrivningen
har for elevernas utveckling (ibid). Den vanligaste genren for de yngre aldrarna ar den personliga
berattelsen, och i denna genre lyckas eleverna val med sitt skrivande utan att folja en genre-mall
(Hertzberg, 2006).



4.3 Teoretisk ram

| féljande avsnitt beskrivs det teoretiska ramverk som anvants for att tolka empirin i denna studie.
De teorier som anvands som teoretiska verktyg i denna studie &r ocksa de som legat till grund for
utformandet av R2L-metoden. Genrepedagogiken utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa
larande. Inom denna teoribildning &r spraklig interaktion och scaffolding centrala begrepp. Darfor
kommer jag forst att beskriva grundldggande tankar kring den sociokulturella teorin om scaffolding.
Sedan presenterar jag Bernstiens sociolingvistiska teori som forskarna David Rose och J. R Martin
anvant i utformandet av R2L-metoden. Efter varje redogorelse av en teoretisk modell, beskriver jag
kort hur denna anvands inom R2L-metoden.

4.3.1 Sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv pa larande utgar fran att manniskan hela tiden lar sig saker fran sin
omgivning och sin sociala miljo. Larande ar darfor nagot som foregar utveckling, och ar ocksa en
forutsattning for utveckling (Séljo, 2000). Tankande och hégre mentala processer ar inte mojliga
utan sprak. Darfor ar barnets larande och progression en social process som &r beroende av
interaktionen med andra manniskor (Vygotsky, 1978). Resultatet av barnets interaktion med andra
ar att det utvecklar sin kommunikativa repertoar och férmaga att forsta sociala aktiviteter (Saljo,
2000). Det sprak barnet blir exponerat for i de sociala ssmmanhang dar det deltar, kan det sa
smaningom internalisera som en resurs for det egna tankandet (Mygotsky, 1978). For att elever ska
utvecklas maste de darfor utsattas for uppgifter de inte kan klara pa egen hand, kognitiva
utmaningar, foljt av stéttning som mojliggor deras framgang (Gibbons, 2010).

Scaffolding &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet pa larande. Scaffolding
innebar att eleven ges stod for att kunna genomféra uppgifter som ligger utanfér hennes egen
kompetensniva ( Koop & Rose, 2008). Eftersom larande har ses som en social process snarare an
individuell &r eleven beroende av stimulans och stdd for att kunna bygga ny kunskap. Begreppet har
sitt ursprung i Bruners (1978) forskning pa interaktionen mellan sma barn och deras foraldrar, dar
foraldrarna stottade barnets utveckling genom att ge det stéd som successivt togs bort ndr barnet lart
sig beharska det nya. Scaffolding ar ocksa en barande idé i Vygotskys teori. Han menade att barns
utveckling sker med hjalp av det stod de far av mer kunniga vuxna eller kamrater (1987). Enligt
Wygotsky ar det intressanta inte vad ett barn kan utfora pa egen hand, men vad det kan géra med
stdd av andra. Detta benamner VWgotsky den proximala utvecklingszonen (ibid). | klassrummet
innebar scaffolding att lararen medvetet planerar for det tillfalliga stéd hon maste ge sina elever for
att de framgangsrikt ska kunna engagera sig i allt svarare uppgifter (Gibbons, 2013). |
genrepedagogik och R2L stottar lararen sina elever genom att bygga upp deras forforstaelse for ett
amne, guida dem genom lasningen och utveckla deras forstaelse av texten. | klassrumsinteraktionen
sker detta genom att lararen forbereder eleven pa uppgiften, fragar, lyssnar och stéttar elevens svar
for att sedan bekrafta och utveckla svaret (Gibbons, 2013). Fragorna som stalls i klassrummet ska
darfor inte enbart vara till for att kontrollera att eleverna hanger med, utan ocksa erbjuda dem
mojlighet att formulera sina ideér (ibid.).

4.3.2 Bernsteins sociolingvistiska teori

| utformandet av genrepedagogiken och R2L-metoden har Rose och Martin (2013) utgatt fran
sociologen Basil Bernsteins teori om hur skolan 6kar eller begrénsar kunskapsutvecklingen for
elever fran olika sociala grupper genom det sprak som anvands i undervisningen. Denna teori
anvands &ven som teoretiskt ramverk i min studie.

Bernstein menar att det finns tva olika sprakliga diskurser, den horisontella och den vertikala
(1999). Det som kannetecknar den vardagliga horisontella diskursen ar att spraket ofta ar muntligt,
kontextberoende och direkt relevant for individen. | motséttning till detta &r den vertikala diskursen
som elever méter genom formell utbildning ofta skriftligt, generellt, hierarkiskt organiserat och



specialiserat inom olika doméner. Vardagssprak lars ofta in genom modellerande och konkret
demonstration, medan spraket i den vertikala diskursen, skolspraket, i hogre grad refererar till
abstrakta begrepp som lars in implicit (Bernstein, 1999). De skilda sprakliga diskurserna i skola och
hem &r enligt Bernstein en av orsakerna till att elever kan ha svart att anamma och forsta de
sprakliga normer som stélls inom utbildning (Bernstein & Lundgren, 1983). Skolan reproducerar
och distribuerar kunskap genom laromedel och genom aterkoppling och interaktion mellan eleven
och lararen. Bernstein menar att foérdelningen av kunskap inte ar jamlik; de mest verbala eleverna
far mer uppmarksamhet och storre utmaningar (Rose & Martin, 2013). | de hogre arskurserna och
pa gymnasiet ar det till exempel vanligt att svaga elever undervisas i forenklade versioner av
skolamnena (ibid). Eftersom malet med R2L ar en mer jamlik distribuering av kunskap, och Rose
och Martin utvecklat metoden med hansyn till Bernsteins teori, betonas vikten av att bygga upp
elevernas forstaelse for texten fore lasningen inom R2L. Detta &r viktigt for att gora innehallet
tillgangligt for alla elever, eftersom flera studier visat att elever som inte kan lasa pa en
tillfredsstéallande niva blir allt mindre engagerade i skolarbetet (Rose & Martin, 2012).

Nar Martin och Rose utvecklade R2L-metoden utgick de aven fran Hallidays sprakforskning kring
interaktionen mellan sma barn och deras foréldrar (ibid.). Enligt dessa studier stéttar foraldrar sina
barns sprakliga utveckling genom att lasa och samtala med dem. Det som ar utmarkande for denna
interaktion ar att foraldern hjalper barnet att identifiera och tolka textens sprak och mening.
Monstret for interaktion liknar det samtalsmonster som sedan ofta férekommer i skolan, det sa
kallade IRE-monstret (Initiation-Response-Evaluating) (Mehan, 1979). Detta monster har
uppmarksammats och kartlagts i ett stort antal studier (Rose & Martin, 2013). Aven Bernstein har
agnat stor uppmarksamhet kring interaktionen i klassrummet och vilka konsekvenser denna far
(Bernstein, 1983; 1996). Bernsteins menar att barn som vaxer upp med féraldrar som ofta laser for
dem under smabarnsaren, har ett stort forsprang nar de sedan kommer till skolan, eftersom de redan
ar bekanta med det satt som kunskaper kommuniceras pa (Bernstein & Lundgren, 1983). Dessa
skillnader i kommunikativa erfarenheter ar enligt Bernstein anledningen till att den litterata
utvecklingen for medelklassens barn generellt accelererar under skolaren, medan barn som fran
forsta skoldagen kant sig frammande for det meningsskapande som sker i klassrummet, och som
upplever nederlag i interaktionen med ldrarna tvartom utvecklas relativt langsamt, vilket ytterligare
hindrar deras deltagande i klassrummet och senare i vidare studier (Bernstein & Lundgren 1983;
Rose & Martin. 2013). Pa grund av ovanstaende problematik ar R2L-metoden designad for att alla
elever ska kunna delta aktivt i den interaktion som sker mellan larare och elever i klassrummet.

5. Metod

| detta kapitel beskrivs datainsamling, urval, analysverktyg och metodiska 6vervaganden.

5.1 Val av design och metod

Det empiriska material som ligger till grund for denna studie har samlats in via kvalitativa
intervjuer med sex larare som alla deltagit i Centrum for skolutvecklings fortbildningskurs i
Reading to Learn-metoden i Goteborg. Valet av kvalitativa intervjuer gjordes eftersom jag upptéckte
att utvarderingen av lararnas uppfattningar av R2L-metoden, som Centrum for skolutveckling
genomfort, framst bestod av kvantitativa enkatundersokningar som gav en generaliserande, men
ytlig bild av hur l&rare uppfattar metoden (Lovstedt & Acevedo, 2014 ). Efter att ha last denna
rapport ville jag veta mer om vad l&rare anser om R2L-metoden. Det jag ville férdjupa mig i var hur
lararna sjalva uppfattar och bedomer att anvandningen av R2L-metoden paverkar resultatet av deras
undervisning. For att fa en fordjupad bild av R2L-metodens for-och nackdelar valdes den
kvalitativa intervjun, eftersom syftet med denna metod ar att skapa en djupare och mer fullstandig
bild av det fenomen som studeras (Solvang & Holme, 1997). Kvantitet ar inte vésentligt for min
fragestallning, och da rapporterna fran de tva R2L-projekt som utforts i Sverige tillhandahaller



denna typ av data (Acevedo, 2010; Lovstedt & Acevedo, 2014), ansag jag det intressantare att
anvanda en kvalitativ metod.

De intervjuer jag genomfort ar semistrukturerade. Trost (2010) papekar att denna ofta anvanda term
ar latt att misstolka. Darfor beskrivs hér pa vilket satt mina intervjuer &r strukturerade. Intervjuerna
ar strukturerade i den mening att alla respondenter fick samma fragor, vilka formulerats for att tacka
studiens intresseomrade. Intervjufragorna var daremot av en 6ppen karaktar (se bilaga 1), vilket
innebar att de inte var preciserade for ett visst svarsalternativ. De genomférda intervjuerna kan
ocksa sagas ha en lag grad av standardisering; det innebar att fragorna inte stalldes i samma ordning
till alla respondenter, och att foljdfragor som stalldes var olika och beroende av tidigare svar. Nar
respondenterna till exempel ndmnde andra for mig okanda pedagogiska metoder eller uttryckte sig
vagt ombads de att fortydliga sig. Vid andra tillfallen stalldes foljdfragor for att uppmuntra
respondenterna att fordjupa sina svar.

Intervjufragorna formulerades utifran forskningsfragorna och organiserades i tre kategorier:

1) Tidigare arbetssatt kontra arbetssatt efter R2L-implementeringen, 2) R2L-metodens paverkan,
samt 3) for- och nackdelar med metoden. Eftersom jag vill kartldgga mina respondenters
uppfattningar om R2L-metoden och hur den forandrat deras undervisning och eventuellt elevernas
prestationer, forsoker intervjufragorna fanga lararnas tankande kring skillnader och férandringar av
deras undervisning. En enkét kan svarligen besvara mina fragestallningar pa ett fordjupat sétt,
varfoér denna insamlingsmetod valdes bort. Observationer av larares undervisning och analys av
elevtexter hade berikat studien, men valdes bort pa grund av praktiska svarigheter, speciellt
tidsaspekten. For att besvara min forsta forskningsfraga hade jag behovt observera lararna innan
deras deltagande i fortbildningen och efter, vilket var omojligt tidsmassigt. Utgangspunkten har
varit att lararna kan beratta nagot vasentligt om hur R2L-metoden forandrat dem och deras elever,
trots att det naturligtvis foreligger en risk att det finns en diskrepans mellan det lararna uppfattar och
till exempel elevernas upplevelser, eller hur de sjalva bedémer sina elevers framsteg och vad
externa bedémare anser. Syftet med studien &r darfor inte att bestimma nagra samband mellan
lararnas forandrade undervisning och elevernas prestation, utan att ge en forstaelse for vad larare
anser vara for- och nackdelar med R2L-metoden.

5.2 Avgransningar

| studien undersoks hur erfarna larare i grundskolans arskurs 1-6 upplever implementeringen av
R2L, och pa vilket sétt de menar att metoden paverkar deras elevers utveckling. Detta perspektiv
valdes eftersom jag ar nyfiken pa hur lararna upplever att de lyckas applicera teorin pa verkligheten.
R2Ls grundare Rose och Martin (2012) menar att deras pedagogiska teori ar unik eftersom den inte
bara tillnandahaller ett satt att tanka och forsta larande, men ocksa erbjuder praktisk handledning
som beskriver exakt hur undervisningen ska ga till (Rose & Martin 2012; Rose, 2015).

Jag valde att inte intervjua elever eftersom jag ansag att materialet blivit alldeles for omfattande
med tva olika perspektiv. Elevernas perspektiv &r inte ointressant, utan i hogsta grad relevant och
vasentligt. Att fokus ligger pa lararnas perspektiv i min studie handlar darfér om att géra en rimlig
praktisk avgransning.

Eftersom jag ville gora langre intervjuer med flera larare och denna insamlingsmetod ar véldigt
tidskravande, bestamde jag mig for att inte genomfdra observationer da tiden helt enkelt inte rackte
till. Det hade dock varit intressant att observera l&rarnas praktik for att se om deras uppfattning om
undervisningens effekter 6verensstimmer med observationer, eller om det finns en diskrepans
mellan det l&raren uppfattar av sin undervisning och det som sker i praktiken. Ett vanligt forfarande
i utvarderingar av R2L-metoden ar longitudinella studier dar elevers texter analyseras fére och efter
tilldmpningen av R2L-undervisning (Culican, 2006; White, Mammone & Caldwell, 2015;



Whittaker & Acevedo, 2016). I den fortbildningskurs som lararna i min studie deltagit i har de
ocksa samlat in texter fore och efter implementeringen av R2L som en del av utvérderingen av
projektet (Acevedo & Lovstedt, 2014). Dessa texter hade varit intressant att understka i min studie,
men eftersom bedémning och utvardering av dessa elevtexter skedde i slutet pa varterminen, var det
svart for mig att fa tag i dem.

5.3 Urvalsgrupp

For att fa respondenter till studien kontaktades forst tva larare pa skola 1 som jag visste hade
fortbildat sig inom R2L. Darefter kontaktades kursledningen vid Centrum for skolutveckling som
kunde forse mig med kontaktuppgifter till ytterligare fyra skolor som deltagit, och darefter
skickades en forfragan om medverkan i studien ut till dessa skolors rektorer som sedan
vidarebefordrade min forfragan till de larare som fortbildat sig i R2L. Det var endast tva larare fran
samma skola som svarade. Men genom de tva forsta respondenterna kom jag i kontakt med
ytterligare tva pa skola 1. Darfor bestar mina respondenter av fyra larare fran skola 1 och tva larare
fran skola 2. Bade lag- och mellanstadielarare tillfragades, men eftersom den forsta
fortbildningskursen 2013-2014 framst vant sig till larare i arskurs 4-9, och det 6verhuvudtaget var
svart att fa tag i larare att intervjua, blev det endast tva larare fran lagstadiet och fyra
mellanstadielarare. Tva av lararna kan tankas ha sagt ja till medverkan pa grund av att de ar bekanta
med mig och darfor vill hjalpa mig med mitt examensarbete. Av de fyra larare pa skola 1 fanns en
varierad syn pa R2L-metoden. Lérarna pa skola 2 var mer odelat positiva, vilket kan varit
anledningen till att de garna deltog i min studie. Olika forutsattningar pa de tva arbetsplatserna
paverkar troligen ocksa lararnas instéllning till R2L-metoden. Pa skola 1 gav samtliga larare uttryck
for att det saknades tid for planering infor R2L-undervisning, det gjorde aven larare fran skola 2,
men inte i lika hog grad vilket kan ha flera orsaker. Lararna pa skola 2 hade en évervagande andel
andrasprakselever och sag darfor ett sprakutvecklande arbetssatt som en nddvandighet, och kanske
hade de ocksa mer planeringstid till forfogande. Samtliga intervjuade larare ar kvinnor. Nedan
beskrivs studiens respondenter med fiktiva namn:

Skola 1
Skolan har en blandad elevsammansattning och ligger i ett omrade déar invanarna har varierande
socioekonomiska forutsattningar. Pa denna skola arbetar:

Anna som varit larare i 19 ar. Undervisat med R2L i arskurs 3-4 i svenska, samhéllskunskap och
naturkunskap. Utbildad 1-7 klasslérare i sv/so.

Bea som arbetat som larare i 13 ar. Undervisat med R2L i arskurs 4, 5 och 6 i svenska och engelska.
Utbildad 1-7 larare i sv/so.

Clara som arbetat som larare i 20 ar. Har undervisat med R2L i arskurs 3 och 1 i svenska och
naturkunskap. Utbildad 1-7 larare i ma/no.

Dora som arbetat som larare i 10 ar. Undervisat med R2L i arskurs 4,5 och 6 i svenska. Utbildad 1-
7 larare i sv/so.

Skola 2
Skolan har en mycket hog andel andrasprakselever och ligger i en stadsdel dar majoriteten av
invanarna har lag socioekonomisk status. Har arbetar:

Eva som arbetat som larare i 11 ar. Undervisat med R2L i arskurs 4, 5 och 6 i naturkunskap.
Utbildad 1-6 larare i idrott och naturkunskap.



Freja som arbetat som larare i 2 ar. Undervisat med R2L i arskurs 4, 5 och 6 i engelska och
svenska. Utbildad klasslarare, behorig for 1-6 i svenska, samhallskunskap, matematik, svenska som
andrasprak och engelska. Har en magisterexamen i svenska.

5.4 Genomférande

For att ha mojlighet att forstd respondenternas svar och stélla relevanta foljdfragor kravs kunskap
om omradet som studeras (Trost, 2010). Infor intervjuerna har jag darfor grundligt satt mig in i
R2L-metoden genom att l&sa Rose & Martin (2012) som l&rarna haft som kurslitteratur i sin
fortbildningskurs, samt tittat pa instruktionsfilmer i R2L-metodik fran ett pilotprojekt vid
lararhogskolan i Silkeborg, Danmark (Kompetence center intergration, hdmtat den 15-11-2016). Jag
har aven observerat tva lektioner pa skola 1 och sett online-forelasningar av Ann-Christin Lovstedt
som &r en av de kursledare lararna mott i sin fortbildning (Sveriges utbildningsradio, 2014). Det var
viktigt for mig att vara sa palast som mojligt pa R2L-metoden for att kunna forsta de svar jag fick
fran lararna.

Infor undersékningen genomfordes en pilotstudie dar intervjufragorna testades. Efter detta gjordes
ett par mindre justeringar innan intervjuerna pabdrjades. Framfor allt justerades fragorna for att inte
svaren skulle bli upprepande, utan belysa olika aspekter av arbetet med R2L-metoden. Intervjuerna
genomfordes i lararnas personalrum eller arbetsrum efter skoldagens slut. Léararna pa skola 2, Eva
och Freja intervjuades tillsammans eftersom de bad om det och jag bedomde att det inte fanns nagot
avgorande argument emot. Majligen har deras svar paverkats av den extra tid till eftertanke de fick
nér kollegan talade och av den andres svar. Men eftersom de arbetar tillsammans i klassrummet med
R2L-metoden, var de troligen redan innan insatta i sin kollegas installning och erfarenhet av R2L,
och darfor bedéms den paverkan de hade pa varandras svar inte som ett stort problem. Intervjun
med dem tog ca 1 timme, de 6vriga intervjuer tog 20-30 min vardera.

5.5 Databearbetning och analys

Intervjuerna har transkriberats och analyserats genom en tematisk analys. En tematisk analys ar
enligt Braun och Clark (2006) en metod for att identifiera, analysera och beskriva monster i ett
empiriskt material. Teman har identifierats genom det Braun och Clark kallar induktiv tematisk
analys ( ibid.). Det innebar att det empiriska materialet har varit utgangspunkten. Materialet har
alltsa inte analyserats utifran ett redan existerande teoretiskt ramverk. Istallet har data kategoriserats
utifran forskningsfragorna och namngetts utifrdn de mest aterkommande utsagorna i materialet.
Dock har den teoretiska bakgrunden till R2L-metoden varit utgangspunkten nar intervjufragorna
formulerades.

Syftet med kvalitativa intervjuer ar att beskriva olikheter, att tdcka den variation som finns och att
belysa problemstéllningen ur flera olika synvinklar (Solvang & Holme, 1997). Denna
grundldggande karaktar hos metoden har beaktats nar data kategoriserats i teman. Darfor fyller inte
alla teman en lika stor plats, utan ar organiserade i underteman till de storre centrala och
dominerande teman som identifierats i datamaterialet. De tva huvudteman, med mindre underteman
som identifierats i intervjumaterialet redovisas nedan i tabell 1. I tabellen listas frageomraden i
intervjun med en sammanfattning av fragor som stalldes och de teman som framkom i dessa
kategorier.

Tabell 1: Teman i intervjusvar

Frageomraden i intervjun

Teman identifierade i svaren

Tidigare arbetssatt
Hur arbetade du med las- och
skrivundervisning innan R2L?

Storre spraklig medvetenhet
e Okad forstaelse for texters struktur
och grammatik.




Hur skiljer sig undervisningen fran forr?
Vilket stod fick eleverna tidigare och hur
stodjer du dem genom R2L.?

e Forandrad syn pa laromedelstexter
e Ny bedémning

R2L-metodens paverkan pa eleverna
Skiljer sig elevernas resultat fran tidigare?
Har eleverna utvecklats och pa vilket satt?
Paverkas interaktionen i klassrummet?
Paverkas och upplever elever metoden
olika?

Alla h&dnger med - inkludering och
frustration
e Elevernas forstaelse for skriftsprak
e Elevernas reaktioner pa ett forandrat
arbetssatt

For-och nackdelar med R2L

Har du identifierat nagra nackdelar med
R2L? Fordelar jamfort med tidigare
metoder?

Kritiker menar att R2L hammar kreativitet,
vad ar din asikt?

Forberedelse och scaffolding
e Explicit undervisning
e Tidskravande planering

5.6 Tillforlitlighet, trovardighet och generaliserbarhet

Reliabilitet eller tillforlitlighet relaterar framfor allt till kvantitativa forskningsmetoder som méter
samband mellan olika variabler. Darfor kan man inte tala om tillforlitlighet pd samma satt som i
kvalitativa intervjustudier (Trost, 2010). Men for att min studie ska vara sa tillforlitligt som mojligt
var det viktigt att jag noggrant satte mig in i R2L-metodens tillvagagangssétt, samt de begrepp och
den vokabuldr som anvénds inom fortbildningen. Annars hade risken varit stor att jag missuppfattat
lararna eller inte forstatt vad de syftar pa i sina beskrivningar av undervisningen. Det foreligger
fortfarande en risk i att jag kan missuppfatta mina respondenter, men jag har arbetat for att
minimera den bland annat genom att lasa samma litteratur som de haft i sin fortbildning.
Respondenternas feltolkning av fragor och intervjuarens feltolkning av svar kan annars vara en
orsak till bristande tillforlitlighet i kvalitativa intervjuer (Stukat, 2011). De svar som ges av
respondenterna kan ocksa paverkas av dagsform, tidsbrist och yttre stérningar, vilket jag forsokt
motverka genom att lata lararna fritt valja tid och plats for intervjun.

Trovardigheten eller validiteten i en kvalitativ studie ar svar att bedoma. For det forsta ar studiens
validitet beroende av att respondenterna talar sanning, och har kan det vara ett problem om lararna
vill framstd som duktiga, att de vill délja sina brister eller vara den intervjuande till lags (Stukat,
2011). Dessa aspekter &r svara att undvika, eller styra 6ver, men jag har forsokt att fa sa uppriktiga
svar som mojligt genom att lyssna uppmarksamt och undvika att uttala mig normativt om R2L-
metoden. Det finns ocksa en risk att de fragor som anvants missar nagot vasentligt som darmed inte
framkommer i svaren.

Generalisering ar inte méjligt med en sa pass liten undersékningsgrupp, men & andra sidan kan
studien belysa nagra viktiga aspekter av vad implementeringen av R2L-metoden kan innebéra for
larare och deras elever. En studie av detta slag kan vara intressant eftersom R2L-metoden visat sig
hoja kvaliteten pa elevers texter (Culican, 2006) och da infinner sig fragan hur detta gar till. Ett satt
att besvara denna fraga ar genom att undersoka hur larare bedomer att R2L paverkar och forandrar
deras undervisning. Men denna studie undersoker endast sex larares erfarenheter av R2L -
undervisning. Darfor gar det inte att generalisera resultatet.

5.7 Forskningsetiska dvervaganden

Efter att lararna tackat ja till att medverka i studien fick de sig tillsant ett missivbrev (se bilaga 2)
dar de informerades om undersokningens syfte, deras ratt till anonymitet och integritet, samt att de
nar som helst kunde avbryta sin medverkan. De blev ocksa underrattade om att undersokningen
skulle redovisas i en examensuppsats, och eftersom samtliga respondenter &r larare ar de val



fortrogna med vad det innebér. Studien har darmed foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2002).

5.8 Metoddiskussion

Genomforandet av intervjuer forlopte som planerat. Den stora svarigheten 1ag dock i att fa
tillrackligt manga respondenter. Planen om att intervjua larare fran fem olika skolor gick om intet da
det endast var larare fran tva skolor som ville medverka. Med battre framférhallning hade urvalet
kunnat goras mer noggrant. Av de elva skolor som medverkat i fortbildningen lag fem i
socioekonomiskt svaga omraden, 5 i blandade omraden och 1 i ett omrade med goda
socioekonomiska forutsattningar (Lovstedt & Acevedo, 2014). Det optimala hade varit att fa
respondenter fran alla tre omraden, men eftersom urvalet ocksa begransades till larare for 1ag- och
mellanstadieelever, blev antalet personer som tillfragades relativt litet, varfor det ocksa blev &n mer
avgorande att just dessa personer ville medverka. Det hade troligtvis varit en fordel om larare fran
flera skolor hade intervjuats, da skolornas olika forutsattningar troligen paverkar lararnas arbete
med R2L-metoden. En fordel med att samtliga R2L-larare pa samma skola valde att medverka var
dock att alla inte var lika positiva till R2L. En betydande risk ar naturligtvis annars att jag endast
intervjuat larare som &r positiva till R2L-metoden och darfor ocksa var positiva till att medverka i
min studie. En av lararna, Dora pa skola 1, uppgav att hon slutat med R2L-metoden. Hennes bidrag
i datamaterialet var vardefullt eftersom hon skilde sig fran de andra lararna, som visserligen
identifierat nackdelar och vissa kritiska moment av R2L-metoden, men pa det hela taget var positivt
installda. Med ett storre urval hade troligen fler skeptiska réster kommit till tals, vilket hade varit
intressant for diskussionen om for- och nackdelar med R2L-metoden. Lararna pa skola 2, Eva och
Freja, intervjuades tillsammans, vilket gjorde att denna intervju skilde sig en aning fran de andra.
Jag som intervjuade kom att stalla farre foljdfragor eftersom Eva och Freja ocksa lyssnade pa
varandras svar och darefter utvecklade sina resonemang utifran det.

En svaghet med den kvalitativa intervjun, som for 6vrigt ockséa kan galla for enkater, ar att
respondenterna uppfattar fragorna pa olika satt, och darfor egentligen svarar pa olika saker. Styrkan
i metoden ligger i att undersdkningssituationen liknar ett vardagligt samtal, vilket gor att denna
intervjumetod innebér sa lite styrning som majligt fran intervjuarens sida (Solvang & Holme,
1997). A andra sidan ar det viktigt att tdnka pa att de svar som framkommer speglar forhallanden i
en given tid och kontext. Idén med kvalitativa intervjuer &r att fanga forestallningar och
uppfattningar, inte att fastsla statiska egenskaper hos en foreteelse (Trost, 2010). | lasningen av
Rose och Martin (2012) ar det tydligt att de under utarbetandet av R2L-metoden reviderat och
modifierat metoden utifrdn praktisk provning och extern kritik. Aven lararna i min studie anpassar
och utvecklar sin tillampning av R2L-metoden; de befinner sig liksom sina elever i en standig
larandeprocess, vilket gor att de kanske skulle givit andra svar pa mina fragor efter dnnu ett ar med
R2L-metodik.

6. Resultat och analys

| detta avsnitt redovisas resultatet fran min intervjustudie. Resultatet ar kategoriserat efter mina
forskningsfragor och de teman som kort namndes i metodkapitlet. Min forsta forskningsfraga ar;
Hur skiljer sig undervisningen utifran R2L-metoden i jamforelse med hur lararna arbetade tidigare?
Denna fraga far sitt svar i det tema som kallas Storre spraklig medvetenhet. Den andra
forskningsfragan handlar om pa vilket sétt R2L-undervisningen paverkat eleverna enligt lararna och
besvaras genom temat Alla hanger med — inkludering och frustration. Den tredje forskningsfragan
ar vilka for-och nackdelar lararna identifierat hos metoden. Denna fraga besvaras pa temat
forberedelse och scaffolding. Ambitionen ar att redogora for de monster och den variation jag
upptackt i datamaterialet. Lopande i texten ges exempel pa svar fran respondenterna.



6.1 Storre spraklig medvetenhet

Det mest framtradande temat i mitt intervjumaterial ar lararnas utsagor om en storre spraklig
medvetenhet. Den 6kade forstaelsen for texters uppbyggnad har enligt lararna forandrat deras
bedémning av elevtexter och laromedel, och paverkat vad de forsoker uppna med las-och
skrivundervisningen. Den 6kade sprakliga medvetenheten &r enligt lararna det som mest skiljer
deras arbete med R2L-metoden fran hur de tidigare arbetade med lds-och skrivundervisning.

6.1.1 Okad forstaelse for texters struktur och grammatik

Fem av lararna i studien lyfter fram en 6kad spraklig medvetenhet. De menar att R2L-metoden har
gjort dem sjalva mer medvetna om vad en genre innebar och vad de egentligen efterfragar nar de
ber sina elever att skriva till exempel en berattande text. Fyra av lararna lyfter sérskilt fram sin egen
utveckling, och menar att de forut hade en vag forstaelse av vilka slags texter eleverna skulle
producera. En av dem uttrycker det sa har:

B: ...Ja, da.. for det forsta s var jag inte s inriktad pa det har med genrer, utan antingen var det att
skriv en berattelse eller skriv en faktatext som man sa da.... Och di var man inte s medveten om faktiskt
sjalv vad en faktatext ska innehalla, eller vad en rapport ska innehélla for genresteg. D& arbetade man mer
att de skulle skriva en faktatext och s tittade man mer pa stavningen, om de delade in i stycken och
meningsbyggnad och sd men... och s tog man lite for mycket for givet att sa jag, skriv en faktatext s
fattar dom vad dom ska skriva.

Clara sager att hon dverfor sin egen genre-medvetenhet pa sina elever, hon kan se pa deras
skrivande att de forstar texters syfte och struktur mycket battre &n tidigare. Anna menar att hon
arbetar mer med ordforstaelse och genrestruktur. Trots att hon arbetat mycket med olika typer av
texter forr var hon inte medveten om hur manga olika typer av till exempel faktatexter det finns.
Samtidigt menar hon att bade genreklassificeringen och grammatiken i R2L &r lite for detaljerad for
hennes elever, darfor plockar hon ut det ur metoden som hon tycker passar just hennes elevgrupp.

6.1.2 Forandrad syn pa laromedelstexter

En annan sak som flera ldrare tar upp é&r att de ser pa laromedelstexter och elev-litteratur pa ett annat
satt sedan de borjade arbeta med R2L. En av dem menar att manga larobocker som anvands i
skolorna &r direkt daliga for att de ar sa ostrukturerade och forvirrande i forhallande till
genreindelning. Hon séger att detta sarskilt kan vara ett problem for nyanlanda elever; nar till
exempel NO-laromedel blandar olika genrer som faktatext och anekdot blir det svart att forsta vad
som forvantas nar eleven ska skriva, om hen inte fatt tydlig undervisning om texters olika syften
och struktur. Fem av lararna menar ocksa att de forut anvant enklare texter, men eftersom R2L-
metoden innebdr att eleverna far mycket stod for att forsta texten &r de tvungna att anvanda mer
avancerade texter for att undervisningen fortfarande ska innebara en utmaning. Sa har uttrycker sig
en av lararna:

A:... s kanner inte jag langre att det finns texter som ar for svéra, utan det &r ju det som &r mitt jobb, det
ar ju att forklara och se till att dom kan forsta den. For att jag tycker att manga bocker vi har ar ju for
latta. De har ju plockat bort allting svért sa att det blir till och med svért att forsta vad de ar de vill ha sagt.
Som vara SO bdcker och historiebdcker, de &r ganska torftiga, for att man har forenklat spraket till den
milda grad.

Bea beskriver att hon ofta véljer bort de vanliga larobdckerna eftersom hon menar att det ar viktigt
att texten ar sa pass komplex att hon kan stalla djupare fragor om den, och inte bara faktafragor som
eleverna latt hittar i texten. Nar texterna ar forenklade leder det till enkla och ytliga fragor, och det
blir svarare att utmana eleverna, menar Bea. Samtliga larare beskriver att de bedomer texter de ska
anvanda i klassen mer noggrant an tidigare, men framhaller ocksa att det ar ett problem att hitta
texter som de ar nojda med bland laromedel, och att de tar valdigt lang tid att hitta anvandbara



texter i autentisk barnlitteratur. Freja beskriver att hon i mycket hogre grad valjer litteratur utifran
det hon vill undervisa om, och hon bedémer numera litteraturen efter hur val den fungerar som
skriftlig forebild for elevernas skrivande. Hon uttrycker det sa har:

F: ....Alltsd, du har ett monster att ga efter, hur gjorde den har personen nar han skrev den har texten och
varfor ar den bra? Och dd maste det finnas exempel, och det méste finnas nagot som &r vart att harma.
Nagot som man i tanken kan ha med sig nar man ska skriva en egen text, det ar den stérsta utmaningen,
att hitta ndgot som man sjalv tycker, det har ar riktigt bra. Ska man lara dem skriva spanningskurvor i
berattelse, ja men da maste man ju lasa en massa berattelser dar spanningskurvan ar med sa att man
forstar uppbyggnaden.

6.1.3 Ny bedémning

Som en del av forloppet i fortbildningskursen i R2L har mina respondenter samlat in fore- och
eftertexter av sina elever. Fyra av lararna menar att de kunde se stora kvalitetsskillnader mellan
texterna, men de andra havdar att trots att de kunde se skillnader &r det anda svart att avgora om det
beror pa just R2L-undervisningen, eller om eleverna hade utvecklats pa ett liknande satt med andra
metoder. Eftersom lararna inte anvant sig av funktionell grammatik och de analysverktyg som finns
for att bedéma texter i R2L tidigare, menar de ocksa att det blir svart att jamfora fore och efter. Om
de undervisat med andra metoder, men sedan anvant R2Ls beddomningsmatriser for att analysera
elevernas framgang, hade de kanske fatt ett liknande resultat, spekulerar de. Anna lyfter fram att
bedémningsverktyget paverkar vad som bedoms som framgang och vad lararen tittar efter. Clara
uttrycker sig sa har om bedémningen:

C: ... men da hade jag inte lika tydliga bedémningsmajligheter, nu finns det ju liksom massa saker du kan
titta p&, saker som jag inte ens visste om... s det &r ju ett vildigt tydligt beddmningsstod, det dr det ju.
Innan bedémde man ju mer pa andra saker an strukturen, mer klarar de av stor bokstav och punkt, kan
dom stava, du vet alla dom hér enklare sakerna egentligen.

Har aterkommer tanken om stérre spraklig medvetenhet for lararen. Alla larare menar att de nu tittar
pa andra saker an forut nar de utgick fran traditionell grammatik i sin bedémning av elevernas
texter. Dock ar tva av dem inte alls 6vertygade om att alla deras elever forbattrat sitt skrivande
genom R2L-metoden, men samtliga anser att metoden gynnar de svagaste skribenterna.

A:..alltsd jag kan inte se sd jattestor skillnad... for att jag kan inte séga att det beror pa det for att vi har ju
aldrig riktigt métt kunskaperna pa det sittet innan... Att sitta och rikna podng som man gor enligt deras
bedomningssystem... hade vi gjort det nér vi gjorde Teachers College (en annan metod lérare pé skola 1 fatt
fortbildning i, min anméarkning) sa kanske vi hade fatt ungefar samma resultat, jag vet inte. Men det var val
inga sa har som jag kande oh, stralande! Sa dér stora och valdigt markanta skillnader i min klass. Daremot
sd vet jag ju att Clara hade nagra elever déar det blev markanta skillnader... det beror lite grann pa vilken
niva man borjar pa.

6.2 Alla hdanger med - inkludering och frustration

Det andra temat handlar om vilka reaktioner lararna observerat hos eleverna i samband med det
forandrade arbetssattet med R2L-metoden. Detta tema svarar pa min forskningsfraga om pa vilket
satt R2L-undervisningen paverkat eleverna enligt lararna. Alla de intervjuade ldararna har med sma
variationer uttryckt att “alla hanger med” nir de arbetar med R2L. Nedan f6ljer en beskrivning av
vad lararna sagt pa detta tema.

6.2.1 Elevers forstaelse av skriftsprak

Lararna menar att det eleverna framfor allt lyckas battre med genom R2L-undervisningen &r att
strukturera sina texter. De beskriver att eleverna forut kunde skriva langa texter, men att de ofta var
otydliga och osammanhéangande. Anna berattar att skriv-metoderna hon fick lara sig nar hon gick pa
Lararhogskolan for 20 ar sedan, gick ut pa att de yngre eleverna skulle fa skriva fritt och mycket.



Texterna blir da ofta langa men osammanhéngande, och eleverna “pratar” mycket i texterna; Anna
menar att eleverna skriver precis som de talar. Genom R2L lyckas eleverna anvénda en mer
skriftspraklig vokabular. Anna och Bea ndamner att nar eleverna forut skulle skriva till exempel en
fakta-text om ett djur, sa skrev de ofta ned allt de kunde komma pa i den ordning de kom pa det.
Den nya medvetenheten om genrestruktur gor att eleverna nu har verktyg for att disponera sin text
och beskriva fakta om ett djur i en sammanhangande ordning. Detta ndmner &ven Clara som liksom
Anna arbetar med yngre elever; elevernas texter har numera en rod trad och ett tydligare avslut.
Freja menar att manga av hennes elever i arskurs 4-6 tidigare var duktiga pa att komma igang med
att skriva berattelser, men ofta blev texterna aldrig avslutade.

Dora beskriver att hon upplever R2L-metoden som alltfor tidskravande och hammande. Hon menar
att det viktigaste for elevernas skrivande ar att skapa engagemang for innehallet sa att de blir
inspirerade att skriva. Dora namner uppgifter dar eleverna ska skriva beréattelser genom att vélja
mellan flera olika spannande inledningar och sedan skriva en fortsattning.

D: ... och det &r rtt sa roliga beréttelser, jag brukar kopiera upp alla och géra en liten bok som jag
delar ut sen. Och da har dom ungefar atta olika borjor att vélja pa, och sen far fantasin floda. Renarna
strejkar for battre foder brukar vara ratt sa popular, och Julgransligan dar alla julgranar ar férsvunna och
sd &r ju tomten huvudpersonen. Sen brukar dom faktiskt vara valdigt duktiga pa att fa ihop den. En del
skriver naturligtvis mycket, en del skriver for mycket det &r bara bla, bla, du far inget sammanhang och en
del i vanlig ordning skriver sa lite som majligt. Det finns alltid ndgon som &r motstandare. Men har man
kommit pa en bra strategi sa att de tycker att det &r roligt, &mnen som intresserar dem, sa skriver dom
faktiskt valdigt bra.

6.2.2 Elevers reaktioner pa ett forandrat arbetssatt

Alla larare namner vid flera tillfallen att R2L-metoden &r tidskravande, och darfor kan vara
frustrerande for de elever som har latt for att komma igang med sitt skrivande. Lararna anser att de
elever som har storst nytta av R2L-metodik ar andrasprakselever, och de elever som har det svarast
for sjalvstandigt lasande och skrivande. Dora sager att en del elever trottnar pa en undervisning dar
en enda text arbetas igenom sa grundligt att den kan ta flera lektioner i ansprak. Hon papekar att
dessa elever maste stimuleras av en storre variation av texter, och att R2L-metoden innebér for
mycket repetition och véantan for dem. Anna tycker istéllet att hon fatt upp 6gonen for att alla elever
behdver sprakligt stod och en explicit undervisning om vad ord och begrepp innebéar. Hur stora
skillnaderna blir genom R2L-metoden beror enligt henne pé var eleverna startar. Aven de 6vriga
lararna framhaller att metoden innebar stod och forbattringar for alla deras elever, men de &r de
svagaste som uppvisar de mest markanta framstegen.

Fem av lararna menar att de genom R2L far med sig alla elever pa ett annat sétt an tidigare.
Eftersom texterna arbetas igenom noggrant, har fler elever mojlighet att forsta dem, och darfor ar
det fler som kan delta i undervisningen; svara pa lararens fragor, sjalva stalla fragor och bidra till
den gemensamma texten. | sammanhanget lyfter de &ven fram vikten av ett uppmuntrande och
tillatande klassrumsklimat, och det kommer inte automatiskt med en undervisningsmetod. Det som
paverkar interaktionen positivt med R2L-metoden &r att de elever som vanligtvis &r tysta i
klassrummet far uppleva att de kan. Bea och Clara menar ocksa att de kan gora en djupare analys av
texten med sina elever &n vad som annars varit mojlig.

B:...alltsa under genomgangen da nar man gar igenom den hér detaljerade lasningen da dr det ju s pass
enkla fragor att man sager tredje ordet i tredje meningen ar en synonym for gd, vilket ar ordet? Sen nar
man kommer till de djupare fragorna d& har man ju forhoppningsvis lyckats att ga igenom den sa pass
att alla klarar det har som inte star i texten, for att de har fatt en sa god forforstaelse for texten, det ar ju
det som &r tanken.”

Det forandrade samtalsmonstret upplevs dock inte odelat positivt av alla elever. Samtliga larare ger
exempel pa elever som blir frustrerade av att deras samtalstid i klassrummet minskat. De elever som



blivit vana vid att ofta kunna svara pa lararnas fragor och darfor tagit relativt mycket plats i
klassrummet, upplever att deras utrymme minskar med R2L-metoden nér fler av deras kamrater kan
delta i interaktionen med lararen. Om texterna inte ar svara nog att utmana dessa elever blir de
uttrakade av R2L-metoden. Clara framhaller dock att fragorna som stélls ar pa olika nivaer, det
handlar bade om att identifiera ord i texten, att tolka och upptécka samband.

C:...S4 gar man igenom hela texten, nej jag skulle absolut saga att det ar djupare, det ar inte enklare, men
det pa en niva... nir du har gjort det sa djupt s ar ju alla med. Det &r inte bara tva tre som sitter och svara
och dom andra skriver av eller gor pa rutin. Det blir en helt annan sak, det blir en forstaelse for texten. For
strukturen, hur det ska vara.

Eva och Freja tycker att den gemensamma omskrivningen ocksa har inneburit en forandring i
elevernas kommunikation med varandra. Eftersom eleverna ska guida varandra i denna évning ar de
tvungna att artikulera sina forslag till skriftliga formuleringar véldigt tydligt. De maste ocksa
forklara och argumentera for sina forslag angaende ordval, meningsbyggnad och stavning. Eftersom
eleverna turas om att skriva pa tavlan, behandlar de sina kamrater s som de sjélva vill bli

behandlade nér det ar deras tur att sta dar framme, séger Freja.
F:....och dé foréndrats det hur de pratar med varandra, ger tips och forslag om stavning och
meningsbyggnad. De maste forklara lugnt och sansat, och den som ger forslaget, det &r ju inte den som
skriver utan da guidar man sin kompis. Det tycker jag att man marker jattestor skillnad i, for alla vet att de
maste std dar framme och det gor att de forandrar sin attityd till hur man pratar med den som star framme
vid tavlan. De blir mer pedagogiska, talar langsamt, om det ar ndgot som blir fel s& ar det ju for att man
sjalv varit otydlig.

Eva tycker att det positiva sociala klimat som uppstar vid denna 6vning &r sarskilt patagligt i de
Klasser dar elevernas attityder gentemot varandra &r problematiska, men att det inte marks sarskilt
mycket i klasser som redan har ett gott klassrumsklimat. Bea tar ocksa upp interaktionen mellan
eleverna vid den gemensamma omskrivningen. Hon menar att denna évning kréaver lyhordhet fran
lararen. | vissa klasser ar klimatet sadant att hon inte kan be alla elever att komma upp och skriva
eftersom de skulle kdnna sig utsatta. Eleverna riskerar att blotta sina svarigheter infor alla, och for
att det ska fungera kravs det att lararen arbetar for ett tillatande klimat i klassen.

6.3 Forberedelse och scaffolding

Det tredje temat i intervjumaterialet handlar om forberedelse och stéttning. | anvédndandet av R2L -
metoden 1aggs stor vikt vid att eleverna forbereds grundligt infor varje ny évning. | detta tema
framkommer lararnas erfarenheter av vad dessa forberedelser innebar fér eleverna och for dem
sjalva. Utsagorna i detta tema besvarar min tredje forskningsfraga; Vilka for- och nackdelar har
lararna identifierat hos R2L-metoden.

6.3.1 Explicit undervisning

Alla de intervjuade lararna menar att elevernas lasforstaelse och skrivande gynnas av ett strukturerat
arbetssatt. Bea menar att eleverna genom R2L far kunskaper som de kan anvanda kreativt i sitt
skrivande, och de elever som har svart att forestélla sig saker far ett stod for hur och var de kan
hamta material for att konstruera egna texter. Elever som har svart for att fantisera och plocka fram
minnen att skriva om, misslyckas ofta med uppgifter som bygger pa att de ska beratta om sina egna
erfarenheter och upplevelser. Bade Bea och Freja papekar att sadana textuppgifter ar vanliga i de
nationella proven, och de menar att de sjélva oftare gav eleverna den typen av uppgifter innan,
eftersom de tankte att det som handlade om eleverna sjélva skulle vara lattare att uttrycka for dem.
Hos andra elever kan det skapa ett stort engagemang att fa uttrycka sina egna upplevelser, men for
manga blir det svart att komma pa vad de ska skriva om.

B: ...Jo men det &r ju jattebra for det &r ju det har stodet dom far att man gar igenom, sedan skriver
gemensamt och sen skriva sjélva i samma genre. Det &r ju fantastiskt for jag har ju verkligen sett elever



som jag hade ingen aning om att de kunde skriva sa fantastiska texter, men dom gor ju det tack vare
stodet.

Tre av lararna uttrycker att bade larararbetet och elevernas textarbete blir mer av ett hantverk, nagot
som gar att lara sig med Gvning, snarare an en konst som endast de talangfulla beharskar. Clara
séger att hon sjalv uppfattat det som att forfattare bara har en naturlig fallenhet for att skriva, men
att hon nu upptéckt att texter har en tydlig struktur som &r beroende av dess syfte, och att hon
faktiskt kan visa sina elever hur en forfattare har gatt tillvaga. Anna framhaller att nar hennes elever
uppfattat formen for texten de ska skriva sa blir de sedan mer fria att koncentrera sig pa innehallet.

Eva uttrycker ocksa en lattnad éver att hon fatt ett verktyg for att stotta sina elever, da hon menar att
hon tidigare var oséker pa hur hon skulle hjalpa sina elever. Hon pastar aven att R2L-metoden
fungerar socialt utjamnande;

E: Man slapper dem inte. Jag ger dem strategier Gverhuvudtaget, jag har fatt lara mig en metod
som jag kan anvanda, vilket inte fanns, alltsd det pratades ju inte ens om det pa utbildningen, jo dina
elever ska producera texter, men inte hur vi ger dem for forutsattningar att géra det. Det hdr monstret ska
eleverna bara knacka pa egen hand, och det var ingenting som jag sjalv har undervisats i nar jag gick i
skolan heller, det &r ju ndgot man bara fatt knacka sjalv. Och det gar, men da blir ju vad du kommer ifran,
vad du har for familjebakgrund, det far storre betydelse. For har du lasande foréldrar, har du féraldrar som
kan rattar dig i hur en text ska se ut, eller om du kanske har foraldrar som ar analfabeter, da blir det ju att
den parametern far en storre betydelse.

6.3.2 Tidskravande planering

Samtliga larare namner vid upprepade tillfallen att R2L-metoden kraver valdigt mycket
forberedelse och planering fran lararnas sida. De menar att det ar svart att improvisera 6vningarna i
R2L utan att planera dem i forvdg. Infor den detaljerade lasningen (se beskrivning i teori-kapitlet)
forbereder lararna ett manus for vad de ska uppméarksamma sina elever pa, och vilka nyckelord som
ska strykas under. Dora uppger att hon numera slutat tillampa R2L-metoden bland annat for att den
ar sa tidskravande. Alla larare menar att det ar avgérande for dem att de kan samarbeta och
konsultera sina kollegor for att kunna anvanda R2L-metoden. De tycker sarskilt att beddmningen av
elevtexterna ar fordelaktigt att gora tillsammans. Men &ven testandet och letandet av lamplig
litteratur underlattas av att de kan dela med sig till varandra. Angaende sitt avslutande av arbetet
med R2L, pa grund av den omfattande planeringen, formulerar sig Dora sa har;

D:... Jag tycker, ndr man ldser pa och det man har ldst om metoden sa dr den ju valdigt vl
utarbetad, alltsé det &r den. Men det tar for mycket tid. Och det stér jag fast vid, vi har inte den tiden, inte
i det har landet. Det finns ju andra lander dar dom jobbar annorlunda, men inte med den hér skolplanen
som vi ska folja.

Nar jag fragar avvisar samtliga larare idén om att improvisera fram en R2L-lektion utifran de
principer metoden grundar sig pa. Lararna menar att larandemal, material och fragor maste planeras
i forvag for att de ska kunna genomfora lektioner utifran R2L-metodik.

6.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att lararna i min studie med ett undantag (Dora) menar att
R2L-metoden inneburit en 6kad spraklig medvetenhet bade for dem sjalva och deras elever.
Tidigare var de inte i samma utstrackning medvetna om vad de kravde av sina elever angaende
texter och hur de skulle fa sina elever att forsta och skriva mer avancerade texter. Genom R2L har
lararna blivit mer noggranna i valet av litteratur till sina klassrum, och de menar att de granskar
laromedel mer kritiskt utifran det undervisningssyfte de har. De anvander texter som forebilder i
hogre utstrackning och véljer numera svarare texter an vad de forut forvantade sig att eleverna
skulle klara av.



Vidare har elevernas texter fatt en tydligare struktur och innehallet som skrivs fram ar mer logiskt
sammanhangande. Lararna vittnar dock om att metoden kan vara frustrerande och langtrakig for
elever som &r vana vid att ta plats i klassrummet och som ar mer sjélvstandiga i sitt skrivande.
Déremot kan de vanligen tysta eleverna delta i storre utstrackning, och de gemensamma uppgifterna
bidrar till ett positivt samarbete i klassen. Mina respondenter framhaller att den explicita
undervisningen medfor att elever som har svart att sjalva komma igang och skriva utifran
erfarenheter eller minnen, far ett stod for vad och hur de ska skriva. Lararna beskriver ocksa att
lasforstaelse och skrivning blir mer av ett hantverk for bade dem sjélva och deras elever. Den stora
nackdelen med metoden &r att den ar tidskrdvande. Flera av mina respondenter menar att de inte har
den planeringstid som kravs for att de ska kunna anvanda R2L-metoden i den utstrédckning de
onskar.

7. Diskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur larare i arskurs 1-6 som implementerat R2L-metoden
i sina klassrum anser att detta har paverkat dem sjalva och deras elever. Jag vill veta om och hur
lararna bedomer att deras elever har utvecklats och pa vilket sett de anser att undervisningen har
gjort skillnad

For att konkretisera detta syfte stalldes tre forskningsfragor, som jag héar aterkopplar till i relation
till studiens resultat. | detta avsnitt relateras det empiriska materialet till teori och tidigare empirisk
forskning. Resultatdiskussionen behandlar datamaterialets tre teman i samma ordning som i
resultatredovisningen.

7.1 Storre spraklig medvetenhet

1) Hur skiljer sig undervisningen utifran R2L-metoden i jamforelse med hur de tillfragade
lararna arbetade tidigare?

Lararna i min studie beskriver att de varderar elevtexter och undervisningslitteratur pa ett mer
medvetet satt sedan de borjade arbeta med R2L. Samtliga kommer med konkreta exempel pa
uppgifter och texter som de forut givit sina elever, men som de nu upptéackt svarigheterna med.
Denna 6kade medvetenhet om texters sprakliga utmaningar hos lararna bekréaftas av tidigare studier.
Schleppegrell (2005) och Gibbons (1998), till exempel, menar att larare maste vara medvetna om de
sprakliga utmaningar som stélls pa eleverna, for att de ska kunna hjalpa dem att utveckla ett adekvat
sprak i skolans olika &mnen. Aven de forskare som utvarderat R2L-implementering runt om i
varlden (Culican, 2006; Acevedo, 2010; Whittaker & Acevedo, 2016) vittnar om en ¢kad spraklig
kompetens hos de medverkande lararna.

Fem av respondenterna i min studie menar att de anvént enklare texter i sin tidigare undervisning,
och att det stod de kan ge sina elever med R2L-metoden har mojliggjort arbetet med svarare och
mer utmanande texter for alla deras elever. Det &r annars vanligt att larare i sitt mote med elever
som har svarigheter forenklar uppgifterna de ger dem (Rose, 2015). Utgangspunkten for
utarbetandet av R2L-metoden har bland annat varit att forskning har visat att en av orsakerna till att
skillnaden mellan hog- och lagpresterande elever dkar under skoltiden &r att de lagpresterande
eleverna far alltfor forenklade uppgifter vilket begransar deras mojligheter att utvecklas (Hattie,
2009; Rose & Martin, 2013). Hammond och Gibbons (2001) poéngterar att en av svarigheterna med
all undervisning ar att ge eleverna utmaningar pa ratt niva. Det framhaller &ven mina respondenter
som alla menar att de ibland missbedomer svarighetsgraden pa de uppgifter de ger sina elever.
Denna aspekt &r dock viktig eftersom elever utvecklas bast genom kombinationen av kognitivt
kravande uppgifter och mycket stod fran lararen (Hammond & Gibbons, 2001). I min studie visar
lararnas intervjusvar att R2L-metoden kan bidra till att utmana dven de svagaste skribenterna, vilket
aven bekréftas av tidigare forskning.



7.2 Alla hdnger med - inkludering och frustration
e Pa vilket sitt har R2L-undervisningen paverkat eleverna, enligt lararna?

En av mina respondenter, Dora, menar att hennes elever lar sig bast nar de far vara kreativa och
sjalva driva sitt skrivande. Hon menar att det viktigaste &r att vacka elevernas engagemang och lust
att uttrycka sig. Manga av hennes elever upplevde R2L-metoden som langdragen och oinspirerande.
De exempel hon ger handlar om beréttande texter, vilket kan forklara elevernas bristande
engagemang. Kanske har flera av dem inga svarigheter med att skriva sjalvstandigt i just denna
genre. Hertzberg konstaterar att narrativer ar den vanligaste genren i svenska skolor (Hertzberg,
2006). Eleverna har darfor haft rikliga tillfallen genom skoldren att 6va pa denna typ av texter, och
manga elever skriver ocksa texter av hog kvalitet (Hertzberg, 2006). Dora séager dock att
textproduktionen varierar stort mellan hennes elever, hon har liksom Anna och Clara flera elever
som “babblar pd” och skriver “pratiga” texter. Analyser av elevers texter visar att de tenderar att
uppfatta skrift som nedskrivet sprak och darfor inte anpassar sitt uttryckssatt nar de skriver
(Acevedo, 2010). Sa dven om eleverna ar motiverade for att skriva innebér det inte automatiskt att
dessa texter har en hog spraklig kvalitet.

Dora star for en motsatt hallning. 1 forhallande till mina 6vriga respondenter som alla framhaller
elevernas behov av explicit undervisning av sprakets struktur, menar hon istallet att elevernas lust
till skrivande ar avgorande. Detta ar en aterkommande kritik mot R2L-metoden, bade fran larare
runt omkring dar metoden har introducerats (Kuyumcu, 2011; Rose & Martin, 2012) och fran
forskare fran den sa kallade nyretoriska skolan (Kuyumcu, 2004 ). Om eleverna inte finner
uppgifterna meningsfulla, och & motstandare, som Dora kallar det, ar R2L ingen bra metod, havdar
hon. Istéllet maste man arbeta mer for att oka elevens motivation. A andra sidan menar de ovriga
lararna i studien att de upplever ett 6kat engagemang fran sina elever nar de ger dem tydliga
uppgifter som de vet hur de ska ta sig an. Liberg (2009) och Ivani¢ (2004) lyfter bada fram att det
finns flera olika satt att se pa sprakundervisning, och att didaktiska metoder ofta utgar fran ett
specifikt synsitt pa sprak, vilket gor att en viss didaktisk design inte lampar sig for att trana alla
sprakliga formagor, utan lagger mer tonvikt vid vissa. Darfor menar Liberg att larare maste vara
medvetna om vilka férmagor eleverna far mgjlighet att trana genom genre-pedagogisk
undervisningen, och vilka férmagor som riskerar att forsummas (Liberg, 2009).

De andra fem lararna rapporterade att fler elever an tidigare ar engagerade och deltar aktivt i R2L-
undervisningen. Eftersom lararna forbereder eleverna pa vad texten handlar om och guidar dem
genom lasningen, kan fler elever svara pa fragor och delta i klassrumsdiskussioner. Detta resultat
kan alltsa ses som positivt ur ett likvardightesperspektiv och kan relateras till tidigare forskning som
har visat att elevers deltagande i samtal med lararna &r essentiellt for deras kunskapsutveckling
(Wiliams, 2013; Nuthall, 2005) och att de elever som upplever att de inte kan svara pa lararens
fragor i efterhand utvecklar en bild av sig sjalva som nagon som inte kan (Culican, 2007). Freja och
Eva menar ocksa att elevers samarbete under den gemensamma omskrivningen paverkar
interaktionen mellan eleverna positivt, medan Bea sag risken med att elever blottar sin
kompetensniva och kan bli utsatta av sina klasskamrater. Dessa resultat kan dven jamforas med
Bernsteins teori om hur kunskapsutvecklingen okar eller begransas for elever med olika
socioekonomiska forutsattningar pa grund av den sprakliga interaktion som foregar i klassrummet.
Genom R2L-metoden forbereder lararen eleverna pa de fragor som stalls och forklarar textens
struktur, ord och innehall explicit sa att alla elever kan delta med forstaelse. Darfor blir deras
tidigare sprakliga erfarenheter inte lika avgorande, vilket ar betydelsefullt for dem med farre
skriftsprakliga erfarenheter.



7.3 Forberedelse och scaffolding
(10] Vilka fordelar och nackdelar identifierar lararna hos R2L-metoden?

Mina respondenter menar att de flesta av deras elever har behov av att undervisningen ar
strukturerad. Darfor anger de den explicita undervisning som R2L inneb&r som en fordel i
jamforelse med tidigare arbetssatt. Clara, Freja och Eva uttrycker att de numera uppfattar sin
undervisning och elevernas textarbete som ett hantverk som kan tillagnas genom 6vning, vilket de
menar ar positivt. De som Kritiserar genrepedagogik, bl a Watkins (1999), lyfter istallet fram
genrepedagogikens tekniska spraksyn som problematisk. Watkins menar att det finns risk for att
eleverna endast lar sig reproducera text utifran en uppsattning regler, men tappar sin personliga rost
och den intuitiva forstaelse av sprak som anvands i ett fritt skapande (ibid). Annas erfarenhet ar
dock att de elever som redan uppfattat textens form och struktur ocksa ar de som klarar av att
koncentrera sig pa innehallet och forhalla sig mer fritt och kreativt till skrivuppgifter. Detta kan
kopplas till ett sociokulturellt perspektiv dar larande antas forega utveckling, inte tvartom (Séljo,
2000). Med denna utgangspunkt blir det darfor viktigt att visa eleverna hur de ska skriva och stotta
dem sa att de ges mojlighet att behérska det nya. Larandet riskerar att utebli nar elever ges uppgifter
utan stod, eftersom de da endast kan arbeta utifran sin nuvarande férmaga. Intervjusvaren i denna
studie visar att lararna arbetar pa ett explicit satt med scaffolding genom att stotta sina elever bade
infor lasning av texter och under skrivandet.

Mina respondenter anger att de numera reflekterar mer 6ver vilka svarigheter olika uppgifter
innebar och vilket stod deras elever darfor kan behova, till exempel papekar bade Bea och Freja att
de vanligaste textuppgifterna for de yngre aldrarna handlar om att skriva berattelser utifran egna
erfarenheter, nagot som staller hoga krav pa elevers inlevelseférmaga och minne. Detta kan stallas i
relation till Gibbons (1998) forskning. Gibbons (1998) menar att denna typ av uppgifter implicit
kraver att eleverna kan omvandla sina talsprakliga erfarenheter till passande formuleringar i skrift.
Vidare fann Gibbons i sin studie att andrasprakselever har svart att omvandla sina minnen och
talsprakliga erfarenheter till ett skriftligt sammanhang (Gibbons, 1998). Studien visade att eleverna
behdver stod for att utveckla sitt vardagssprak till skriftsprak, nagot de inte alltid far i fria
skrivuppgifter (ibid). Dessa resultat bekréftas dven i min studie dar lararna ocksa har reflekterat
over att de skrivuppgifter som ofta ges i de yngre aldrarna och bland annat anvénds i de nationella
proven, kraver att eleverna kan forestalla sig, minnas och aterge sina egna upplevelser
skriftsprakligt, men att manga av deras elever inte klarar detta. Gibbons studie visar att denna typ av
uppgifter vid en narmare granskning inte ar sa latta som det later (ibid). Mina respondenter menar
att genom R2L-metoden kan de ge sina elever ett sprakligt stod sa att de klarar av att skriva mindre
“pratiga” texter. De lar sig att 1 storre utstrackning anvinda texter som forebilder 1 sitt skrivande,
vilket medfor att de kan formulera sina tankar genom ett mer skriftsprakligt ordval.

Samtliga larare anger att R2L-metoden ar tidskravande, bade vad galler genomforande och
planering. Detta menar de ar metodens storsta nackdel. Flera av dem uttrycker ocksa att det inte gar
att improvisera fram en R2L-lektion. De &r tvungna att vélja litteratur och forbereda fragor
omsorgsfullt for att kunna anvanda metoden andamalsenligt. Detta kan jamféras med Culicans
studie (2007), dar hon fann att larare behdvde lang tid av forandrad praktik for att bli skickliga pa
att anvénda sig av det samtalsmonster som tilldmpas inom R2L. Anledningen till det &r att lararna
latt faller tillbaka i det valk&dnda IRE-mdnster som de forut anvant och som de sjélva blivit
undervisade med under sin egen skolgang (Culican, 2007). Mina respondenter uppger bland annat
att de skriver talmanus for att kunna guida sina elever genom det samtalsmonster som anvands i
R2L. Att R2L-metoden skiljer sig at fran lararnas tidigare praxis, bade nar det galler anvandningen
av litteratur och hur de interagerar med eleverna, kan vara en av anledningarna till att tillampningen



kraver mycket planering och 6vning. Detta &r en av anledningarna till att R2L-metoden kréver extra
mycket tid av lararna.

7.4 Slutsats

Denna studies viktigaste resultat dr att respondenterna i denna studie menar att R2L.-metoden
innebdr en 0kad spraklig medvetenhet for dem sjdlva och deras elever. Lararna i min studie arbetar i
hogre utstrackning én tidigare med texters struktur och sprakets form och de anvénder litteratur som
forebilder pa ett mer medvetet sétt. Vidare bedomer lirarna numera texter de anvander i
klassrummet utifran vilka sprakliga aspekter de vill undervisa om och hur vél detta exemplifieras i
texten. De &dr ocksa i storre utstrackning medvetna om vilka formagor eleverna méste utveckla for
att kunna skriva texter i olika genrer. R2L-metoden dr designad for att vara en explicit
undervisningsmetod (Rose & Martin, 2012), vilket mina respondenter bekréftar att den ocksa &r i
praktiken. De menar att bade de sjdlva och deras elever uppfattar undervisningens mal tydligare.
Genom R2L-metodiken anger ldrarna &ven att de kan anvinda mer avancerade texter an tidigare,
vilket motverkar tendensen att séinka den sprakliga nivan for svaga elever. Okad spraklig
medvetenhet och anvéndandet av svérare texter har dven rapporterats av larare i de utvirderingar
som gjorts av R2L-undervisning i Sverige och utomlands (Culican 2006; Acevedo, 2010; Kuyumcu,
2011; Rose, 2015; Whittaker & Acevedo 2016). Resultatet fran min studie bekriftar dirmed de
resultat som framkommit i dessa rapporter. Lararna upplever dven att de stottar sina elever i hogre
utstrdckning 4n de tidigare gjorde. De forbereder dem mer innan ldsning och skrivning, och sedan
visar de dem explicit hur de ska ga tillviga nér de skriver egna texter. Innan ldrarna stéller fragor till
klassen, har de forberett eleverna pd innehallet sa att fler har mdjlighet att svara. Tack vare
noggranna forberedelser kan ldraren guida eleverna genom lisning och skrivning av texter som
ligger 6ver deras egen kompetensniva. Detta dr avgorande for att eleverna ska kunna utveckla ett
mer avancerat amnessprak (Schleppegerell, 2005).

Eleverna far en battre struktur i sina texter och det de skriver blir mer sammanhangande. De
kvalitativa skillnaderna i elevernas textproduktion ar ocksa nagot som undersckts och bekréftats i
ovan ndmnda utvarderingsrapporter (Culican, 2006; White, Mammone & Caldwell, 2015). L&rarna
har ocksa uppmarksammat att metoden innebar ett 6kat samarbete mellan eleverna under
lektionerna. Eleverna far ocksa mojlighet att samarbeta och stdtta varandra genom de gemensamma
skrivandet av texter, vilket ger dem stdd i att formulera och argumentera for sprakliga val. For att
eleverna ska fé en progression i sin sprak- och kunskapsutveckling ér det viktigt att de interagerar
med lararen (Gibbons, 1998; Nuthall; 2005; Culican, 2007; Hattie, 2009; Gibbons, 2013; Wiliams,
2013). Mina respondenter beskriver att fler elever an tidigare ges forutséttningar att delta aktivt 1
undervisningen genom R2L-metoden, vilket forskningen visat &r essentiellt for deras framgéng i
skolan. Genom R2L-metoden arbetar ldrarna medvetet med en rad olika stdd, badde vad géller
material, stegvisa dvningar och vigledande frigor. A andra sidan verkar det ocks4 finnas en risk att
undervisningen inte blir tillrackligt utmanande for alla elever. Lirarna rapporterar om frustration
och leda hos elever som redan behirskar de moment som ldrs ut. Teorin om scaffolding bygger pa
idén om den proximala utvecklingszonen, att eleven ska fa den stottning som kravs for att kunna
engagera sig 1 uppgifter som ligger 6ver den egna kompetensnivan. Men om eleven redan till stora
delar behidrskar undervisningens innehall, innebér det att hen fir for mycket stottning och {or lite
utmaning. Forskarna menar att elever utvecklas bést nér de utsétts for krdvande uppgifter, samtidigt
som de far ett adekvat stdd (Hammond & Gibbons, 2001; Rose; 2015). Det verkar alltsé vara en
svér, men avgorande uppgift for ldraren att bedoma vilket stod och vilka utmaningar eleverna
behover. Detta vittnar mina respondenter om dé de beskriver svarigheterna med att hitta rétt
litteratur till sin klass.

Léirarna i min studie har identifierat en rad for- och nackdelar med R2L-metoden. Nagot av det
samtliga framhaller som positivt dr att undervisningen blir strukturerad och tydlig, samt att den ger



dem verktyg for att stotta de svagaste eleverna. Metoden innebdr att interaktionen i klassrummet
forandras vilket dr en fordel for vissa elever, men frustrerande for andra. En svéarighet som lararna
identifierat &r problemet med att hitta texter som utmanar eleverna pa ratt niva. For- och efterarbetet
med R2L-metoden &r tidskrdvande.

7.5 Didaktiska implikationer

| inledningen av detta examensarbete patalades den svenska skolans minskade likvardighet. R2L -
metodens grundare h&vdar att deras didaktiska modell kan minska den betydelse elevernas
socioekonomiska och etniska bakgrund har for deras skolresultat. De resultat som framkommit i
min studie visar att de intervjuade lararna anser att metoden gynnar svagare elever, och att den
bidrar till att fler elever kan delta i undervisningen. Det ar ocksa tydligt att mina respondenter
uppskattar det explicita stod de kan ge sina elever genom metoden, och att de upplever att de haft
stor nytta av den nya kunskap de tillagnat sig genom R2L i sitt uppdrag som larare. Att lararna
upplever en okad spraklig medvetenhet och en storre sakerhet nar det galler undervisningens mal
och vagen dit, ar av stor betydelse, sérskilt i beaktande av att flera av dem ndmner att de tidigare
inte haft tillrackliga verktyg for att hjalpa sina elever. Den kritik som riktats mot R2L-metoden,
avfardade mina respondenter da de alla menar att majoriteten av deras elever behGver en
strukturerad och explicit undervisning. Kanske galler detta dven lararna? Flera av mina
respondenter ifragasatte den pedagogiska undervisning de sjalva fatt under sin utbildning, da de
menade att denna inte tydligt nog visat dem hur de skulle fa sina elever att skriva mer avancerade
texter i olika @mnen och genrer. Darfor anser jag att genrepedagogiken och i synnerhet R2L-
metoden borde fa ta stérre plats inom lararutbildningen. Jag tror att blivande larare skulle ha stor
nytta av att fa erfarenhet av en tydlig och strukturerad sprakundervisning, samt mojlighet att
diskutera dess for och nackdelar, innan de ska ansvara for sprak- och kunskapsutvecklingen for
elever med vitt skilda modersmal, erfarenheter och forutsattningar.

7.6 Forslag till vidare forskning

Denna kvalitativa studie behandlar lararnas perspektiv och erfarenheter av R2L-metoden, men i
vidare undersokningar hade det varit intressant att studera elevernas upplevelser av R2L-
undervisning. Vidare anser jag att det vore intressant att pa nagot satt undersoka huruvida elevernas
skriftsprakliga utveckling hammas av R2L-metodik, sasom kritikerna havdar (se kap 5.3). Eftersom
alla de R2L-projekt som utvarderats, vad jag vet, undersokts pa ett liknande satt och med samma
typ av datainsamling, kanske studier som undersdker implementeringen med hjalp av andra
datainsamlingsmetoder och analysverktyg kan tillféra en mer nyanserad bild av dess for- och
nackdelar. En av mina respondenter papekar att de bedomningsmatriser som anvands for analys av
elevtexter paverkar vad som varderas som framgang. Mitt forslag till vidare forskning av omradet ar
darfor att undersoka metodens effektivitet utifran andra analysverktyg och andra aspekter &n de som
hittills anvants. Ett annat intressant tillvagagangssatt vore att jamfora elevresultat fran R2L-metoden
med dem fran andra didaktiska metoder.
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Bilaga 1.

Intervjuguide

Bakgrundsvariabler:

Antal ar i yrket.

Arskurs som undervisats med R2L.
Utbildning.

Frageomraden

Tidigare arbetssatt

Hur arbetade du med skrivundervisning innan du bérjade med R2L?

Hur arbetade du med lasundervisning/lasforstaelse innan du borjade med R2L? Ge konkreta
exempel.

Hur skiljer sig din undervisning nu fran hur du arbetade tidigare?

Vad &r den storsta skillnaden?

Hur arbetade du med scaffolding/ stéttning tidigare och hur arbetar du med scaffolding nu i R2L?

R2L-metodens paverkan

Vilket resultat hade din tidigare undervisning pa elevernas larande? Jamfor med hur elevernas
larande ser ut idag nar du anvander R2l-metoden. Kan du se nagra skillnader?

Upplever du att dina elever har utvecklats av R2L? Pa vilket sétt?

Har metoden olika paverkan for olika elever enligt dina erfarenheter?

Hur paverkas interaktionen i klassrummet av R2L?

Hur tror du att eleverna upplever R2L?

For-och nackdelar med R2L

Har du identifierat nagra nackdelar med R2L?

Vilka fordelar anser du att den har jamfoért med andra las- och skrivinlarnings-metoder du anvént?

En kritik mot R2L &r att undervisningen riskerar att bli instrumentell och hamma kreativt skrivande,
- vad &r din asikt?

Vad ar viktigt att tanka pa for att metoden ska vara effektiv? Kritiska aspekter?

Bilaga 2.
Missivbrev.



Hej,

Jag heter Annie Lennartsson och jag studerar till grundskollarare f-3 vid Goteborgs universitet. Jag
ska nu borja skriva mitt examensarbete och har blivit intresserad av Reading to Learn- metoden och
dess paverkan pa undervisningen. I min undersokning vill jag intervjua dig som gatt
fortbildningskurs genom Centrum for skolutveckling och som implementerat R2L i din
undervisning. Studiens syfte &r att undersoka hur implementeringen av R2L har féréandrat l&rares
undervisning och vilka fordelar och nackdelar de har identifierat hos metoden.

Allt inom studien &r konfidentiellt, det vill séga att alla medverkandes anonymitet garanteras och
inga namn, varken pa skolor eller larare, kommer att anges. Privat data som kan identifiera
informanten kommer inte att redovisas. Du kan nér som helst avbryta din medverkan i studien.
Undersokningen kommer att framlaggas i en examensuppsats.

Tack for ditt deltagande!

Med vénliga hélsningar
Annie



