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Abstract

Curriculum materials are widely used in Swedish classrooms. There are reasons to believe that
what teachers’ thinks about curriculum materials and how they are used differs. The purpose of
this study is to add to the existing field of research in mathematic education. The data were col-
lected by a qualitative research method, more closely in form of semi-structured interviews with
eight teachers. By investigating teachers’ attitudes towards these materials and comparing the
findings with existing research it became clear that teachers’ do not seem to know how much
these materials affect them. The interviewed teachers see the teachers’ guides differently. The
majority thinks of it as pure methodical knowledge. Only a few teachers with a lack of experience
thought of it as an invaluable support in their work. It is not possible to generalize the findings
due to the minor scale of the studies included. However, the findings points out some worrying
trends in form of the discrepancy between intention and implementation of curriculum materials.
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1. Introduktion

Matematik har linge varit ett omtalat amne i svensk skoldebatt dér internationella undersdkningar
kommit med alarmerande resultat. Dessa undersokningar & TIMSS och PISA som det senaste
decenniet visat pa elevers sjunkande kunskap inom ett par &mnen, diribland matematik (Skolver-
ket, 2012). Dock kommer de nyaste undersokningarna fran TIMSS och PISA med positiva nyhet-
er, i dessa visas en svag uppging av svenska elevers resultat (Skolverket, 2016a; Skolverket,
2016b). Dock ar det for tidigt att sdga att trenden dr ihdllande d& fler studier krdvs for att kunna
sakerstdlla resultaten. Matematikundervisningen har i styrdokument @ndrats pa ett antal punkter
de senaste dren. I dagens ldroplan fésts stor vikt vid muntlig aktivitet, vilket har fatt uttryck 1 for-
magan kommunikation som finns i alla &mnen (Skolverket, 2011). Naturligt trdder en nyfikenhet
fram da man undrar hur vél kursplanens méal och formagor stimmer 6verens med vad ldrare gor i,
och ténker kring undervisning? Skolverket (2006) visade i1 en rapport att liromedlens roll i de
teoretiska dmnena &dr och har varit 1 stort sett ofordndrad de senaste 25 aren vilket gor det intres-
sant att just undersoka hur laromedlen uppfattas och anvinds av lérare.

Omradet har historiskt sétt fitt bristande uppmérksamhet vilket gor det svart att hitta tillgdnglig
forskning. Pa senare &r har dock nagot av ett trendbrott skett dd undervisningsmaterial identifie-
rats som en viktig del att undersdka inom det matematikdidaktiska faltet. I forskningslitteraturen
lyfts en bild av ldrare som osdkra i sin &mneskunskap vilket gett liroboken ett for stort inflytande
i de undersokta klassrummen (Jablonka & Johansson, 2010). Chavez-Lopes (2003) har i sin av-
handling, dér han observerat larares anvindning av undervisningsmaterial visat att laromedel star
for grunden 1 ldrares matematikvisning. Det visar sig att ldrare dr tydligt paverkade av dessa
material, vilket fir en att undra om lérare litar blint pa ldromedel eller vilka faktorer som ligger
bakom faktumet att matematiken &r det &mne dér tryckta undervisningsmaterial dominerar? Den
hoga andelen ldroboksanvindande tycks inte heller vara kopplad till larares forhéllningssatt da
Pehkonen (2004) i en mindre intervjustudie, riktad mot att identifiera l&romedels roll i praktiken,
visat att uppfattning inte spelar ndgon storre roll nér det kommer till l&romedlens plats i klass-
rummen. Dessa “ansvarar” sdledes 1 regel for den storsta tidsmissiga delen av lektioner vilket
leder till en Gverlatelse av ansvar. Sétts detta i system av verksamma ldrare kan det diskuteras om
de sjdlva, aktivt arbetar mot att sdnka yrkets status d& de avsédger sig sitt undervisningsansvar. I
en avhandling om ldromedlets roll i klassrummet visar Johansson (2006) att undervisningsmateri-
al tycks anvéndas i kvalitetsséikrande och individualiserande syfte, vilket leder till att en fordnd-
ring av dess implementation inte ses som trolig. Aven Hemmi & Ryve (2015) har i en studie ba-
serad pa intervjuer med ldrare visat att det ar vanligt att elever arbetar individuellt medan ldraren
endast cirkulerar runt for att ’sldcka brander”. Dessa fakta gor det dn viktigare att undersoka hur
larare stdller sig till liromedel fOr att pa sa sétt kunna ndrma sig skapandet av en helhetsbild 6ver
ur situationen ser ut. Denna bild av ett laromedels status styrks dven av Skolinspektionen (2009)
som utfort en undersokning dir over 80 matematiklektioner observerats runt om i landet. Rappor-
ten visar att larare i allt for hog grad missar delar av kursplanens centrala innehall d4 bedomning
av elever kretsar kring materialets innehall.

Forskningsfiltet ar framfor allt negativt instéllt mot ldrares anvindning av ldromedel. Dock dr
inte alla studier enbart kritiska mot ldrare som undervisar i matematik. For att skapa en nyansera



bild av omradet visar Hemmi & Krzywackis (2014) i en intervjustudie med étta svenska lérare att
den kritik som lédrare fatt ta emot géllande ldromedelsanvindning lett till att dess roll i undervis-
ningen gatt fran styrande till en mer kompletterande roll.

Laromedel innehaller dven ett stottande material som &r riktat till ldrarna. Dessa ldrarhandled-
ningar har generellt sétt en liten inverkan pé ldrares praktik dd dessa anses vara for basala. Ahl
(2014) visar 1 sin intervjustudie med fem respondenter att ldrares syn pa handledningar skiljer.
Larares tid 1 yrket tycks vara den avgorande faktorn d& de med kortare erfarenhet i hogre ut-
strickning efterfrigar ett mer omfattande stdd i materialet. Ett resultat som dr foga férvanande
och konfirmeras i1 Lindvalls (2016) avhandling gidllande samma omrade, dd denna kategori dr nya
i rollen vilket per definition gor utomstaende stdd till en viktig del i deras arbete. Handledningar-
na tycks vara for “tunna” da stora delar s& som till exempel praktiska inslag saknas, ett faktum
som pavisats 1 en studie dér ldromedel analyserats och visat sig vara grundldggande och inte tar
hénsyn till praktiska inslag (Hemmi et al., 2013).

Da majoriteten av undersokningarna var smaskaliga med endast en handfull intervjuer och obser-
vationer gor det omojligt att dra generella slutsatser, men sammantaget tonar en bild fram dir
dessa tendenser tycks vara hogst aktuella. Undersdkningarna visar sammantaget att liromedel
anvénds till stor del i klassrummet. Detta lyfter frigestdllningar som om hur vida materialen be-
handlar de muntliga delarna i kursplanen och hur dessa korrelerar med kursplanens syftestext.
”Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar formégan att argumentera logiskt och fora
matematiska resonemang” (Skolverket, 2011 s. 62).

Det overgripande mélet med undersdkningen &r inte att skapa en generaliserad bild av ldrares
uppfattning om matematikundervisning. Resultatet borde ndrmare ses som en pusselbit i arbetet
mot att identifiera var vi befinner oss i1 dagslidget och i vilken utstrickning ldrare paverkas av
materialet de anviander. Hur detta kommer astadkommas beskrivs i sektionerna syfte och forsk-
ningsfragor och metod.

2. Syfte och forskningsfragor

2.1 Syfte

Syftet med den empiriska studien &r att skapa en bild av vilken roll tryckta undervisningsmaterial
har 1 &mnet matematik och vilket anseende dessa har hos undervisande grundskolelérare.

2.2 Forskningsfragor

» Vilka former av stdd anser lirarna att ett liromedel innehaller?
» Vilken instéllning har ldrare till tryckta undervisningsmaterial?
» Vilken roll har ldromedel i undervisningen?



3. Teoretiskt ramverk

Som utgangspunkt for studiens teoretiska ramverk stdr Vygotskys (1978) tankar kring mediering
via aktivitetssystem som beskriver hur vi med hjilp av verktyg tillignar oss kunskap, modellen
inkluderar subjekt - medierande artefakt - objekt. Med aktivitetssystem menas den triangel som
forklarar hur ett subjekt genom mediering uppnér ett givet mal och dr en direktoversittning av
“activity system” (Rezat, 2006). Mediering blev kdnt da Vygotskijs tankar kring sociala praktiker
blev populdra genom det sociokulturella perspektivets intagande (Séljo, 2012). Begreppet medie-
ring syftar till att vi anvéander oss av redskap for att forstd var omvérld. Dessa redskap behover
inte vara materiella, utan kan vara socialt reproducerade normer som vi inom ett samhélle agerar
efter. Det finns med andra ord ingen direktkoppling mellan ménniskan och vérlden den befinner
sig i utan allt vi upplever filtreras, gors forstieligt av de redskap vi har tillgéngliga (Siljo, 2012).
For att ndirma oss omradet for den hir studien kan liromedel ses som ett redskap eleverna méste
behirska for att kunna tilldgna sig kunskap.

Att teoretisera anvidndandet av tryckta liromedel har ldnge setts och ses fortfarande som kom-
plext och svart. Rezat (2006) viljer att utgd fran den standardiserade modellen som Vygotskij
gjort kind géllande mediering, i utvecklingen av det mer specifika ramverket. Vidare papekar han
1 sitt forsok att skapa en teoretisk modell att i dagens ldge kanske det bésta sittet att skapa ett sa-
dant ramverk dr att samla in data kring laromedelsanvindning. I skapandet av den teoretiska mo-
dell som presenteras i detta avsnitt forsoker jag visa svérigheten att generalisera liromedelsan-
vindningens olika aspekter. Det gors genom att resan till modellens aktuella utformning presente-
ras 1 flera delmoment. Utformningen skapas med grund i vetenskapliga internationella undersok-
ningar som genomforts under de senaste tjugo dren. Nedan visas hur modellen vuxit fram och
vilka stillningstaganden som gjorts i varje moment.

mediating artefact

subject object
Figur 1: Rezat, 2006 s. 411

Modellen visar forhallandet mellan anvéndaren, mélet och hur detta gors forstaeligt av en tredje
part. Den traditionella triangeln fungerar inte problemfritt ndr den sitts in 1 denna ldrobokskon-
text. I ett forsta led att anpassa modellen till undersokningsomradet sitts mer specifika namn pa
de tre hornen av triangeln, hornen har i detta stadie dock kvar sin ursprungliga betydelse. Hornen
bendmns saledes elev — larare — undervisningsmaterial (Rezat, 2006).



teacher

student textbook
Figur 2: Rezat, 2006 s. 412

Modellen borjar nu specificeras till det fidlt som den ska operera i. I denna version forédndras
liromedlens plats da de inte ldngre dr en artefakt utan istéllet malet for aktivitetssystemet, vilket
inte riktigt stimmer Overens med vad modellen vill dstadkomma (Rezat, 2006). Forfattaren for
resonemanget vidare och visar att den medierade artefakten forsvinner dé liraren tar dess plats,
en roll som inte kan brytas ner till mediering med hjilp av instrument. Dessutom star nu larobo-
ken som maél for modellen vilket enligt forfattaren inte riktigt gér att applicera pd den verklighet
modellen ska analysera. For att tillgodose de mél som modellen vill beskriva tillférde forfattaren
fler aspekter for att gora det mgjligt att finga omrddets komplexitet. Triangelns tre horn tycks
helt enkelt inte réacka till.

textbook
teacher

student 4 mathematical knowledge

Figur 3: Rezat, 2006 s. 412

For att atgérda ovanstdende problematik tvingas Rezat (2006) att i denna version 1&dmna den trad-
itionella triangeln och istéllet skapa en fyrhorning. Ser man till elevens plats i forhdllande till
ovriga delar tycks modellen fungera da eleven som subjektet anvinder liromedlet. Vilket dven
konfirmeras av en senare studie dir Rezat (2009) beskriver att elever anviander liromedel som ett
instrument for lirande. Lararen har en végledande roll dir denne medierar ldromedlets innehéll
for att gora detta greppbart och mdjliggora for eleven att nd malet, vilket &r kunskap. Dock besk-
rivs hér bara eleven som anvindare av boken vilket inte stimmer dverens med befintlig forsk-
ning. Forfattaren hinvisar till tidigare studier som fastslar att 4ven ldraren dr mottagare av materi-
alets innehall (Valverde et al., 2002; Woodward & Elliott, 1990). Larare anvénder enligt dessa
studier laromedel som en kailla till inspiration men dven for att utveckla sin undervisning.



textbook

student teacher

mathematical knowledge/
didactical aspects of the
mathematical knowledge

Figur 4: Rezat, 2006 s. 413

Med tidigare beskriven komplexitet i dtanke modifieras modellen for att béttre passa i det sam-
manhang den dr tdnkt att operera i. Den “fardiganpassade” modellen har ldmnat den plana geo-
metrin och &r nu istéllet utformad som en tetraeder for att lararen och studenten ska synliggoras
som aktorer med ldromedel som verktyg for att nd kunskap (Rezat, 2006). Kunskapsbegreppet
betyder inte samma sak i figuren, utan den kunskap som lararen ska ges mdjlighet att erhalla ge-
nom materialanvindning dr de didaktiska delarna av matematiken. Lararen skall ges mdjlighet att
se kritiska aspekter i undervisningen for att pa bésta sétt na ut till eleverna. For eleverna kan ter-
men dock hirledas till den allméngiltiga betydelse av kunskap som anvinds i samhillet. Det dr
vért att ndmna att figuren bestdr av fyra liksidiga trianglar vilket, syftar till att alla har lika lang
vég att till de olika hornen. Likformigheten beskriver dven den jamstélldhet subjekten har i for-
héllande till verktyget och malet. Lararen och eleven star lika ndra laromedlet vilket dr en viktig
aspekt att lyfta da bada ar likstdllda anvindare av verktyget.

Analysen kommer att utgd frdn Rezats (2006) tredje kategori men dven kategori fyra da denna
studie fokuserar pé den egna uppfattningen av materialanvindandet ur ett lararperspektiv. I akti-
vitetssystemet som stort dr ldraren den som medierar larobokens innehdll till eleverna. Dock be-
hovs fler aspekter dd situationen &r mer komplex dn sé. I kategori tre ses ldraren dven som en
mottagare av materialets innehall (larare — 1aromedel — kunskap). I den fjirde kategorin ses for-
héllandet (elev — ldrare — kunskap). I denna kategori aterfinns inte undervisningsmaterial, dock
hénvisar forfattaren till en undersdkning som visar att liararen medierar kunskap hdmtad ur
materialet vilket gor det till ett bra komplement till foregédende kategori (Valverde et al. 2002).
Eleven star hdr som subjekt, dock dr det viktigt att podngtera att elevens roll hér filtreras genom
lararens perspektiv da det &r dessa som intervjuas i studien.

Sammanfattningsvis uttrycks utvecklingen som ett méste da den ursprungliga figuren inte visar
hur komplex anvindningen av undervisningsmaterial dr och dessutom inte beaktade ldraren di
denne inte bara har en végledande roll utan dven har rollen som subjekt. Den slutgiltiga modellen
hanterar problematiken pa sé sitt att fler dimensioner skapats for att beskriva anvindandet av
liromedel som star pd toppen som medierande artefakt i alla huvudsystem. Det dr dock viktigt att
papeka att det inte finns en modell som fungerar tillfredstédllande i alla situationer, med denna
vetskap véljer jag att utgéd frdn modellen for att pa sa sétt kunna utveckla den.



Laromedel

LarareSt6dBeddmning

Student

Matematik
Figur 5: Egen figur med hjélp av GeoGebra

Laromedlets formaga att behandla kunskap ur ett ldroplansperspektiv fungerar inte helt utifrén
modellens ramverk. Séledes far tankeséttet anpassas for att modellen ska passas till matematik-
undervisningen i stort, det fungerar dd boken stir for den storsta delen av undervisningen. Da
modellen dr ett internationell teoretiskt ramverk méste den anpassas till denna studie som har ett
nationellt fokus, vilket gor det mdjligt att koppla in ldroplanens roll i ssmmanhanget. Kunskap i
kategori tre kommer dérfor att dndras till matematik och undersdkas och analyseras genom det
ansedda stod som liromedlen ger ldrare i sin egen utveckling av undervisning och mojligheten att
identifiera elevers kunskap 1 form av beddmning.

3.1 Terminologi

I studien beskrivs en antal olika begrepp som é&r viktiga att forklara for att ldsaren ska kunna till-
godose sig materialet. Begreppet ldromedel har tidigare definierats av skolverket (2006) som:
larobocker, tidningsartiklar, spel, datorprogram, internet, filmer, studiebesok samt lararhandled-
ningar. I denna undersdkning anvénds en avskalad definition av begreppet. Med ldromedel menas
hér tryckta, publicerade ldromedel med ldrarhandledning fran forlag som ar avsedda for under-
visning.

Termen ldroboksanvindare anvinds som ett sétt att kategorisera de ldrare som regelbundet an-
vénder ldromedel i sin undervisning. Det handlar inte om att ldrarna uteslutande anvinder laro-
medel utan att dessa har en naturlig och given roll i undervisningen.

4. Metod

I f6ljande avsnitt presenteras forst genomford pilotstudie, dérefter presteras undersékningsmetod,
tillvigagangssdtt, urval och hur data analyserats. Dessa delar {6ljs av en diskussion om reliabili-
tet och validitet och avslutas med en reflekterande del bendmnd kritiskt forhdllningsditt.



4.1 Pilotstudie

Nedan foljer en sammanfattning av genomford pilotstudie ddr metod, teoretisk utgdngspunkt,
resultat och ldrdomar berdrs kortfattat. Pilotstudien anvéndes som en utgdngspunkt for denna
rapport vilket dr synligt da vissa delar dteranvints.

For att orientera mig i det tinkta unders6kningsomradet valde jag att gora en mindre pilotstudie.
Studien var bred for att goéra det mojligt for mig att identifiera intressanta ingdngspunkter. Meto-
den for datainsamling bestod av en semi-strukturerad intervju med en ldrare och ett fatal obser-
vationstillfillen under matematiklektioner. Den semistrukturerade intervjun genomfordes utifrén
en intervjumanual som var uppdelad i tre huvudomraden: instdllning, mdjlighet till ldrande och
koppling till ldroplan. Under observationstillfdllena var jag passiv vilket syftar till att jag som
observator var “osynlig” i klassrummet (Holme & Solvang, 1997). Detta for att se en sa verklig-
hetsnéra bild av undervisningen som mgjligt.

Intervjun analyserades enligt Pehkonens (2004) kategorisering av instillningar: rdttfdrdigande,
kritisk och skuld. Kortfattat kan analysprocessen beskrivas som att ramverket inte riktigt lyckades
belysa intervjun pa ett fruktsamt sitt vilket var den huvudsakliga orsaken till att jag 1 detta arbete
valde att byta teoretiskt ramverk for analys. Dock bidrog studien med ndgra intressanta aspekter.

Resultatet visade pd att instéllning och implementering av material tycks skilja sig t. I intervjun
lyftes en bild av undervisningsmaterial som inspirationskélla och sigs som ett didaktiskt verktyg
vilket ldraren hyste stort fortroende till. I observationerna speglades inte resultatet av intervjun
utan en bild av materialet som styrande i klassrummet trddde fram. Lararens genomgéingar var
tagna direkt ut lararhandledningen som till stor del f6ljdes. En ytterligare intressant aspekt var det
fortroende for laromedelsforfattarna som den intervjuade hade. Liraren tycktes inte ha reflekterat
over faktumet att laromedelsforfattare inte behover behandla ldroplanens innehall. D4 jag fann en
intressant diskrepans mellan instédllning och laromedlets faktiska roll stér pilotstudiens resultat till
grund for denna studie.

Genom utforandet av pilotstudien ldrde jag mig vikten av neutralitet i forskningssammanhang.
Det dr otroligt viktigt att inte leda informanten under en intervju, ndgot som tycks vara sjéalvklart
men svart att uppnd da dven gester eller ansiktsuttryck kan ha en negativ inverkan. Metodik var
nytt for mig, jag har fatt testa pa att intervjua och observera, tvd metoder som skiljer sig mycket
fran varandra men har dven vissa likheter s& som den neutralitet som béda kraver. Vidare liarde
jag mig hur man kan bearbeta data genom transkribering och analys. Sammantaget ldrde jag mig
mycket om forskningens helhet vilket jag tagit med mig till denna undersdkning.

4.2 Kvalitativ undersékningsmetod

I undersdkningen anvéndes en kvalitativ undersdkningsmetod, semi-strukturerade intervjuer.

Denna form av intervjuer later de intervjuade uttrycka sina ésikter pa ett verklighetsnéra sitt utan
att jag styr samtalet mer dn nodvéndigt. Undersokningsomridet &r svért att samla in kvantitativ
data kring d4 jag dr intresserad av attityder och instdllning. Med tanke pa att ménniskor uttrycker
sig pa olika sétt gor en Oppen intervju det mojligt att forstd vad den intervjuade menar, alternativt
stalla foljdfragor for att fortydliga. For att besvara stillda fragestdllningar som kretsar kring vad
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liromedel bidrar ur ett lararperspektiv skapades fragor utifran tre omraden som behandlades un-
der de semi-strukturerade intervjuerna i en intervjumanual. Dessa omrdden ar: Instdillning till
material, upplevelser & ldrande och koppling till ldroplan. Inom ramen for dessa omraden skap-
ades ett antal frigor (se appendix A) som jag identifierat som viktiga i undersékningen. Dessa
fragor dr mycket Oppna for att personen i friga ska kunna delge sin uppfattning utan styrning
(Holme & Solvang, 1997).

4.2.1 Tillvdgagangssatt: datainsamling

Allt deltagande 1 undersdkningen var frivilligt vilket de intervjuade fick veta i forvig genom det
mail som skickades ut. Mailet beskrev deltagandet som anonymt men att deras svar spelas in med
diktafon. Redan innan ldrarna tackat ja till att medverka i studien visste de vad som forvintades
av dem. Studien sammanfattades kort i den forsta kontakten dér det d4ven framkom att allt delta-
gande kunde anvindas i studien och att deltagarna nir som helst kunde avbryta sin medverkan.
Detta for att tydlighet vardesétts, det var viktigt for mig att tydliggora eventuella oklarheter innan
intervjun som skulle kunna péverka dess utfall. Detta for att géra det mojligt att transkribera re-
sultatet for att pd sa sdtt kunna fora materialet vidare till resultat och analys, men dven for att
kunna bevara fokus pd det samtal som fordes. De 4tta intervjuerna varade i 30-35 minuter och
genomfordes under ett tidsspann av tvé veckor.

Holme & Solvang (1997) ndmner fyra viktiga faktorer for att en intervjusituation ska bli givande
for de inblandade parterna, dessa dr teman, roller, aktérer och kulisser. For att gora det létt att
prata om de teman undersokningen behandlade avdramatiserades situationen genom att jag till
storsta mojliga mén tryckte pa att det inte finns svar som dr “rdtt” eller fel”, utan att jag var dir
for att undersoka vad ldraren i fradga hade for tankar kring till material i undervisningen. Med roll
menas den forvintan som finns, for att skapa forutsittningar for att yttre faktorer ska ha sa liten
inverkan som mojligt. Déarfor valde jag att vélja personer jag inte triffat tidigare. Detta for att
undvika att relationella faktorer pdverkade resultatet. Den tredje faktorn &r aktorer, punkten syftar
pa relationen mellan vad den intervjuade vill sdga kontra faktumet att forskaren stédndigt stravar
efter mer information. For att inte sétta press pa den intervjuade valde jag att inte gd for fort fram
utan ge personen tid att fundera kring svaren, vilket ibland innebar tysta stunder for att inte tvinga
eller dra ut ett svar frdn den intervjuade. Sist men inte minst kommer en av de viktigaste men
svéraste aspekterna i en intervjusituation, den sd kallade kulissen. Detta begrepp syftar till att tid
och rum spelar en viktig roll for resultatet. For att skapa de basta mojliga forutsittningarna valde
jag att alltid utfora samtalen i avskilda miljoer 6ver en kopp kaffe for att undvika stérande mo-
ment. Dock var jag av undersokningens natur tvungen att anvdnda mig av en diktafon som kan ha
gjort situationen laddad.

4.3 Urval och bortfall

All empiri samlades in genom semi-strukturerade respondentintervjuer med atta ldrare, alla beho-
riga att undervisa i matematik 1 drskurs 4-6. Respondentbegreppet syftar i detta sammanhang till
en intervju utford med personer som dr insatta i unders6kningsomradet vilket sdgs som en nod-
véndighet 1 studien dé jag ville redovisa ett s verklighetstroget resultat som mojligt (Holme &
Solvang, 1997).



For att skapa fOrutsdttningar for ett sa giltigt datamaterial som mojligt hade jag velat ha en
heterogen urvalsgrupp innehallande skillnader i instéllning till undervisning, erfarenhet och geo-
grafiska aspekter. D4 tiden var knapp anvéndes ett bekvimlighetsurval vilket betyder att inga
speciella preferenser som alder, kon, utbildningsniva stod till grund for valet av ldrare. Dock var
en forutsittning att de intervjuade var aktiva, utbildade ldrare som undervisade eller nyligen har
undervisat matematik i mellanstadiet. Med det i dtanke exkluderades en informant dd denne inte
langre arbetade 1 mellanstadiet. Med ett bekvamlighetsurval finns risken att endast de aktiva, en-
gagerade ldrarna som tillfragats tackade ja, ett faktum som respekterats i analysen. Med det sagt
ar det dnda vért att papeka att de medverkande ldrarna skiljde sig at i kon, arbetslivserfarenhet
och instéllning till undervisning samt var aktiva i tre olika kommuner. I framstéillningen av resul-
tatet anvinds inte ldrarnas egna namn fOr att sikerstilla deras anonymitet (Vetenskapsradet,
2002). De medverkande ldrarna &r istéllet numrerade pa foljande vis:

Larare 1 — Undervisande ldrare 1 ak 6

Lérare 2 — Undervisande ldrare i lagstadiet, har dock nyligen sldppt en femma
Lérare 3 — Undervisande ldrare 1 ak 4, 5

Larare 4 — Undervisande ldrare 1 ak 6

Larare 5 — Undervisande lérare i ak 5

Larare 6 — Undervisande ldrare 1 ak 4

Larare 7 — Undervisande ldrare 1 8k 4, 5

4.4 Analys

Efter att noga ha l4st igenom transkripten borjade en bild av omradet bli allt mer tydlig. Kategori-
seringen av insamlad data genomfordes utifrin en kriterielista som anvindes for att “kamma” och
sortera materialet. Kategoriseringarna valdes utifran aspekter som ansdgs viktiga for att kunna
skapa en bild av ldrares instéillning till liromedel. Vid genomgéng av insamlad data blev det tyd-
ligt att grundmodellen for analysen inte riktigt fungerade, da ldrare till mycket liten del anség sig
erhalla didaktisk kunskap av ldromedel. For att bredda punkten utan att g miste om ursprungsa-
spekten, dé resultatet fortfarande var intressant, bendmndes istéllet den berérda kategorin stdd-
funktioner. Denna del f0ljs av ett elevperspektiv, intention och implementation. Dessa tva huvud-
omrdden delades sedan in i en rad subkategorier for att kunna identifiera tillsynes smd men vik-
tiga aspekter.

4.5 Reliabilitet och validitet

Med ovanstdende stycke i1 dtanke diskuteras hir undersokningens reliabilitet och validitet. For att
sakerstdlla att arbetets utformning och analys skapar forutsittningar att fanga de intervjuades in-
stallningar har varje specifik del gétts igenom. Som tidigare ndmnts spelar ramen for intervjuerna
stor roll, darfor utfordes intervjuerna i en sa avslappnad miljo som mdojligt. Innan kodningspro-
cessen startades lédstes transkripten noga ett flertal ganger for att skapa en god fortrogenhet med
materialet. Konsekvensen av detta var att kategorier for kodning som fangade svarens komplexi-
tet kunde skapas (Holme & Solvang, 1997). Med kvalitativa metoder kan det vara svarare att
kontrollera undersdkningens reliabilitet d& svaren dr komplexa och inte gér att jaimfora med tidi-
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gare studier pd samma sitt. Som ett exempel kan man inte i denna undersdkning kontrollera re-
sultatet mot ett “facit” eller andra undersdkningar vilket &r de kvalitativa metodernas styrka men
dven svaghet.

D4 denna studie anvinder sig av en kvalitativ undersdkningsmetod dir den intervjuade inte dr
helt anonym 1 det avseende att den blir intervjuad av mig kan problematik géllande validitet
skapas. Denna aspekt dr svarmotverkad men vetskapen om den dr viktigt att bdra med sig under
hela undersokningsprocessen (Holme & Solvang, 1997). Paradoxalt nog tycks styrkan av en kva-
litativ undersokning samtidigt vara dess svaghet da 6ppna fragor kan uppfattas som att ett forvén-
tat svar kommuniceras av den som intervjuar. For att minimera risken valdes dirfor 6ppna fragor
dédr nagon virdering fran min sida inte gick att utldsa mellan raderna. Dessutom anvindes inga
véirdeladdade ord under intervjun for att skapa en sa objektiv intervjusituation som majligt.

4.6 Kritiskt forhallningsatt

Den kvalitativa metod som anvéndes i studien kan skapa svérigheter for den som forskar. De in-
tervjuade kan uppfatta frigorna som normativa och svara enligt de forutfattade meningar som
florerar i samhillet. Det leder i sddana fall till att svaren inte ger en sanningsenlig bild av under-
sokningsomradet. I detta fall har jag valt att konstruera studien pé sa sitt att fokus inte ligger pé
hur undervisningsmaterial faktiskt anvdnds i klassrummet utan endast vad ldrare tédnker kring
dessa vilket teoretiskt sétt leder till att ldrarna har littare att tala utifran sig sjélva. Det blir léttare
for de intervjuade kénna sig delaktiga i semi-strukturerade intervjuer. Om man istdllet matar dem
med frdgor Okar risken att unders6kningspersonen soker efter det rétta” svaret. En faktor jag
dven tydligt tog avstdnd fran i det samtal som fordes innan intervjuns start och i det mail som
skickades ut till skolorna dar det tydliggjordes att ldrarens egna tankar stod till grund for inter-
vjun.

Det urval som anvidndes kan mycket mojligt paverkat resultatet. I min studie som var mycket
begrinsad bade resursmissigt och tidsmassigt var jag tvungen att anviinda mig av ett bekvamlig-
hetsurval vilket dr beskrivet i avsnitt 4.3. Det en storre undersokning kan bidra med i detta fall ar
att skapa en bredare, generaliserbar bild av omradet dir olika urvalsgrupper jamfors med
varandra fOr att géra det mojligt att identifiera eventuella monster.

Transkribering av intervjuer kan skapa viss problematik. Under intervjun, likt all kommunikation
anvinds ansiktsuttryck och gester (mimik) som inte fastnar pa den inspelning som gjordes. Dessa
kan gora att det som sades kan tolkas pd olika sétt vilket gor att de data som transkriberas inte ér
en fullkomlig avspelning av verkligheten. I varje fas forsvinner en liten del av verkligheten vilket
leder till att det fardiga transkriptet endast dterger en liten del av vad som verkligen formedlats i
intervjun.
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5. Resultat och analys

Nedan presenteras resultatet frdn intervjustudien, i enlighet med resultatet lyfts de olika sidorna
av den ansedda liromedelsanvindningen. Lirarna gar att kategorisera i tva grupper ddr ena, be-
stdende av Lirare 2, 3, 4, 6 och 7 ar positivt instillda till larobocker. Den andra gruppen besta-
ende av Larare 1 och 5 ar negativt instédllda till undervisningsmaterial. Analysen dr uppdelad i tvd
huvuddelar, dessa dr bendmnda stédfunktioner och intention och implementation med medfol-
jande subkategorier for att mojliggéra en djupare analys av de specifika omrddena. Forst foljer en
forklaring till varfor den smala definitionen av ldromedel anvénds.

5.1 Vad dr ett laromedel?
Fraga: Vad ér ett liromedel for dig?

Enligt de sju intervjuade ldrarna kan ett 1aromedel vara vad som helst, ett medel som anvinds for
larande. Dock medgav sex av sju ldrare att termen ldromedel uteslutande anvénds som en syno-
nym for ldiroboken med medfoljande material s& som ldrarhandledning. Vad det géller IKT som
undervisningsmaterial angav ingen av ldrarna att de anvénde informations- och kommunikations-
teknik (IKT) i sin matematikundervisning. Det ldrarna anser sig anvidnda och som kan ses beslak-
tat med IKT syftar till det medf6ljande material som tillhor laromedlet vilket &r en direkt avspeg-
ling av boken pa skdrmen. Den storsta skillnaden mellan IKT-materialet och det tryckta ldaromed-
let dr att man i den digitala utgédvan kan fa hjilp med att fa frdgorna upplésta. For att spegla det
resultat intervjuerna gav anvéinds dérfor den definition av ldromedel som anvénds i ldrarnas var-
dag.

5.2 Stodfunktioner

I foljande avsnitt presenteras det resultat géllande bokens mdjligheter eller avsaknad av mojlig-
heter till stottning, bade i det personliga planet och i bedémningsprocessen. Aven om beddmning
framforallt sker formativt, anvinder sig majoriteten av ldrarna de summativa delar (diagnoser och
fardiga prov) som finns i laromedlen for stdd i beddmning.

5.2.1 Komplement och personligt stod
Fraga: Hur tidnker du kring undervisningsmaterial i matematikundervisningen?

De intervjuade som ansag sig anvinda ldroboken definierar dess roll som ett komplement till
undervisningen. Laromedlen har i rollen som komplement en sjdlvklar plats i dessa klassrum dér
lararna ser dessa som en av grundstenarna i undervisningen. Laroboksanvéndarna talar samtliga
om det stod som dessa material skénker, att ha ndgot att luta sig tillbaka mot i undervisningen. En
av lararna preciserar det stod samtliga ldroboksanvindare uttrycker och menar att nér arbetsupp-
gifterna dr ménga och tiden knapp ar det skont att kunna fé hjdlp 1 planeringsfasen sa tid istéllet
kan ladggas pa undervisningens kritiska aspekter” (Lérare 7). Det stod som kopplas till laromedel
ar till viss del av tidsbesparande natur och ldromedelsforfattarna har hos dessa ldrare ett hogt an-
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seende da de virdesitter materialet hdgt. Det upplevda stodet kommer dven fran att nigon annan
redan tankt till och producerat vilkonstruerade uppgifter som fungerar bra i undervisningen.

Dock ér det virt att poéngtera att de ldrare som dr negativt instéllda mot liromedelsanvéndning
fortfarande ser laromedlet som ett komplement dér vissa delar kan anvéndas i undervisningen.
Detta uttrycks pa olika sétt d& Lérare 5 anser att ett sonderklippt laromedel kan fungera i under-
visningen da uppgifterna i sig kan vara anvandbara. Den andra negativt instdllda lararen, Lérare 1
talar likt ovanstaende citat om att laromedlens tidsbesparande egenskaper da tiden inte alltid finns
for att planera lektioner. Laromedel anvénds fortfarande av denna grupp lirare trotts den negativa
instdllningen till materialet. Det handlar snarare om en ideologisk Overtygelse av att dessa
material inte bor anvindas som inte avspeglar sig i praktiken.

5.2.2 Bedomning
Fraga: Hur tdnker du kring materialets mojlighet att stotta dig i beddmning av formégor?

Laromedlens mdjlighet att synliggora formagor &r en aspekt som samtliga ldroboksanvéndare tog
upp som en styrka under intervjuerna. Beroende pé det lairomedel som anvinds skiljer sig utfallet
ndgot 4t men det som genomsyrade den insamlade data var att laromedlen gav ldrarna ett tydligt
ramverk for vilka delar som berors i form av ”det hir ska du kunna”-begrepp. En av de ldrare
som undervisade i arskurs sex tryckte dven pd materialets utformning dér de olika sparen outtalat
kan kopplas till kursplanens kunskapskrav i matematik, vilket uttrycks i foljande talade citat:

Boken har tre spar dér det forsta outtalat &r E, ndsta dr C och sista dr A. Da kan jag nér
jag kénner mig lagom lat ta tva exempel frén varje spar och skapa ett prov om jag vill.
Det som ar skrimmande &r hur bra nivéerna fungerar. De som ligger pa D har tva eller
tre fel pa C och samma pé B, det dr ndstan dckligt hur bra det stimmer (Lérare 4).

Aven Lirare 1, 2, 3, 6 och 7 anvinder sig av ldromedlets summativa delar for att sidkerstélla att
eleverna uppnétt arbetsomradets mal. Enligt Larare 1 och 3 anvinds resultaten framfor allt i re-
dovisande syfte dér ldrarna vill ha nagot att visa vardnadshavare di dessa vill se svart pé vitt att
lararen har underbyggda &sikter om elevens kunskap. Det var endast dessa tvéd ldrare som ut-
tryckte fordldrar som en bidragande anledning till att dokumentation sker. Dock anser hela grup-
pen som anvénder ldromedel 1 beddmning, vikten att kunna vila sig pd dokumentationen nir om-
domen ska skrivas eller nér betyg ska séttas.

For att inte géra bedomning till nagot konstigt och oként s lyfter dven Lérare 4 de sjidlvdiagnos-
tiserande delarna i ldromedlet som en naturlig del av undervisningen. Dessa &r utformade sé att
eleven sjélv kan gora ett test, som réttas av eleven sjilv dd det dr viktigt att ha eleverna med sig i

det fortsatta arbetet. Dessa anvidnds dven for att ldraren snabbt ska kunna se var eleven befinner
sig utan att hela klassen ska behdva vara pd samma stille i boken.

5.2.3 Krav pa eget tankande

Fragor: Hur tinker du kring materialets mojlighet att behandla formagor?
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Behdver anpassningar goras?

De intervjuade ldrarna var samtliga rérande dverens om att ett laromedel inte ar sjdlvgdende eller
en helhetslosning, ett faktum som inte skiljde sig mellan de tva grupperna. Nar det kommer till
dess mojligheter att behandla formagorna lyfts vissa brister av respondenterna. De ldromedel som
lararna anvinder behandlar formégorna kommunikation och resonemang pé olika tillfredstdllande
sdtt beroende pd att materialen ser olika ut. Larare 4 var mest till freds med materialet da respon-
denten ansag att detta hade en hel del muntliga gruppdvningar. Dock radde konsensus kring att
dessa formagor inte lyfts tillrdckligt mycket vilket gor kompletteringar nddvéindiga. Dessa kom-
pletteringar sker utanfor lairomedlets ramverk genom att ldraren hittar egna intressanta, elevnéra
problem som anvinds for att skapa diskussion och reflektion i klassrummet.

En ytterligare upplevd brist som kan kopplas till diskussion och reflektion &r liromedlens ofor-
méga att konkretisera de behandlade omridena. En aspekt som kan lata sjdlvklar men i arbetet
med att kategorisera ldromedels roll i undervisningen &r det viktigt att tydliggdra de aspekter an-
vindarna kénner att de sjdlva maste bidra med for att mojliggora larande. I arbetet med konkreti-
sering uttrycks vikten av variation. Ldromedlen ar upplagda pé olika sitt men gemensamt har de
att dem har en strikt layout. Detta skapar ett enformigt arbetssétt dir eleverna inte utmanas pé
olika plan. ”Forstdr man inte den fOrsta gdngen ar det klart att man inte forstar det béttre for att
man gor det igen” (Ldrare 1). Citatet beskriver den problematik som négra av ldrarna identifierat
med ldromedel. Syftet klargors inte genom enbart anvindning av ett ldromedel, eleverna kénner
inte ndgon koppling till verkligheten eller varfor de ska kunna en specifik sak. I linje med sist-
ndmnda talar Lérare 2 om att d&ven det mesta behandlas dr det inte sékert att eleven har lart sig det
lararen tinkt. Med det i atanke talar lararna om variation och anvéndandet av fler sinnen som
nyckeln till larande, vilket 1 detta fall ndstan uteslutande handlar om att gora innehallet greppbart
genom konkret matematik. Lérare 2 och 6, som identifierat ovanstidende formagor som helt avgo-
rande hade till och med implementerat aterkommande tillféllen en géng i veckan dér eleverna far
mdjlighet att ’ta” pd matematiken. En satsning bada var mycket stolta dver att vara del av da “det
ska vara kul med matematik™ (Lérare 6).

Samtliga ldrare dr eniga kring att 1aromedel har en del brister. Dock uttrycker de tvad som motsé-
ger sig anviandandet av liromedel en ridsla av att fastna i det arbetssdtt dessa premierar, en sorts
”gOr om och gor ritt” mentalitet. Med tanke péd upplevda brister tycker dessa att det inte dr virt
risken att anvédnda denna typ av material som grund i undervisningen utan forsoker arbeta med en
form av progression snarare én repetition. I ett led att forsoka motverka ovan uttalade brister ut-
trycker Lérare 5 en Onskan om ett interaktivt liromedel dér ldrare sjélva kan gé in och fylla pa
och dndra i1 utformningen sa det béttre passar den aktuella klassen. Detta for att skapa ett mer
dynamiskt laromedel som é&r léttare att anpassa till klass och situation.

5.2.4 Lararhandledningar
Fraga: Tycker du att det material du anvénder hjilper dig utveckla din undervisning?
De flesta lararna papekar att ldrarhandledningar kan bidra med tips och idéer till viss del i mate-

matikundervisningen. Det kan handla om allt frin att papeka vikten av att lyfta det muntliga till
hur man kan ligga upp forelisningsdelar av lektioner. Aven om handledningarna kan bidra med
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vissa didaktiska aspekter uttrycker majoriteten av ldrarna en efterfraga av mer stod da handled-
ningarna ofta hamnar i ett grundldggande metodiskt fack. Stodet ldrarna efterfrdgar handlar om
en djupare teoretisk forankring som bjuder in till eftertanke och sjédlvreflektion. Detta leder till att
lararhandledningarna anvénds i 14g utstrickning vilket uttrycks da Larare 3, 4 och 6 hellre utgar
fran boken och planerar utifrén det innehdllet. Dessa tre ldrare trycker istdllet pd att den egna er-
farenheten hjilper dem att skapa vil genomtinkta genomgangar utifrdn det omrade boken berdr.
Endast Larare 2 beskrev handledningarna som ovirderliga och det dr dven den ldraren med kort-
ast arbetslivserfarenhet. Respondenten anser att de delar som inte lyfts sé tydligt i boken s& som
reflektion och kommunikation, tydligt behandlas i det medfdljande materialet dér man far tips om
hur delarna kan behandlas.

Olikt ldroboken tar handledningarna liten plats i ldrarnas arbete. Lararhandledningens roll kopp-
las till arbetslivserfarenhet da de ldrare som varit aktiva linge inte anvidnder denna del av materi-
alet. Denna ses endast som en grundstomme for majoriteten, som pa sin hojd fylls med deras
egna idéer om vad som &r viktigt for att kunna moéta sin klass pa ett gynnsamt sétt.

5.3 Intention och implementation

Elevens behov stdr i centrum for planering och genomforande av lektioner. Avsnittet som foljer
behandlar elevens roll, ur ett ldrarperspektiv. Nedan foljer forklaringar till de didaktiska anled-
ningar till varfor liromedel anvidnds och hur de anvénds respektive varfor dessa inte anvinds.

5.3.1 Trygghet for eleverna
Fraga: Pa vilket satt tycker du att materialet uppmuntrar elevers larande?

De ldrare som anvinder sig av bocker lyfter vikten av kontinuitet och trygghet. De pdpekar vikten
av att eleverna vet hur boken fungerar och ar upplagd, ndgot de ldgger mycket tid pa vid byte av
material eller nédr de far en ny klass. Laromedel &r utformade pa sa sétt att eleverna féar arbeta med
ett omradde med liten men stadig progression vilket uppskattas av ldrarna da “repetition ar kun-
skapens moder” (Larare 6). Att arbeta och dtervédnda till matematiska uppgifter man kdnner igen
ar ytterligare en del som ldrarna lyfter som en trygghetsfaktor for eleverna dir dessa far ga ige-
nom delar manga génger vilket skapar en fortrogenhet till omradet. Med ldroboksanvdndande
behover inte eleverna vara oroliga vad som ska hidnda hér nést utan kan stdndigt ha koll pé var
dem &r med en vetskap om att inget revolutionerande kommer och kastar omkull deras virld pé
ndstkommande sida. Enligt Lérare 3 fir man bromsa sig sjilv som lérare da det oftast dr en sjélv
som trdttnar pa ett omrade i boken. Denna trygghet &r ndgot laroboksanvidndarna premierar, fram-
forallt 1 matematik, ett &mne som eleverna ser pa med viss dngslan d& dmnet ofta upplevs som
komplicerat.

Det gar dven hir att identifiera den ideologiska skillnad som finns mellan grupperna da laroboks-
anvindarna ser repetition som nagot extremt viktigt for att det skapar trygghet. Larare 1 och 5
som motsdger sig liromedelsanvindning har dock upplevt den otrygghet som problembaserat
larande innebdr da vdrdnadshavare och elever varit oroliga ndr arbetssittet introducerats. Dock ar
de fast beslutna om att att tryggheten kommer genom matematisk kunskap och att viga. Vilket
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gor att ndr arbetssdttet blivit en del av vardagen kommer tryggheten av att vaga tdnka utanfor
ramarna, “det finns inte ett rétt svar” (Larare 5).

5.3.2 Implementering
Fraga: Hur tanker du kring implementation av materialet du anvander i undervisningen?

Samtliga ldrare som ser sig som ldromedelsanvindare lyfter fordelarna med att anvénda ett
material dr att man som ldrare far tillgang till en uppgiftsbank med uppgifter dér ndgon annan
tankt till. Enligt Larare 4 lagger nya laromedel mycket storre vikt vid att dess roll i undervisning-
en ska bli mer lustfylld. Detta skapas genom att bockerna anvénder sig av bilder som kopplas till
omrédet. Till exempel kan ett omréde kring addition ha ett vikingatema dir alla textuppgifter
kretsar kring vikingar i ett forsok att skapa sammanhang. Enligt de tillfragade ldroboksanvindar-
na skapar det lust men nagon riktigt verklighetskoppling gér inte att uppna genom att anvidnda
liromedel. Lérare 7 ser ocksa positivt pd denna utveckling men har inte samma ingang som de
ovriga. Respondenten menar att de nya liromedlen blir som ett mellanting mellan teori och prak-
tik da bilderna hjélper till att skapa lust utan de negativa bieffekterna av praktiskt arbete. ”Jag har
upplevt att praktiskt arbete mest blir klippa och klistra, inte s& mycket matematik™ (Lérare 7).

Laromedel anvénds oftast i individuellt arbete dir eleverna far sitta och rdkna for sig sjélva. Da
eleverna generellt sett 4r pratsamma anvinds dessa material for att skapa lugn 1 klassen dér alla
far arbeta pa i sin egen takt utan att kéinna press av att de inte hdnger med. Det individuella arbe-
tet anvénds naturligt av liromedelsanvdndarna men intentionen tycks skilja nagot. Lérare 6 tryck-
er pa att eleverna sjdlva maste arbeta mer dé det &r for latt att glida med vid grupparbeten. Medan
Larare 3 anser att det dr viktigt med gemenskap och anstranger sig mycket for att anpassa materi-
alet. ”Det finns exempel da jag kopierar en sida ur boken av skalar av alla forvirrande moment
och vissa uppgifter for att det ska se ut som att det dr en sida ut boken” (Ldrare 3).

En av de som stéller sig mot detta arbetssétt talar om en indoktrinering dér eleverna redan i 14ag-
stadiet ldr sig att matematik dr direkt kopplat till liromedelsanvéndning. Det synliggors i det mot-
stand och osédkerhet fran fordldrar och elever som respondenten stoter pd nér eleverna forst moter
den aktuella ldraren. ”Oj nu maste jag faktiskt sldppa det hir och visa hur jag ténker, kunna ut-
trycka mig 1 klassen och kunna fora en diskussion” (Lérare 1). Léraren talar istdllet om att ge-
menskapen kommer via att tillsammans 16sa ett problem. Alla kan enligt den tillfragade delta pa
sin egen niva och anpassningar kan dven goras utan liromedel dé rika problem kan 16sas utefter
kunskapsniva. For att anpassa problemen blandar Lérare 5 istdllet olika svéra problem for att ele-
verna ska kunna hoppa mellan problem och vélja de som “’passar” individen.

Béda sidor anvinder samma argument for att réttfardiga sitt arbetssétt. Individualisering och ge-
menskap anvinds som nyckelord i olika mening for att beskriva vinsterna med just deras huvud-
sakliga arbetssétt. Lararna tycks anvdnda samma ord for att beskriva vad som ar viktigt i under-
visningen men olika &sikter om hur dessa aspekter bést iscensétts. Dessa “lektionsmallar” be-
handlas i ndstkommande avsnitt.
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5.3.2.1 Arbetsgdng

I linje med upplevda brister sker introduktionen av lektioner i regel muntligt och ofta praktiskt.
Detta for att eleverna ska f& mojlighet att sitta sig omradet och fa forstdelse kring varfor de arbe-
tar med det specifika omradet. Tankarna kring bokens anvéndning dr ménga. Samtliga ldrare ut-
trycker vikten av att {4 eleverna med sig, vilket delvis skapas genom att trycka pa att inte hela
liromedlet ska gés igenom utan utvalda delar. Den lilla variation som ldromedlet erbjuder riske-
rar som tidigare ndmnt enligt ldrarna inte att paverka elevernas motivation negativt. Daremot
kréavs variation for att skapa forstaelse, framfor allt i borjan av ett omrade. I studien har framfor-
allt tva ”lektionsmallar” identifierats, i den forsta anviands ldromedel och i den andra anvinds
andra verktyg.

Léararna anvander sig som tidigare ndmnt av liknande aktivitetsfloden under sina lektioner. Forst
genomfors en genomgéng av vad dagens pass kommer ett behandla. Under denna del séger sig
lararna titta i ldromedlet, ta med sig de generella dragen och kombinera dessa med egen erfaren-
het och egna idéer. Under dessa ok blandas ofta teoretiska och praktiska inslag. Genomgéingen
foljs i regel av eget arbete dér eleverna far arbeta vidare i egen takt. Det finns framfor allt tva sétt
som ldrare anvénder sig av for att rdcka till under lektionen. Lérare 1, 2, 5, 6 och 7 dr snabba med
att avbryta elevernas arbete om en kollektiv forvirring uppstér kring en uppgift och uppgiften gés
igenom pa tavlan. Detta for att undvika en véixande hjélplista pa tavlan dér lararen litt tappar kon-
trollen dver situationen. Endast i de fall dir det dr ett fatal elever som inte fOrstar sa later ldraren
klassen arbeta vidare och hjélper individen individuellt. Det andra sittet &r att ”fraga ldraren sist”
som anvénds av Lérare 3 och 4 som har samma syfte, vilket dr att eleverna ska hjélpa varandra
for att bdde utvecklas sjélva och avlasta lararen. Endast da ldraren identifierat en uppgift som svar
pa forhand har denne med sig praktiska hjdlpmedel for att kollektivt kunna visa den bakomlig-
gande matematiken pa olika sétt.

Arbetar istéllet ldraren med de kommunikativa formagorna byts det egna arbetet ut mot en eller
flera problemstillningar som eleverna pa olika sétt ska diskutera sig fram till en 16sning som se-
dan presenteras for ldraren eller klassen. Under denna mall aterfinns dven det praktiska arbetet

som ofta dr kopplat till matematiska problem men dessa behover inte nddvandigtvis vara kopp-
lade.

Oavsett om ldrarna &r for eller mot ldromedelsanvdndning aterfinns dessa mallar 1 undervisning-
en. Det som skiljer sidorna at &r hur ofta lirarna anvénder respektive mall. Mallarna blandas
mycket séllan utan antingen réknar eleverna eller sd arbetar dem med praktiskt- eller problemba-
serat larande.

5.3.2.2 Individualisering

Laromedlets utformning i individualiseringsprocessen dr ndgot som lyfts som en styrka. Likt tidi-
gare ndmnt i beddmningsavsnitt ligger fokus pd de olika sparen som finns i olika former i de an-
vénda laromedlen. Lérarna anvédnder laromedlet for de svaga och for klassens stora “mittféra” dar
de flesta eleverna befinner sig. De svaga far arbeta 1 sin egen takt i det lattare avsnittet medan
klassens majoritet arbetar med samma omradde men pa en lite hogre niva. En av laromedlets
framsta styrkor ar enligt lararna den mojligheten att arbeta med samma omrade men pé olika ni-
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véer. Generellt ges en grundkurs dar samtliga elever arbetar med samma del av boken. De som
inte forstatt far da ga till ett léttare, repetitionsinriktat avsnitt ddr de far arbeta pé i sin takt. Har
har ldrarna historiskt sitt arbetat lite olika. Lérare 2 talar om att de innan har grupperat klassen
utifran kunskapsnivéd dar den svagare gruppen varit farre for att den undervisande ldraren léttare
ska kunna stotta samtliga. Detta arbetssitt fungerade enligt ldraren bra men gick inte att behélla
pa grund av resursbrist. Larare 6 har tidigare haft en specialpedagog som tidigare haft ett fatal
individer som var i behov av mer stottning. I dagsléget tycks dock boken ha fétt allt storre roll d&
allt mer individualisering gors inom ldaromedlets ramar. De starkaste eleverna behandlas nigot
olika men laromedlet tycks dnda vara grunden for de flesta ldrarna. For att exemplifiera hur
denna skillnad kan se ut later Larare 4 de starka eleverna arbeta med boken f6ljt av egenproduce-
rade problem for att sdkerstdlla deras behov. Lérare 7 later ocksd eleverna arbeta med boken
forst, dock tar denna grupp sig igenom de sidorna snabbt vilket gor att de sedan maste bli utma-
nade med svérare uppgifter inom ramen av materialet i “utmaningsavsnitt”.

De som ir kritiska mot anvdndandet av 1dromedel uttrycker att dessa ger en skev bild av indivi-
dualisering da denna sker utifrdn ramarna av sjélva ldromedlet. Hir kretsar kritiken mot sjdlva
uppldgget di det ses som orimligt att eleven ska forstad béttre bara for att individen far géra om ett
avsnitt pd ldttare niva. “Det ar inte dér problematiken finns” (Lérare 1). Istdllet forordar dessa
larare en fOrstaelsebaserad undervisning dir eleven ges andra verktyg for att forstd da det som
gavs i forsta ledet inte tycks fungera for att skapa forstielse kring de kritiska aspekterna. Aven
hér syns skillnaden mellan de tvé instéllningarna, repetition kontra progression.

5.4 Resultatsammanfattning

Laromedlets upplevda roll i skolan kan definieras som ett hjdlpmedel med stottande aspekter i
bade undervisningen och i beddmning. I undervisningen rér de stottande formégorna framfor allt
elevens perspektiv dir de behover trygghet och tydliga ramar for vad som ska goéras och hur det
ska goras. Dock anvinds laromedel i denna del som stottning av ldrarna ocksa, dven hir kretsar
de stottande delarna om trygghet. Lérarna uttrycker att det ar skont att ha ndgot att luta sig till-
baka mot dd ménga arbetsuppgifter ska hinnas med under arbetsdagen. Liromedlen hjélper till att
avlasta lararnas fullspidckade schema s& dessa istéllet kan fokusera pa undervisningens kritiska
aspekter. Hér ingar dock inte ldrarhandledningarna som inte léttar arbetsbérdan. Handledningar
tycks inte anvindas i hog utstrickning d dessa mots med viss skepsis. Aven om de kan bidra
med en del tips sd forlitar sig ldrarna i allménhet pd den egna formagan att lagga upp ett bra
undervisningsforlopp. Endast en av ldrarna benimner dessa som ovérderliga och det dr dven den
lararen med kortast erfarenhet. I bedomningen ses ldromedlets roll som ett summativt redskap dar
lararna kan anvénda diagnostiska material for att dokumentera och sikerstélla elevernas progress-
ion. Dérefter kan ldraren létt se vilka delar eleven bor arbeta vidare i form av olika spér i materi-
alet da dessa anses folja kursplanens betygskriterier pd ett relativt bra sétt.

Oavsett instdllning dr de intervjuade rorande Overens om att laromedel inte dr heltickande och
sjdlvgaende. Detta gor det viktigt att vara vaksam pa vad som inte fangas upp och komplettera
med dessa delar vid sidan av. Dessutom lyfts vikten av att koppla in fler sinnen i1 undervisningen,
dven detta gors pé sidan i form av konkreta arbetsformer. Av naturliga skél bidrar boken endast
med ett arbetssétt som antingen passar eleven eller s passar det inte elevens sitt att tinka. Den
strikthet som f6ljer med ldromedelsanvdndning ses antingen som en nackdel eller fordel. Nackde-
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len &r att eleven inte far chansen att lira sig ett omrade bara for att denne gor det igen, det dr den
grundldggande svaghet som finns i ett liromedel. Fordelen &r den trygghet som benédmnts tidigare
1 avsnittet.

Nedan presenteras en kort sammanfattning kring hur lararna stéller sig i till undervisningsmateri-
al:

Larare 1: Lararen tycker att laromedel inte tillfor ndgot till undervisningen. Personen tycker inte
det ar schysst mot eleverna att sitta dem i ett material som enligt denne endast kan bidra med
grundldggande, metodisk kunskap. Dock anvinds fortfarande ldromedel som en tidsbesparande
nddlosning da skolans vérld enligt l4raren &r oforutsdgbar.

Larare 2: Personen tycker boken ir ett ovérderligt redskap vilket uttrycks i personens sétt att se
pa materialets mojlighet att skapa trygghet och kontinuitet. Eleverna beddms ofta formativt under
lektionerna, dock bedoms de i1 huvudsak utifran bokens innehall.

Larare 3: Individen anvinder sig av materialet i undervisningen och tycker det dr viktigt som stod
i arbetet. Dock anvinds séllan det diagnostiska delarna da lararen snarare litar pa sin egen for-
méga och erfarenhet att bestimma vilket spér eleven i fraga bor ta.

Larare 4: Lararen tycker att liromedlet fungerar mycket bra da det skdnker trygghet till eleverna
med dess langsamma men stadiga progression. Vidare tycker ldraren att sparen outtalat mer eller
mindre hinger samman med kunskapskriterierna E, C och A. Dock trycker personen pa att de
kommunikativa formagorna inte behandlas tillrackligt mycket, ndgot som méste kompletteras vid
sidan av.

Larare 5: Liraren tycker inte att liromedel fungerar. Dock kan enligt ldraren ett sonderklippt
material fungera ibland. Personen arbetar pa ett sitt som sdtter fokus pa progression snarare én
repetition. Anvidndande av laromedel ger endast repetitiv kunskap snarare &n forstéelse vilket
lararen tycker dr fel ingdng till matematik.

Larare 6: Denna individ trycker pa att repetition dr en av de viktigaste aspekterna i ldrande, en
aspekt ldaromedlet mojliggdr. Léraren anvénder bland annat diagnostiskt material som finns i
laromedlet och tycker att de kommunikativa formagorna behandlas pa ett tillfredstdllande sétt.

Lérare 7: Personen tycker att ldromedlet dr en bra grund for undervisningen, nagot att luta sig
tillbaka pd. Lararen anser dock att materialet &r langt i frdn komplett vilket leder till att komplet-
teringar maste tillforas fran annat hall. Dock anvénder ldraren ofta diagnostiska material for att
identifiera elevernas kunskapsniva.
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Figur 6: Egen graf som synliggor ansett stod och instéllning till ldiromedel.

Grafen visar hur de intervjuade ldrarna stéller sig till liromedel. D4 instéllning kan vara svart att
greppa visas hdr en figur dver ldromedlets anseende. Lararnas placering bor inte ses som absolut
utan grafen syftar till att pd ett ungefarligt satt fortydliga var respondenterna befinner sig nér det
kommer till laromedelsinstéillning. Det &r viktigt att podngtera att alla anvénder liromedel obero-
ende av instdllning, dock i olika hdg utstrackning. Fem av de sju ldrarna anger sig anvédnda ldro-
bocker regelbundet och dessa star for en stor del av undervisningsinnehallet. Tva av de intervju-
ade ldrarna siger sig i huvudsak anvinda egenkomponerat material d& laromedel inte anses till-
fredsstilla deras eller elevernas behov.

6. Diskussion

I denna del kommer insamlad data diskuteras utifran studiens syfte, fragestillningar och teore-
tiska utgdngpunkt. Denna kommer att kompletteras med befintlig forskning som berér hur laro-
medel anvinds. D4 syftet med studien var att skapa en bild av vilken roll tryckta undervisnings-
material har i &mnet matematik, men dven vilket anseende dessa har hos undervisande grundsko-
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leldrare. I 6.1 diskuteras resultatdelen i ljuset av studiens teoretiska ramverk och tidigare forsk-
ning. Denna f6ljs av 6.2 och 6.3 dir resultatet diskuteras och problematiseras friare med hjilp av
tidigare studier. Kapitlet avslutas med ett avsnitt kallat slutsats, dir sammanfattas diskussionen
och studiens forskningsfragor besvaras.

6.1 Liromedel

I dessa avsnitt diskuteras studiens resultat utifran det teoretiska ramverket, kompletterat med tidi-
gare forskning. Vid forfragan uttrycker ldrarna i studien att ett l1aromedel kan vara vad som helst,
det vill sdga ett medel for ldrande. Dock ansag sig de intervjuade anvidnda termen uteslutande for
tryckta publicerade material sd som rdknebocker. Lirarna erkénner sig anvdnda denna schema-
tiska, forenklade form av begreppet vilket i sig kan anses som problematiskt da det riskerar att
fora andra liromedel i skymundan. Med tanke pa att liromedel ses som riknebocker tyder det pd
att dessa anvinds i hogre utstrackning @n vad ldrarna siger, ett faktum som djupare kommer be-
handlas senare i diskussionen. Ingen av de tillfrdgade betraktade lararen som ett liromedel, ett
medel for larande vilket i sig kan ses som en filosofisk ingang men kan tyda pd att de ar fast i
materialistisk syn pd laromedel. Léiraren borde identifieras som det enskilt viktigaste medel ele-
verna har tillgéng till 1 sitt 1drande.

Resultatet i denna studie visar pa att larare ser sig sjdlva ha rollen som den medierade parten i
Rezats (2006) modell dé laromedels brister endast kan beskriva dess roll som ett komplement. De
anser att de sjilva dr den som formedlar och gor det matematiska innehéllet greppbart for elever-
na, genom att ldraren i kraft av den mer kunniga parten léttare identifierar deras proximala ut-
vecklingszon. De kan i och med det anpassa innehallet for att skapa en individualiserad undervis-
ning. [ avsnittet introduktion ndmndes att ldrare snarare arbetar med ldromedel som instrument i
undervisningen. Det vill sdga att boken i sig medierade kunskap vilket i sin tur gor ldrarens roll
ndgot oklar. Hur kan dessa studiers resultat skilja sa? Tror ldrare att de har en storre roll i mate-
matikundervisningen dn vad de faktiskt har?

Laromedels roll i klassrummet tycks vara sjdlvklar, trotts att resultatet visade att tvd av sju ldrare
var negativt instéllda till laromedelsanvéndning. Ett resultat som 1 sig inte behdver skapa oro da
liromedelsanvéndande inte behdver betyda att ldrarna styrs av materialet. Det som &r den avgo-
rande faktorn dr vad som gors med liromedlet i klassrummet, hur innehéllet behandlas och hur
eleverna far mojlighet att ta till sig det som presenteras utifran deras behov. Lararna som identifi-
erar sig som laromedelsanvindare beskriver en utopisk bild av ldromedel som ett komplement till
undervisningen dir dess upplevda roll beskrivs som underordnad ldraren. Det &r ldraren som be-
stimmer vad som ska behandlas och viljer delar ur materialet som anses vara bra for eleverna.
Dessa kompletteras i regel av praktiska inslag ddr syftet dr att eleverna ska fa mojlighet att med
andra sinnen ndrma sig det aktuella omradet. De praktiska inslagen ansdgs som en viktig del i
undervisningen vilket visades genom att samtliga ldrare nimnde vikten av att koppla in fler sin-
nen. Dessutom gick tva ldrare lingre och sa sig ha praktisk matematik som en fast punkt pa
schemat. Den forskning som genomforts tidigare visar pa att liromedel faktiskt har en sjdlvklar
plats i undervisningen, dock i en annan mening. Johansson (2006) beskriver undervisningen som
styrd 1 sin avhandling dér majoriteten mer eller mindre enbart arbetar med de delar som éterfinns
i laromedlet. Ett faktum som dven konfirmeras i Hemmi & Ryves (2015) och Chavez-Lopes
(2003) studier. En forutséttning for den hér studien &r att lararna inte ljuger utan att det snarare i
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sadana fall handlar om att liromedlen blivit en sa naturlig del av vardagen att dessa sakta men
sakert tagit Over ldrarens roll i undervisningen. Alternativt att 1drare &r sd pass pressade tidsméss-
igt att vad dessa vill gora inte hinns med, vilket gor att lairomedlen fatt storre plats dn vad respon-
denterna vill delge. Det finns fog for denna teori da ldrarna i studien uttryckt en kénsla av tids-
brist som en bidragande faktor till att liromedlet tar stor plats i klassrummen. Detta géller d&ven de
som motsdger sig liromedelsanvdndning. Ett resultat som gar att styrka i redan befintlig forsk-
ning som visar att dven negativt instéllda ldrare anvédnder ldromedel i stor utstrickning (Pe-
hkonen, 2004). Instdllning tycks med andra ord vara mer av en ideologisk forestdllning som inte
aterspeglar sig i verkligheten. Dock visar Johansson (2003) i sin avhandling som &r en samman-
stdllning av tidigare forskning att forhallningssétt har en viktig roll anvidndning av ldiromedel. En
positiv forvédntan ses som en av nyckelaspekterna for att kunna anvinda materialet pé ett givande
satt, lararen maste kénna att laromedlet kan ge dem ndgot for att kunna utveckla undervisningen.
Problematiseras detta resultat kan det innebdra att de negativt instdllda ldrarna i denna studie ar-
betar med materialet pa ett mindre gynnsamt sétt da de inte har en positiv forvintan. Detta skulle
dé kunna betyda till att 1dromedlets roll i dessa klassrum bromsar elevernas utveckling.

I studien presenterar de intervjuade en bild av ldraren som handledare vars mal &r att ge eleverna
de verktyg som krévs for att ta till sig det stoff som é&r tdnkt. Lararna identifierar sig med andra
ord med Rezats (2006) fjarde kategori medan Johannson (2006) beskriver att liromedlen tagit
positionen som bro mellan elev och kunskap. Det skulle da innebéra att ldraren schematiskt ut-
tryckt tagit en dskddande roll. Den bild som presenteras av ldrare ligger snarare i linje med att
liromedlet har rollen som medierande artefakt dd ldraren &r mer eller mindre osynlig (Rezat,
2006). For att skapa en bredare bild kan respondenternas asikter istéllet ses i ljuset av Hemmi &
Krzywackis (2014) intervjustudie med atta svenska ldrare dar de lyfter att den kritik som riktats
mot ldrare snarare lett till en mindre laromedelsfokuserad undervisning. Ett resultat som déa skulle
spegla den bild som respondenterna mélade upp i intervjuerna. En undervisning dér ldromedel
har en naturlig roll, dock endast som komplement. Vidare anvénds ldromedel enligt responden-
terna 1 lag utstrackning 1 introduktioner av arbetsomraden eller lektioner. De hivdar att de bara
tittar pd de huvuddelar som finns atergivna i boken dé de vill skapa en naturlig 6vergang mellan
den ofta praktiska, visuella introduktionen och huvuddelen. Olikt denna studie dér lararna sade
sig endast influeras av ldromedel vid introduktioner visar Valverde et al. (2002) som gjort en
liromedelsanalys genom att jamfora TIMSS-resultat att det finns starkare koppling mellan intro-
duktion och ldromedel &n sd. De menar att ldromedlen tar stor plats i introduktioner vilket kan
tolkas som att ldrare inte forstir styrdokumenten och dirmed kdnner sig uteldmnade med endast
materialet som stdd. Detta skulle dd kunna forklara den trygghet som ldrarna uttryckt att materi-
alet skdnker dem. Respondenterna tog upp tidsbesparande aspekter och att ha tillgéng till en upp-
giftsbank med bra uppgifter. Dessa “bra uppgifter” kan mycket vil ha som uppgift att konkreti-
sera laroplanens innehall.

Majoriteten av ldrarna i studien papekar att laromedlen inte tar hdnsyn till praktiska inslag vilket
gor denna del mycket viktig da ldraren inte har den trygghet att luta sig tillbaka pa som laroboks-
anvindarna uttryckte. Dessa praktikndra moment far lararen hitta pd egen hand vilket dven pévi-
sats av (Hemmi et al., 2013). Férutom de praktiska inslagen saknas dven de kommunikativa de-
larna vilket respondenterna uttryckte i de intervjuer som gjordes. Likt respondenterna presenterar
Rezat (2009) att liromedelsanvéndning framfor allt bestar av att ldra sig matematiska regler for
att kunna 16sa standardiserade uppgifter. Anledningen kan vara den form av individualisering
som respondenterna visat i den hér studien. En individualisering dir eleverna arbetar i egen takt,
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sjdlva, vilket gor att lairomedelsforfattarna anpassat sig for att mojliggora forséljning av sin pro-
dukt. Det stélls hogra krav pé lararen da stora delar av kursplanens innehall inte innefattas i laro-
medel.

En av ldrarna pépekade att ett interaktivt ldromedel skulle behdvas, en spdnnande tanke som
skulle ha potential att rdda bot pa manga av de uttalade nackdelar som visats i resultatet. Dessa
tankar har dven fatt viss uppmirksamhet tidigare som ett intressant och givande arbetssitt. Malle,
Ramharte, Ulovec & Kandl (Citerad i Ceretkova, Sedivy, Molnar & Petr, 2008) visar ett exempel
dér larare haft chansen att 1imna synpunkter direkt till liromedelsforfattare. Huruvida anviandan-
det av denna plattform visat sig gynnsamt eller inte, fortdljer inte artikeln men likt den intervju-
ade liraren sitter den fingret pé ett intressant, outforskat omrade. Aven om forfattarna snarare
visade en kommunikation mellan ldromedelsforfattare och ldrare tror jag att det hér dr framtiden
inom laromedelsutformning. Interaktiva ldromedel dr ndgot som borde komma mer och mer dé de
har potential att revolutionera sittet vi tinker kring material i undervisningen. Lét oss rent hypo-
tetiskt tanka pd ett laromedel dér eleverna sjdlva kan interagera med det och ta sig vidare till in-
tressanta ldnkar eller utforska innehallet pa det sétt eleven sjdlv vill. Det skulle skapa en under-
visning dér ldromedlen &r levande snarare én statiska vilket skulle gynna eleverna.

6.1.1 Lararhandledningar

En ytterligare aspekt av ett laromedel dr dess del riktad direkt till ldraren, den sa kallade ldrar-
handledningen. Relationen till ldrarhandledningar tycks vara tillsynes ytlig da lararna som grupp
sade sig utgd frn egen erfarenhet snarare 4n att viinda sig till dessa hjdlpmedel. Lérarnas knapp-
héndiga svar kan tyda pd att de inte anvénder ldrarhandledningar i praktiken. Att dessa enbart
anses kunna formedla metodisk kunskap av majoriteten tyder pé att lararna sjélva placerat dessa i
ett metodiskt fack dér de tycks komma att vara placerade tills vidare da ingen intention till att de
skulle dammas av gick att finna. Resultatet frdn denna studie ligger i linje med Hemmis &
Krzywackis (2014) resultat dir ldrarna i studien anvinder dessa stdd pé olika sétt. En gemensam
ndmnare mellan de som anvdnde svenskforfattade laromedel och ldrarna i denna undersokning
anser att dem endast erbjuder grundldggande kunskap, vilket i sig ansdgs som nyttigt av majorite-
ten. De erfarna ldrarna i studien sdger sig istdllet leta efter didaktiska ingdngspunkter pa annat
héll vilket gor att handledningen medvetet viljs bort. Likt den l4rare som tagit examen senast kan
det tolkas som att dvriga ldrare efterfragar ett mer ingdende material, bortom det metodiska dir
teoretiska ingéngar behandlas tydligare. Ett material for reflektion snarare én ett recept for vad
som bor goras. Tolkningen att ldrarhandledningarna inte erbjuder det lararna erbjuder da de anses
metodiskt lagda skapar en paradox da Jablonka & Johansson (2010) hidvdar att anledningen till att
larobocker framfor allt anvdnds dr dess metodiska upplagg vilket gor dem lattimplementerad.
Anledningen till varfor liromedlens elevmaterial anvinds tycks med andra ord vara den motsatta
till varfor majoriteten av respondenterna i den hér studien inte anser att lararmaterialet dr virda
att anvéndas.

Trotts att det endast var en respondent som uppriktigt uppskattade ldrarmaterialet dr det av in-
tresse att lyfta denna person dd undersokningen dr av liten skala och inte pa nagot sitt kan ses
som en avspegling av samhaéllet. Som tidigare ndmnt &r det instillning som styr anvindandet eller
avsaknaden av anvindandet. Dock ar det viktigt att reflektera kring att valet av material spelar
roll da ldromedlen ser olika ut da alla ldrare anvédnde sig av olika material. En faktor som mycket
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mojligt ocksa kan ha paverkat resultatet for den hir studien vilket dven andra undersokningar
funnit. Lindvall (2016) och Ahl (2014) visar i sina avhandlingar att attityd och forvéntat utbyte ar
en avgorande faktor till vad ldrare anser sig {4 ut av lararhandledningar. For att aterga till resulta-
tet av denna undersokning speglas det genom att enbart den ldrare som var mycket positiv tyckte
att ldrarhandledningarna var till stor hjilp i den egna utvecklingen. Ovan projekteras en bild av
den relativt nyutexaminerande ldraren som hungrig och de dvriga som négot nonchalanta da de
framfor allt forlitar sig pa sin egen erfarenhet. Ser man det fran ett ytterligare hall skulle den
nyutexaminerade ldraren kunna ses som nagot oséker och kénner sig i behov av stdttning 1 hogre
utstrdckning 4n de andra ldrarna. sistndmnda infallsvinkel kan identifieras som den mest troliga
dé den finner stdd i tidigare undersokningar (Hemmi et al., 2013; Lindvall, 2016; Ahl, 2014).

Materialets utformning tycks ha en naturlig roll i dess anseende da det inte dr en komplett pro-
dukt vilket gor att det inte ses som mer dn ett komplement. I ljuset av resultatdelen tyckts den
enskilt storsta faktorn till dess anseende vara de ideologiska forhéllningssatt larare har till laro-
medel. Det dr naturligt att dess anseende hos lérare &r olika da vissa ansdg det vara ett bra stod i
den professionella utvecklingen medan andra ansdg materialets ofrankomliga ramverk som oro-
vickande dé de uttryckte en rddsla att fastna i dess arbetssitt.

6.2 Ansvarsoverlatelse

I denna del diskuteras och problematiseras studiens resultat géllande laromedlets roll i undervis-
ningen och dess plats i bedomningsfasen. Respondenternas fortroende till liromedelsforfattarna
ar nagot som bor ses som en allvarlig problematik. Lararna litar till synes forutsittningslost pa
laromedelsforfattarna och hojer dessa till skyarna vilket till och med hade varit problematiskt om
dessa hade varit statligt anstillda, alternativt statligt kontrollerade. Situationen d& nérmast kan
liknas med att ldrarna dverlater ansvaret for undervisningens kvalité. Om ldromedelsforfattarnas
framsta syfte r att tjdna pengar sa dr det latt att undervisningsbaserade och ekonomiska intressen
stélls mot varandra vilket borde ses som orovickande d& det omojligt kan ge fordel for eleverna
som star som den slutgiltiga mottagaren av intressekonflikten. Denna bild av ett laromedels status
styrks dven av Skolinspektionen (2009) som visar att ldrare i allt for hog grad tillforlitar sig pé
material i beddmning och missar delar av kursplanens centrala innehdll. Specificerat visar rappor-
ten att de reflekterande och kommunikativa delarna ofta saknas i beddmningen av eleven vilket
skapar en skev bild av elevers kunskap, bade utit sett men dven for eleverna sjélva. Att fa larares
bild av situationen ses som en omdjlighet d jag forutsétter att larare inte medvetet bedomer ele-
ver felaktigt. Dock gér det att identifiera liknande tendenser i undersokningen dé lérarna i all-
ménhet sas sig anvdnda laromedlens summativa delar fér bedomning. Det skulle da kunna inne-
béra att ldrarna forlitar sig alltfor mycket pa den upplevda stottningen i bedomningsfasen vilket
dé leder till att delar ur det centrala innehéllet faller i skymundan. Dessutom finns ldraren som
sdger sig anvianda uppgifter fran ldromedlets olika spér for att skapa prov. Det &r inte troligt att de
muntliga delarna ndgonsin kommer fa lika stor plats som den kognitiva da laromedlen tar en stor
plats i undervisningen. Arbetar man dessutom med att ta delar eller kopiera prov rakt av ett
material sa Overlater man inte enbart ansvaret for undervisningen till 1dromedelsforfattarna. Det
skulle ocksa déd innebdra att svensk skola misslyckas med en av dess viktigaste uppdrag, att vara
en organisation genomsyrad av réttvishet och likvérdighet (Skolverket, 2011).
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6.3 Pedagogiska implikationer

I detta avsnitt diskuteras och problematiseras den tidspress som respondenterna upplevt leda till
att liromedlet har en storre roll i undervisningen 4n lararna vill. Som tidigare ndmnt gar det ge-
nom denna kvalitativa studies resultat att identifiera en skillnad mellan ldrares intention och hur
liromedel anvinds enligt de kompletterande studierna. For att kunna identifiera ldromedlens roll i
undervisningen behdver dven de andra delarna kartlaggas. En sddan nyckelaspekt var enligt 14-
rarna i undersokningen variation. Det dr variation som skapar forstaelse, lust och ger undervis-
ningen ett syfte for eleverna. Lérarna talade om boken som en del av variationen, denna komplet-
terades undersdkande och kommunikativa arbetssétt. Variationen sags som en nyckelfaktor av
olika anledningar men nagra av dessa var att liromedlen inte ansdgs behandla alla formagor, att
det ska vara roligt med matematik (vilket per definition betyder att laromedel ar trdkiga) och att
eleverna behdver koppla in fler sinnen for att verkligen forstd matematiken pa ett djupare plan.
Larares intentioner tycks med andra ord vara vil forankrade i aktuella styrdokument men detta
aterspeglas enligt tidigare studier inte i undervisningen. Lérare uttryckte att tidspressen &r stor
och att den bidrar till att 1dromedel anvinds som en nddlosning. En av ldrarna uttryckte i klar-
sprék att denne hellre anvénder ldromedel for att pa sa sitt kunna fokusera pd undervisningens
kritiska aspekter, ett uttalande som vl beskriver den pressade situation de verksamma opererar 1.
Likt informanten styrker rapporter det nyligen sagda da de visar att matematiklektioner ofta ar
enformiga da tid &r ndgot larare inte har (Skolinspektionen, 2009; Skolverket, 2016a). Om detta
endast giller matematik l4ter jag vara osagt men en tdnkbar faktor kan vara att i matematik har
lararen ett socialt godként hjdlpmedel att luta sig tillbaka pa vilket gor det mgjligt att tjéna in for-
lorad tid. Baksidan blir da att ldrarna aktivt arbetar med att avprofessionalisera sig sjdlva da
laromedlen fér sté for stora delar av undervisningsinnehallet. Att det dr socialt godként synliggors
tydligt d& en av informanterna fatt samtal frdn oroliga fordldrar da denne inte arbetar med ett
liromedel som grund i undervisningen. Detta styrks av Skolverket (2016a) som visar att lirare
upplever tidsbrist dd den administrativa arbetsbordan ar hog. Kopplas tidsbristen till det som tidi-
gare visats, att laromedel dr enkla att arbeta med mdjliggor kopplingen att anvdndningen av dessa
ar direkt kopplad till den arbetsbelastning ldrare upplever.

Dock ér det viktigt att inte dra forhastade slutsatser kring implementation da flertalet statliga
satsningar gjorts, ddr ibland “matematiklyftet” som forhoppningsvis synliggjort vikten av att ar-
beta undersokande och kommunikativt (Skolverket, 2013). Det man dock kan utldsa i vintan pa
ny forskning dr en orovickande trend dér lérare tror sig undervisa och beddoma pa ett mer kom-
plett sétt &n vad de faktiskt gor.

6.4 Slutsats

Resultatet frdn den hér studien dr omdjligt att generalisera da det handlar om en liten studie som
jamfors med ett antal andra sméskaliga undersokningar. Dessutom kan det inte sékerstéllas att de
intervjuade speglar den svenska lararkéren, dd tiden var knapp och ett bekvimlighetsurval gjorts
ar det mdjligt att endast de ldrare som verkligen brinner for &mnet valde att delta. Men jamforel-
sen mellan intention och faktisk anvindning sénder orovickande signaler d& det tycks finnas en
viss diskrepans mellan vad ldrare enligt tidigare forskning gor och vad de anser sig gora.

Nér det kommer till stodfunktioner anser ldrarna sig framfor allt beddma formativt dir enbart
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materialets summativa delar anvénds ur bedomningssynpunkt. Lararna tycks dock inte reflekterat
over att de som bedoms formativt dven det till stora delar kommer fran laromedlets ramverk, vil-
ket indikerats da elever inte beddoms utifran kursplanens alla kriterier. Detta leder till att larome-
del kan ha tagit laroplanens roll i svenska klassrum. Lérarna uttrycker &dven generellt sett att
laromedlet stodjer dem som en idébank som innehaller genomtidnkta, vélplanerade uppgifter.
Dessa uppgifter later genom sina tidsbesparande aspekter ldrarna att fokusera pa andra moment i
undervisningen, s som kritiska aspekter. P4 lararnas personliga plan tycks det finnas en koppling
mellan forvéntat stod och instéllning till ldaromedlets mdjlighet att stddja den egna utvecklingen.
Foga forvanande anser sig de ldrare som &r negativt instdllda inte f& ut ndgot av ldrarhandled-
ningarna medan de som &r positivt instéllda anser sig i hdgre grad fa tips och idéer. Vidare ses en
koppling till erfarenhet, en faktor som ocksa paverkar instéllningen negativt. De ldrare som anser
sig erfarna tenderar att hellre luta sig tillbaka mot sin egen kunskap medan de mer nyligen exa-
minerade ldrarna anser lararhandledningen som en viktig del 1 deras arbete.

Undervisningsmaterial &r och har ldnge varit ett objekt for diskussion. Det syns inte minst i resul-
tatet dér det enbart i denna mindre urvalsgrupp finns tva ldger kring instillning till laromedel.
Majoriteten ser liromedel som ett hjdlpmedel vilket har ett genomtinkt upplidgg som skédnker
eleverna trygghet, sjdlvfortroende och gor undervisningen blir l4tt att individualisera. En aspekt
som inte uttalats men tycks finnas ddr &r att 14rarna sjdlva upplever en viss trygghet och kvalitets-
sdkrad undervisning genom att arbeta med laromedel. Viktigt att ndmna &r att de ldrare som ar
mest negativa fortfarande anvénder ldromedel da de anser att ett sonderklippt material fungerar.
Sistndmnda leder till att instdllning till laromedel tycks ha liten effekt pa dess anvindning.

Undervisningsmaterialen roll i klassrummen tycks vara sjélvklar. Dessa stodjer enligt responden-
terna kursplanens innehall till stor del. Beroende pa ldromedel varierar i vilken grad innehallet
behandlas. Generellt tycks dock ldrarna anse att kompletteringar behover goras dd de kommuni-
kativa och reflekterande delarna inte tas upp tillrackligt mycket.

Enligt tabellen nedan visas studiens resultat i korta talande punkter for att synliggéra det som
skrivits fram 1 undersokningen. Vid jaimforelsen gr det att se, att endast larares instéllning och
liromedlets forméga till didaktisk stottning dr de delar som tidigare forskning och respondenter-
nas asikter delvis tycks korrelera. Det faktum att det tycks finnas en diskrepans mellan resultatet
fran tidigare forskning och denna studie dr oroande da ldromedlen tycks ha en mer styrande roll
an vad ldrare anser. Kopplas detta ithop med tilliten till den egna kunskapen dr en fordndring i
dagsliget, utom synhall.

25



Tabell: Sammanfattande diskrepans mellan resultat fran tidigare forskning och denna studie.

Resultat fran tidigare forsk-
ning

Lirares instiillning enligt
denna studie

Léaromedel formaga till stott-
ning i bedomningsprocessen

Endast det som behandlas be-
doms.

Data kring hur de summativa
delarna anvinds saknas

Summativt redskap

Léaromedlets formaga till di-

Lérare kédnner ett behov av mer
teoretisk kunskap

Metodisk kunskap

daktisk stottning Dess betydelse tycks variera
Léaromedels olika kvalité beroende pa erfarenhet och in-
stillning
Liromedlets roll Styr undervisningen Komplement

Lirarens instéillning

Ingen effekt pé laromedelsan-
vindning

Liten effekt pa laromedelsan-
vindning

7. Vidare forskning

Genom tidigare forskning har det visat sig att instdllning till ldromedel inte behdver korrelera
med hur dessa anvénds i1 praktiken. Darmed &r det viktigt att vidare undersoka vilken status laro-
medel har i skolan. Detta borde goras i form av en storskalig undersékning dér instéllning och
anvindning undersoks. Dels for att géra det mojligt att jamfora hur dessa skiljer sig at inom ra-
men for samma studie men dven for att det 1 dagsldget endast finns sméskaliga studier pad omra-
det. Det visar sig att ldromedel har storre inflytande dn vad ldrare anser. Géller detta dven dess
roll 1 beddmning? I denna undersokning visade det sig att liromedel kan ses som ett summativt
redskap dér lararna anvdnder summativa delar for att identifiera elevernas kunskapsnivd. Dock
har den forskning som presenterats hér antytt att ldrare bedomer elever efter vissa kriterier, som
ofta gar att koppla till laroboksanvéndning. Darfor ar det av yttersta vikt att identifiera hur larare
bedomer 1 verkligheten, ett omrade dér det ocksa finns lite forskning att tillga.

Framtiden gér kanske mot att laromedel utvecklas till interaktiva ldroplattformar dér innehallet
gors levande. Haller vi oss kvar inom matematikundervisningen kan anvindarna da potentiellt
interagera med exempelvis geometriska figurer och se hur deras area eller omkrets riknas om vid
forstoring eller forminskning. Ett sdédant material skulle bjuda in till laborativa arbetssitt vilket
jag tror bada okar forstaelse och motivation. Vad som dé hinder med ldrares roll &r en intressant
aspekt da materialet till storre del mojliggér guidning av eleven.

Avslutningsvis skulle jag vilja trycka pa att ett perspektiv saknas i liromedelsforskningen, elev-
perspektivet. Vad tycker egentligen elever om ldromedel och dess formaga att stétta dem i1 deras
utveckling?
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Appendix A

Intervjumanual

Inledning
Ar du behorig larare 1 &mnet matematik?

Niér tog du ldrarexamen?
Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Instdillning till material
Hur tdnker du kring matematikundervisning i skolan (allmént)?

Hur tdnker du kring undervisningsmaterial i matematikundervisningen?
Vad ér ett laromedel for dig?
Om du jamfor ett laromedel med en dagstidning, hur skiljer de sig?
Vilket material anvénder du dig i huvudsak av?
Har du testat andra material?
- Varfor?
Hur tidnker du kring implementation av materialet du anvénder 1 din undervisning?
Vilka for- och nackdelar ser du med att anvénda ett specifikt material?
Upplevelser & mdojligheter till lirande
Pa vilket sétt tycker du att materialet uppmuntrar elevers larande?
Hur ser du pé din egen roll i undervisningen?
Tycker du att det material du anvénder hjalper dig utveckla din undervisning?

Hur tycker du att elever lér sig bést?
- Uppnar materialet du anvénder dessa kriterier?

Liiroplan

Vad édr det bista med just det 1dromedel du anvénder?
- Hur behandlar ldromedlet kursplanens delar med kommunikation?
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Hur tdnker du kring materialets mojlighet att behandla resterande formagor?
- Elevers ldrande av formagor?

- Din mgjlighet att bedoma formagor?
- Behover anpassningar goras?
Avslutning

Hur tyckte du att intervjun kidndes?
Ar det nigot jag inte tinkt pa som du vill lyfta?
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