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I och med den stora 6kningen av antalet flyktingar som sokte skydd i Sverige under hésten
2015 kom allt fler forskolor i kontakt med asylsokande barn. Studiens syfte var att undersoka
hur pedagoger som hade asylsokande barn i sina grupper sag pa sitt uppdrag i relation till
dessa barn. Det empiriska materialet har samlats in genom fokusgruppintervjuer pa fyra olika
forskolor under varen 2016. Den teoretiska utgangspunkten for studien &r socialkonstruk-
tionism och den analysmetod som anvénts &r diskursteori. Pedagogernas utsagor har
analyserats for att fa syn pa de bilder av flyktingbarn som framtradde. Utifran olika diskurser
om barn portratterades de asylsokande barnen antingen som oskyldiga, sarbara eller
kompetenta av pedagogerna eller som bade sarbara och kompetenta samtidigt. Pedagogernas
forestallningar av flyktingbarn stdmde séllan 6verens med de barn de larde kdnna. Bilderna av
barnen fick konsekvenser for forskolornas pedagogiska arbetssatt, antingen genom att arbeta
som forut utifran att barnen betraktas som vilka barn som helst, eller genom att lata leken vara
i fokus med motiveringen att barnen behdvde fa vara barn nu nar de inte langre var pa flykt.
Forskolan sdgs som en plats att slippa oro och krav och ord som vattenhal och fristad
anvandes for att beskriva den betydelse verksamheten antogs ha for barn och féraldrar.
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Inledning

I denna uppsats undersoker jag talet om flyktingbarn, nyanlanda och asyls6kande barn,
barndom och forskola samt vilken betydelse som tillskrivs familjer pa flykt. Syftet ar att
belysa hur pedagoger i férskolan talar om sitt uppdrag i relation till barn och foéraldrar som
annu inte fatt uppehallstillstdnd.! Enligt ett socialkonstruktionistiskt perspektiv handlar vi i
enlighet med var bild av varlden, “konstruktionen av” blir darfor viktig for att forsta vart
handlande (Alvesson & Skdldberg, 2013). Verkligheten blir ”sann” genom sina konsekvenser
vilket betyder att exempelvis bilden av flyktingar, barn och familjer kommer att fa betydelse
for det mottagande av dessa kategorier som vaxer fram. Vad betyder da bilden av
flyktingbarnet for en verksamhet som till exempel forskolan?

Forskolan ska enligt laroplanen arbeta for att varje enskilt barn ges foérutsattningar till
utveckling och omsorg om ”barnets valbefinnande, trygghet, utveckling och larande ska
pragla arbetet i forskolan” (Skolverket, 2016, s.5). Denna uppgift ska utforas i ndra samverkan
med barnets vardnadshavare och hansyn ska tas till de erfarenheter barnet har med sig och
som paverkar barnets forstaelse och kansla av sammanhang. | forskolan ska barn ges
forutsattningar att skapa langvariga relationer och kanna trygghet. De barn som behdver extra
stimulans eller stod pa grund av tillfalliga eller varaktiga svarigheter ska erbjudas det i
samarbete med familjerna. | laroplanen for forskolan definieras inte gruppen av barn i behov
av tillféalligt eller varaktigt stod. Barn som befinner sig i asylprocessen har inga sarskilda
rattigheter som grupp utan bedémningen av vilka barn som behéver extra stod blir en fraga
for pedagogerna pa den forskola de gar pa. Hur denna bedomning gar till och utifran vilka
aspekter &r i sig en intressant fraga som i hog grad hanger ihop med pedagogernas erfarenhet
och forvantningar pa barnen och deras agerande. Enligt skollagen (2010:800) ska barn
erbjudas stod i sin utveckling oavsett om det finns fysiska, psykiska eller andra skél till
behovet av extra stdd. Det ar forskolans uppdrag att arbeta for att en néra och fértroendefull
relation skapas till barnet och dess vardnadshavare (Skolverket, 2016). A ena sidan skrivs
nyanlanda, asylsokande och flyktingbarn alltsa fram (i till exempel ldroplanen och
forskningen) som vilka barn som helst, & andra sidan som barn med sérskilda behov
(resurskravande barn?) och rattigheter. Det blir en balansgang att halla tva "bilder av” vid liv
samtidigt vilket gor det spannande att understka hur denna ambivalens hanteras.

Mitt intresse for fragor som dessa vacktes nar jag arbetade pa en avdelning for nyanlanda barn
och horde foljande uttalande pa en konferens: "Att skapa landningsbanor inom skola och
forskola ar troligen den allra viktigaste forebyggande insatsen for nyanlanda flyktingbarn”.
Detta ar en slutsats som sedan jag horde den flera ar sedan har betytt mycket for mig.
Resultatet av den forskning som presenterades pa konferensen fran uppféljande studier av
barn som kommit till Sverige under 1990-talet var att den forsta tiden i det nya landet ar
betydelsefull (Malmstrém, 2006, s.39). Det finns forskning som visar att mottagandet har stor
betydelse for barns fortsatta hdlsa och valbefinnande, ibland till och med stérre dn de
upplevelser de har med sig. Ett bra mottagande, till exempel genom en plats i forskolan eller
skolan, ansags enligt dessa studier ge barn goda forutsattningar for halsa och vélbefinnande i
vuxen alder. Malmstrom skriver att skapa struktur och ordning i en kaotisk situation kan oka
valmaendet hos manniskor pa flykt, genom att forséka gora vardagen begriplig och forstaelig
for manniskor som befinner sig i kris. Att uppleva begriplighet, hanterbarhet och

! Begreppen flyktingbarn, nyanlédnda barn och asylsdkande barn anvands i denna studie parallellt, det ar dock
studiens utgangspunkt att undersoka hur pedagoger talar om gruppen asylsokande just darfor att de annu inte har
fatt uppehallstillstand och alltsd befinner sig i en sarskild situation. | litteraturen anvands alla de ovan namnda
begreppen och jag har behallit det ord som forfattaren har valt att anvanda.



meningsfullhet i asylprocessen underlattar situationen men ar fa forunnat (Malmstrém, 2006).
Som en losning pa svarigheter pa grund av flykten, med att leva i ovisshet under
asylprocessen och senare att finnas sig till ratta i en ny miljo erbjuds barnen plats i férskolan
eller skolan. Ett sadant perspektiv pd nyanlanda barn forutsatter for det forsta att situationen
upplevs som kaotisk och ohanterlig av barnet och for det andra att forskolan och skolan
formar skapa det lugn som efterfragas.

I samband med den stora dkningen av asylsokande som skedde under hdsten 2015 blev det
intressant att undersoka hur férskolor som traffar dessa familjer resonerar, hur de arbetar och
forhaller sig till asylsokande barn och deras familjer.

Syfte
Syftet med studien ar att undersdka hur pedagoger i forskolan talar om sitt uppdrag i relation

till barn och foraldrar som annu inte fatt uppehallstillstand, sarskilt med fokus pa omsorg och
relationer.

Forskningsfragor
o Vilka bilder av det asylsokande barnet blir synliga i samtalen med pedagogerna?
e Hur talar pedagogerna om omsorg och om relationer?
e Vilka pedagogiska arbetssatt legitimeras?

Textens disposition

Texten kommer harnast redogora for tidigare forskning och sedan overga till att presentera
den teoretiska ansats som ligger till grund for uppsatsen. Déarefter foljer metoddelen som foljs
av analysen av de genomférda fokusgruppintervjuerna dar pedagogernas uttalanden tolkas
och forstds mot tidigare forskning och teori. Slutligen fors en diskussion kring studiens
resultat.

Tidigare forskning

Det finns en del tidigare forskning kring ensamkommande och asylsdékande och en del av
denna forskning kommer att presenteras under denna rubrik, daremot finns det lite forskning
som pa beror asylsokande barns situation i forskolan. Det ar idag ett aktuellt och angelaget
amne och hanger majligen ihop med hur synen pa forskolans uppdrag har forandrats over tid.
Jag véljer att anvanda mig av den forskning som finns kring nyanldnda elever i skolan i brist
pa relevant forskning om forskolan och da jag anser att det gar att dra paralleller mellan
forskolan och skolan nar det galler saval barns utbildning och valmaende som forutsattningar
for integration eftersom uppdraget som det beskrivs i laroplanerna for forskolan och skolan
till stora delar liknar varandra.

Kompetenser som krévs for att arbeta med asylsékande barn

Gustafsson (Unicef, 2016) skriver att aktérer som maoter barn som soker asyl, i sitt arbete eller
som ideellt arbetande, behdver information om bemdtande, risk- och friskfaktorer, réttigheter
och beprévade erfarenheter. En viktig del i arbetet ar att hjalpa barn att skapa forstaelse for sin
situation. Att anvanda tolk vid samtal med barn och vardnadshavare, helst en tolk med
séarskild utbildning och erfarenhet av att mota barn och familjer i kris poéngteras. Méjligheten
att samarbeta, fa adekvat utbildning, kunna be om hjalp och fa tid for egen aterhamtning
beskrivs av Gustavsson som forutsattningar for att kunna utfora ett professionellt arbete som
till exempel forskollarare. Den bild som férmedlas av det asylsokande barnet genom
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Gustavssons och Malmstréms (2006) beskrivningar av vad som kravs i motet med dem &r att
det handlar om barn som behdver stdd och hjalp. Asylsdkande barn definieras som en utsatt
grupp som staller hoga krav pa pedagogerna som behover utveckla sarskilda kompetenser for
att utfora detta uppdrag. Gustavsson viljer att inte anvanda begreppet flyktingbarn da det
”leder tanken till att det skulle réra sig om en sérskild sorts barn med bestdmda egenskaper”
(s.9) vilket han menar inte stdmmer. Barn som flyr har inget annat gemensamt &n att de flytt
och behdver bemotas individuellt. Forte (2016) anvander begreppet nyanlédnda barn, att de
nyligen kommit till Sverige ar det som forenar en annars mycket heterogen grupp.

Den svenska mottagningsstrukturen

Forte (2016) belyser de erfarenheter som gjordes under hésten 2015, de utmaningar som finns
kvar att arbeta med och vilka konsekvenser det nuvarande systemet fick och far. Hosten 2015
sokte 35 000 barn i familj asyl i Sverige, dubbelt s& manga som aret innan. Studien visar hur
den svenska mottagningsstrukturen hanterade denna situation. Forte menar att det faktum att
det ar en mottagningsstruktur och inte ett mottagningssystem far konsekvenser for
mottagandet. Struktur innebdr i detta sammanhang att flera olika myndigheter med olika
uppdrag har ansvar for mottagandet till skillnad fran ett system dar det 6vergripande ansvaret
for bade helhet och delar finns hos en myndighet eller organisation. Forte menar vidare att
skilda styrmekanismer och olika lagutrymmen som ar fallet i en mottagningsstruktur staller
htga krav pa samordning. Utbildningsvasendet &r en del av mottagningsstrukturen.
Utmaningar som lyfts i rapporten ar bland annat att asylsokande barn under tre ar inte har ratt
till allman forskola vilket kan medfora 6kad risk for utanforskap. Fran tre ars alder har alla
barn réatt till minst 15 timmar i veckan. | nasta del av uppsatsen kommer jag att beskriva hur
organisationen kring utbildningen for barn och unga i asylsékande familjer ser ut idag.

Uthildning for asylsdkande barn och unga

Asylsokande barn har ritt till skola men de har ingen skolplikt sasom folkbokférda barn och
unga i Sverige har och det gor det i praktiken mojligt for foraldrarna att valja om deras barn
ska ga i skolan eller inte. Det ar alltsa foraldrarnas ansvar att séka information och anséka om
plats i skolan (Bunar, 2015). For att kunna ansoka om skolplacering maste foraldrar fa
tillgang till information och det stod som behovs for att kunna soka plats. Det kravs, menar
Bunar, ett samarbete mellan kommunerna, Migrationsverket och Skolverket for att na ut med
information till barn i familj om ratten till skola och vard. Nar det galler férskola och
fritidshem har kommunerna har ratt att bedéma om asylsékande barn ska erbjudas plats fore
tre ars alder och i vilken omfattning. De 15 timmar i veckan som alla kommuner &r skyldiga
att erbjuda barn fran tre ars alder i forskola eller i forskoleklass ar minimum men det ar
mojligt for kommunerna att fatta beslut om att utoka tiden i forskolan och att erbjuda
asylsokande barn plats pa fritidshem. Att utbildning ar viktigt for nyanlanda barn visar
tidigare forskning och att det antal barn som &r registrerade som asylsokande inte stimmer
med antalet barn som gar i skolan &r ocksa konstaterat. Enligt Skolinspektionen ar det barn i
familj som bor i eget boende som ldper storst risk att falla mellan stolarna (Skolinspektionen,
2013). Detta innebar alltsa att det finns asylsokande barn som inte gar i eller far ett erbjudande
om forskola eller skola i Sverige idag. Vi riskerar att fa en generation/grupper av barn som
gatt valdigt lite i skolan, trots att de vuxit upp i en svensk kontext. En asylprocess kan dra ut
pa tiden och vara ofta i flera ar (se t.ex. Stretmo & Melander, 2013). Varfor anser vi att det ar
ett problem att barn inte gar i skolan och vilken funktion och betydelse ar det som i Sverige
har kommit att tillskriva forskolan, skolan och fritidshemmet? Detta kraver en kort historisk
genomgang av hur synen pa skolans betydelse i barns liv har skiftat ver tid.



Diskursen om fritidshemmet och forskolan

Haglund (2009) talar inte specifikt om skolan men tittar pa diskursen om fritidshemmets
utveckling Over tid, fran att ha varit en fraga for det socialpolitiska omradet via att bli en
familjepolitisk fraga till att verksamheten idag betraktas som utbildningspolitisk fraga, det vill
saga fran att ses som ett stod for barns utveckling till att ge barn omsorg nar foraldrarna
arbetar och slutligen till att ha ett pedagogiskt larandeuppdrag. Denna utveckling speglar
samhéllets syn pa barn och barns behov och liknar mycket den forskolan har haft under
samma period, fran mitten av artonhundratalet till dagens verksamhet. 1998 fick forskolan sin
forsta laroplan och ansvaret flyttades fran Socialstyrelsen till Utbildningsdepartementet. De
olika utgangspunkter som detta leder till hanger ihop med samhallsutvecklingen och den
forstaelse for barn och barndom som é&r radande. | forskolan, och pa fritidshemmet, blir en
kombination av larande, fostran och socialisation mojlig och de tre delarna figurerar till-
sammans.

Den praktik som skrivs fram i laroplaner, allmanna rad for verksamheterna och andra
styrdokument tolkas av de pedagoger som arbetar pa fritidshemmet eller forskolan. Hur de
tolkar dessa dokument beror pa vilken diskurs pedagogerna utgar ifran och det i sin tur far
konsekvenser for de utfor sitt arbete. Det paverkar alltsa den verksamhet de verkar i om det
centrala uppfattas vara att ge barnen stdd i sin utveckling eller att ge foraldrarna mojlighet att
arbeta, det ar tva skilda satt att forsta sitt uppdrag som pedagog. Olika diskurser ger olika
utgangspunkter vilket leder till att verksamheten beskrivs och bedrivs pa olika satt. Synen pa
barn och barndom héanger ihop med och paverkas av tankar om utformningen av den
verksamhet dar barnen ska vara (Haglund, 2009).

Stretmo och Melander (2013) har i sin studie kring ensamkommande barn sett att det finns en
oro for de barn som inte forvantas hinna lasa upp sina betyg eller pabdrja en gymnasie-
utbildning innan de &r 20 ar, for dem véantar en mycket osaker arbetsmarknad. Pa grund av
bristande kvalifikationer bli de hanvisade till osékra och lagbetalda arbeten eller arbetsloshet.
Det ar ett skal till att asylsokande barn sa snart som mojligt ska erbjudas en skolplacering.
Omsorg och fostran &r centralt i den socialisation som skolan ar en viktig formedlare av och i
motet med nyanléanda barn fyller skolan en viktig funktion i att stddja nyanlanda barn och
ungdomar i hur man ska bete sig i det svenska samhallet och introducerar de svenska normer
for socialt umgéange som rader har. Skolans roll blir att omsorgsfullt lotsa de nyanlanda in i
det svenska samhallet samtidigt som &r skolan &r en arena for att hitta ett socialt sammanhang
och fa struktur pa sin tillvaro. Skolan har ocksa potential att vara en normaliserande faktor i
de nyanlanda barnens liv. Det ar ytterligare ett skal till att alla asylsokande barn bor ga i
skolan (Stretmo & Melander, 2013). | nésta avsnitt fortsatter jag med att beskriva det skifte
som skett i forskningen kring nyanlanda barn eftersom bade de kunskaper som funnits tidigare
och nyare forskning formar det forhallningssatt och de forvantningar som nyanlanda barn
mots av i forskola och skola.

Fran patologisering till kompensatorisk praktik och bristperspektiv

Tidig forskning kring nyanléanda barn har foretradelsevis bedrivits av lakare och psykologer
och kommit att fokusera traumatiserade barn och svara upplevelser och bilden av flykting-
barnet har formats utifran dessa utgangspunkter (Lunneblad, 2013). Patologiserings-
perspektivet har alltsd dominerat forskningen (se ocksa Stretmo, 2014). Denna bild har delvis
nyanserats i och med senare tids studier som visar att forutsattningarna i det nya landet kan
komma att paverka familjernas kommande sociala och ekonomiska forutsattningar mer an de
erfarenheter de har med sig. Den forskning som gjorts i pedagogiska verksamheter har till stor
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del handlat om sprak och sprakliga hinder och avsaknaden av det svenska spraket som
problematisk. Dar kommer forskolans och dven skolans kompensatoriska arbete in i bilden.
Forskolan har alltid haft ett tydligt kompensatoriskt uppdrag dar en av grundtankarna varit att
skapa samma forutsattningar for barnen oavsett familjernas sociala och ekonomiska situation
(Lunneblad, 2013).

For manga nyanlanda familjer ar forskolan en av de forsta kontakterna med en institution i det
nya landet. For dessa barn och foraldrar erbjuder deltagandet i verksamheten en struktur i
vardagen och tillgang till ett natverk av vuxna som kanske saknas efter flykten till ett annat
land. En del av de pedagoger som deltog i en studie genomford av Lunneblad (2013) ansag att
det i det kompensatoriska arbetet ingar, att forutom erbjuda sprakligt stod och stimulans, aven
att kompensera for en barndom i ett annat land &n Sverige. Detta visar sig i form av uttalanden
om att foraldrar fran andra lander inte leker med sina barn som svenska foraldrar gor.
Uttalanden som dessa utgar ifran forgivettagandet att alla manniskor som &r fodda i Sverige
leker med sina barn nér de blir fordldrar, ett forgivettagande som inte problematiseras utan
blir till en sanning for dessa pedagoger. Som en kompensatorisk atgard erbjuds nyanlanda
foraldrar mojlighet att till exempel lara sig pussla pa forskolan. Har blir ett bristperspektiv
synligt i relation till familjer med annan bakgrund an svensk.

Kritik mot det kompensatoriska uppdraget gar ut pa att det kommit att handla om att 6verfora
medelklassens normer och vérderingar till grupper som av olika skél inte har dessa och
signalerar att det finns ndgot som ar normalt, komplett och fullstandigt. Det inbegriper inte
bara nyanlanda familjer utan aven familjer som pa nagot annat sétt eller av andra orsaker inte
har majoritetens vanor och som alltsa ska lara sig dessa med hjélp av pedagogerna pa
forskolan. | sin studie fann Lunneblad exempel pa forskolor som arbetar med fokus pa att
foraldrarna ska anpassa sig till forskolans rutiner och traditioner (Lunneblad, 2013).

Det bristperspektiv som genomsyrar utbildningsvéasendet i métet med nyanlédnda barn finns
aven i forskolan men kopplas da i hogre grad till foraldrarna (Lunneblad, 2013). Foraldrarna
brister, spraket brister och ”svensk barndom” ar norm. Lunneblad presenterar resultat fran en
forskningsstudie genomford pa forskolor med ett sérskilt uppdrag att ta emot nyanlanda
familjer. Diskussionerna har analyserats med fokus pa hur familjerna positioneras i
pedagogernas tal om familjerna och hur det tolkas utifran kultur och nationalitet. Manga av de
uttalanden som pedagogerna gjorde visade pa ett agerande som berodde pa en forstaelse av
uppdraget som formedlare av den svenska kulturen och av normer som rader inom férskolan
och i samhallet. Forskolan ar for manga nyanlanda en av de forsta platser dar de kommer i
kontakt med det nya landets normer och véarderingar och bade pa kort sikt, for att anpassa sig
till forskolans rutiner och pa lang sikt, for att fungera i samhallet i stort, betonades vikten av
att forstd och ratta sig efter de radande normerna av en del av pedagogerna (se liknade
resonemang i Stretmo & Melander, 2013). Att passa tiden var viktigt att lara sig eftersom det
skapar tilltrade till den svenska arbetsmarknaden och att ga och lagga sig i tid var ocksa
viktigt for att barnen senare ska orka ga upp tidigt for att inte komma for sent till skolan
(Lunneblad, 2013). Tursunovic (2010) skriver att skolan ar alagd att forbereda den unga
generationen for ett aktivt deltagande i samhallet, ett uppdrag som é&ven inkluderar
asylsokande barn. Syftet med asylsokande elevers skolgang &r att de ska lara sig svenska och
fa en introduktion till svensk skola och ett liv i Sverige. Trots att individerna som ingar i
gruppen nyanlanda har varierade erfarenheter vad galler tidigare skolgang tenderar man att
inom skolvarlden i stor utstrackning bunta ihop alla nyanlanda och peka pa deras sprakliga
brister. De nyanldnda eleverna har gemensamt att de inte kan svenska. Mot den bakgrunden



forefaller skolans uppdrag vara att se till att dessa barn far mojlighet att lara sig svenska och
sa smaningom kunna delta i undervisning i en vanlig klass (Tursunovic, 2010).

Eftersom spraklig kommunikation varderas hogt i forskolan betraktas nyanlanda barn inte
som kompetenta och fullvardiga aktorer forran de pratar svenska obehindrat (Skaremyr,
2014). Pedagogerna behover 6ppna upp for andra satt att kommunicera an pa svenska for att
skapa forutsattningar for alla att fa storre inflytande Gver sitt eget deltagande innan de lart sig
det nya spraket. Skaremyrs forskning visar att nyanlanda barn snabbt kommer in i leken med
hjalp av de barn som har gatt langre tid pa forskolan och vet vad som galler och forordar att
dessa barn ges storre mojligheter att tillsammans med pedagogerna introducera nya barn i
verksamheten (Skaremyr, 2013). For att detta ska vara mojligt krévs att asylsokande och
nyanlanda barn inte gar i forskolor dar de separeras fran barn som bott langre tid i Sverige. |
detta resonemang synliggors svenskheten som norm i férskolan och skolan.

Skolans organisation i motet med nyanlénda

Tidigare forskning pekar pa vikten av skolplacering som trygghetsskapande faktor. Att fa
borja skolan tog under hosten 2015 langre tid an vanligt pa grund av det stora antalet
asylsokande barn. Det saknas forskning kring samspelet mellan aktor (elev) och struktur i
skolan och manga ganger &r det organisationens behov snarare ar elevernas som avgor hur
skolgangen ska se ut. Kritik riktas mot forberedelseklasser, dels for den fysiska avskildheten
det ofta innebar och dels for att tiden i forberedelseklassen blir for lang. Risken ar att
nyanldanda som grupp stigmatiseras genom avskildheten fran Ovriga elever (Skowronski,
2013). Skolinspektionen (2013) konstaterar att det 2013 fanns kommuner som startat skolor
endast for asylsokande barn och att de da separerades fran andra elever och att drygt var femte
kommun organiserade utbildningen i grundskolan i form av forberedelseklasser. Overgéngen
fran forberedelseklass beskrivs ocksa som ett kritiskt steg for nyanlanda elever och det &r
vanligt att de tystnar i den reguljara klassen dar ensprakigheten ar norm (Nilsson & Bunar,
2015).

Det saknas lagstiftning kring hur utbildningen av nyanldnda elever ska organiseras vilket
leder till att skolorna loser det pa olika satt. Tva modeller &r vanliga i svenska skolor skriver
Nilsson och Bunar (2015), att ta emot nyanlanda elever i forberedelseklass och att direkt lata
eleverna borja i ordinarie klass, denna form &r vanligare for de yngre barnen. Det finns en
tredje modell som anvénds i en del kommuner dér eleverna tas emot i en sarskild verksamhet
for att fa "landa” i det nya landet. Har ser vi likheter i tanken om att det behdvs en sarskild,
avskild plats den forsta tiden genom anvandandet av metaforen att landa i det nya landet och
landningsbana i inledningen. | denna verksamhet som endast &r riktad till nyanldnda erbjuds
eleverna tillsammans med sina foraldrar under en period pa mellan fyra veckor upp till ett ar
en mojlighet att lara kanna det nya landet och dess skolsystem. Detta for att fa basta maojliga
forutsattningar for skolframgang senare. Denna typ av verksamhet ar inte lokaliserad pa
skolan utan pa annan plats avskild fran den skola dar eleven sedan kommer att erbjudas
placering. En fjarde form av organisation ar skolor endast for nyanldnda, med eller utan
uppehallstillstand. Denna skolform har fatt mycket kritik for att leda till segregation och
isolering av eleverna som inte fick mojlighet att interagera med elever fran
majoritetssamhéllet. Argumenten for en skola bara for nyanlanda var att kunna erbjuda
eleverna bade larare med sarskild kompetens att arbeta med nyanlanda och tillgang till
modersmalslarare (Nilsson & Bunar, 2015). Modellerna med forberedelseklasser eller
sdrskilda skolor leder till att nyanl&dnda elever ses som avvikande och att “andrandet” av dem
befasts savél av eleverna sjalva som av andra elever och larare menar Nilsson och Bunar
(2015). Har finns en motsattning i sattet att organisera undervisningen for nyanlanda elever i
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skolan mellan att & ena sidan havda att organisationen skapar segregation och a andra sidan
anse det viktigaste ar att erbjuda en landningsbana. Exemplen ovan tydliggér hur ”bilden av”
leder till olika typer av skolorganisering.

Flykting som kategori

Eftersom vart tal om foreteelser och handelser paverkar var forstaelse och vart agerande far
ocksa begrepp som till exempel flykting vissa innebdrder bade for de som benamns som
flyktingar och for de som moter och arbetar med flyktingarna. Malkki (refererad i Jeffers,
2012) har studerat Hutu-flyktingar och hennes forskning visar att de som placerades i
flyktinglager klassade sig sjalva som flyktingar och umgicks uteslutande med andra
manniskor med samma etniska bakgrund medan de som placerats i omraden som inte
kannetecknades av att manga flyktingar bodde dar kategoriserade sig sjalva som
varldsmedborgare. Malkki ar kritisk till konstruktionen av flykting som kategori (Jeffers,
2012). Det ar viktigt att ta hansyn till fragor om identitet i flykten, inte bara om materiella
hansyn vilket har stort fokus i forskning om flyktingar. Att fly fran sitt hem innebar mer &n att
forlora sina dgodelar och kan darfor inte l6sas enbart genom att dessa ersatts. Malkkis
forskning har bidragit till att belysa att konceptet flyktingskap genom Gvervagande fokus pa
materiellt och praktiskt stod kan dolja viktiga fragor om kulturella attityder och identiteter.
Identitet bygger pa en tanke om hem och att vara rotad i ett land eller omrade och da blir
flyktingar ett hot mot eller ett brott med "the national order of things’ (Malkki, 1995).

Ensamkommande barn

En sarskild kategori flyktingar & de minderariga barn och ungdomar som soker asyl utan
formyndare, de ensamkommande barnen. Forestallningar om och forvantningar pa gruppen
ensamkommande barn skapas bland annat genom medias rapportering och har bade
portratterats som problematiska och/eller som kompetenta. Stretmo (kommande) skriver att
konstruktionen av flyktingar och asylsokande bidrar till att forma det bemétande som véxer
fram hos de manniskor som maoter dem pa till exempel boendet eller i skolan och legitimerar
de handlingar som de sedan utfor eller inte utfor i sitt arbete med dessa barn och unga. Dessa
konstruktioner skapar handlingsutrymme men hindrar ocksa vissa handlingar som inte blir
aktuella utifran den nuvarande forstaelsen av det uppdrag de har att interagera med
asylsokande ensamkommande barn och ungdomar. Bland larare och socialarbetare fanns
bilder av barnen och ungdomarna som traumatiserade och sarbara. Det fanns ocksa de som
sdg ungdomarna som vilka andra ungdomar som helst fast i en utsatt position som
asylsokande i vantan pa beslut (Stretmo, kommande). Ett exempel pa undvikande av handling
som bilden av till exempel den sarbara ungdomen legitimerade var att inte stélla fragor kring
tiden innan ankomsten till Sverige for att inte skapa mer oro eller gora skada, istéllet valde
socialarbetaren att prata om har och nu. Strategin kan dock ocksa tolkas som ett satt att
skydda sig sjalv fran att fa ta del av obehaglig och kénslig information (Stretmo, kommande).

En mojlig konsekvens av den ofta negativa rapporteringen om flyktingar i allménhet och
ensamkommande i synnerhet var att flertalet av de tillfragade socialarbetarna talade i valdigt
positiva ordalag om de barn de sjadlva mott. Barnen beskrevs som anpassningsbara och
oproblematiska och var varken kriminella eller anvande droger som undantag till eller som
motvikt till den negativa mediabilden. Stretmo (kommande) tolkar det som att det finns en
(omedveten) jamforelse med andra grupper av barn som socialtjansten ofta kommer i kontakt
med och att de ensamkommande barnen blir de goda undantagen. Kategoriseringar skapar
forvantningar och kan fa bade positiva och negativa konsekvenser for de manniskor som
placerats i olika kategorier. De barn som betraktades som sarbara beskyddas och deras
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offerroll riskerar att forstarkas medan de som uppfattades som kompetenta lamnades vind for
vag med motiveringen att de visat sig vara sjalvstandiga och kapabla att ta hand om sig sjalva.

Ett tema som identifierades i en annan studie kring ensamkommande barn och ungdomar var
svarigheten med att hitta ett forhallningssatt som gynnar den ensamkommande. Stretmo och
Melander (2013) sag tva olika satt att forhalla sig; att se ensamkommande barn och ungdomar
som annorlunda eller att se dem som vilka barn och ungdomar som helst. De som sag dem
som annorlunda hade en professionell distans som innebar ett emotionellt avstandstagande
medan de som sag barnen som vilka barn som helst hade mer av en dmsesidig och nara
relation. Det kansloméssiga engagemanget riskerar da att bli mindre professionellt men kan
vara viktigt ur det individuella barnets perspektiv. Genom att se de ensamkommande som
annorlunda an andra barn blev det ocksd mojligt att arbeta annorlunda med dessa barn, bade
genom att gora fler och mer saker och att géra mindre beroende pa vad som uppfattades vara
mest gynnsamt (Stretmo, kommande). Motiven till att géra mer utgick ifran synen pa barnen
som vilka barn som helst som befann sig i en utsatt situation och var bland andra att gora
undantag eller att toja lite pa granserna for att i ndgon man véaga upp det faktum att barnen
saknar en stodjande familj och socialt natverk. Att gora mindre till exempel kunde handla om
att inte fullgora sitt uppdrag att genomfdra kartlaggningen av barnets tidigare erfarenheter av
hansyn till barnets kanslomassiga tillstand.

Ett satt att forsta det ensamkommande barnet &r som det traumatiserade barnet, ett sarbart och
skyddsbehovande barn (Stretmo, 2010). Att det &r en extra pafrestning att soka asyl i ett nytt
land utan sina foraldrar ar inte svart att forsta men &dven om separationen fran familjen som
orsakar ensamkommande flyktingbarn trauma poéngteras att barnen kan ha upplevt trauman
ocksa fore separationen fran sina biologiska foraldrar. Det ensamkommande barnets anses
vara ytterst sarbart just for att det ar oskyddat och ensamt, utan familj &r barnet 6vergivet och
utsatt. Det &r centralt for detta synsétt att barn uppfattas fara illa nér de befinner sig utanfor
sin naturliga kontext. De flesta barn otvivelaktigt mar bra av att ha foraldrar som varnar dem
och visar omsorg, men vi kan inte utgd ifran att det varsta for ett ensamkommande
asylsokande barn &r just separationen fran foraldrarna (Stretmo, 2010). Att bilden av de vi
moter far konsekvenser for vart agerande blir synligt i ovanstaende redogorelse och hur vi
bemater asylsokande barn i forskolan kan forstds pa liknande satt. Vara uppfattningar och
idéer om kan leda till ett visst forhallningssatt som i sin tur skapar olika mojligheter for de
barn vi moter. Mer om detta i kommande kapitel som tar upp och behandlar de teoretiska
utgangspunkter som ligger till grund for denna uppsats.

Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis visar genomgangen av tidigare forskning att det finns skilda satt att
forsta, bemota och arbeta med barn som flytt beroende pa forskarens utgangspunkt. I samband
med den stora 6kningen av asylstkande och nyanldnda barn som nu erbjuds plats i férskolor i
Sverige blir behovet av kompetensutveckling allt storre och den hér studien kan komma att
tillfora viktig kunskap om vilka utbildningsinsatser som dr relevanta for pedagoger i
forskolan.

Teoretisk ansats

Enligt socialkonstruktionismen ar det inte mojligt att na en objektiv verklighet utanfor
diskurserna da vi behdver vara uppfattningar for att forsta omvarlden. Det &r vi manniskor
som konstruerar verkligheten utifran det gemensamma system av sociala strukturer vi fods in
i. For att kunna forsta dessa konstruktioner av verkligheten anvéander vi oss av diskurser och
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diskursteori. Enligt Sahlin (1999) finns det olika satt att definiera begreppet diskurs.
"Praktiserat sprak” och “framstéllningsordning” ar definitioner som kopplas till Foucault och
handlar om hur kunskap och mening produceras genom spraket och om de bilder av
verkligheten som konstrueras av dessa framstallningar (Sahlin, 1999, s.84). Jag anvénder mig
av begreppet diskurs i uppsatsen som “talet om” och vill alltsa studera vilka bilder som
framtréder i talet om asylsokande barn i férskolan. Hur portratteras dessa barn i pedagogernas
samtal? Vilka konsekvenser kan det talet ge?

| detta avsnitt redogdrs for det socialkonstruktionistiska perspektiv som tillsammans med
diskursteori utgor ramen for den teoretiska ansatsen i denna studie. Diskursteori,
socialkonstruktionism, flykting som social kategori och barn och barndom &r de rubriker som
féljer nedan och de teoretiska begrepp som anvands for att analysera fokusgruppintervjuerna
och besvara forskningsfragorna.

Diskursteori

Som jag skrev ovan finns det olika satt att definiera vad en diskurs ar. Enligt Haglund (2009,
s.22) ar diskurser “ett bestamt satt att forsta varlden pa”. De ar existerande sociala strukturer
som reproduceras och transformeras (se ocksa Sahlin, 1999). Ett exempel pa det &r
fritidshemmet, vars uppdrag har gatt fran att handla om foraldrars behov av att kunna
forvarvsarbeta till en tanke om barns rekreation och vidare till att handla om pedagogik och
barns larande. Har finns likheter med forskolans utveckling fran barnkrubba till daghem och
forskola. Pedagogerna kan vara influerade av flera diskurser men nagon diskurs &r dominant
och paverkar det praktiska arbetet mer dn de andra (Haglund, 2009). Det skulle kunna
innebdra att pedagogerna pa de olika forskolorna i denna studie ser pa sitt uppdrag i relation
till asylsokande barn genom olika glaségon. Den radande diskursen far betydelse for
verksamhetens utformning och utgar ifran skilda satt att tdnka om vad det innebéar att vara
barn.

Diskursteori handlar om att tolka hur spraket anvéands for att tala eller skriva om ett fenomen
och hur detta tal eller denna text i sin tur paverkar de praktiker som skapas. Foucault menade
att "hur vi talar om foreteelser och vilka praktiker vi utvecklar kring dem paverkar vara
forestallningar om dem” (Boréus, 2015, s.177). De egenskaper som tillskrivs de personer som
anses tillhora en viss grupp, till exempel flyktingar eller asylsokande, paverkar saval dessa
individer som deras relationer till andra och till samhéllet. Alla blir vi till i relation till den
radande diskursen. Yitterligare en utveckling av diskursanalysen med relevans for denna
analys star Bacchi for, den kallas av henne ”What’s the problem?” och gar ut pa att var
beskrivning av vad som ar problemet paverkar forvantningarna pa vart agerande. Det ar alltsa
sjalva konstruktionen av problemet som &r i fokus hér, inte problemet eller verkligheten i sig
sjalv. Det ar enligt socialkonstruktionismen omojligt att na en objektiv verklighet och
forslagen pa l6sningar kommer darfor att skilja sig at beroende pa hur problemet framstélls
(Boréus, 2015). Fran diskursteori gar jag nu vidare till socialkonstruktionism for att belysa hur
“talet om” kan skapa bilder av verkligheten.

Socialkonstruktionism

Socialkonstruktionismens poang &r enligt Hacking (i Alvesson & Skdldberg, 2013) att pavisa
att det vi ser som naturliga fenomen istéllet ar socialt skapade. Genom konversation med
andra, bade genom det som sags och det som &r underforstatt, bekraftar vi kontinuerligt var
verklighetsbild. Socialkonstruktionismen handlar om att studera detta tal om verkligheten.
Studiet av bland annat sociala problem beskrivs som studiet av foreteelser som upplevs som
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problematiska i just den kontext dar de uppstar, det ar inte en stabil kategori utan kan skilja
mellan olika platser och over tid (Loseke, 2010). Det finns en odndlig mangd foreteelser
och/eller personliga bekymmer som kan kallas for sociala problem. Vad som definieras som
sociala problem beror pa de forutsattningar som rader i samhallet och de manniskor som lever
och verkar under dessa forutsattningar och pa de motséattningar som finns mellan manniskorna
och ocksa pa de omstandigheter som skapar mojligheter eller hinder i deras liv. | Sverige kan
vi till exempel prata om sjunkande skolresultat, att fler véljer att éverklaga bygglov for nya
bostader och 6kande segregation i storstaderna som orovackande tendenser i samhéllet, nagot
som inte alltid varit lika aktuellt och som kanske inte betraktas som sociala problem i andra
delar av varlden (och inte heller uppfattas som sociala problem av alla i Sverige). Hemldshet,
migration och miljoforstoring skulle kunna kallas globala sociala problem men inte ens har
delas problemdefinitionen av alla. Media har en betydande roll i skapande av sociala problem,
de presenterar en bild av verkligheten som kan framtrdda som en slags sanning om den forblir
oemotsagd eller figurerar som den enda bilden av ett socialt fenomen.

Ett socialt problem kan till viss skillnad fran individuella bekymmer uppfattas som ett
strukturellt problem. Vad vi ser som sociala problem dr resultat av kollektiva definitions-
processer i ett givet samhélle och forandras alltsa utifran den tid och plats vi befinner oss i
(Loseke, 2010). Idag diskuteras fragor om segregation och utanforskap, om svenskhet,
svenska normer och véarderingar av saval politiker, media som allméanhet. Méanniskors olika
forutsattningar till ett bra liv kopplas till bland annat bakgrund och bostadsort. Brist pa
integration kan definieras som ett socialt problem i dagens Sverige. Eftersom forskolan ar en
del av samhaéllet paverkas dven pedagogerna dar av talet om de sociala problem som just nu ar
aktuella.

Individen skapar verkligheten som skapar individen, genom socialisering internaliserar
individen sociala normer och kunskap. Genom interaktion med andra bekraftar vi fortldpande
var verklighetsbild. Behovet av att uppratthalla en subjektiv verklighet implicerar att den kan
forandras. Denna foréandring kan vara kontinuerlig eller radikal, transformerande (Alvesson &
Skoldberg, 2013). Forandring kan vara skrammande och skapa en starkare vilja att behalla de
normer och véarden som samhéllet anses vara uppbyggt av i en situation dar manniskor tvingas
mota nagot for dem okant.

Flyktingen som en social kategori

Som jag tidigare namnt ar Malkki (1995) kritisk till kategoriseringen av flyktingar som grupp
och till den generalisering som sker av manniskor pa flykt trots diverse olikheter. Gustavsson
(Unicef, 2016) valjer att inte anvanda begreppet flyktingbarn da han i likhet med Malkki
menar att barn som flyr har inte har ndgot annat gemensamt &n att de flytt. Forte (2016) anser
ocksa att det enda som férenar gruppen nyanlanda ar att de nyligen kommit till Sverige. Folk
har alltid flytt och forflyttat sig men det var inte forran efter andra vérldskriget som flyktingar
blev en sarskild social kategori. Da bildades ocksa de forsta flyktinglagren dar maktutdvning
blev en vasentlig del. Registreringen och forvaringen av manniskor i olika etniska gruppe-
ringar med program for medicinsk vard och hygien och utbildning och rehabilitering skapade
forutsattningar for denna maktutdvning. Detta krdvde nya kompetenser och specialist-
kunskaper, bland annat utbildades administratorer, lakare och terapeuter och det ledde ocksa
till att journalister, forfattare och flyktingarna sjalva fick sarskild kunskap i motet med
flyktingarna. Koncentrationslager och militarforlaggningar anvandes som flyktinglager efter
andra vérldskriget, dess form underlattade och skapade bra mdjligheter till kontroll och
maktutévning (Malkki, 1995).
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Efter kriget var flyktingar inte l&ngre ett militart problem utan blev nu mer ett socialt eller
humanitart problem. | och med detta blev det ocksa ett intressant omrade for forskning,
méanniskor fanns tillgangliga for studier och experimenterande. 1948 kom lagen om méanskliga
rattigheter som en motreaktion pa att flyktingarna inte tillats asyl nar de behovde det som
bast, pa flykt undan forintelsen. ’Flykting’ blev det begrepp som i samband med
lagstiftningen kom att anvandas for att definiera en manniska som av nagon anledning var
tvungen att fly, oavsett om det berodde pa ras, religion, nationalitet till exempel (Malkki,
1995). Konstruktionen av kategorier sa som flyktingar ar viktig for studiet av sociala problem
och for socialkonstruktionismen. Flyktingar framtrader som en ambivalent kategori som bade
skapar forvantningar pa ett kontrollerande bemétande samtidigt som de anses vara i behov av
vard och omsorg. Det leder till dubbel exponering, denna kategorisering gor att vi ser tva
saker samtidigt nar vi pratar om och forhaller oss till flyktingar (se Stretmo, 2014).

Malkki (1995) skriver om begreppet The Essential Refugee. Om det finns nagot som kan
kallas flyktingerfarenhet diskuteras av forskare inom féltet, en del menar att det gor det och
att denna erfarenhet eller upplevelse kan delas in i stadier och andra varnar for en
generalisering av flyktingskap. Problemet med konstruktionen flyktingerfarenhet ar att det
kraver en ”single, essential, transhistorical refugee condition” (Malkki, 1995, s.511) och
sokandet efter flyktingerfarenheten med sarskilda karaktaristika som kan fastas pa enskilda
individer. Det blir ett sokande efter nagot essentiellt i de sociohistoriska processer som
producerar flyktingar och gor det till nagonting personligt och ett delat gemensamt tillstand
eller natur. Flyktingar blir en kultur, en identitet, en gemenskap, istéllet for att vara en blandad
grupp av manniskor som delar en viss laglig status. Flykting blir inte en beskrivning av en
person som soker asyl utan en sorts manniska (Malkki, 1995). Detta satt att forsta flyktingar
som manniskor med samma erfarenheter och behov leder till ett visst bemétande, som en
grupp istallet for som individ och precis som det finns olika sétt att forsta flyktingar har synen
pa barn och barndom skiftat genom historien, om det handlar nasta del av texten.

Barn och barndom

Som jag skrev i genomgangen av tidigare forskning finns det skilda satt att tala om barn och
barndom som far konsekvenser for arbetet bade nar det géller mottagandet av nyanlanda barn
(savél som alla andra barn) och som har betydelse for hur pedagoger i forskolor tolkar sitt
uppdrag. Meyer (2007) delar in konstruktionen av barn i flera olika diskurser varav diskursen
om det oskyldiga och sarbara barnet ar en av dem. Barn &r utsatta for risker som gor dem
sarbara for flera olika sociala fenomen och situationer, Meyer namner videovald, fetma och
pedofiler som exempel pa sadana risker. Att tvingas fly till ett annat land ar ocksa exempel pa
fenomen som lyfts fram som pafrestande och traumatiserande faktorer. De tre mest betydande
diskuser om barn som funnits och fortfarande finns &r diskursen om onda barn (the discourse
of evil), om oskyldiga barn (the discourse of innocence) och diskursen om barns rattigheter
(the discourse of rights) och dessa har utvecklats under lang tid. Alla tre lever parallellt och
anvands som forklaring till olika fenomen, i samband med barn som begar brott kommer
diskursen om det onda barnet in som en forklaringsmodell medan det barn som utsatts for
brott portratteras som det oskyldiga barnet. En diskurs som vaxte sig stark genom
kristendomens syn pa barnet som staende narmare Gud, det gudomliga barnet, ledde ocksa till
att diskursen om det onda barnet utvecklades ur Gamla Testamentets arvsyndstanke. Det
oskyldiga barnet har sitt ursprung ur romantisismen och beskrivs som rent, gott och oskyldigt.
Denna oskuld leder ocksa till en forstaelse av barnet som omoget, sarbart och i behov av
skydd. I slutet av forra seklet blev diskursen om barnets rattigheter dominerande och byter ut
behov som det oskyldiga barnet forvantades ha mot rattigheter och skapade ett barn som
beskrivs som aktivt, sjalvstandigt och med egna intressen och formagor (Meyer, 2007). |
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samband med sexuella dvergrepp pa natet ar det bade diskursen om det oskyldiga barnet och
det kompetenta barnet som konstrueras, barnet ar kapabel att hantera datorn och internet utan
problem men samtidigt sarbart och utsatt for vuxna med kriminella avsikter. Detta dubbla satt
att prata om barn aterfinns i talet om ensamkommande barn, som sarbara i en utsatt situation
och som kompetenta som tagit sig till ett annat land for att s6ka asyl.

Engebrigtsen (2002) diskuterar ocksa synen pa barn och menar att forskning i Norge utgar
ifran en syn pa barn som flytt undan krig och forféljelse i sitt hemland som speciellt utsatta
och sarbara och att de l6per hogre risk att utveckla psykisk ohalsa (i likhet med Lunneblad,
2013) men att det ocksa finns forskningsresultat som visar att skyddande faktorer och
situationen 1 exil har betydelse for hélsan. Som i 6vrig barnforskning har det enligt
Engebrigtsen skett ett perspektivskifte fran att se pa barnet som sarbart till att betrakta det som
resilient och motstandskraftigt. Dessa motsatta bilder av barnet forekommer ofta tillsammans
och skapar en motsagelsefull diskurs om flyktingbarn, precis som kategorin flyktingar som
kan beskrivas som en bild med dubbel exponering. Fokuseringen pa elande och brist pa
tillnorighet och anknytning skapar ett sjukliggérande som kréaver insatser fran sjukvard och
psykiatri men leder ocksa till diskussioner kring om det anda inte ar battre for barnet att
atervanda till sitt hemland. Kritiker menar att detta satt att se pa barnet forsatter det i en
offerroll. Diskursen om det motstandskraftiga barnet leder till ett bemé&tande dar barnets egna
inneboende formagor varderas hogt och dar den som méter barnet arbetar for att mobilisera
dessa resurser. Ett problem med diskursen om det resilienta barnet & det asymmetriska
forhallandet till vuxna som gor att barnet bade forvantas vara sjalvstandigt och kompetent
samtidigt som det &r beroende av de stallforetrddande vuxna eftersom barnet inte &r myndigt
och kan ta beslut om sitt eget liv. Engebrigtsen (2002) skriver att sarbarhet och motstandskraft
inte behover vara varandras motsatser men att beroende pa vilket perspektiv som far storst
betydelse, och alltsa skapar den dominerande bilden av asylsokande barn och unga, sa fattas
politiska beslut och handlingsplaner som far konsekvenser for deras mottagande och
mojligheter att fa stanna.

"Childism” beskrivs som synen pa barndom som bristtillstand (Aspan, 2015). "Nar vuxna
avvisar barnets rattigheter med motiv som att barnet & omoget eller saknar tillracklig
kapacitet, kan det harledas till en barnsyn dar barnet framskrivs som inkompetent, annu inte
nagon riktig person” (s.21). Childism &r en férdom som utgér hinder for barns utveckling och
ar en grundlaggande traditionell hallning i filosofiskt tankande” (Aspan, 2015, s.21). |
motsats till detta satt att se pa barndom finns ett annat synsatt som menar att barndomen har
ett egenvarde och att dvergangen mellan barndom och vuxendom kénnetecknas av forandring
snarare an av utveckling. Vissa férmagor &r till och med mer utvecklade i barndomen som
empati, fantasi och narvaro. "Ett bekraftande av barns formagor, som en samhallelig
barndomsdiskurs, skulle mojligen kunna forsvara den hallning som avfardar barn och finner
dem ointressanta att lyssna till”” skriver Aspan (2015, s.22). Barn som kategori kan leda till en
avhumaniserad installning som i sin tur leder till social exkludering och till att gruppen
homogeniseras. Ett exempel ar barnfria flyg dar en genom att betala mer kan slippa en viss
kategori manniskor: barn. Det skulle inte vara tankbart om det gallde nadgon annan grupp
manniskor menar Aspan (2015). Hur dessa olika diskurser paverkar de bilder av barn som blir
synliga och det bemdtande som barn far kommer jag att belysa i analysen av pedagogernas tal
om de asylsokande barn de traffar i sitt arbete. Men forst kommer jag att ga in pa hur arbetet
med uppsatsen och fokusgruppintervjuerna planerades och genomfordes.
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Sammanfattning av studiens teoretiska ansats

Innan jag gar vidare till metodkapitlet foljer nu en kort sammanfattning av de olika tradarna i
teorikapitlet. Det &r studiet av diskurser och hur sociala konstruktioner av verkligheten skapas
utifran de diskurser som rader som é&r intressant for den har uppsatsen, sarskilt diskurser om
flyktingar och om barn och barndom far betydelse for att analysera vilka bilder som
framtréder i talet om till exempel asylsokande barn i forskolan. Som jag skrev i inledningen ar
det ur ett socialkonstruktionistiskt perspektiv viktigt att forsta hur vi uppfattar omvarlden
eftersom vi handlar i enlighet med denna bild av véarlden. Verkligheten blir sann genom sina
konsekvenser vilket betyder att bilden av flyktingar, barn och barndom kommer att fa
betydelse for det mottagande som véxer fram (Alvesson & Skoldberg, 2013).

Metod och metodologi
| foljande del presenteras val av metod, den valda metoden, studiens genomférande och urval.

Metodval

Genom intervjuer, observationer eller genom att analysera texter eller bilder kan olika
fenomen beforskas (Ahrne & Svensson, 2015). | den har studien ar det av intresse att forsta
hur méanniskor talar om ett visst omrade: att arbeta med asylsokande barn i forskolan, och hur
deras tal om dessa barn i sin tur paverkar deras agerande, alltsa foll valet pa kvalitativ metod
istallet for pa kvantitativ. Fokus i studien ar pa "talet om” da det sager nagot om hur urvalet
av pedagoger ser pa sitt uppdrag, sin roll och sin malgrupp. Denna konstruktion far betydelse
for hur de kommer agera. For att kunna ta del av "talet om” kan till exempel ett
intervjumaterial vara en bra utgangspunkt. | det foljande kommer jag att redogora for hur jag
gick tillvaga for att samla in ett samtalsmaterial som kunde ge mig ingangar till att studera
talet om.

Fokusgruppsdiskussion

Metoden att anvanda fokusgrupper for att studera hur manniskor talar om ett visst &mne
utvecklades under fyrtiotalet och har vuxit under de senaste artiondena. De enskilda
deltagarnas forstaelse synliggors i interaktionen med ovriga medlemmar i gruppen och
betraktas som vardefull. Metoden har visat sig anvandbar for att forstd vilka olika
uppfattningar som finns i en grupp och varfor (Dahlin-lvanoff, 2015) och hur det i sin tur
paverkar vilka handlingar som utférs och passade syftet med uppsatsen bra. Definitionen av
fokusgruppmetoden &r att en grupp manniskor tréffas under en viss tid for att diskutera ett
givet amne under ledning av en samtalsledare. En fokusgrupp bestar av deltagare med
gemensamma erfarenheter och forvantas bidra till utveckling av ny kunskap inom det omrade
som utforskas. Jag valde att lata fokusgrupperna besta av befintliga arbetslag eftersom de har
samma barn att utga ifrdn i samtalen och darmed kanske gemensamma eller atminstone
snarlika erfarenheter. Ett annat satt hade varit att bilda grupper av pedagoger fran olika
enheter som hade det gemensamt att alla hade asylsokande barn i sin verksamhet. Eftersom
urvalet redan var begransat skulle detta bli svart att ordna och dessutom svarare att fa till rent
praktiskt.

Fordelar med att anvanda fokusgrupper i forskning &r att det inte finns nagot givet svar, inget
rétt eller fel. Deltagarna hjalper varandra genom att var och en bidrar med sitt perspektiv och
sitt satt att tanka kring det fenomen som éar i fokus. Utifran detta sker en forhandling mellan
deltagarna och mening konstrueras, ny kunskap skapas tillsammans i gruppen (Dahlin-
Ivanoff, 2015). Detta var nagot som ocksa marktes under samtalen. Jamfort med individuella
intervjuer minskar intervjuarens styrande roll (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wagnerud,
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2012) eftersom deltagarna diskuterar sinsemellan och med hjélp av gruppdynamiken skapas
nya perspektiv pa det innehall som avhandlas. Samtalsledarens roll &r inte lika framtradande.
Hér finns en risk att samtalet tar andra végar dn det som var avsikten att det skulle behandla
(Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2009). Det hanterade jag genom da och da att titta pa
samtalsunderlaget (bilaga 1) och i naturliga pauser leda tillbaka samtalet till det som var i
fokus och i slutet av diskussionen ocksa kontrollera att vi inte missat nagot av vikt. | denna
studie bestar fokusgrupperna av arbetslag i forskolan och en forhoppning &r att diskussionen
och den nya kunskapen kan leda till att arbetet utvecklas. Samtalet i fokusgruppen blir alltsa
intressant och utvecklande bade for forskaren och for deltagarna.

Nackdelar med att anvénda fokusgrupper kan vara att alla i gruppen inte kommer till tals och
att alla argument som framfors utan motargument inte representerar hela gruppens asikter
(Lunneblad, 2013). I denna studie var grupperna sma och respondenterna var noga med att
fordela ordet sinsemellan sa att alla fick bidra med sina tankar under samtalen vilket ledde till
att alla var aktiva. Det kan finnas skal till att inte vilja s&ga emot och relationer inom gruppen
som paverkar vad som sags. Eftersom jag inte kdnde ndgon av deltagarna forut har jag svart
att sdga nagot om hur gruppernas inbordes relationer ser ut. Enbart fokusgruppsintervjuer
sager ingenting om hur pedagogerna arbetar men ger en inblick i vanligt férekommande
argument och séatt att tala om de fenomen som é&r i fokus i arbetslaget i de forskolor som ingar
i denna studie. Da det ar studiens syfte att studera hur pedagogerna talar om sitt uppdrag
beddmer jag att valet av metod for datainsamling ar relevant.

Singelintervju

Vid det sista besoket deltog endast en pedagog, en av de andra pedagogerna var sjuk och en
var ledig. Jag valde att genomfdra intervjun anda eftersom intervjun skedde pa annan ort och
jag skulle aka darifran foljande dag. Detta ledde till att det blev en enskild intervju istéllet.
Intervjun utgick ifran samma underlag som anvandes vid samtalen med fokusgrupperna och
kan beskrivas som semistrukturerad da jag foljer ett formular med ett antal
nyckeldiskussionsfragor (Alvehus, 2013). Fortfarande ar syftet med intervjun, precis som vid
de fokusgruppintervjuer som genomforts, att skapa mening i interaktionen mellan den
intervjuade och intervjuaren och att jag ska gora tolkningar av det som sdgs utifran den
transkriberade texten (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Nu foljer en beskrivning av hur
genomfdrandet gick till.

Genomférande

Infor traffarna kontaktade jag ett antal forskolechefer och tog &ven kontakt med andra
personer som kunde ténkas formedla kontakt med forskolor som hade asylsokande barn
inskrivna. Genom dessa personer fick jag kontakt med pedagoger via mail. Jag bad att fa ringa
upp och presenterade da syftet med studien och hur jag tankt mig deras deltagande. Detta ar
viktigt for att etablera en relation till deltagarna och tydliggéra vad som forvéntas av dem
skriver Dahlin-lvanoff (2015). Alla traffar genomfordes pa forskolorna pa pedagogernas
planeringstid for att underlatta deras deltagande i studien. Tva eller tre personer deltog i de tre
fokusgrupperna och pa en forskola genomfordes en enskild intervju eftersom de andra
pedagogerna inte kunde delta som 6verenskommet. Pa varje forskola genomfordes en timmes
samtal som spelades in med respondenternas samtycke. Bjgrndal (2005) skriver att det finns
tva anledningar till att spela in, dels att det konserverar diskussionen, ingenting riskerar att
missas och dels for den stora detaljrikedom som ar omgjlig att fanga med papper och penna.
Inspelningen ar central ocksa for att fanga det de intervjuade sager ordagrant, vilket &r
omdjligt med papper och penna som enda stod. Inspelningen underléttar ocksa analysen da
det gar att ga tillbaka och lyssna igen och igen. Det empiriska materialet har efter
diskussionerna genomforts transkriberats, sorterats och analyserats vilket beskrivs mer
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utforligt i analysdelen. Forsta samtalet genomférdes i maj och det sista i juni 2016. Totalt
deltog nio personer i de totalt fyra intervjuerna.

Transkriberingen av det inspelade materialet har utférts genom att skriva ordagrant vad de
olika deltagarna sagt och dven ljud, som hummande, av instdmmande i andras uttalanden har
skrivits ner for att fa en sa levande beskrivning som majligt. ”Att transkribera innebéar att
transformera” skriver Kvale och Brinkmann (2009, s.194) och resultatet blir avkontextual-
iserade och utarmade beskrivningar av samtalet da mimik, rostlage och kroppsprak forsvinner.
Detta har dock inte inneburit ndgot problem da syftet hela tiden varit att behandla och
analysera det talade som text. En svarighet med att transkribera gruppintervjuer kan vara att
halla reda pa vem som sager vad och skilja de olika rosterna at (Bryman, 2011). Eftersom
grupperna var sma med en till tre deltagare i varje inspelat samtal upplevdes inte detta som en
svarighet. Ett fatal passager har inte transkriberats da de innehallit samtal om for studien
irrelevanta saker.

Urval

Urvalet ar ett sa kallat bekvamlighetsurval, aven kallat forsta-bastaurval (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wagnerud, 2012). Genom mina befintliga kontakter pa universitetet, i
kommunen och kontaktperson i annan kommun har ett storre antal forskolor tillfragats. Fa av
de tillfragade forskolorna hade barn till asylsokande inskrivna vilket var det kriterium som
uppstélldes. Dartill kravdes att de hade tid och intresse av att delta i studien. De som var
aktuella att intervjua maste alla ha erfarenhet av att arbeta med asylsokande barn, for att ha
gemensamma upplevelser att diskutera vilket ar en forutsattning for fokusgrupper (Dahlin-
Ivanoff, 2015). Fyra forskolor tackade ja till att delta, det ar dessa som ingar i studien. Att ha
ett sadant begransat urval kan vara problematiskt da det ocksa kan tinkas att de pedagoger
som valt att tacka ja har goda erfarenheter och darfor &r positivt instéllda till att ta emot
asylsokande barn i sin verksamhet och darfor kanske inte representativa for pedagoger i
allmanhet. Jag valde dnda att arbeta vidare med detta underlag eftersom syftet med studien var
att undersoka hur pedagoger i forskolan talar om sitt uppdrag i relation till barn och foéraldrar
som annu inte fatt uppehallstillstand och de pedagoger som medverka kan ge mig en bild av
detta. Avsikten dr inte att resultatet ska vara representativt utan att synliggéra hur fragor om
nyanlanda och asylsokande och/eller flyktingbarn problematiseras och forstas pa nagra
forskolor.

De fyra forskolor skiljer sig at i flera avseenden, dels genom sin verksamhetsform, sin storlek
och geografiska placering och dels genom antalet barn i asylsokande familjer som &r inskrivna
pa forskolan. Detta 6ppnar for mojlighet att studera vilka olika sétt att tala om asylsokande
barn som finns pa forskolorna. Ahrne och Svensson (2015) skriver att genom att valja miljoer
som skiljer sig at kan det vara intressant att se om skillnaderna ger olika resultat. Samtidigt
som materialet kanske ar lite for litet for att jag ska kunna dra nagra egentliga slutsatser kring
kontextens betydelse. Jag aterkommer till det i diskussionen.

Beskrivning av forskolorna

Deltagarna i studien arbetar pa fyra olika forskolor och urvalet bestar av pedagoger fran en
allmén forskola, en heltidsforskola, en dppen forskola och en férskola for asylsékande barn.
De presenteras kortfattat nedan. Namnen pa avdelningarna och pedagoger ar fingerade.

Den allménna avgiftsfria forskolan

Har arbetar en forskollarare (Asta) och en modersmalspedagog (Azra) som ar flersprakig och
har en lararutbildning fran sitt hemland. Forskollararen ar svensksprakig. De arbetar
tillsammans och har tva barngrupper, en formiddags- och en eftermiddagsgrupp, med cirka 20
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barn per grupp. Antalet barn varierar beroende pa efterfragan pa platser och antalet pedagoger
Okar vid behov. En stor del (cirka tre fjardedelar) av barnen ar asylsékande och har skolats in
under innevarande lasar. Avdelningen tillhor en storre forskola och ligger i en fristaende
byggnad pa garden som ar gemensam med den stora forskolan. Forskolan ligger i en stadsdel i
Goteborg.

Heltidsforskolan

Avdelningen &r en 3-5-arsavdelning pa en forskola med fyra avdelningar. Har arbetar tre
pedagoger, tva forskollarare (Helena och Hannele) och en barnskétare (Henrik). Alla ar
svensksprakiga. 24 barn &r inskrivna pa avdelningen. Tva av barnen, ett syskonpar, &r
asylsokande och gar pa avdelningen sedan i hostas. Barngruppen bestar i dvrigt av barn till
andra generationens invandrare. Forskolan ligger i en stadsdel i Goteborg.

Den Oppna forskolan

Den Oppna forskolan ligger pa en skolgard, granne med skolan. De har flera barn som ar
asylsokande (cirka halften) och arbetar just nu med att planera dvergangen till férskola och
skola for dessa barn. For tillfallet arbetar tre pedagoger pa Gppna forskolan, alla &r
svensksprakiga och uthildade forskollarare (Sara, Svea och Sofie). Boendet ar ett
mottagnings-boende nu, tidigare var det ett genomgangsboende, vilket gor att familjerna
stannar langre tid pa orten an tidigare. Forskolan ligger i en mindre kommun i Vastsverige.

Forskolan for asylsokande barn

Denna forskola ligger i en av de kommuner som tagit emot flest nyanlanda familjer under aret
som gatt. Barn fran flera olika asylboenden &r inskrivna i den allmanna forskolan och gar
tillsammans med barn med heltidsomsorg. Cirka en tredjedel av barnen pa avdelningen &r
asylsokande. Dar arbetar en forskollarare (Ninni) sedan snart tre ar och tva barnskétare. Dessa
har svenska som modersmal. P& grund av sjukdom och semester ar endast forskollararen med
pa samtalet. Dessutom arbetar sprakstodjare med olika modersmal pa forskolorna. Situationen
med manga asylsokande barn har pagatt sedan i hostas och paverkar samhéllet mycket da
kommunen, en liten kommun i Mellansverige, under denna period har 6kat sin befolkning
med cirka en tredjedel.

Kort om olika begrepp
Foljande begrepp anvands och definieras sa har i denna uppsats:

Asylsokande, nyanlanda och flyktingar anvands i denna studie parallellt, det &r dock studiens
utgangspunkt att undersoka hur pedagoger talar om gruppen asylsokande barn just darfor att
de annu inte har fatt uppehallstillstand och darfor befinner sig i en sarskild situation. Nar det
galler barnen pa forskolorna kan det finnas bade asylsdkande barn och barn som har fatt
uppehallstillstand men i samtalen har det inte efterfragats vilka barn som tillhor vilken
kategori, det &r darfor inte mojligt att utldsa ur materialet. 1 litteraturen anvénds alla de ovan
namnda begreppen och jag har behallit det som forfattaren har valt att anvanda.

Foraldrar och vardnadshavare anvands synonymt da det inte varit relevant att ta reda pa hur
familjeforhallanden sag ut i just de familjer som var inskrivna i de forskolor dar pedagogerna i
studien arbetar. Jag anvander aven har de begrepp som aterfinns i de texter jag refererar till.

Pedagoger inbegriper i denna uppsats alla som deltagit i fokusgruppintervjuerna och som
arbetar i nagon av de verksamheter som studerats, det vill saga forskollarare,
modersmalsléarare och barnskotare. Alla deltagare kommer att benamnas pedagoger da ingen
analys har gjorts for att fa syn pa eventuella skillnader som skulle kunna bero pa utbildning.
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Forskolorna i studien innefattar forutom tva forskolor med heldagsomsorg dven en Gppen
forskola och en allmén avgiftsfri forskola. Begreppet forskola anvands for att hanvisa till alla
verksamhetsformerna utom nar det ar av betydelse for analysen att skilja dem at.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet samt etiska aspekter

I foljande del diskuteras studiens validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och etiska aspekter
samt hur jag anvant mig av diskursanalys och analysmetod for att analysera materialet.

Validitet

Validitet handlar om studiens trovardighet. Graden av validitet bedéms utifran om studien kan
sdgas mata det den avser att mata och hur trovardiga resultaten &r (Ekengren & Hinnfors,
2012; Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wégnerud, 2012). Validiteten i denna studie skulle
kunna beddmas som hog eftersom det ar pedagogernas egna erfarenheter och upplevelser som
efterfragas och fokusgruppmetodens grundlaggande antaganden &r att manniskor konstruerar
kunskap tillsammans, det finns alltsa inget ratt eller fel svar utan deltagarna uppmanas att
berdtta hur de tanker (Dahlin-lvanoff, 2015). Detta skapar en Oppenhet for skilda
uppfattningar och bidrar till att minska risken for sjalvcensur. Validiteten kan dock paverkas
av att deltagarna trots allt valjer att svara i enlighet med den radande diskursen. Min
installning till &mnet skulle kunna resultera i att jag paverkat innehallet i de diskussioner som
forts och &ven hur talet om framstallts, till exempel skulle det kunna bli mer problemorienterat
om min utgangspunkt uppfattats som sadan. For att minska min paverkan har jag forsokt ta en
passiv roll i samtalen och forhallit mig neutral till olika uttalanden.

Ekologisk validitet (Bryman, 2011) innebar att insamlandet av materialet sker pa en plats som
deltagarna ar bekanta med och sa har skett i denna studie dar samtalen har genomfort pa
forskolor dar pedagogerna arbetar. Detta for att situationen ska kannas naturlig och inte
paverka resultatet. Ingen av deltagarna kanner mig sedan tidigare och jag har tydliggjort att
jag ar intresserad av olika satt att tala kring fenomenet som &r i fokus i studien. Under
samtalen forsokte jag vara neutral och lyssna aktivt pa allas uttalanden men det finns anda en
risk att deltagarna paverkades av mitt satt att bemota deras pastaenden. Genom att noggrant
redovisa val av metod och genomférande och diskutera tankbara svarigheter med dessa ékar
transparensen och darmed trovérdigheten for studien (Ahrne & Svensson, 2015). Jag anvénder
mig av det pedagogerna sager som ett textmaterial och avsikten &r inte att studera hur nagot ar
utan hur pedagogerna talar om det, alltsa vilka diskurser som blir synliga i samtalen.

Reliabilitet

Reliabilitet i en studie handlar om tillforlitligheten och beror bland annat pa noggrannheten
med vilken den genomforts (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wégnerud, 2012). Resultatet
ska dessutom vara detsamma vid upprepade matningar och oberoende av vem som utfor testet
om reliabiliteten ska anses vara hog. Att sa ar fallet ar inte troligt i min studie men fragan ar
om det ar ett relevant matt i forhallande till en studie som denna da jag inte &r ute efter
sanningen utan arbetar med det pedagogerna sager. Ett fatal forskolor tackade ja till att delta,
orsakerna bakom det kan vara manga och kan tankas paverka tillforlitligheten, de skulle till
exempel kunna vara de som &r positiv instdllda till att ta emot asylsékande barn i sin
verksamhet som valde att medverka. Det kan i sin tur leda till ett annat resultat (Stukéat, 2005).
Det Okade antalet nyanlanda barn det senaste aret gor att resultatet troligen skulle sett
annorlunda ut om studien genomforts tidigare da de asylstkande familjerna togs emot i
mottagningskommuner och inte som nu i hela landet. De forskolor som nu ingar hade inte
varit aktuella for tva ar sedan. Aven detta kan ha betydelse for resultatet. Mellan forsta och
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sista fokusgruppstréffen gick det sex veckor. | vilken ordning samtalen genomférdes och vad
jag last och funderat pa over under tiden mellan de olika samtalen paverkar hur jag
presenterar och leder samtalet och i forlangningen vad respondenterna diskuterar.

Generaliserbarhet

Generaliserbarheten handlar om att kunna dra slutsatser och Overfora resultaten pa andra
verksamheter dn de studerade (Ahrne & Svenson, 2015). Ett litet urval gor det svart att
generalisera men ger dnda ett intressant underlag att diskutera. Olika verksamheter och olika
stora kommuner med olika stor asylmottagning ger skilda utgangspunkter vilket paverkar
pedagogernas mojlighet till saval fortbildning som forutséattningar for arbetet med
asylsokande barn. Syftet med studien ar inte att fa en bild av hur det ar pa en generell niva
utan att studera hur enskilda pedagoger talar om de asylsokande barn de moter i sin
verksamhet. Darfor gors inga ansprak pa att resultatet ska vara generaliserbart men genom att
koppla studiens resultat till tidigare forskning kan detta stérka slutsatserna. Eventuella likheter
och/eller skillnader i resultat blir intressanta att diskutera. Har kan det faktum att forskning
inom samhéllsvetenskap ofta studerar foranderliga objekt och att generalisering ar svart ocksa
utifran att giltigheten blir begransad i ett tidsperspektiv minska generaliserbarheten, Alvesson
och Skdldberg (2013) benamner detta tidsméssig relativism. Resultatet skulle dessutom kunna
skapa forstaelse for det eventuella behov av bland annat fortbildning och stod som
pedagogerna kan ha och for de komplikationer som kan uppsta nar det handlar om att méta
alla barn och erbjuda en forskola som &r rolig, trygg och larorik” och som stimulerar och
lockar till larande och utveckling i enlighet med laroplanen for forskolan (Skolverket, 2016,
s.5).

Etiska aspekter

Etik definieras som en “"medveten, reflekterad och motiverad moral” (Vetenskapsradet, 2011,
s.16) och forskningsetik definieras som principer och normer som forskare tagit fram i samrad
for att sakerstalla att forskningen bedrivs pa ett etiskt korrekt satt. Etiska aspekter ar viktiga i
all forskning som rér manniskor och handlar om att deltagarna ska informeras om studiens
syfte, om att deltagandet &r frivilligt och om att de kan avbryta sin medverkan nér helst de
onskar, sa kallat informerat samtycke. Det ska ocksa framga hur materialet ska analyseras,
vad det ska anvandas till och vad som kommer att hdnda med den insamlade empirin efter
studiens genomforande (Ahrne & Svensson, 2015; Vetenskapsradet, 2011) vilket jag upplyste
om. Nar vi tréffades presenterade jag mig och syftet med min studie for samtliga nérvarande
och beréattade ocksa att varken de eller forskolan skulle ga att identifiera i den magisteruppsats
som studien skulle resultera i. Ingen av de som medverkade hade nagra invandningar eller
fragor kring sin medverkan. En av deltagarna énskade en kopia av uppsatsen nar den &r klar.

Konfidentialitetskravet innebar att materialet skyddas fran att komma i obehérigas hander
(Vetenskapsradet, 2011) och anonymisering att enskilda ménniskor inte ska kunna identifieras
av utomstaende (Ahrne & Svensson, 2015). Forskolorna och pedagogerna i foreliggande
studie ar icke identifierbara, de namn pa pedagoger och forskolor som finns med i texten &r
fingerade. Inspelningarna fran diskussionerna anvands bara under arbetet med uppsatsen och
kommer sedan att raderas. Detta informerades deltagarna om bade i den forsta kontakten, da
med en av deltagarna, och i introduktionen till fokusgruppsdiskussionen, da alla var
nérvarande. Under alla samtalen hande det att barn och foréldrar ndmndes vid namn och varje
gang kom direkt en foljdfraga om det var okej att séga namnen i och med att samtalet spelades
in. Anledningen till att de gjorde det var att det var lattare for pedagogerna att diskutera med
varandra nar de visste vem den andre syftade pa. Jag forsakrade att jag skulle avidentifiera
alla for att skydda deras och barnens identitet nar jag skrev uppsatsen. Det har jag gjort genom
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att utesluta information som skulle kunna avsldja var férskolorna &r beldgna och genom att ge
barn och pedagoger figurerade namn.

Att skriva ner intervjusvar innebdr att forskaren tolkar det som sagts, detta speglar inte
verkligheten utan presenterar forskarens bild av verkligheten ((Kvale & Brinkmann, 2009).
Forskaren har ocksa ett etiskt ansvar for hur materialet redovisas och hur personer framstalls,
det bor beaktas bade nar det géller de som intervjuats och de som intervjuerna handlar om. Jag
har haft detta i tankarna nar jag tolkat och presenterat utdrag ur diskussionerna for att alla
inblandade ska behandlas respektfullt.

Diskursanalys

I denna del av arbetet presenteras analysen av de fokusgruppsamtal som genomforts. Vald
analysmetod &r diskursanalys vars ena utgangspunkt ar att "hur vi med sprakets hjélp indelar
och tolkar omvérlden har konsekvenser for konkreta ménniskor” (Boréus, 2015, s.177). Den
andra utgangspunkten &r att var uppfattning av foreteelser paverkas av den tid och det
samhalle manniskor lever i, det vill séga av den radande diskursen. ldag kan vi sdga att vi har
ett annat samhéllsklimat och en annan mediarapportering kring fragor som ror flyktingar och
migration och en helt annan medvetenhet och erfarenhet an for bara ett par ar sedan.

Samtalen har transkriberats och analyserats. Pedagogernas uttalanden har andrats fran talsprak
till skriftsprak dér det har behovts for att underlatta forstaelsen for lasaren. De redovisas hér
utifran de forskningsfragor som studien grundar sig pa. Forskningsfragorna har preciserats
efter genomlésning av det empiriska materialet, de transkriberade samtalen, och valts ut for att
kunna besvaras av detta material (Boréus, 2015). Avgransningar har gjorts genom att anvénda
ett snavare diskursbegrepp som besvarar fragorna vad, var och nar for att avgransa den
diskurs som analyseras, héar &r det sattet att tala om asylsokande barn och sammanhanget
utgors av barn som gar i nagon form av forskoleverksamhet idag. Dessutom stalls ytterligare
en fraga for att besvara uppsatsens overgripande syfte som &r hur pedagogerna ser pa det
uppdrag som formuleras i laroplanen for forskolan. Foljande fragor har utkristalliserats:

e Vilka bilder av det asyls6kande barnet blir synliga i samtalen med pedagogerna?
e Hur talar pedagogerna om omsorg och om relationer?
o Vilka pedagogiska arbetssatt legitimeras?

Samtalen har sorterats utifran ovanstaende fragor och sedan delats in i ytterligare kategorier
utifran teman som identifierats under analysens genomférande. Dessa kategorier har
utvecklats och omarbetats ett flertal ganger och urvalet av utdrag ur de olika samtalen har
bytts ut efterhand som nya kategorier tillkommit eller forsvunnit.

Analysmetod

Diskursteori har anvants som metod for att genomféra analys och presentera resultatet. Bacchi
(Boréus, 2015) rekommenderar foljande fragestallningar for analysarbetet (i forenklad
version):

1. Hur framstalls problemet?

2. Vad underforstas och impliceras i denna problemframstéllning?

3. Vilka effekter har denna problemframstéllning? Vilka subjekt konstrueras? Vem

kan tankas tjana pa denna problemframstallning?
4. Vad lamnas oproblematiserat genom denna problemframstallning?
5. Hur skulle ”I6sningen” skilja sig om “problemet” framstélldes annorlunda?
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Dessa fragestallningar har anvants for att analysera det empiriska materialet. Konkret har det
blivit foljande fragor som stallts (analysguide se bilaga 2): Vilka bilder av det asylsokande
barnet framkommer i pedagogernas tal? Vad &ar problemet? F6r vem &r det problem, for
foraldrar, for barn, for pedagoger? Vilka arbetssatt legitimeras utifran definitionen av
problemet? Vilka skillnader och likheter finns mellan de olika forskolorna?

Enligt Bacchi (Boréus, 2015) kan vi inte tala om de bekymmersamma sociala villkor som
finns utan deras sprakliga problemframstallningar och det &r diskursanalysens uppgift att
studera dessa sprakliga konstruktioner av problemen. Det maste goras utifran tolkningen av
varje enskild fraga. Hur vi beskriver problemen ligger till grund for vilka lésningar som blir
mojliga. Som jag skrev tidigare ar det sjalva konstruktionen av problemet som &r i fokus hér,
inte problemet i sig, det ar alltsa den sprakliga konstruktionen av problemen som studeras.

En diskursanalys genomfors i ett antal steg varav att formulera forskningsfragor och att
avgransa diskursen ar de forsta, dessa har jag redan namnt. Dessutom ingar att vélja texter, i
denna studie ar det de transkriberade texterna som é&r utvalda, och att analysera dem. I
analysen anvander jag mig av Bacchis fragor (se ovan). Analysen av texterna ska ocksa goras
i det samhalleliga sammanhang de ingar, kontexten, och slutligen anvéndas for att besvara
forskningsfragorna. Fokus har varit pa att studera talet om utifran socialkonstruktionismens
utgangpunkt att kunskaper dr konstruerade. Denna teori hjalper oss att tanka kring manniskor,
samhallen och/eller strukturer eftersom vi alla &r observatorer av en gemensam social
verklighet men att vi ocksa genom vara val bidrar till att skapa denna. Avsikten &r inte skapa
en bild av en objektiv sanning utan istallet forsoka fanga hur verkligheten beskrivs och
darmed konstrueras i det samhélle och de sammanhang vi befinner oss i. Det tva sistnamnda
stegen genomfors och presenteras i diskussionen. De fyra forskolorna redovisas inte var for
sig utan utdrag fran de olika samtalen presenteras och analyseras utifran innehallet for att visa
pa skillnader och likheter mellan de olika verksamheterna.

Analys - talet om flyktingbarnet

| detta avsnitt analyseras samtalen med pedagogerna och deras tal om nyanldnda och
asylsokande barn och flyktingbarn. Texten utgar ifran de kategorier som identifierats i analys-
arbetet. De olika kategorierna ar féljande; konstruktionen av lika och olika barn, forskolans
betydelse for familjerna, samtalen med foréaldrarna, bristen pa socialt natverk och den
problematiska boendesituationen, legitimeringen av pedagogiska arbetssatt, forskolan som en
plats for integration och arbetet i relation till forskolans uppdrag.

Konstruktionen av lika och olika barn

Pa den forskola dar endast tva asylsokande barn ar inskrivna talar om pedagogerna om dessa
barn som barn med positiva attityder och inneboende resurser. De fick besked om att barnen
skulle skolas in hos dem bara nagra dagar innan de skulle bérja och att de var asylsokande
forstod pedagogerna eftersom adressen gick till ett hotell. Pedagogerna &r kritiska mot bristen
pa information och den korta framforhallningen. Boendesituationen for familjen ar det som
pedagogerna lyfter fram som mest oroande. Familjen bestar av fem barn och tva foraldrar, de
bor i tva hotellrum i narheten av forskolan.

Helena: Ja, och i och med att dom &r manga och bor trangt, det maste ju vara stojigt hemma...
men dom &r val som vanliga barn sa, det ar inget konstigt, men det kan ju bli jobbigt... men
dom har inte lekt nagra krigslekar, eller nat, ingenting sant.

Henrik: N4, aldrig ndnsin. Och glad och positiv och tacksam for allt, ja dom ar underbara.
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Utifran pedagogernas beskrivningar av barnen tolkar jag det som att deras samtal utgar ifran
diskursen om det motstandskraftiga barnet och att pedagogerna hade forvantat sig att mota
sarbara och traumatiserade barn vilket ocksa har varit det radande satt pa vilket flyktingbarn
beskrivits (Engebrigtsen, 2002). Helena sager att de ar som vanliga barn som befinner sig i en
ovanlig situation. Den kategorisering som ménniskor gor for att skapa ordning, sérskilt i nya
situationer, har forsett pedagogerna med en bild av flyktingbarn som kategori dar de barn de
lar k&nna visar sig inte passa in. Detta bekraftar det Malkki (1995) menar &ar risken med att
anvanda ett begrepp som flykting. Likt respondenterna i Stretmos studie (kommande)
uppfattas barnen som okomplicerade och latthanterliga barn. De lever inte upp till det
forvantande beteendet dar att leka krigslekar tydligen ingar som en problematisk del nar det
géller barn som flytt utan beskrivs istdllet som “glad och positiv och tacksam for allt” av
pedagogen Henrik. En i sammanhanget intressant fraga vore om pedagogerna dven tolkar
andra barns krigslekar som uttryck for trauma? Eller om kopplingen mellan krigslekar och
trauma &r specifik for just barn med flyktbakgrund. Talet kan uppfattas om att barnen trots
allt fungerar vél eller i motsats till vad pedagogerna hade forvantat sig:

Henrik: Ja, dom mar ju jattebra, tror jag.

Hannele: Ja, vi sager det, trygga och vélkladda barn, det &r ju inga problem alls.

Henrik: Oerhort duktig och éta.

Helena: Ja, man tanker inte pa dom s, man tanker bara att det var nya barn som kom... Dom
har ju sina bagge foraldrar med sig, det ar ju en familj s att de ar inte ensamkommande.

Min tolkning av pedagogernas utsagor ar att de férmedlar en bild av fordldrarna som
kompetenta foraldrar som formar ge sina barn trygghet och omvardnad trots de
omstandigheter de befinner sig i. Barnen framstélls som vilka nya barn som helst och beskrivs
I positiva ordalag. Har skapas barnen som motsats till ensamkommande barn; trygga darfor att
de har sina foraldrar med sig. Pedagogerna aterkommer till beskrivningen av familjen som
valfungerande och som ett skydd mot ohélsa, nagot som senare forskning ocksa visar
(Engebrigtsen, 2002). Engebrigtsen menar ocksa att samhallet tenderar att se
ensamkommande barn som primart utsatta pa grund av att de &r utan foraldrar. Har ser vi att
pedagogerna utgar ifran att barn som har foraldrar har darfor ar tryggare som jag skrev om i
avsnittet om ensamkommande barn (Stretmo, 2010). Kan vi utga ifran det? Dessa utsagor
sager dock kanske ocksa nagot om vad forskollararna hade forvéntat sig, namligen att méta en
familj dar foraldrarna inte har formaga att ta hand om sina barn och ge dem savél trygghet och
omsorg som hela och rena kl&der.

Helena: Med det &r en trygg och stabil familj i alla fall sa det, barnen verkar inte traumatiska pa
nat satt dom vi har fatt. (sic.)

I inledningen till analysen beskrivs diskursanalysens andra utgangspunkt, att var uppfattning
av foreteelser paverkas av den tid och det samhélle manniskor lever i, av den radande
diskursen. Vilka radande diskurser finns i Sverige idag, vilka familjenormer ar det varderas
hogst? | utdraget ovan ndmns att barnen &r valkladda och lite senare i samma intervju séger en
annan deltagare att de kandes som vanliga barn. Detta blir alltsa en parameter for att inte vara
traumatiserad utan normal.

Pa forskolan dar Ninni arbetar véantar ungefar en tredjedel av barnen pa beslut om
uppehallstillstand, de bor pa asylboenden och ar pa forskolan tre dagar i veckan, de 15 timmar
som alla barn har rétt till och som kallas allmén avgiftsfri forskola. En bit in i samtalet som
dittills handlat mest om svarigheter med planering och organisation gar vi over till att prata
om barnen. Ninni sager sa har om de asyls6kande barnen:
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Ninni: Ja, barnen ar fantastiska, man ser ju mer individperspektivet an att se dom som en grupp.
Just hur de skiljer sig, intresse och grejer.

Aven Ninni uttrycker sig pa ett satt som kan tolkas som att hon hade en bild av asylsokande
barn som en kravande grupp och att hon &r positivt verraskad éver att det fungerar sa bra for
dem i forskolan. Bilden som férmedlas av asylsokande barn av till exempel Unicef (2016) ar
att det ar en grupp som stéller hdga krav pa pedagogernas kompetens och uppdraget att vara
en landningshana forutsatter att barnen ar i behov av ett sarskilt bemétande, nagot utéver det
verksamheten forvéantas vara for alla barn som deltar (Malmstrom, 2006). Ninni beréttar
vidare:

Ninni: ... han var ocksa en san pojke, han bjod in sig direkt, han var lite blyg sa han hade hjalp
av vart arabisktalande sprakstdd i borjan men nu klarar han sig, han pratar ju bra svenska. Det &r
alltsa verkligen vad man har i bagaget, dom pojkarna som var har nar jag kom upp [fran att ha
arbetat pa smabarnsavdelningen en trappa ner] sa inte ens ja eller nej...

Min tolkning ar att barnet i ovanstaende uttalande ar ett exempel pa ett fantastiskt barn. Talet
om fantastiska barn kan tolkas som att det ar ndgon som ar extrovert och bjuder in sig och att
det finns en bild av att barn som &r i behov av hjalp ska vara skygga och undfallande och att
motsatsen blir bevis pa att ndgot problem inte finns. Skaremyr (2013) diskuterar
kommunikation som en betydelsefull och hogt véarderad kompetens i forskolan och pojken
ovan beskrivs nu som kompetent, “han pratar ju bra svenska” sager Ninni till skillnad fran de
barn som inte sa nagonting alls och alltsa kan forstas som nagot mer problematiska. Har blir
det tydligt att barnens egna formagor och resurser & det som skapar mojligheter till
delaktighet och det blir ocksa synligt hur de fantastiska barn en eventuellt kan tolkas som
individuella undantag fran regeln. Detta satt att tala tenderar att osynliggora strukturella
hinder och den roll skolan och samhallet har i mottagandet av nyanlédnda (se t.ex. Stretmo,
2014, for liknande resonemang). Ninni konstaterar sjalv att tillgangen till andra barn med
samma modersmal paverkar forutsattningarna och likval att bristen pa kamrater med samma
modersmal gor det.

Ninni: Hosten -13 da hade vi tre araber, de sokte sig till varandra, de tog inte kontakt, sen
flyttade nagra av dom och det kom in andra nationaliteter, sen sa han Mohammed, eritreanska
Diaa och Leon som ar var albanska pojke, dom tre fann varandra... de var ju tvungna att prata
svenska, sen la de ju till sina egna, de hittade sitt eget satt att kommunicera, tre olika
nationaliteter, dom radde om varandra, det var fantastiskt att se. Nu har dom ju splittrats, den
ena flyttade och de andra...

Har blir det, utéver de sprakliga konsekvenser organisationen av mottagandet far for enskilda
barn, ocksa tydligt att organisationen och situationen med boende pa asylboende under
ansokningsprocessen far konsekvenser for barnens relationer till andra barn. Enligt forskolans
laroplan (Skolverket, 2016) ska barnen ges mojlighet att skapa varaktiga relationer till andra
barn och barngruppens betydelse for barns larande och utveckling poéngteras. Under véntan
pa beslut om uppehallstillstand satts detta ur spel och barnens vistelse i forskolan blir tillfallig
och pa obestamd tid.

Aven pa allmanna férskolan ar genomstromningen av barn stor. Nér jag ar dar i maj har tre
fjardedelar av barnen borjat under det innevarande lasaret. Hur inverkar det pa relationerna
och vilka forutsattningar for langvariga vanskapsband finns? Det &r inget vi diskuterar under
intervjun och kanske uppfattas det som en ofrankomlig konsekvens av den organisationsform
som allménna forskolan har. Det kan liknas vid forberedelseklass som kan ses som en tillfallig
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skolform i vantande pa den riktiga skolan, eller som har en plats pa heltidsforskolan,
alternativt avslag pa asylansokan och utvisning. Sa hér svarar Asta pa hur det ser ut dar hon
arbetar pa fragan hur lange barnen gar hos dem:

Asta: Det kan vara lite olika, en del har val vart har nat &r. Dom flesta har vart har mindre &n ett
halvar, i snitt har vi val haft 40 inskolningar pa ett ar. Barngruppen byts ju ut ganska ofta da va,
man flyttar... kanske till en annan stadsdel, kanske flyttar tillbak till sitt hemland eller man blir
utvisad. Vi vet liksom inte riktigt fran manad till manad vad vi har for barngrupp.

Verksamheten har en flexibel form och kan snabbt erbjuda de barn som behdver omsorg en
plats genom att utoka antalet pedagoger. Huruvida detta &r foérenligt med laroplanens
intentioner att ge barnen mojligheter till relationsskapande och férutsagbarhet ar tveksamt da
barnen byts ut ofta och de flesta ar relativt nya. Daremot gar det att dra paralleller till den
organisationsform som beskrivs av Nilsson och Bunar (2015) dé&r de nyanlédnda barnen och
deras familjer tas emot och far lara kédnna det nya landet som en plats att landa pa. Detta
forutsatter som jag skrev i inledningen for det forsta att situationen upplevs som kaotisk och
for det andra att forskolan formar skapa det lugn som efterfragas. Med sa stor omséttning av
barn och dalig eller ingen framférhallning kan det ifragasattas om verksamheten formar
erbjuda familjerna en plats att landa pa trots att jag uppfattar det som att det ar avsikten.

Forskolans betydelse for familjerna

Asta beskriver i nedanstaende utdrag hur hon vill att barnen ska kanna infor att komma till
forskolan:

Asta: — Ah, det &r s& kul att komma hit och leka. For att en del kanske inte har, de kanske inte
har leksaker hemma. Har dom bott i ett flyktinglager hela sitt liv, alltsa det dom bar med sig det
kan ha effekter pa hela deras liv, kan vi ge dom en liten fristad utan risk att liksom fran det dom
har varit med om, det &r bra sa alltsa.

Asta anvéander ordet “fristad” som beskrivning av forskolan istéllet for landningsbana som
Malmstrém (2006) anvander for att beskriva forskolan men likheterna &r patagliga. Astas bild
av de asylsokande barnens tidigare liv framtrader har som ett liv i misar med knappa eller
inga resurser och skrammande och obehagliga upplevelser dar forskolans uppgift &r att bidra
till bade trygghet och gladje och dessutom ge materiella forutsattningar for ett battre liv.
(Aven av pedagogerna pa heltidsforskolan formedlar pé liknande satt en bild av en torftig
hemmiljo i ett kommande uttalande.) Kanske finns det en grund for Astas forestallning om
tillgangen pa leksaker och majlighet till lek i hemmet utifran samtal med foraldrar men det
kan ocksd vara en generalisering och ett forgivettagande baserat pa ett fatal familjers
situation.

| samtalet pa den allméanna forskolan beskrivs relationen till foraldrarna som viktig och fokus
laggs pa det som spelar roll. Att foraldrarna inte gor som de forvantas pa en vanlig forskola
forklaras med omsténdigheter och ges ingen betydelse:

Asta: ... dom har dagliga motena blir mycket viktiga, forsoker att inte lagga sa mycket tid pa
petitesser med klader och sadar, alltsd har dom inte mojligheter att ha regnklader och sa dar, det
hjélper ju inte att vi tjatar, man kan patala det men det hjélper inte att vi tjatar anda for har dom
inte rad sa har dom inte rad. Vi kan saga att dom kan ga till kyrkan och f&, dom ger ut klader
dar. Sa att ibland blir det ju rena chocken nar dom ska upp sen till en vanlig [avdelning] mer "sa
hér ar det”-fyrkantigt liksom. Man forsoker ibland gora det bésta av situationen “ar det ok att
ditt barn lanar dom har byxorna nu eller dom har skorna for att vi ska kunna vara ute?”
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I det har uttalandet synliggors ingen vilja att fostra foréldrar till att passa in i forskolan som
identifierats i tidigare studier (bland andra Lunneblad, 2013). Tvéartom gar det att tolka in en
viss kritik mot de vanliga avdelningarna som beskrivs som fyrkantiga i sina krav pa
foraldrarna. Bemotandet pa den allmanna forskolan utgar ifran tanken att foraldrarna gor da
gott de kan och ambitionen ar att alla ska ma bra. Pedagogerna forsoker gora det basta av
situationen samtidigt som de tar hansyn till och visar forstaelse for familjens forhallanden. De
ser pa bristen pa regnklader och andra klader som strukturella problem snarare an individuella
bekymmer da de visar att de ar medvetna om de knappa ekonomiska resurser som
asylsokande foraldrar har och att de faktiskt inte alltid har mojlighet att kdpa klader till sina
barn. Snarare an en vilja att fostra foréldrar syns hédr en koppling till forskolans
kompensatoriska uppdrag (Lunneblad, 2013). Det kan finnas en risk respekten for foréldrarna
gor att barnperspektivet blir lidande och att asylsokande barn i familjer ses som bihang till sin
familj snarare &n som individer med egna rattigheter.

Aven pa 6ppna forskolan diskuteras familjers behov, bristen pa resurser och viljan att hjalpas
at som stracker sig aven till de andra familjer som besoker 6ppna forskolan:

Sofie: Ibland sa ser vi att de har sarskilda behov och da forsoker vi méta dom. Det kan vara sa
enkla saker som att de behover strumpor eller att de behdéver hjélp med Gversattning av nat
papper. ... da ser vi om vi kan l6sa det, da hjalps vi at med det. Likadant med vagnar nar det &r
langt fran boendet att ga fran boendet och hit, att vi forsoker l6sa det. Och klader. Det har ocksa
blivit ett gemensamt, det kan vi se vad som har h&nt har i gruppen att det kan finnas en forélder
som i sin relation med en asylsékande familj ser att det finns ett behov och nésta gang de ses sa
har de med sig en pase som fyller det har behovet och det har métet som blir det ar fantastiskt
for bada parter, det ar verkligen det som skapar relation.

Sofie anvander termen “séarskilda behov” pa ett annorlunda sétt an vad som é&r vanligt
forekommande i forskolan, hdr handlar det om materiella behov snarare &n sociala,
emotionella eller kognitiva. Pa 6ppna forskolan fungerar pedagoger och foraldrar som ett stod
for varandra och for de nyanléanda i synnerhet. Mer om detta och om arbetet med integration
beréttar Sofie och Sara under delen om arbetssatt lite l&ngre fram i analysen.

Liksom i samtalen pa forskolan for asylsokande barn och pa allmanna forskolan pa blir det
tydligt i diskussionen pa oppna forskolan att organisationen skapar forutsattningar for
relationer mellan barnen. Barngruppen &r inte samma varje dag vilket paverkar barnens
mojligheter att skapa relationer till varandra. Pa 6ppna forskolan fors foljande resonemang
kring barnens tidigare och nuvarande lekmojligheter bade med avseende pa kamrater och
leksaker:

Sara: Och ocksa for att hjalpa dom hitta kamrater... det & ganska mycket ensamlek har annars
eller att man leker med sitt syskon. Eller bredvid kanske, just for att det ar sprakforbistring eller
dom har fullt upp att bara svalja miljon, just det har att hitta kamrater da som man verkligen
leker med. Eftersom det inte heller & som pa en forskola att man traffas varje dag utan har ar
det lite olika.

Hér tolkar jag Saras uttalande som att hon tar forgivet att barnen & ovana vid en miljo
anpassad for barn och utrustad med leksaker, hon gor en jamforelse med asylboendet dar
barnen bor nu dar miljon inte ar anpassad for barn. Det ar mojligt att barnen varit pa flykt
under hela sin uppvéxt men det skulle ocksa kunna vara sa att de har tidigare erfarenheter av
att ga pa forskola. Har tolkar jag det som att hennes bild av flyktingbarn som barn uppvuxna i
flyktinglager blir synlig. Att relationerna inte ges mojlighet att utvecklas pa samma satt som
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pa en vanlig forskola konstaterar Sara. Asta pa allmanna forskolan resonerar pa ett liknande
satt som Sara kring barnens tidigare erfarenheter av lek och leksaker:

Asta: Ja, kanske dom som aldrig har fatt chansen att leka, dom vet inte hur man hanterar dom
dar leksakerna. Dom ar sa 6vervaldigade av att det ar en san mangd, vi forsoker plocka undan,
att inte ha sa mycket va, for att det, dom fixar inte det.

Har synliggors en medvetenhet om men ocksa ett forgivettagande av vad det kan innebéra att
vara asylsokande och en forstaelse for hur det kan paverka familjerna. Intressant har &r att det
ar ovanan som anvands som forklaring av bada pedagogerna. Bristen pa erfarenhet av
leksaker och anpassade lekmiljoer antas skilja asylsokande barn fran barn som har vuxit upp i
Sverige och det ar genom att lata dem sakta erdvra miljon som de kommer att bli likvardiga
lekare. Forskolans laroplan betonar det kompetenta barnet som ar fullt av formagor och aktivt
deltar i sin egen utveckling och genom vissa anpassningar och justeringar utmanas barnen att
utveckla sin kompetens. For att vi ska kunna fullfolja forskolans uppdrag och riktlinjer krévs
ett forhallningssatt till barnet som utgar ifran att barnet ar fullt av mojligheter och framat. Da
blir en bild av barn som inte "fixar det” eller som hindras i sin lek av en 6vervaldigande miljo
snarare ett satt att definiera barnen utifran ett bristperspektiv &n en syn pa barn som
kompetenta. Aven Helena pratar om barns tidigare erfarenhet och majlighet till lek:

Helena: Dom vill ju gora véldigt mycket, dom pekar att dom vill géra det, dom vill sy och dom
vill gora pérlplattor och snickra sa dom ar valdigt intresserade av att pyssla sa darfor tanker jag
ibland att dom kanske inte haft den tillgangen heller dar dom kommer fran. Och dom kan ju
formodligen inte ha det hemma heller nar man bor med fem barn pa tva hotellrum. Sa darfor ar
det ju jatteroligt, dom sitter ju garna och haller pa med pérlor...

Helena presenterar en ganska tydlig bild av att det finns en forestélining om vad barn ska, bor
eller borde gora. Att det finns ett ”sant” barn och da ska man pyssla. Men ocksa en idé om vad
barnen inte har eller inte kan, bristperspektivet, blir synligt i detta uttalande. Hon tar till viss
del perspektivet pa hur det ar att bo med manga barn pa hotellrum, men troligtvis ar inte
barnen helt sysslolosa dar, men det passar kanske in i bilden vi matas med bade av hur ett
flyktingbarn &r och beter sig i motsats till bilden av ett valmaende Madickenbarn som gillar
att pyssla. Detta ar ju vara kulturella konstruktioner och det paverkar, &ven om det ar goda
intentioner, vad som anses vara normalt eller onormalt. Bilden av hur ett kompetent barn ska
vara skapar ju dven inkompetenta barn och “problembarn” eller goda och mindre goda
barndomar. Har framtrader en bild av barnens uppvaxtmiljo bade fore och efter flykten som
bristfallig, aven har utifran pedagogernas forestallningar. Liknande resonemang fors av Asta
pa allmanna forskolan och kanns dven pa heltidsforskolan ogrundat da pedagogerna inte haft
nagot samtal med familjen om hur de haft det innan de kom till Sverige. En annan intressant
slutsats &r att barnen gor det de inte kunnat gora forut, sy och pérla och snickra, och att det &r
pa grund av att de inte fatt prova det tidigare som de véljer detta pa forskolan. Manga barn gor
ju tvartom, leker med samma saker som de har hemma och som de ar bekanta med, sa
slutsatsen skulle kunna vara att barnen &r vana vid att sy och pérla och finner trygghet i det
valbekanta. Stillsamt pyssel skulle ju kunna vara en perfekt aktivitet for en trangbodd familj.

Samtalen med foraldrarna

I forskolan moter pedagoger barn och foraldrar och genom att lara kédnna varandra utvecklas
tillit och relationer dem emellan. Vilka forutsattningar krévs enligt pedagogerna for att detta
ska ske? Om att kommunicera med foraldrarna utan gemensamt sprak berattar Ninni foljande:
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Ninni: Blir inte likvardigt, det blir inte samma kallprat som vi kan. Till exempel beratta om hur
dagen har varit. Just det tycker jag ar jobbigt rent ut sagt. Det arabiska sprakstodet fungerar for
dem. Oversittningsappar, teckensprék, kroppssprak och visa pé datorn. Man hittar alternativ
kommunikation. Det &r sana kontraster, man kan mota de svenska foraldrarna med just det har
vardagliga, det ar svart och nagot som jag inte kan gora nagonting at... Det inger ju trygghet
mellan din och min relation, i rollen som forskollarare och foralder, det kdnner jag att man
bygger ju upp en relation... bara sana smasaker, nu vet du att jag har tva barn, det bygger upp
nanting, det kanner jag att jag far inte det bandet mellan. Det blir en annan slags relation, bara
hej och hej da...

Att inte kunna moéta foraldrarna som hon énskar ar svart sager Ninni, det hindrar henne fran
att skapa den relation hon vill ha till dem, en relation som &r personlig och skapar trygghet.
Ninni uttrycker en vilja att veta och vagar ocksa fraga men hindras av att hon inte har nagot
gemensamt sprak att kommunicera med foraldrarna pa. Laroplanen for forskolan (Skolverket,
2016) betonar att det ar forskolan som har ansvaret for att en tillitsfull relation utvecklas
mellan pedagoger och fordldrar och att alla barn far en god introduktion i verksamheten.
Konsekvensen av de kommunikationssvarigheter Ninni talar om kan bli att fordldrarnas
mojlighet till inflytande och delaktighet minskar och att det blir svarare att utga ifran varje
enskilt barn i planeringen av verksamheten. Barnens intressen och tidigare erfarenheter ska
ligga till grund for pedagogernas arbete och behover darfor vara kanda av pedagogerna. Pa
den allméanna forskolan beskriver Asta hur de samarbetar med familjerna sa har:

Asta: Vi har ju inga traditionella inskolningssamtal egentligen. Man forsoker ju fraga lika grann,
nar kom ni till Sverige, hur lange har ni varit har? Har dom haft nan tidigare erfarenhet av
forskolan? Det &r ungefar det som man kan borja med for det galler att bygga upp ett fortroende
for att, en del pratar jattemycket forsta dan och en del kan det ta ett ar innan dom vagar beréatta
vad det var som gjorde att dom flydde eller valde att flytta till Sverige da, sa att det géller att
bygga upp ett fortroende. Att man skapar en relation, for det ar valdigt mycket foraldra-
samarbete.

Asta berattar om vilken information hon forsoker fa vid inskolningen och séger att det &r
foraldrarna som avgor hur mycket de vill beratta. Med tanke pa den korta tidsperiod barnen
gar pa allmanna forskolan forstar jag det som att det finns manga barn pedagogerna inte vet sa
mycket om. Yiterligare en konsekvens av den korta period barnen i regel ar inskrivna pa
allménna forskolan ar att foraldrar och barn gang pa gang uppmanas eller i alla fall forvantas
berdtta om sig sjalva och sina erfarenheter i de olika instanser de moter, som
migrationsverket, i varden och nu pa allménna forskolan och sedan i heltidsforskolan eller
forskoleklassen. Detta kan vara ett skal till att undvika att stélla fragor om bakgrund och flykt
som kan liknas vid det socialarbetarna i Stretmos studie gjorde, &ven om motiven kan variera.
Déremot finns det inget som legitimerar att pedagogerna undviker att prata med féraldrarna
om barnens intressen och vad de har for forvantningar pa forskolan. Enligt laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2016, s. 13) ska forskolan “skapa basta mojliga forutsattningar for att
varje barn ska kunna utvecklas rikt och mangsidigt” och det ska ske genom ett nara samarbete
med hemmet.

Bristen pa socialt natverk och den problematiska boendesituationen

Pa oppna forskolan uttrycks stor forstaelse for svarigheterna med att befinna sig i en ny miljo
och att samtidigt forlora sitt sociala natverk. Forutsattningarna bade psykiskt, att inte veta om
de ska fa uppehallstillstand, och fysiskt, med en boendesituation pa asylboendet som inte ar
anpassad for barnfamiljer, lyfts fram som problematiska:
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Svea: Just det har att bli uppryckt fran allt socialt natverk, hela det sociala sammanhanget med
familj, allting &r splittrat, att dd komma in i ett nytt sammanhang har med oss personal och med
andra foraldrar det ar jatteviktigt, for dar uppe [pa boendet] kan det nog bli latt att det ar dina
ungar som springer och busar och det blir mycket konflikter. Alla &r stressade och nervisa, alla
vantar pa beslut pa nat vis, sa att komma hit kan nog upplevas som ett vattenhal, det tror jag.

Svea anvander “vattenhdl” som metafor nar hon beskriver pa hur hon tror att familjerna
upplever bescken pa oppna forskolan dar miljon ar anpassad till barnen och dar det finns
vuxna, bade pedagoger och andra besokare, som kan fylla en funktion for foraldrarna. Har
drar jag paralleller till att forskolan ska vara en landningsbana (Malmstrém, 2006) och fristad
som ar det ord Asta pa allméanna forskolan anvander for att beskriva den kénsla hon vill att
barnen ska kanna nar de &r pa forskolan.

Boendesituationen beskrivs som problematisk pa oppna forskolan dar de asylsokande
familjerna bor pa ett asylboende i ett fore detta vandrarhem och pa heltidsforskolan dar
familjen som har fem barn bor i tva hotellrum i ett industriomrade. Pa heltidsforskolan
beskrivs familjens boende pa hotell som det stérsta problemet. Aven Azra pa allminna
forskolan talar om att boendet paverkar barnen och férdldrarna negativt, jag tolkar hennes
uttalande som att det inte & manniskorna som &r problemet utan omstandigheterna de
befinner sig i:

Azra: Dom har jéttetrangt ocksa hemma, manga som bor tillsammans, dom delar liten lagenhet,
kanske tre eller tva familj bor tillsammans.

Aven de familjer som gar pa forskolan for asylsokande barnen bor i flyktingforlaggningar och
det som framkommer i samtalet med Ninni ar att forlaggningarna ligger utanfér orten dar
forskolan ligger och att flera av barnen kommer med buss eller taxi till forskolan. Detta styr
vilka tider barnen ar pa forskolan eftersom bussen bara gar tva ganger per dag och leder till
minskad foraldrakontakt for de barn som blir skjutsade av en (ideellt arbetande) taxichauffor.
Att boendesituationen upplevs som ett problem for familjerna ar alltsa gemensamt for alla
pedagoger oavsett i vilken verksamhet de arbetar. Detta problem betraktas av pedagogerna
som ett strukturellt och socialt problem och inte som ett personligt bekymmer, det har alltsa
inte med foraldrarnas formaga att ta hand om sina barn att géra utan med situationen de
befinner sig i.

Legitimeringen av pedagogiska arbetssatt

I Astas uttalande nedan framkommer ett férsok att motivera avsaknaden av planerade
aktiviteter och teman med att barnen behover lugn och ro pa forskolan och att de lar sig sa
smaningom &nda”. Barnen erbjuds nastan bara fri lek under de tre timmar de &r pa forskolan
till skillnad fran de mojligheter till att fordjupa sina intressen och utveckla sina tidigare
kunskaper som de ska erbjudas enligt laroplanen for forskolan. Har kan vi aterigen se likheter
mellan Astas resonemang och hur respondenterna i Stretmos studie (kommande) resonerar,
barnen betraktas som annorlunda barn och darfor behdver de inte erbjudas de som andra barn
erbjuds.

Asta: Na men liksom att man inte satter s3 mycket prestationskrav pa barnen utan att... dom lar
sig sa smaningom anda, det galler att vi kan erbjuda dom saker och utmana dom i det hér, i
leken och larande, dom Iar sig genom leken valdigt, valdigt mycket.

Forskolan ses som en plats for barnen att koppla av och vara barn, det &r min tolkning utifran
ovanstaende uttalande. Ambitionen ar denna, lyckas pedagogerna med det &r de nojda. Det
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oskyldiga barnet och den goda barndomen blir den diskurs som synliggors i detta citat, barn
ska ha roligt och vara glada. En “fristad utan risk” séger Asta i ett tidigare uttalande och det
visar pa en énskan om att barnen néar de ar pa forskolan ska fa slippa den oro och angslan som
annars antas omge dem. Forskolan ges har i uppdrag att kompensera for tidigare trauman
genom att tillgodose barns behov, i detta sammanhang barns behov av lek (Lunneblad, 2013).

Pa oppna forskolan ges aven foraldrarna forutséattningar att kanna sig bekvama genom den
tydlighet som finns. Miljon och de aterkommande rutinerna ar medvetna val som &r avsedda
att bidra till att skapa trivsel och en avslappnad kénsla for alla besokare.

Sara: Har har vi ju en ganska given och tydlig struktur pa dan just for att det ska va enkelt for
nya att forsta verksamheten, kunna ta till sig och kanna att dom har, beharskar, har lite koll pa
laget sadar.

Svea: En trygghet.

Sara och Svea fortsatter att prata om att finna sig tillratta som foralder och vikten av att fa
inga i ett socialt sammanhang tillsammans med andra. P& éppna forskolan inkluderas bade
foraldrar som &r nya i landet och de som har bott lange eller hela sitt liv i Sverige som for
forsta gangen kommer till oppna forskolan nar pedagogerna pratar om nya besokare.
Pedagogerna menar att de arbetar pa samma satt med de asylsokande foraldrarna och de
“fastboende”, deras uppdrag ar att finnas tillhands for foréldrar och vid behov stétta och
vagleda och kanske lotsa vidare till BVC eller socialtjansten. De talar i likhet med Ninni pa
forskolan for asylsokande barn om bristen pa ett gemensamt sprak men tycker i motsats till
henne inte att det ar nagot problem.

Sara: ... sa da ar det ju kroppssprak och blandning av sprak och man google éversétt och det ar
ju bara genom att vara har och visa liksom situationer liksom. Eller visa, man visar ju inte s, nu
gor vi sa har. Utan det ar bara att vi ar liksom.

Sofie: Och sé& pratar man svenska och det ar jattebra. Och sa ser man att det hér gick inte hem
och sa visar man lite till. Det &r spannande for man far ju ofta fragan men hur gor ni nar ni
pratar. Ja, vi pratar ju. Alltsa det &r inte nat problem, man kan nastan inte se, hur gor jag
egentligen, det bara gar ju.

Sara: Och for mig personligen sa ger det nan slags tillfredsstallelse ocksa att lara kdnna den har
manniskan dven om hon inte pratar sa jag forstar. Sa lar jag kdnna henne lite grann anda, hennes
sétt att vara, jag tycker jag kdnner henne jattebra (skrattar).

Det arbetssatt som pedagogerna anvéander idag liknar till stora delar det arbetssatt som de
anvande nér de hade en mer homogen grupp besokare, innan flyktingférlaggningen 6ppnade
pa orten. De asylsokande familjerna framtrader i pedagogernas tal som vilka familjer som
helst med den skillnaden att de befinner sig i en utsatt situation. N&r det géller arbetet med
barnen resonerar pedagogerna pa oppna forskolan pa liknande satt som nar det galler
kontakten med foraldrarna. Andra sinnen och formagor far trada in och ersétta det som inte
kan kommuniceras med hjalp av spraket.

Sara: Jag kan ocksa se en fordel med att man inte forstar for jag blir mycket mera uppméarksam
pa det dom signalerar med alla andra sina kompetenser och sina sinnen och jag, det kdnns som
att jag ser snabbare liksom hur det har barnet &r sitt basta jag, i vilka sammanhang det verkligen
glimmar s& dar och var man kan sétta in extra ved for att liksom sporra. Det kdnns som att man
ar superalert pa det bara for att man inte pratar samma sprak. (De andra instimmer.)

Sofie: Man avlaser ju fran morgon till kvall, hela tiden, det &r avlasandet som &r en jattestor del
utan varat arbete.
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Har framkommer att pedagogerna delvis arbetar pa ett annorlunda satt med de barn som inte
kan prata svenska, de ar inriktade pa att avlasa och tolkar med hjélp av barnens icke-verbala
kommunikation vad barnen har for intressen och starka sidor. Sara menar till och med att det
kan vara en fordel att inte ha ett gemensamt sprak eftersom det gor henne mer observant pa
alla barnets signaler. Min tolkning av Saras uttalande ovan &r att barnen inte ses ur ett
bristperspektiv utan som kompetenta barn med personliga preferenser och att “man inte pratar
samma sprak” ar en situation som bada parter ar lika delaktiga i. Med det menar jag att det
inte uttrycks som att barnen inte kan svenska utan som att barnet och pedagogen inte har
nagot sprak gemensamt vilket ar ett annat satt att tala om och se pa detta faktum.

Forskolan som en plats for integration

Pa dppna forskolan talar pedagogerna om den stora 6kningen av asylsokande i samband med
att flyktingforlaggningen etablerades hosten 2015 och om integrationen av de nyanldnda som
ett mojligt socialt problem. De beréttar om den stora fordndring det inneburit for det lilla
samhaéllet att plotsligt vara sa manga fler och sa mycket mer heterogena &n tidigare. Sara som
ocksa bor i omradet berattar sa har:

Sara: Innan jag borjade har, jag borjade har i januari, sa laste jag om, alltsa det gar ju inte att
undga, media, hur de har valt liksom att skriva om, vad ska jag saga, inflyttningen och jag hade
ingen egen relation till det och har far jag en relation till dom har manniskorna och det ar ju
samma med dom fastboende har, dom far en relation till det dom l4aser om och det forandrar
liksom, i alla fall har det gjort det hos mig. Det forandrat mig och ocksa pa det satt att se pa den
information som jag ocksa far via media. Det ar det som mdjliggor integration tror jag pa ett
djupare plan. Dom ska integreras men vi maste ju pa nat satt ocksa integreras med dom.

Sara pratar om medias roll i skapandet av sociala problem och uppratthallandet av dessa
genom att belysa skillnader och svarigheter snarare &n likheter och positiva effekter.
Inflyttningen av asylsdkande familjer framstélls som problematisk och ar den bild som
formedlas och tas for sann. En bild som kan vara oreflekterad och forandras nar manniskor far
egna erfarenheter av dem, som i Saras fall nar relationer till de asylsokande familjerna
skapades pa oppna forskolan. Sara beréttar att hennes egna erfarenheter gor att hon ser pa det
hon laser i tidningar och ser pa nyheterna pa ett annat satt an innan hon bérjade arbeta pa
oppna forskolan. Aven Sofie menar att manniskor far en forandrad bild genom kontakt och
relationsskapande med den nya “kategori” av manniskor som de tidigare bara hort talas om.
Att det nya kan vara skrdmmande konstaterar Alvesson och Skoéldberg (2013) och menar att
det ocksa kan skapa en starkare vilja att behalla gamla och valbekanta strukturer an att behova
mota ndgot okant och annorlunda och vi forsoker ocksa fa information som bekréaftar den bild
vi har. Oppna férskolan har blivit en traffpunkt for alla boende i samhallet, bade de som bott
dar lange och de som nyligen flyttat dit, och dar moéts de och lar kdnna varandra. Sofie
fortsatter att utveckla utifran Saras uttalande ovan:

Sofie: Ja, da borjar vi bygga tillsammans. Precis och det ar ju det som hander i motet, da har
man kanske en bild av vad som man har hort och last och vad man kéanner kring det och sen sa
kommer man hit och da s& kanske man ser nat annat hos sig sjélv, upptacker, vad tanker jag om
det har, hur blir det har fér mig. Dom séger ju det att det har betydelse for dom. De fastboende
menar jag har reflekterat Gver hur var det har for oss innan. Det hér var ju en Oppen férskola
som inte hade den bredden pa bestkare vi har idag.

Att lara kdnna varandra ar det som skapar fordndring och ger forutsattningar for integration
menar Sofie och Sara och Oppna forskolan utgor i detta samhalle en viktig motesplats for alla
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boende som har barn i forskolealdern oavsett bakgrund. Dar mots de som foraldrar och deltar
i en gemenskap pa lika villkor tillsammans med pedagogerna.

Arbetet i relation till férskolans uppdrag

Forskolan ska arbeta enligt laroplanen och mot de stravansmal som réknas upp i den. Om att
arbeta malinriktat séger Asta s har:

Asta: Aven om vi gor en arbetsplan, och sétter upp mal och visioner och végen till det har malet
kan ju ga... valdigt kringelikrokigt, vi kanske lyckas nastan. Dom har redskapen, hur man nar
dit kan ju se olika ut beroende pa vilken barngrupp man har, det spelar ju ingen roll var du
jobbar.

Asta menar att oavsett barngrupp maste arbetet utga ifran de barn som é&r inskrivna i
verksamheten just for tillfallet och att det darfor aldrig kan bli samma plan eller samma mal
som ar i fokus som tidigare ar. Det ar ett nytt arbete varje gang att omsatta laroplanens
intentioner i lokala planer och praktisk handling. Kommentaren “det spelar ju ingen roll var
du jobbar” tolkar jag som att Asta menar att det inte stiller nagra sarskilda krav pa
avdelningar som hennes som har en stor andel asylsokande barn, alla ska utgd ifran sin
barngrupp och gora en planering utifran den. Vidare pratar Asta om allméanna forskolans
positiva betydelse for barn och foréldrar:

Asta: Alltsa framfor allt sd ser jag var verksamhet som ett forsta mote for barnen som ar
asylsokande med den svenska forskolan och det som den har svenska skoltraditionen manga
ganger kan skilja sig valdigt mycket jamfort med deras erfarenheter av forskolan och forskolans
uppdrag sa att saga. Och samtidigt att dom far en fristad fran kanske trangboddhet, jobbiga
situationer, har far man liksom vara barn, har far man leka. Det finns ju flera olika orsaker till
varfor dom har valt att komma till ett annat land, jag tycker, det &r ju ingen homogen grupp.

Har poangteras vikten av att fylla en funktion som en plats dar familjerna far lara kanna och fa
erfarenhet av den svenska forskoletraditionen, det kan liknas vid den landningsbana eller plats
att landa som jag tidigare tagit upp. Asta resonemang liknar det Tursunovic (2010) redogor
for och menar att asylsokande barn forutom att de ska ldara sig svenska ocksa ska fa en
introduktion till svensk skola. Allmanna forskolan liknar pa flera satt den mottagning av
elever som sker i forberedelseklasser eller i de sérskilda skolor for nyanlédnda elever som finns
i en del kommuner dven om allmanna forskolan ocksa ar 6ppen for icke nyanlanda barn.
Utifran Astas uttalande tolkar jag det som att fokus delvis ligger pa andra saker an pa en
"vanlig” forskola. Aterigen anvander Asta ordet fristad for att beskriva verksamheten, en plats
att vara glad och fa leka, en plats att vara barn. For barnen presenteras det som viktigt att de
deltar for att férutom att fa leka ocksa fa lite ordning pa livet:

Asta: Det blir lite struktur pd tillvaron for barnen. Aven om dom inte &r har sé lang tid, inte s&
manga timmar, sa tror jag anda att det &r battre an ingenting.

Hér framtréder, enligt min tolkning, Astas bild av den situation som asylsékande befinner sig
i som kaotisk och inte sarskilt Iamplig for barn, barnen behéver darfor erbjudas nagot annat
som &r battre an att vara hemma dven om det bara ar for en kortare stund. Jag tolkar Astas
uttalande som att det &ar strukturella problem som orsakar svarigheter for familjerna,
bostadsbrist och véantan pa besked fran Migrationsverket till exempel, och inte som en brist
hos foraldrarna. Nu har jag analyserat valda utdrag ur samtalen med pedagogerna utifran de
kategorier som framtratt i materialet och nu foljer diskussionen dar jag diskuterar och
sammanfattar det som kommit fram i studien.
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Avslutande diskussion

Syftet med studien var att understka hur pedagoger i férskolan talar om sitt uppdrag i relation
till barn och foraldrar som annu inte fatt uppehallstillstand, sarskilt med fokus pa omsorg och
relationer. Att verkligheten blir sann genom sina konsekvenser betyder enligt det
socialkonstruktionistiska perspektivet att bilden av flyktingar kommer att fa betydelse for det
mottagande av de barn som flytt till Sverige som vaxer fram. Vilka bilder av de barn som vi
benamner som flyktingbarn framtrader da i samtalen med pedagogerna? Hur det i sin tur
paverkar det praktiska arbetet i forskolan kommer jag att diskutera i denna avslutande del av
uppsatsen.

Vilka bilder av det asylsokande barnet blir synliga i samtalen med pedagogerna?

Den bild av de asylsokande barnen som framtrader i pedagogernas samtal &r till vissa delar
gemensam och av barn som mar bra som féljande citat visar: "glad och positiv och tacksam
for allt, ja dom ar underbara” och ”barnen &ar fantastiska” och som en motsats till de barn de
hade forvantat sig att mota, det sarbara och traumatiserade barnet. Beskrivningar tycks utga
ifran diskursen om det motstandskraftiga barnet vilket ocksa har varit det radande satt pa
vilket flyktingbarn beskrivits (Engebrigtsen, 2002). Pedagogerna forefaller ha haft en bild av
asylsokande barn som en kravande grupp, sa som flyktingbarn till exempel framtrader i
Unicefs handbok (2016), en grupp som stéller hoga krav pa pedagogernas kompetens och
forutsatter att barnen ar i behov av ett sarskilt bemotande, nagot utdver det verksamheten
forvantas vara for alla barn som deltar (Malmstrom, 2006).

Den kategorisering som omedvetet gors for att skapa ordning har forsett pedagogerna en bild
av flyktingbarn dér de barn de lar k&nna inte passar in. Detta bekréftar det Malkki (1995)
menar dar risken med att anvanda begrepp som flyktingar. Kategoriseringar skapar
forvantningar som kan fa bade positiva och negativa konsekvenser for de manniskor som
placerats i de olika kategorierna (Stretmo, kommande). Snarare &n att problematisera
diskursen om flyktingbarn betraktas de som inte passar in i bilden som individuella undantag,
detta ser vi exempel pa i pedagogernas beskrivningar av enskilda barn. Detta satt att tala
tenderar att osynliggora strukturella hinder och den roll skolan och samhéllet har i
mottagandet av nyanlanda (Stretmo, 2014).

Flera av pedagogerna talar ocksa om att barn ska fa vara barn. Vad betyder det da att vara
barn? Det ar en intressant fraga som pa de forskolor som ingar i studien tycks utga ifran
diskursen om barnet som det oskuldsfulla och sarbara barnet som samtidigt framtrader som ett
barn med réattigheter. Rétten till en barndom med goda forutsattningar till lek och mojlighet
till utbildning i en anpassad miljo framtrader har: "dom kanske aldrig har fatt chansen att
leka” och om utbudet av leksaker sager en pedagog: “dom kanske inte haft den tillgangen
heller dar dom kommer ifran”. Men ocksa ratten att fa slippa minnas och oroa sig for det som
varit och fortfarande kanske for en del barn &r problematiskt, som till exempel trangboddhet
och vantan pa uppehallstillstand, blir synligt i samtalen och uttrycks genom anvéandandet av
metaforer som ™fristad” och “vattenhal” i beskrivningen av forskolan. Bilden av de
asylsokande barnens tidigare liv framtrader i samtalen som ett liv i mis&r med knappa resurser
och skrammande upplevelser dar forskolans uppgift ar att bidra till bade trygghet och gladje
och dessutom skapa materiella forutsattningar for en bra barndom. Har tolkar jag det som att
bilden av flyktingbarn som barn uppvuxna i flyktinglager blir synlig trots att det skulle ocksa
kunna vara sa att de har tidigare erfarenheter av att ga pa forskola, ndgot som inte alltid
efterfragas i samtalen med foraldrarna. Har synliggors en medvetenhet om, men ocksa ett
forgivettagande av, vad det kan innebara att vara asylsokande och en forstaelse for hur det kan
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paverka familjerna. Bristen pa erfarenhet av leksaker och anpassade lekmiljoer antas skilja
asylsokande barn fran barn som har vuxit upp i Sverige at.

Vilken barnsyn ar det da pedagogerna styrs av? Nagot som verkligen far betydelse for
barnsynen i den tid och det samhélle vi lever i ar visionen av ”det kompetenta barnet”. Det ar
ett radande barndomsideal och en dominerande bild av barn i svensk forskolan idag. Att
betrakta barn pa det sattet upplevs kanske idag som enbart positivt, konstruktivt och helt
enkelt gott och ratt. Detta barn finns ju ocksa att hitta i styrdokumenten och i vad pedagogerna
beskriver som positivt kring barnen i citaten. Pedagogerna i studien verkar ha en ganska
gemensam Overenskommelse kring vad som ar friska och positiva egenskaper hos barn och
det blir ndgot som de nog skulle kalla for sin barnsyn. Vi véljer att se barn pa ett visst sétt och
dessa val far konsekvenser. For att vi ska kunna fullfélja forskolans uppdrag och riktlinjer
kravs ett forhallningssatt till barnet som utgar ifran att barnet ar fullt av mojligheter och
framat. Da blir en bild av barn som inte “fixar det” eller som hindras i sin lek av en
overvaldigande miljo snarare ett satt att definiera barnen utifran ett bristperspektiv &n en syn
pa barn som kompetenta. Bilden av hur ett kompetent barn ska vara skapar ju &ven
inkompetenta barn och problembarn” eller goda och mindre goda barndomar. |1 samtalen
framtréader en ganska tydlig bild av vad barn ska, bor eller borde gora och att det finns ett
”sant” barn, ett barn som till exempel tycker om att pyssla.

Hur talar pedagogerna om omsorg och om relationer?

Omsorg och relationer hanger ihop med vara forutsattningar och var férmaga att motas och
kommunicera. | samtalen framtrader olika satt att tala om bristen pa ett gemensamt sprak, det
skiljer mellan verksamheterna i denna studie om spraket uppfattas som ett problem eller inte.
Beroende pa verksamhetsformen blir konsekvenserna olika nar det inte gar att verbalt
kommunicera det som sker eller har skett. P4 dppna forskolan sker kommunikationen under
tiden och samtidigt som saker utférs ”bara genom att vara hér och visa liksom” vilket gor att
det talade (svenska) spraket minskar i betydelse medan det pa forskolan for asylsokande barn
framhalls som ett hinder for att skapa en néara relation till foraldrarna det blir en annan slags
relation, bara hej och hej da”.

Omsorg om barnen och familjerna yttrar sig ocksa i exempel pa barn som inte har tillrackligt
med eller for vadret lampliga kldder. Gemensamt for pedagogerna ér att de véljer att inte
lagga nagon storre vikt vid detta utan forsoker l6sa situationerna nar de uppkommer genom att
erbjuda laneklader, skanka klader eller tipsa om platser dar klader delas ut. Har framtrader pa
alla forskolorna en bild av hur ett asylsokande barn har det ur en ekonomisk synvinkel och det
betraktas som ett socialt eller strukturellt problem snarare & som personliga bekymmer.
Pedagogerna ar medvetna om att fordldrarna inte har mojlighet att tillgodose barnens behov
av klader men detta faktum far anda konsekvenser for barnen som kanske inte kan folja med
ut och leka eller foljer med ut och fryser. Har blir barnet lidande for de strukturella faktorer
som omger familjens situation under asylprocesser.

Ett problem som identifierats pa alla forskolor utom pa heltidsforskolan ar att barnen i regel
tillbringar en mycket kort period pa forskolan, fran nagra manader till ett halvar eller i basta
fall ett ar, det ar alltsd stor omsattning med manga barn som borjar och slutar. Barnen har
begransade mojligheter att etablera stabila relationer och om eller ndr de gjort det separeras de
fran sina vanner, ofta utan férvarning och utan att hinna ta farval. Undantaget &r den forskola
dar endast tva av barnen ar nyanlanda, dar har barngruppen varit densamma under hela det ar
som de asylsdkande barnen har gatt dar. Detta ser jag som en av de negativa sidorna med att
betrakta forskolan som en landningsbana. Som Skaremyrs (2013) forskning visar kommer
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nyanlanda barn snabbt in i leken med hjalp av de barn som har gatt langre tid pa forskolan och
vet vad som géller men for att detta ska vara mojligt krévs att asylsokande och nyanlanda barn
inte gar i forskolor dar de separeras fran barn som en bott langre tid i Sverige och kan ocksa
vara svart i en verksamhet med stor omséttning pa barn. En annan nackdel ar det som
Skowronski (2013) tar upp och det &r att nyanldnda som grupp stigmatiseras genom
avskildheten fran Gvriga barn nar de tas emot i en sarskild verksamhet, som allmanna
forskolan ar en variant av, for att fa ”landa” i det nya landet.

Vilka pedagogiska arbetssétt legitimeras?

Avsaknaden av planerade aktiviteter och teman legitimeras med att barnen behdver lugn och
ro pa allmanna forskolan och att "de lar sig sa smaningom anda”. Barnen betraktas som
annorlunda barn och darfér behover de inte erbjudas de som andra barn erbjuds (ett liknande
resonemang fors i Stretmo, 2014). Forskolan ses som en plats for barnen att koppla av och
vara barn, det & min tolkning, ambitionen ar denna, lyckas pedagogerna med det &r de ndjda.

L&roplanen utgor etiska riktlinjer med generella antaganden och tankar om samhéllet. Kanske
kan dessa tankar komma att forandras i ett samhalle med stor invandring? Férskolans laroplan
kan ses som en manual for hur vi vill att vara framtida medborgare ska vara och fungera.
Forskolan har enligt laroplanen en viktig uppgift bygga vidare pa alla barns tidigare
erfarenheter och att lotsa de nyanlédnda barnen in i ett socialt sammanhang samt introducera
dem i en verksamhet som utgar ifran vara svenska normer (i likhet med den uppgift skolan
tillskrivs i Stretmo & Melanders studie, 2013). Forskolan kan ocksa ge de nyanlanda barnen
en struktur pa tillvaron och vara en potentiellt normaliserande faktor i deras liv. Detta menar
en av pedagogerna ar en viktig funktion for forskolan att fylla: "Det blir lite struktur pa
tillvaron for barnen. Aven om dom inte &r hér sa Iang tid, inte s& manga timmar, sa tror jag
anda att det ar battre &n ingenting. ”

Pa 6ppna forskolan, som delvis har ett annat uppdrag &n forskolan, inkluderas bade foraldrar
som &r nya i landet och de som har bott lange eller hela sitt liv i Sverige som for forsta gangen
kommer till 6ppna forskolan nar pedagogerna pratar om nya besotkare. Pedagogerna uppdrag
ar att finnas tillhands for foraldrar och vid behov stétta och végleda oavsett bakgrund. De
upplever inte bristen pa ett gemensamt sprak som nagot problem och de asylsokande
familjerna framtrader i pedagogernas tal som vilka familjer som helst med den skillnaden att
de befinner sig i en utsatt situation. Pedagogernas arbete med de barn som inte pratar svenska
ar inriktat pa att avlasa och tolka vad barnen har for intressen och starka sidor med hjalp av
barnens icke-verbala kommunikation. Barnen betraktas har inte ur ett bristperspektiv utan
som framtrader som kompetenta barn med personliga preferenser och att "man inte pratar
samma sprak” &r en situation som bada parter ar lika delaktiga i.

Studiens bidrag och vidare forskning

I denna studie ser vi tydligt att bostadsorten far betydelse for organisationen av mottagandet
av nyanlanda barn i forskolealdern och detta kan i sin tur leda till att det skapas olika
forutsattningar for ett bra liv i Sverige. Intressant for vidare forskning ar att studera hur de
barn som ar flyktingar idag kommer att definiera sig sjlva som vuxna vilket har betydelse
saval for deras framtid som for samhallets utveckling. Utifran detta resonemang blir
segregationen an viktigare att studera. Detta ar relevant ocksa i relation till Malkkis resultat (i
Jeffers, 2012): att de manniskor som placerades i flyktinglager klassade sig sjalva som
flyktingar medan de som placerats i omraden av mer heterogen karaktar kategoriserade sig
sjalva som varldsmedborgare.
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Bilagor

Bilaga 1: Samtalsunderlag for fokusgruppstréff

Presentation av mig, min fragestéllning och av metoden:

Forskollarare, magisteruppsats, intresse for nyanlanda, larare pa
forskollararutbildningen.

Hur pedagoger i forskolan ser pa sitt uppdrag i relation till barn som annu inte fatt
uppehallstillstand, séarskilt med fokus pa omsorg och relationer

Metoden beskrivs leda till att: ... utforska hur ménniskor tanker och talar om ett d&mne,
att se varlden som deltagarna gor och ta reda pa inte bara vad de tycker, men ocksa
varfor de har denna uppfattning... (Ahrne & Svensson, 2015). Ny kunskap byggs upp,
diskussionen leder till utveckling av ny kunskap genom att olika perspektiv,
forstaelser och meningar lyfts fram.

Diskussion, inte fraga-svar, tillatande och icke-domande miljo, interaktion,
sjalvbestammande/makt, gemensam och delad erfarenhet, finns inga rétta svar.

Anonymitet och tillatelse att spela in samtalet
Deltagarna presenterar sig
Eventuella fragor

Saker att diskutera (nyckeldiskussionsfragor):

Vad har asylsokande barn i forskolan for behov?

Individer eller homogen grupp?

Vad gors barnen till?

Vilka konsekvenser far det for vilken verksamhet man skapar?
Hur ser ni pa er egen roll?

Pa ert uppdrag i relation till asylsokande barn och deras familjer.
Vad skiljer sig fran uppdraget med andra barn/familjer?

Hur synliggors skillnaderna?

Vilka utmaningar finns?

Hur hanterar ni dessa?

Maojlighet till stéd och kompetensutveckling?
Relationsskapande och omsorgsuppdraget.

Etiska konsekvenser av olika val

Larare med dubbelt uppdrag (asyl/avslag) — jmf relationsskapande i forskolan
Ambivalens kring bemotande av foraldrar

(Trauma)medveten omsorg
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Bilaga 2: Analysguide

Dessa fragestallningar har anvants for att analysera det empiriska materialet.

1.
2.
3.

4.
S.

Hur framstalls problemet?

Vad underforstas och impliceras i denna problemframstéllning?

Vilka effekter har denna problemframstélining? Vilka subjekt konstrueras? Vem
kan tankas tjana pa denna problemframstallning?

Vad lamnas oproblematiserat genom denna problemframstallning?

Hur skulle 16sningen” skilja sig om ”problemet” framstélldes annorlunda?

Konkret har det blivit féljande fragor som stéllts:

Vilka bilder av det asylsokande barnet framkommer i pedagogernas tal?
Vilka subjekt konstrueras i talet om barn, foraldrar och pedagoger?
Vad &r problemet/utmaningen enligt respondenternas utsagor?

For vem ar det problem, for fordldrar, for barn, for pedagoger?

Vad lamnas oproblematiserat genom denna problemframstallning?
Vilka arbetssétt legitimeras utifran definitionen av problemet?

Vilka skillnader och likheter finns mellan de olika férskolorna?

Problem som identifierats genom analys av det transkriberade materialet:

En av pedagogerna upplevd ovana vid lek och leksaker

Brist pa svenskt/gemensamt sprak

Brist pa klader/ekonomiska problem
Trangboddhet/obarnvanligt boende

Kort period pa forskolan/hdg omséttning och plétsliga uppbrott
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