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Sammandrag

Gymnasieelever med svenska som andrasprak moter i sin skolvardag ett
alltmer abstraherande och akademiskt sprak. Det syns till exempel i hur
ett mer komplext innehall i det centrala innehallet i SVA-kurserna stélls
mot ett sprakkriterium som framhaller att elevernas sprak inte skall
begransa dem.

| min uppsats har jag darfor velat undersoka vilka receptiva kunskaper
gymnasieelever i ar 2 pa gymnasiet, med svenska som andrasprak, har nar
det galler akademiska ord. Min utgangspunkt for detta har varit att gora
en undersokning utifran ett ordtest dar eleverna via flervalsfragor har fatt
svara pa betydelsens hos ett akademiskt ord i en kontextskapande mening.
For att kunna sakerstélla resultatet har samma test gjorts av en grupp L1-
inlérare, som har fungerat som referensgrupp. De akademiska orden har
valts fran En svensk akademisk ordlista.

Resultatet visar att L2-eleverna generellt har goda receptiva kunskaper
om de akademiska orden, men resultatet pavisar ocksa en mycket stor
spridning inom gruppen. Detta speglar ocksa gruppens sammansattning
som helhet, bland annat genom olikheter nér det galler alder, ar med
svenskundervisning och att det i gruppen finns atta olika modersmal.

| min uppsats har jag ocksa velat underséka om ordklasstillhorigheten
har betydelse for elevernas receptiva kunskap om ordet. Till skillnad fran
L1-gruppen finns det en mycket stor spridning 6ver samtliga testade ord
utom tva, tolkas och tolkning. Det forefaller som att de ordklasserna
substantiv och verb, dr nagot svarare for L2-eleverna an adjektiv, adverb,
prepositioner och konjunktioner. Néar det galler nominaliseringar kontra
verb i samma ordfamilj, verkar svarigheten i hogre grad bero pa
abstraktionens svarighet an ordklassen.

En slutsats i uppsatsen ar att variationsbredden i undersokningen pekar
pa behovet en undervisning som tar hansyn till den enskilda elevens
receptiva ordforrad nar det galler akademiska ord.

Nyckelord: akademiska ord, ordférrad, ordforstaelse, andrasprak
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Ordforradets storlek ar avgorande for var lasforstaelse ur ett mer Gvergripande
perspektiv, men malet med ett utvecklat ordforrad maste ocksa vara att det kan
appliceras pa en rad olika texttyper (Enstrom 2010:37). Den vokabular som en
andraspraksinlarare pa vag mot studier pa en hogre niva kan komma i kontakt med,
kan vara kopplat till det specifika &mnet, via @mnesrelaterade ord i akademiska texter.
Men for att kunna forsta olika akademiska texter fordras ocksa ett mer abstrakt,
skriftsprakligt och akademiskt ordforrad som innehaller amnesneutrala ord (Enstrém
2013:172f). Pa hogskole- och universitetsniva mater studenterna ett mer akademiskt
orienterat sprak i forelasningar och handledningssituationer. Ett utokat akademiskt
ordforrad blir inte bara ett verktyg for eleverna, utan ocksa for forelasare och larare
(Coxhead 2012:137f).

| gymnasieskolan befinner sig eleverna, sérskilt pa hogskoleforberedande program,
pa vag mot den sprakliga verklighet som rader pa hogskolor och universitet. Som
larare pa gymnasiet intresserar jag mig sarskilt for nar elever brottas med de problem
som ar forknippade med ett innehall som staller stérre krav pa abstraktion.

| min uppsats kommer jag darfor undersdka hur det receptiva ordforradet ser ut for
gymnasieelever med svenska som andrasprak, nar det galler akademiska ord. Jag
undersoker speciellt vilka kunskaper eleverna har om de akademiska orden i en
akademisk kontext.

For att ge en bakgrund till amnesomradet presenterar jag i foljande avsnitt hur
gymnasieskolans styrdokument uttrycker uppdragsgivarens ambitioner nar det galler

spraklig utveckling.
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1.1.1.  Om sprak och ordférrad i gymnasieskolans styrdokument

| de inledande kapitlen av gymnasieskolans laroplan finns relativt lite skrivet om
elevernas sprakutveckling. Daremot gar det att lasa om olika mal som implicit staller
hoga krav pa elevernas sprakliga kunskaper. | forsta kapitlet av laroplanen gar det till
exempel att l&sa att ett av skolans uppdrag ar att eleverna skall nédrma sig “ett
vetenskapligt sitt att tinka och arbeta” (Skolverket 2011:7). Detta vetenskapliga
forhallningssatt skall eleverna tillagna sig genom att trana sig i att tanka kritiskt, att
granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika altenativ”
(Skolverket 2011:7). Ytterligare ett perspektiv pa gymnasieutbildningen ar att den
skall ge eleverna goda forberedelser for det liv som véntar dem efter gymnasieskolan
(Skolverket 2011:8). For elever som studerar pa hdgskoleférberedande program
innebdr det att de skall ha kunskaper som gor dem vél forberedda for vidare studier
pa hogskolor och universitet. (Skolverket 2011:9). | de examensmal som finns for
respektive gymnasieprogram uttrycks de sprakliga ambitionerna med utbildningarna
nagot olika; i nagra fall inte alls, medan till exempel det naturvetenskapliga
programmets examensmal uttrycker att spriket “ir ett redskap for kommunikation
men ocksa for reflektion och larande” (Skolverket 2011:47). En forutsattning for att
dessa forhallningssatt och handlingar skall kunna fa faste hos de enskilda eleverna, ar
att de har ett sprak som tillater dem att bearbeta, hantera och uttrycka de fakta,
forhallanden och konsekvenser som de kommer i kontakt med i de olika
gymnasieamnena.

Dessa mer eller mindre explicita mal och ambitioner stélls i skarp relief till de
kurser som eleverna kan lasa i Svenska som andrasprak. Dar formuleras namligen

foljande kunskapskrav pa eleverna for kurserna SVA1, 2 och 3 for att na betyget E:

Ordforradet, uttalet och den grammatiska beharskningen ar tillrackligt
god for att den skriftliga och muntliga kommunikationen inte ska hindras
annat an i undantagsfall. (Skolverket 2011:190)

Det betyder i klartext att en elev som ar andraspraksinldrare inte kan passera igenom

den svenska gymnasieskolan med ett ordforrad som annat dn i undantagsfall”
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begransar dem i olika kommunikationssituationer. Ordforradet i kunskapskraven
maste forstas stéllas i relation till SVA-kursernas centrala innehall. | kursen Svenska
som andrasprak 2, ssmmanfattas det centrala innehallet i 8 punkter som bland annat
innehaller utredande och argumenterande texter, sprakvariation, sprakslaktskap, och
skonlitteratur. Men det centrala innehallet i kursen innefattar ocksa att eleven skall
kunna beharska det svenska ordforradet i olika kommunikationssituationer, och ocksa
kunna ldsa texter som anvénds i arbetslivet och studielivet (Skolverket 2011:190). En
konsekvens av det centrala innehallet och de kunskapskrav som kréavs for betyget E
ar att eleverna behover tillagna sig ett mer abstraherande synsétt, vilket ocksa leder
till ett mer akademiskt orienterat sprak. | Skolverkets kommentarsmaterial
(Skolverket [www]) dar gymnasieskolans kurser i Svenska som andrasprak jamfors

med dmnets natur i grundskolan star ocksa:

Flera grundldggande fardigheter — som att kommunicera i olika
situationer, utveckla strategier for att utoka sitt ordférrad och arbeta med
olika slags texter — finns forstas ocksa i grundskolans styrdokument, men
i gymnasial utbildning forvantas kommunikationssituationerna, texterna
och darmed ocksa spraket bli mer komplext och mangfacetterat. Kraven
pa att argumentera, mota andras argument och skriva texter av utredande
och vetenskaplig karaktar ar hogre i gymnasial utbildning, liksom

formagan att fora metasprakliga resonemang. (Skolverket)

Det finns alltsa tydliga incitament i gymnasiets styrdokument att intressera sig for
elevernas ordférrad, och i vilken utstrackning deras ordférrad och sprak kan fungera

som ett verktyg for ett mer abstraherat kunskapsstoff.
1.1.2.  Akademiska ord

| uppsatsen utgar jag fran ett urval av ord, som finns i En svensk akademisk ordlista
[www]. Grundidén med att urskilja det som betecknas som akademiska ord ar att
excerpera de ord som ar karakteristiska for det akademiska spraket. Definitionen av

akademiska ord i arbetet med framtagandet av En svensk akademisk ordlista lyder:



Vidare definierar vi akademiska ord som typiska for akademiska texter
(nyckelord), dar de &r vanligt forekommande (frekvens) och jamt spridda
(dispersion) oberoende av amnesomrade (utbredning). Dessutom ingar
de inte i basordforradet. (Ribeck, Jansson & Skdldberg (2013:376)

Coxheads Academic Word List utgar fran en delvis annorlunda beskrivning av
vad som 4&r att betrakta som akademiska ord, da de akademiska orden sorteras
ut via Kriteriet att de inte skall férekomma bland de 2000 vanligaste orden i
engelskan (Coxhead 2000:221). Det gar att fraga sig om det inte &r sa att en del
av orden i En svensk akademisk ordlista faktiskt ocksa tillhor basordférradet.
Exempelvis finns det ord som &r polysema, som form och drag. Dessutom finns
det exempel pa ord som nog for en gymnasieelev i manga fall finns i
basordforradet, som till exempel enkel.

Det centrala i beskrivningen av vad som &r att betrakta som akademiska ord ar
att dessa inte ar knutna till ett &mnesomrade eller vetenskap, men anda utgor ett slags
sprakligt kannetecken, pa en lexikal niva, for en vetenskaplig text. | kapitlet

forskningsbakgrund aterkommer jag till tidigare forskning i &mnet akademiska ord.
1.2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med min uppsats ar att understka vilka receptiva kunskaper elever med svenska

som andrasprak i ar 2 pa gymnasiet har nar det géller akademiska ord.

De forskningsfragor som ligger till grund for min uppsats ar darfor:
e Vilka receptiva kunskaper har gymnasieelever med svenska som andrasprak
om de akademiska ordens betydelse i en akademisk kontext?
o Vilken betydelse har det akademiska ordets ordklasstillhérighet for
gymnasieelevens receptiva kunskap om ordet?
e Vilken eventuell betydelse har alder, modersmal samt antal ar med

svenskundervisning for elevens receptiva kunskaper om akademiska ord?



2. Teoretisk bakgrund

2.1. Sprakutveckling

Vygotskijs idéer om spraket och tanken utgar fran att den enskilda individens
sprakliga utveckling sker i ett socialt samspel. Genom mediering, olika former av
stdd, kan inlararen na vidare i sin sprakutveckling, sarskilt nar inlararen inte har
grunden for att utveckla sina sprakliga kunskaper pa egen hand (Lindberg 2013:492).
For att inlararen via spraklig interaktion skall kunna inforliva ett sprak och kunnande
som ligger pd en hogre nivd maste inlararen befinna sig i Zone of Proximal
Development (Mitchell, Myles & Marsden 2013:225). Pa sa vis emfaserar Vygotskij
betydelsen av inlérarens potentiella utveckling, snarare &n att betona kunskaper som
redan ar befasta (Lindberg 2013:491). Vygotskij diskuterar ocksa hur
begreppsbildningen, sérskilt nar det galler vetenskapliga begrepp stéller krav pa att
en rad psykologiska mekanismer aktiveras: “den medvetna uppméirksamheten, det
logiska minnet, abstraktionen, jamforelsen och sirskiljandet” (Vygotskij 1934:256).
Vygotskij menar alltsd att inlararen maste orientera sig mot en tankevarld dar
abstraherandet ar ett verktyg for att kunna beskriva en annan verklighet. Aven om den
dialogiska synen pa sprakutveckling ar central hos Vygotskij, sa ser han ocksa hur de
vetenskapliga begreppen utgdr en ny typ av utmaning for inldraren. Hur barnet initialt
saknar mdjligheter att anvinda dem som ett verktyg: "Det vetenskapliga begreppets
svaghet dr dess verbalism, den otillrdckliga konkretionen” (Vygotskij 1934:254). Men
Vygotskij menar ocksa att det mer abstraherande sprakbruket ocksa banar vég for
kunskapen om de mer vardagsnara begreppen (1934:254). Inldrningen av ett mer
abstraherande sprak och det dialogiska perspektivet borde salunda vara en del av
karnverksamheten i SVA-undervisningen pa gymnasiet. Men det ar ocksa rimligt att
tanka att det ur ett andraspraksperspektiv stélls sarskilda krav for att inlararna skall
kunna nd ZPD och darmed internalisera det nya spraket (Mitchell, Myles & Marsden
2013:227).

Den sociokulturella syn pa sprakutveckling som foljer i Vygotskijs fotspar verkar
ocksa ligga som ett raster dver kursplanerna i Svenska som andrasprak. Eleverna skall

med stéttning (scaffolding), eller genom att utveckla strategier som tillater dem att ta
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nya steg, nd en spraklig progression. Eleven skall ocksa sjilv kunna identifiera
inlarningsmajligheter i vardagen och skolan (Skolverket 2011:198). En aspekt pa
sprakutvecklingen i gymnasiearen ar dock att de sprakliga kraven ar likformigt
formulerade i gymnasiets SVA-kurser (se kapitel 1). De sprakliga kraven definieras
inte pa nagot annat satt an ett fast formulerat kriterium som endast stalls i relation till

det centrala innehéllet.
2.2. Ordinlarning

Nér det galler den teoretiska bakgrunden géllande ordinlarning i relation till en
andraspraksinlarare i kursen Svenska som andrasprak 2, i gymnasieskolan, sa ar det
rimligt att betrakta dessa elever som avancerade inlarare (Enstrom 2013:169).
Eleverna har rimligen klarat kursen Svenska som andrasprak 1 med ett godként betyg
(E), och &r atminstone teoretiskt sett vid testtillfallet, mindre &n ett och ett halvt ar
fran presumtiva hogskolestudier. Bilden kompliceras dock i verkligheten av de ofta
heterogena grupperna (se avsnittet 7.3 gdallande L2-gruppen i den har
undersokningen).

Enstrdm menar att ordinldrning generellt dr “en mycket komplicerad process”
(Enstrom 2010:21). Detta eftersom ordinlarningen kraver kunskaper pa sd manga
olika nivaer om vad ett ord kan betyda och hur det kan anvandas. Till skillnad mot de
slutna system som omger fonologi och syntax, ar ordforradet ett 6ppet och foranderligt
system, dven om det finns en skillnad mellan de olika ordklasserna. De mest 6ppna
ordklasserna ar substantiv, verb och adjektiv, medan till exempel konjunktioner och
prepositioner har en storre stabilitet 6ver tid (Enstrom 2010:22). Det finns i huvudsak
tre vagar att ga nar det galler att lara sig ord, namligen i kontext, eller med
utgangspunkt i ordbocker, eller i undervisningssituationen (Enstrom 2010:23).

De sarskilda svarigheter som finns for andraspraksinlarare pa en avancerad niva
bryter Enstrom ner i flera kategorier: Ords frekvens och ursprung, skillnaden mellan
abstrakta och konkreta ord, ords uttryckssida, ords innehallssida, samt ord i
kombination (Enstrom 2013:183ff). Nar det galler ords frekvens och ursprung menar
Enstrom att det &r svart att avgora hur svart ett ord ar efter dess frekvens, eftersom

andraspraksinlararnas bakgrund och forutsattningar ar sa olika (2013:183). De
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inlarare som har goda kunskaper i engelska har stérre mojlighet att tilldgna sig ord
som tillhér det internationella ordférradet, till exempel de ord som har sina rotter i
grekiska eller latin (Enstrom 2013:183f). Daremot kan de nordiska och germanska
orden orsaka storre svarigheter for andraspraksinlararen (2013:184). Den ljudliga
likheten hos de svenska orden kan orsaka stora svarigheter for en andraspraksinlarare,
till exempel genom att det i svenskan ar mojligt att skapa nya ord genom att byta
prefix pa ett verb som sta. Till exempel: ansta, forsta och uppsta (Enstrém 2013:186).
Vidare paverkas ordinlarningen av ~ordklassernas semantiska sjalvstandighet”
(Enstrom 2013:185), dar substantiven verkar vara mer sjalvstandiga och lattare att lara
in an verben.

Enstrom lyfter fram hur andraspraksinlararen behover hjalp med att forsta hur
orden ar organiserade via betydelserelationer, och att ords relationer kan se ut pa
manga olika satt (Enstrom 2001:79). 1 en studie 6ver hur orden ar organiserade i det
mentala lexikonet gar det att se att ord vid associationstester har olika former av
semantiska korrelationer (Enstrom 2001:78). Men ordets uttryckssida kan ocksa ha en
betydelse for hur orden ar lagrade i vart mentala lexikon, vilket gor att man kan soka
efter ett ord genom att kan nagot om ordets stavelser eller hur det betonas (Enstrom
2010:47).

Nation (2013:218) menar att inlarandet av ett receptivt ordforrad for lasning maste
ta sin utgdngspunkt i de fyra strands som bor kanneteckna den goda
andrasprakundervisningen. Det vill séga: meningsskapande input — att lara genom att
lasa och lyssna, meningsskapande output — att lara genom att skriva och tala,
fokuserad spraktraning — att lara genom olika typer av sprakdvningar, samt
avslutningvis genom att pa olika satt trana flytet i spraket.

For att kunna tillagna sig ett rikt ordforrad verkar input vara ett nyckelbegrepp.
Dels genom att som andraspraksinlarare utsattas for input, men ocksa att utsattas for
input pa en niva som ar ratt niva for respektive individ (Enstrom 2010:24, Nation
2013:216). Detta satt att betrakta ordinlarning verkar vara beslaktat med Krashens
input-hypotes, dar vikten av att den input som inlararen far ligger pa en niva strax dver

dennes nuvarande niva pa malspraket (Krashen refererad i Hammarberg 2013:61).
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2.2.1.  Tvarsprakliga perspektiv pa ordinlarning och undervisning

Kallstrom lyfter fram mojliga tvarsprakliga perspektiv pa andraspraksinlarning, bland
annat genom att sortera upp sprak efter deras morfologiska typ. Arabiska och albanska
har till exempel en fusionerande struktur vid ordbildning, vilket innebdar att bojningen
och bestdmningen inte radas upp efter rotmorfemet som i svenskans agglutinerande
morfologi, utan bojs inom ordets rotmorfem (Kallstrom 2012:32f). | praktiken innebar
det att andraspraksinlararens mojlighet att luta sig mot sitt modersmal vid
sprakinlarning ser olika ut beroende pa vilket som ar inlararens modersmal (Kéallstrom
2010:24).

| undervisningssituationen ar den kontrastivt baserade undervisningen svar att
genomfora, beroende pa den sprakliga heterogenitet som ofta rader i
andraspraksgrupper, men dven beroende pa att lararen maste kunna relativt mycket
om elevernas modersmal (Kallstrom 2012:205). | praktiken kravs det
undervisningsgrupper som ar sprakhomogena for att det skall vara mojligt, alternativt
att grupperna ar sa sma att det ar mojligt att individualisera undervisningen (Kéallstrom
2010:205).

2.3. Alder och inlarningshastighet

Abrahamsson problematiserar anvandandet av alder och tid som parametrar vid
beskrivningen av andraspraksinlarning. Det som &r intressant &r vilken slutlig niva en
andraspraksinlarare kommer att befinna sig pa, snarare an om det finns sarskilda
perioder aldersmassigt som ar sarskilt fruktbara for sprakinlarning (Abrahamsson
2009:226). Abrahamsson ifragasatter betydelsen och anvandandet av begreppet
inlarningshastigheten i tidigare studier av Snow & Hoefnagel-Hohle som nagot
avgorande for hur god sprakutveckling en individ kan na (Snow & Hoefnagel-Hohle
1978, refererade i Abrahamsson 2010:225). Déaremot &r “attityder och motivation,
sprékbegavning och inldrningsilder” (Abrahamsson 2010:234) sérskilt avgdrande for

vilken slutgiltig niva en andraspraksinlarare kan na.



2.4. Forforstaelse vid lasning

| ett test dar eleverna skall redovisa sina receptiva kunskaper om akademiska ord, via
flervalsfragor kopplade till en kontextskapande mening, ar sannolikt forforstaelsen
nagot som delvis ar avgdrande for resultatet. Goodman menar att den vane lasaren
utnyttjar tre olika kunskapsomraden vid tolkningen av en text: den semantiska
kunskapen — det vill saga de kunskaper som lasaren har om textens innehall, kunskap
om den syntaktiska strukturen — kunskaper om sprakets struktur, samt den
grafematiska kunskapen — kunskaper om hur kopplingen mellan bokstéver och ljud
ser ut (Goodman 1967, Goodman refererad i Gibbons 2010:128). Gibbons menar att
dessa tre led av forforstaelse inte nddvandigtvis dr nagot som en andraspraksinlarare
kan luta sig mot vid lasning, vilket ocksa leder till svarigheter att tolka informationen
i en text (Gibbons 2010:129).

3. Tidigare forskning

En svensk akademisk ordlista [www] ar resultatet av ett projekt vid Goéteborgs
universitet (se definitionen av akademiska ord i avsnitt 1.1.2.), som avsag att skapa
en spraklig resurs som ar fritt tillganglig pa webben (Skoldberg & Johansson
Kokkinakis 2012:575). | ordlistan, som &r korpusbaserad, finns for nirvarande 652
ord som kan ordnas i tre olika visningsldgen. Den svenska akademiska ordlistan har
flera foregangare i den anglosaxiska universitetsvarlden, bland annat Coxheads The
Academic Word List (Coxhead 1998). Coxhead utgar i sin akademiska ordlista fran
ordfamiljer, som hon menar &r ett barande system i det engelska spraket och i det
mentala lexikonet (Coxhead 2000:218f). Nar det galler En svensk akademisk ordlista
sag man inte samma vinster i att organisera uppslagsorden efter ordfamiljer, da det
skulle innebara svarigheter att avgransa ordfamiljerna efter vad som skulle vara
anvandbart for anvéndaren (Skoldberg & Johansson Kokkinakis 2012:583).

Ett omrade som bade angransar och beror faltet akademiska ord ar undersékningar
om laromedelssprak. | den svenska forskningen inom detta omrade, verkar det finnas

tva huvudspar. Ett dar fokus ligger pa lasbarhet och begripligt och ett som inriktar sig
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pa ett mer lexikalt perspektiv. Nar det galler lasbarhet och begriplighet kan
Larobokssprak (red Stromquist 1995) namnas, som bland annat diskuterar
larobokstexter ur ett textgrammatiskt och layoutmassigt perspektiv. Ordil-projektet
(red Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007) undersoker laromedelsspraket genom
att kartlagga ordforradet i laromedel fran skolamnen i de senare aren av grundskolan.
| undersokningen utgdr jag fran antagandet att det gar att dela upp kunskapen om
ett ord i en receptiv sida och en produktiv sida. En beskrivning av skillnaden mellan

receptivt ordférrad och produktivt ordférrad kan se ut enligt foljande:

Essentially, receptive vocabulary use involves perceiving the form of a
word while listening or reading and retrieving its meaning. Productive
vocabulary use involves wanting to express a meaning through speaking
or writing and retrieving and producing the appropriate spoken or written
word form. (Nation 2013:47)

Men &ven om det receptiva och produktiva representerar kunskaper som anvands vid
tvd divergerande aktiviteter sd dr det sannolikt si att vi har “olika grader av
kunskaper” (Enstrom 2010:40) om olika ord. Vilket ocksa kan illustrera att gransen
mellan det receptiva och produktiva inte ar knivskarp. Nation har definierat vilka

aspekter det finns av att kunna ett ord.

Tabell 1. Nations definitioner av betydelsesidorna hos ett ord (Nation 2013:49)

Form spoken R What does the word sound like?
P How is the word pronounced?
written R What does the word look like?
P How is the word written and spelled?
word parts R What parts are recognisable in this word?
P What word parts are needed to express the meaning?
Meaning form and meaning R What meaning does this word form signal?
P What word form can be used to express this meaning?
concept and referents R What is included in the concept?
P What items can the concept refer to?
associations R What other words does this make us think of?
P What other words could we use instead of this one?
Use grammatical functions R In what patterns does the word occur?
P In what patterns must we use this word?
collocations R What words or types of words occur with this one?
P What words or types of words must we use with this one?
constraints on use R Where, when, and how often would we expect to meet this word?
(register, frequency ...) P Where, when, and how often can we use this word?

Note: R = receptive knowledge. P = productive knowledee



11

Nation sorterar salunda upp ordet i tre olika betydelseomraden: form, meaning och
use. | dessa betydelseomraden ryms bade receptiva och produktiva funktioner, som
har illustreras med fragor. De fragor som jag undersoker i min uppsats hor hemma i
omradet meaning och hur det tar sig uttryck i dess receptiva fragor. | praktiken vilar
de tre begreppen form, meaning och use, pa varandra, vilket gor att det gar att
argumentera for att ordklasstillhorighetens eventuella betydelse for elevens receptiva
ordforrad ocksd tangerar use. | uppsatsen utgar jag dock snarast fran
ordklasstillnérighet som en mdojlig forklaring till elevernas kunskaper om ordets

betydelse.

4. Material

| kapitlet presenterar jag materialet for uppsatsen. Materialet kan brytas ner i tre delar

och underrubriker: elever, testord samt testmeningar.
4.1. Elevurval

I min undersokning har jag utgatt fran en elevgrupp om 14 elever, som laser kursen
Svenska som andrasprak 2 (SVASVAO2). | elevgruppen finns atta olika modersmal
representerade, och den bestar av elever med ganska olika bakgrund. Nagon elev har
flytt krigets Syrien, men det finns ocksa elever som &r fodda i Sverige, men har ratt
att lasa SVA2 eftersom de pratar ett annat modersmal dn svenska hemma. For att
kunna jamfora resultatet i gruppen, har jag ocksa anvant mig av en referensgrupp med
17 elever som har svenska som sitt modersmal.  Bade SVAZ2-gruppen och
referensgruppen bestar av elever som laser pa studieforberedande program. |
gymnasieskolan raknas till exempel samhallsprogrammet,
naturvetenskapsprogrammet, ekonomiska programmet, estetiska programmet och
International Baccalaureate till studieférberedande program. Fortsattningsvis

refererar jag till elevgrupperna som L2-gruppen och L1- gruppen.
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4.2. Testord

For att konstruera testet har jag valt ut 25 ord fran En svensk akademisk ordlista
[www] utifran de 100 mest frekventa orden i listan. Nér det géller urvalet av ord har
jag forsokt att tanka att det skall spegla ordlistans urval utifran ordklasstillhérighet
hos dessa 100 ord. | En svensk akademisk ordlista finns ord fran ordklasserna
substantiv, verb, adjektiv, adverb, konjunktioner samt prepositioner bland de 100 med
hogst akademiskt index. De fordelar sig pa 58 substantiv, 20 verb, 7 adjektiv, 9
adverb, 3 prepositioner samt 3 konjunktioner. Férdelningen pa ordklasser speglas till
viss del i urvalet testord, genom att substantiv och verb utgdr 15 av de 25 testorden. |
urvalet har jag dessutom stravat efter ord som pa olika satt anvands for att beskriva,
eller positionera sig till ett mer abstrakt innehall, vilket ocksa har varit ett skal till att
ge substantiven och verben ett nagot stérre utrymme an de rena formorden. Néagra av
orden avviker, enligt min mening, genom att vara knutna till ett begransat
amnesomrade, till exempel adjektiven ekonomisk och social, varfor jag inte tog med
dessa ord som testord. Jag har ockséa undvikit att ta med ord som sannolikt tillhor en
gymnasieelevs basordforrad (se avsnittet 1.1.2.). Ytterligare en faktor avgjorde
urvalet av ord. Bland de 100 vanligaste orden finns det 7 verb som ocksa representeras
via grammatiska metaforer i substantivform. Till exempel i beskriva-beskrivning. |
testet finns 4 sddana ordpar representerade. Det ar val kant att nominaliseringar &r
nagot som uppfattas som ett forsvarande drag i texter. Genom att verbhandlingar
omformas till vetenskapliga ord skapas forutsattningar for ett mer abstraherande
resonemang i ett informationsrikt och fortatat sprak (Nygard Larsson 2013:589).

Dessa utgangspunkter ledde till slut fram till foljande akademiska ord:

Tabell 2. Testorden sorterade efter ordklasstillhdrighet.
Substantiv: tolkning, utveckling, sammanhang, utgangspunkt, perspektiv,

forhallande, begrepp, beskrivning, uppfattning

Verb: tolka, beskriva, diskutera, skilja, utveckla, uppfatta
Adjektiv: gemensam, central

Adverb: dock, exempelvis, snarare

Prepositioner: enligt, utifran

Konjunktioner: samt, dels, respektive
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| ordtestet finns olika former av verben och substantiven representerade, till exempel

géllande bestamdhet, tempus och passiv respektive aktiv form.
4.3. Testmeningar

Varje testord har placerats i en kontext i form av en mening, totalt alltsa 25 stycken
meningar. Till dessa meningar har jag valt distraktorer, som presenteras tillsammans
med den korrekta synonymen i ett flervalstest. Tillvagagangssattet for att konstruera

testmeningarna och distraktorerna finns beskrivet i foljande kapitel.

5. Metod

Eftersom syftet med testet har varit att testa elevernas receptiva ordférrad, har jag valt
att anvanda mig av ett test dar eleverna far en kort mening som ger ett kontextuellt
sammanhang, vilket Nation (2013:547) framhaller som ett forfarande som ger
inlararen stor chans att visa sin ordkunskap. Ett av orden har varit skrivet i versaler
och skall av testpersonen erséttas med det ord som utgor dess synonym. Till varje ord
har det funnits ett korrekt svar och tre distraktorer. Den har typen av flervalsfragor ar
ett fungerande sétt att undersdka en persons ordkunskap, men det &ar viktigt att
distraktorerna betydelsemassigt befinner sig pa ett likvardigt avstand till det ratta
svaret (Nation 2013:543). Milton (2009:18) menar tillika att flervalsfragor &r en
metod som &r reliabel nar det galler att testa ordkunskap i ett andrasprak.

Nar jag har konstruerat fragorna har jag sokt efter exempelmeningar i Korp (Borin
et al 2012), via den hyperlank som finns till varje lemma i En svensk akademisk
ordlista. (Korp [www] ar en webbplats under Sprakbankens paraply dar det ar mgjligt
att soka efter ord och fraser i, for narvarande, 232 olika korpusar.) Per automatik listas
da samtliga meningar dar uppslagsordet forekommer i korpusarna Humaniora och
Samhéllskunskap. Dessa finns under rubriken Akademiska texter i Korp. Bland dessa
meningar har jag stravat efter att hitta en exempelmening som skulle kunna fungera

kontextuellt for en gymnasieelev. For att meningen skall fungera i ett ordtest bor den
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paminna om hur ordet normalt anvands i en mening (Nation 2013:547). | praktiken
har det inneburit att jag har valt meningar som &mnesmaéssigt inte har varit knutna till
mycket specifika amneskunskaper. Darefter har jag forkortat meningarna, da detta har
varit nédvandigt, dels for att lata orden omges av en nagorlunda likvardig syntax, men
ocksa for att inte skapa ett for langt ordtest for elevgruppen. Kontexten till testordet
beskrivning lyder till exempel i Korp: ”Hans beskrivning av liaget utmynnade i
konklusionen att hela bilparken behdvde fornyas”. For att meningen skall fungera i
ordtestet har jag forkortat den till: ”Hans beskrivning av laget gjorde att foretaget
kopte nya bilar”. | konstruktionen av meningarna har jag, i allt vasentligt, strukit
bisatsled och fraser som innehaller information bortom testordets betydelse. En idé
med dessa omformuleringar har dessutom varit att inte ha for ovanliga ord, som drar
uppmarksamheten fran det ord jag vill underséka. Min férhoppning har varit att den
hér ordningen skall starka ordtestets validitet (Milton 2009:18).

Syftet med att anvanda meningar som kommer fran Korp har varit att placera
testorden i en autentisk kontext, vilken ar hamtad fran en kommande spraksituation
for gymnasieeleverna. Det ar mot detta sprakliga sammanhang som eleverna pa ett
studieforberedande program i manga fall &r pa véag. Jag har darfor valt att inte hamta
testets kontextskapande meningar fran till exempel laromedel i gymnasieskolan, som
ju snarare ar ett exempel pa den sprakliga verklighet eleverna befinner sig i vid
testtillfallet. Att orden presenteras i en kontextskapande mening skall ocksa ge
eleverna en storre chans att visa sina receptiva kunskaper om orden an om de bara fatt
utga fran sjalva testordet.

For att hitta ett korrekt svar till testordet har jag sokt lampliga synonymer via
synonymer.se [www] och Bonniers Synonymordbok (Walter 2000). Det har i stort sett
fungerat, men ndr det géller prepositionen enligt, var jag tvungen att forklara ordet
med parafrasering, for att inte géra synonymen svarare an ordet jag undersoker.

Jag har vidare sokt efter passande distraktorer, genom att strava efter att dessa
betydelsemassigt skall vara pa det konsistenta avstand som Nation refererar till (se
tidigare resonemang om Nation 2013:543). | 6vrigt har jag dar det ar tillampligt
forsokt att finna distraktorer som i ndgon man Gverensstammer med det ratta ordets
prefix eller suffix (Goodrich 1977:71). Dessa distraktorer kan stéllas i relation till

Enstroms resonemang om hur ordens uttryckssida kan valla svarigheter for en
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andraspraksinlarare pa avancerad niva (se avsnitt 2.2.). Om en testperson inte vet
betydelsen av ett ord, ar sannolikheten med andra ord stor att testpersonen véljer en
distraktor dar ordbildningen paminner om det ratta svaret eller testordet.

Avslutningsvis har jag infogat meningen som utgdér kontexten, och
flervalsalternativen, i Google Forms (Google [www]). Jag har provat testet pa en grupp
gymnasielarare och en elevgrupp med L1-inldrare och efter deras aterkoppling gjort
nagra justeringar.

Samtliga elever har ocksa fatt tre styckande inledande fragor dar de har fatt ange
alder, modersmal samt hur lange de har haft svenskundervisning. Syftet med dessa
fragor har varit att ringa in skillnaderna mellan L1-gruppen och L2-gruppen pa
gruppniva. Men ocksa att se om dessa faktorer har ndgon som helst betydelse for
elevernas receptiva kunskap om akademiska ord i den aktuella gruppen.

Eleverna har sedan via en lank i den pedagogiska IT-plattformen kunnat gora testet
i sina datorer, eller mobiltelefoner utan tidspress. Tidsatgangen for eleverna har
varierat mellan 10 och 20 minuter. Eleverna har gjort testet under 6vervakning.

| arbetet med undersokningen har jag saledes utgatt fran en kvantitativ metod, men
dd gruppen bestdr av blott 14 forsokspersoner, kan resultatet knappast tolkas
tvarsakert, utan far snarast se som en indikation pa hur kunskapsomradet akademiska
ord kan vara representerat i en SVA-grupp pa gymnasieniva. Det &r ocksa hypotetiskt
mojligt att utfallet i undersokningen hade sett annorlunda ut med ett annat urval av

akademiska ord. Hela testet redovisas i sin helhet i Bilaga 1.

6. Resultat

| kapitlet kommer jag att inledningsvis presentera hur L1-gruppens resultat ser ut pa
gruppniva och ordniva. Darefter kommer jag att redovisa hur L2-gruppen har svarat
utifran yttre parametrar som modersmal, antal ar eleven har varit i Sverige, och hur
lange eleven har haft svenskundervisning. Vidare gar jag igenom L2-gruppens resultat
pa ordniva, efter ordklasstillhorighet. Jag utgar fran premissen att tre elever maste ha

svarat fel pa respektive ord, for att det skall vara relevant att diskutera ordet utifran
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dess svarighetsgrad. Detta for att inte eventuella slumpmaéssiga felval skall ges for stor

vikt i undersdkningen.
6.1. Resultat pa gruppniva i L1-gruppen

L1-gruppen bestar av 17 elever som samtliga ar fodda 1999. Totalt svarade eleverna
i gruppen pa 25 fragor som testar deras formaga att ersatta ett testord med en synonym
(se Tabell 2 i avsnitt 4.2 for att se de ord som testats). L1-gruppens svar placerar sig i
spannet 21-25 avseende korrekta svar, vilket ger en variationsbredd pa 4. Hela 15 av
eleverna hade 23-25 korrekta svar, varav sju elever hade samtliga ratt. Ett medelvarde
for gruppen ar 23,88, och medianen ar 24. Av L1-gruppens 425 svar var endast 20
felaktiga, vilket motsvarar en total felprocent pa knappt 5%. 16 av orden ger inga
felsvar alls. Ytterligare fem av orden ger ett felsvar var. Totalt fyra ord, tre substantiv
och ett verb, ger tre felsvar eller fler. Av dessa ar substantiven beskrivning och
uppfattning de som ger flest felsvar, med fyra felaktiga svar vardera. Adjektiven vallar
inga problem for L1-gruppen, medan adverben orsakar ett felaktigt svar totalt.
Noterbart ar ocksa att de sa kallade formorden i undersokningen: prepositioner och
konjunktioner totalt bara genererar ett fel. Totalt var det inget ord som orsakade mer
an fyra felsvar. For att se hela resultatet fordelat per testperson, se Bilaga 2.

Tabellen nedan visar hur de korrekta och avvikande svaren har fordelat sig efter
ordklasstillhorighet. Adverbet dock har till exempel genererat ett avvikande svar.

Tabell 3. Ordtest L1-gruppen, efter antal felsvar och ordklasser.

Felsvar | Substantiv Verb Adjektiv | Adverb Prep. Konj.

0 sammanhanget | beskriver | central snarare utifran | respektive
perspektiv skiljer sig | gemensam | exempelvis samt
forhallande diskuterar dels
utgangspunkt | tolkas

1 utveckling utvecklats dock enligt
begreppet

2

3 tolkning uppfattar

4 uppfattning
beskrivning
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6.2. Resultat pa ordniva i L1-gruppen
6.2.1. Korrekta svar i L1-gruppen

Vid en analys av hela resultatet for L1-gruppen sa ar det, som konstaterats i
foregaende avsnitt, en Overvagande del korrekta svar. Fyra av ordklasserna far

dessutom endast korrekta svar eller ett felaktigt svar per ord.
6.2.2.  Awvikande svar efter ordklasstillhérighet i L1-gruppen

Vid premissen att tre felaktiga svar eller fler &r intressanta att diskutera, finns det
endast fyra ord som kvalificerar sig. Precis som hos gruppen med L2-elever &r
uppfattning samt uppfattar de ord som ger flest felaktiga svar, tillsammans med
substantivet beskrivning. Anmérkningsvért ar att tolkning, som passerar som felfritt i
L2-gruppen i L1-gruppen ger tre felaktiga svar. L1-gruppens felaktiga svar pa
tolkning fordelar sig pa alternativen placering (2) samt undersokning (1).

Grafen nedan visar hur L1-gruppens avvikande svar inte &r helt i analogi med L2-

gruppens avvikande svar.

Graf 1. Jamforelse avvikande svar pa substantiv i bada grupperna.

Substantiv, jamforelse L1 och L2

SO B N W A U1l O N O O

tolkning uppfattning beskrivning

L]l mL2
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| sammanhanget bor noteras att L2-gruppen hade avvikande svar pa andra substantiv,

som kommenteras vidare i avsnittet 6.4.2.
6.3. Resultat pa gruppniva i L2-gruppen

L2-gruppens resultat ar totalt hogt i den har undersokningen, men spridningen i
gruppen ar ocksa stor, mellan 8 och 25 korrekta svar, vilket ger variationshbredden 17.
En av eleverna hamnar pa 25 korrekta svar av 25 majliga. En av eleverna har dessutom
endast ett fel. Nio elever hamnar i spannet 16-21, medan en elev har atta korrekta
svar. Ett medelvarde i gruppen ar 19,36. och medianen &r 18. For en graf over L2-

gruppens resultat, se Bilaga 2.
6.4. Resultat efter modersmal i L2-gruppen

| L2-gruppen finns atta olika modersmal representerade. Dessa ar albanska, arabiska,
assyriska, engelska, serbiska, somaliska, tigrinska och ungerska. Grafen nedan visar
att de elever i just den hdr L2-gruppen, som har tigrinska, albanska och engelska som
modersmal, hamnar relativt hogt med en ganska samlad resultatbild om 18-24 ratta
svar. De elever som har assyriska som modersmal har 17-25 korrekta svar, medan de

som har arabiska som modersmal far resultatet 8—21.

Graf 2. Graf 6ver antal ratt i relation till modersmal.
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De resultat som redovisas med kryss (medelvérde) och streck (median) pa samma
varde avser sprak med endast en forsoksperson. Det galler med andra ord ungerska,

serbiska och somaliska.
6.4.1. Resultat efter antal ar med svenskundervisning och alder

Halften av eleverna i gruppen har deltagit i svenskundervisning sedan ak 1 i
grundskolan. Da eleverna gar i ar 2 i gymnasiet borde det innebéara att de har kunnat
tillagna sig undervisning i svenska i 10 ar eller mer. Dessa placerar sig i spannet 17—
25 korrekta svar. | grafen nedan visas en sammanstéllning av samtliga elevers resultat

i relation till ar med svenskundervisning.

Graf 3. Graf 6ver resultat i relation till &r med svenskundervisning.
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Den stdrsta variationsbredden, 8, redovisas hos de elever som har haft undervisning i
svenska i 4 ar, dar resultatet stracker sig fran 16 till 24 ratta svar.

De elever som endast har tillgodogjort sig svenskundervisning i tva respektive tre
ar har ocksa de lagsta resultaten, men paradoxalt nog i en omvand ordning.

De fyra éldsta eleverna i undersékningen &r alla fédda 1997, och fyller darmed 20

ar samma ar testet gjordes. Dessa elever redovisas separat i grafen nedan.
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Graf 4. Resultat elever fodda 1997, i relation till modersmal och svenskundervisning.
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Totalt sett lamnade L2-gruppen 14 enkéater om 25 ord vardera, vilket saledes innebéar

totalt 350 svar att undersoka. | gruppen kunde samtliga elever den efterfragade

betydelsen av tolkas och tolkning. En grupp om 11 ord far endast en eller tva feltréaffar,

medan de svarare orden, beskrivning, central, utvecklats, uppfattning och uppfattar,

alltsa tva substantiv, tva verb och ett adjektiv, far 6-8 feltraffar per ord i elevgruppen.

Totalt svarar gruppen fel pa 77 av 350 ord, vilket motsvarar ungefar 22%.

Tabell 4. Ordtest i SVA-grupp fordelat pa antal felsvar och ordklasser.

Antal | Ordklasser

felsvar | Substantiv Verb Adjektiv | Adverb Prep. | Konj.

0 tolkning tolkas

1 beskriver | gemensam samt

2 utveckling diskuterar dock enligt | dels
sammanhanget exempelvis | utifran
utgangspunkt

3 perspektiv skiljer sig
forhallande

4 begreppet snarare

5 respektive

6 beskrivning central

7 utvecklats

8 uppfattning uppfattar
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Substantiven sprider sig dver hela registret i undersokningen, fran 0 till 8 felsvar.
Detsamma galler verben. Nar det galler de olika nominaliseringarna verkar det inte
finnas nagra riktigt samstammiga korrelationer. Uppfattning och uppfattar ar de
enskilda ord som ger flest felsvar. Medan substantivet utveckling endast ger tva
felsvar, resulterar det passiva verbet utvecklats i sju felsvar. A andra sidan renderar
beskriver bara i ett felsvar, till skillnad fran nominaliseringen beskrivning som sex
elever svarar fel pa.

Adjektivet gemensam ger ett felsvar medan central orsakar hela sex felaktiga svar.
Nar det galler adverb, prepositioner och konjunktioner sa orsakar de i SVA2-gruppen
inga storre problem. De svaraste orden i dessa ordklasser ar adverbet snarare liksom
konjunktionen respektive.

| de foljande avsnitten gar jag igenom testorden efter ordklass.
6.5.1.  Korrekta svar L2-gruppen

| undersokningen finns tva ord som alla SVA-elever kan i de givna kontexterna:
tolkning och tolkas. Ordparet &r ett av exemplen pa hur en verbhandling ocksa kan
illustreras och abstraheras via en nominalisering. | just det hér fallet har inte

nominaliseringen varit svarare an verbformen for SVA-eleverna.
6.5.2.  Awvikande svar L2-gruppen: substantiv

| ordklassen substantiv fick fem ord fler an tre felsvar. Tva av dessa ar
nominaliseringar av verb, beskrivning och uppfattning, medan de 6vriga tre ar utgor
abstrakta begrepp.

Substantivet perspektiv, som ar synonymt med synsatt, forvaxlas av tre av eleverna
med distraktorn objektiv. Forhallande ger ett blankt svar, och tva svar som foreslar
tilltagande. 1 L1-gruppen valde samtliga elever det korrekta alternativet till
forhallande. Grafen nedan visar en sammanstallning 6ver substantiv som har renderat

i tre eller fler avvikande svar.
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Graf 5. Substantiv med fler an tre felaktiga svar i L2-gruppen

N W A U1 Y NN 0 O

[N

Avvikande svar substantiv

forhallande

begreppet

beskrivning

perspektiv

uppfattning

Substantivet begreppet orsakar problem for fyra av L2-eleverna, som foérdelar svaren

pa tva av distraktorerna.

Tabell 5. L2-gruppens svar pd testordet 'begreppet’. Ritt betydelse i fet stil.

16. Han visar pa kopplingen mellan BEGREPPET sanning och BEGREPPET

verklighet.
langtan efter kanslan av berakningen av idén om
0 1 3 10

Det nast svaraste substantivet for L2-gruppen ar beskrivning. Fem av de sex felsvaren

tog fasta pa bedémning av som alternativ, medan ett svar véljer det nagot vagare

behandling av:

Tabell 6. L2-gruppens svar pa testordet "beskrivning’. Rditt betydelse i fet stil.

6. Hans BESKRIVNING AV laget gjorde att foretaget kdpte nya bilar.

berakning av

behandling av

beddmning av

redogorelse for

0

1

5

8

Det svaraste substantivet i ordtestet ar for L2-gruppen uppfattning.
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Tabell 7. L2-gruppens svar pd testordet 'uppfattning’. Rditt betydelse i fet stil.

8. En vanlig UPPFATTNING ar att forandringar i kroppen sager nar nagon &r

gammal.
oversattning atgard oversikt asikt
0 4 4 6

L2-eleverna ratade alltsa Gverséattning till forman for atgard, Gversikt samt asikt.
6.5.3.  Avvikande svar L2-gruppen: verb

De verb som gav tre eller flera felsvar ar skiljer sig (3), utvecklats (7) samt uppfattar
(8). Alla tre verben star i presens, men skiljer sig at i 6vrigt. Ett av verben har en
reflexiv form, ett har passiv form, medan ett av verben star i aktiv form. Jag

presenterar inledningsvis resultatet for den reflexiva konstruktionen skiljer sig.

Tabell 8. L2-gruppens svar pa testordet ’skiljer sig’. Rditt betydelse i fet stil.
6. Lektion 4 SKILJER SIG gentemot de andra.
fullfoljs skickas avslgjar sig avgransar sig
0 1 2 11

Verbet utvecklats ar ett av fa testord dar elevsvaren &r spridda o6ver samtliga

distraktorer:

Tabell 9. L2-gruppens svar pa testordet "utvecklats’. Rdtt betydelse i fet stil.

6. De har idéerna har UTVECKLATS i en bok som handlar om hur man samtalar

med varandra.

utgivits samlats ihop avskaffats forklarats narmare
1 3 3 7

Verbet star i passiv form och presenteras i en mening med agentstrykning; det vill

saga att det inte framgar vem som har utvecklat idéerna i en bok.
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Det verb som ger storst antal felaktiga svar i undersékningen ar verbet uppfattar med

atta felaktiga svar. Svaren fordelade sig enligt foljande:

Tabell 10. L2-gruppens svar pd testordet "uppfattar’. Ritt betydelse i fet stil.
4. Denna teori UPPFATTAR Sonja som alltfor enkel.
beklagar forklarar pastar forstar
0 4 4 6

| den givna kontextmeningen ar alltsa atta av eleverna i L2-gruppen osakra pa

betydelsen av uppfattar.
6.5.4.  Avvikande svar L2-gruppen: adjektiv

Ett av adjektiven gav ett utslag pa fler an tre traffar i gruppen av SVA-elever,

namligen central. Elevernas svar har spridit sig 6ver samtliga alternativ:

Tabell 11. L2-gruppens svar pd testordet ’central’. Ritt betydelse i fet stil.

9. En CENTRAL fraga handlar om vad méanniskorna tycker om Stockholm.

sensationell vinnande normal viktig
1 1 4 8

6.5.5.  Awvikande svar L2-gruppen: adverb

Snarare ar det enda adverbet som renderar i fler &n tre fel:

Tabell 12. L2-gruppens svar pd testordet ’snarare’. Rdtt betydelse i fet stil.

22. Eleven gor som lararen gor SNARARE an som han sager.

trottare samre béttre hellre
0 0 4 10

De fyra felaktiga svaren, hamnar pa alternativet battre medan distraktorerna trottare

och sdmre var for uppenbart felaktiga for eleverna.
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6.5.6.  Awvikande svar L2-gruppen: konjunktioner och prepositioner

Konjunktionen respektive resulterade i fem felsvar som fordelade sig 6ver samtliga

distraktorer.

Tabell 13. L2-gruppens svar pd testordet ‘respektive’. Rdtt betydelse i fet stil.
21. Vi skall prata om vad det innebér att vara man RESPEKTIVE kvinna i

samhallet.
utan men inte knappast eller ocksa
1 2 2 9

| redovisningen av resultaten for L2-gruppen finns endast tva avvikande svar for
ordklassen prepositioner, varfor dessa inte redovisas mer an i tabellen i avsnittet 6.3.

En mer ingaende analys av resultaten redovisas i féljande kapitel.

7. Diskussion

| avsnittet utgar jag fran samma struktur som i resultatkapitlet, och diskuterar méjliga

forklaringar till resultaten i saval L1-gruppen som L2-gruppen.
7.1. L1-gruppen pa gruppniva

L1-gruppen visar sig vara mycket homogen som grupp. Samtliga elever ar fddda 1999
och fyller alltsa 18 ar, aret for testtillfallet. Det finns, som beskrivet i avsnittet 6.1, en
val sammanhallen bild av elevernas kunskap om de akademiska orden, dar ingen av

eleverna kan farre an 21 av orden i testet.
7.2. L1-gruppen pa ordniva

Trots att L1-gruppen har en mycket lag andel felaktiga svar, gar det att urskilja att de

felaktiga svaren i stort hamnar i ordklasserna substantiv och verb.
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7.2.1. Korrekta svar i L1-gruppen

En markant skillnad jamfért med L2-gruppens resultat ar att de absolut flesta av orden
inte vallar nagra storre problem. Totalt ar det 21 ord som alla kan eller endast renderar
i ett felsvar. I en undervisningssituation skulle det i praktiken innebara att det skulle
ga att lyfta fram endast de fyra ord som gav fler an tre felaktiga svar, vilket ocksa
indirekt fungerar som en beskrivning av gruppens homogenitet nar det galler den

receptiva kunskapen om ett akademiskt ordforrad.
7.2.2.  Awikande svar i L1-gruppen efter ordklasstillhérighet

| L1-gruppen finns endast ett svar som avviker negativt jamfort med L2-gruppen,
namligen substantivet tolkning, dér tre elever tolkar ordet som placering respektive
undersokning (se avsnitt 6.1.2). Dessa alternativ placerar sig i kategorin distraktorer
som Goodrich kallar false synonyme, alltsa ord som ligger mycket néra det korrekta
svaret betydelseméassigt, men anda inte ar helt korrekt i den givna kontexten
(Goodrich 1977:71). T den kontextuella utgangspunkten “Hennes TOLKNING av
ordet auktoritet dr svar att forsta” gér det ju att resonera sig fram till att en tolkning
skulle kunna resultera i en placering av ordet auktoritet i ett speciellt ssmmanhang,
kanske i en slags rangordning av ord. Tolkning och undersokning &r ocksa mycket
narliggande begrepp; bada orden ar grammatiska metaforer som &r sprungna ur verben
tolka och undersoka. Nar man underséker nagot studerar man det pa detaljniva, medan
att tolka inbegriper att forsoka att utlasa nagot i det man har last eller pa annat satt
tagit del av, enligt Nationalencyklopedin [www]. En forklaring till att felsvaren i
L1-gruppen ar fler &n i L2-gruppen skulle kunna vara att eleverna i hogre grad later
sig vilseledas av distraktortypen i fraga, eftersom de ocksa uppfattar de
betydelsemassiga likheterna och nyanserna i de tva distraktorerna.

Ordet uppfattning uppfattar 5 elever vara synonymt med 6éversikt som ljudmaéssigt
val overensstammer med det ratta svaret asikt. Den ljudmassiga likheten hos
distraktorerna som ett skal till feltolkningar befaster savél Lindberg & Johansson
Kokkinakis (2007:33) som Goodrich (1977:71). Med tanke pa att uppfattar renderar

de inkorrekta orden pastar (3 svar) samt forklarar (1 svar), sa signalerar det ocksa att
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ordparet uppfattar-uppfattning ar betydelsemassigt svara. Aven for elever med

svenska som modersmal.
7.3. L2-gruppen pa gruppniva
7.3.1.  Modersmal

Eftersom det ar sa fa elever i gruppen, och nagra modersmal ar representerade med
endast enstaka elever, ar det forstas svart att dra nagra 6vergripande slutsatser om
relationen modersmal och akademiska ord. En forsiktig generell slutsats i gruppen &r
dock att resultaten for de elever som har tigrinska, albanska och engelska som
modersmal ar ndgot mer sammanhallna, medan assyriska och arabiska har en storre

spridning.
7.3.2.  Svenskundervisning och alder

| L2-gruppen finns en for gymnasieskolan stor spridning i alder, fran 18 till 20 ar.
Men antal & med svenskundervisning verkar vara mer avgorande for hur eleverna har
lyckats, an deras alder. Ett tecken pa det &r att fyra av de édldsta eleverna, fodda 1997,
presterade samre, med resultat mellan 8—17. Tre av dessa elever har dock endast tva
till fyra r med svenskundervisning. Resultatet for dessa elever visar dessutom att en
elev som har last svenska i tva ar i praktiken kan ha lika stora receptiva kunskaper
gallande det akademiska ordférradet, som en elev som har last svenska i minst tio ar.
Biologisk alder verkar med andra ord betyda mindre &n det antal r som eleverna har
deltagit i undervisning i svenska.

Aven om resultatet bara galler fyra elever, dr det intressant att konstatera att den
elev med serbiska som modersmal, med endast tva ars svenskundervisning bakom sig
nar samma resultat som eleven med som assyriska som modersmal, trots
svenskundervisning sedan arskurs 1 i grundskolan. Aven om serbiskan tillhér den
indoeuropeiska sprakfamiljen, sa tillhor serbiskan den slaviska sprakgrenen och
skiljer sig avsevart fran de germanska spraken (Andersson 2001:74). Det ar sannolikt

inte spraket i sig sjalv som avgor den relativa framgangen for eleven i fraga.
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7.3.3.  Sammanfattande diskussion om yttre faktorer

I L2-gruppen finns av naturliga skél inte den homogenitet som préglar L1-gruppen.
Det marks ocksa pa spridningen av avvikande svar i ordtestet. | L1-gruppen svarade
alla ratt pa 16 av testorden, medan L2-gruppens felaktiga svar sprider sig éver alla ord
utom tva. Eleverna har olika sprakbakgrund avseende modersmal, och antal ar de har
last svenska, men det ar ocksa en aldersmassig skillnad som i praktiken kan motsvara
narmare tre ar. Det forefaller som att antal &r med svenskundervisning ar den faktor
som starkast paverkar resultatet for den enskilda eleven. Men jamforelsen mellan de
elever som &r fodda 1997, visar ocksa att den receptiva kunskapen om akademiska
ord inte kommer via aren med svenskundervisning per automatik. Det intressanta och
i undervisningssituationen mojligen problematiska ar att eleverna befinner sig i sa
olika sprakliga faser. Nagra av eleverna &r i praktiken uppvuxna med det svenska
spraket, via det svenska skolsystemet, och har darfér natt en spraklig niva som ar
valdigt ndra en L1-inldrare. Ater andra har négra fa &rs bakgrund med det svenska
spraket och ordtestet blir darfor snarast ett matt pa deras inlarningshastighet.

| den har gruppen har de elever som har arabiska som modersmal ett nagot samre
resultat, men det &r svart att dra en slutsats gallande tva elever.

7.4. L2-gruppen pa ordniva
7.4.1.  Korrekta svar L2-gruppen

Skalet till att tolkning och tolkas, som dnda beskriver en abstrakt handling, &r sa
inkorporerade i elevernas lexikon ar inte alldeles enkelt att fa svaret pa. Majligen ar
det sa att tolka ar ett ord som forekommer i manga kursplaner och darmed blir en
naturlig del av elevernas vokabular. | beskrivningen av matematikamnets syfte star
det att eleven skall utveckla sin forméga att ’tolka en realistisk situation” (Skolverket
2011:91), medan det i Religionskunskapens syftesbeskrivningar finns formuleringar
som “livsaskadningar utifran olika tolkningar och perspektiv”’ (Skolverket 2011:137).
Vidare ér ett av engelskdmnets syften att eleven skall utveckla formagan att tolka

innehallet” (Skolverket 2011:54). En mdjlig slutsats skulle kunna vara att tolkning
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som begrepp &r ett slags skolord vars betydelse har varit omdjligt att undga for

eleverna.
7.4.2.  Awikande svar L2-gruppen: substantiv

| avsnittet diskuteras testresultatet for substantiven perspektiv, forhallande,
begreppet, beskrivning samt uppfattning.

Substantivet perspektiv ar enligt tre av eleverna synonymt med objektiv. Det gar
forstas att stalla sig fragan om valet av distraktor lurar eleverna att valja fel, da det
ljudmassigt (enligt samma beskrivning som avsnittet 7.2.2.) 6verensstammer med
sjalva testordet, snarare an den ratta synonymen. A andra sidan &r orden
betydelsemassigt langt fran varandra, vilket talar for att eleverna helt enkelt inte har
den receptiva kunskapen om ordet. | L1-gruppen hade samtliga elever svarat ratt pa
perspektiv.

Nar det galler valet av distraktorn tilltagande som synonym till férhallande, finns
ocksa en ljudmassig 6verensstaimmelse med testordet, dock inte till det korrekta
jamforelse. Diskussionen ovan ar forstas dven 6verforbar pa dessa distraktorer, men
betydelseavstandet mellan jamforelse och tilltagande &r ocksa hér stort.

I meningen som skall kontextualisera begreppet som ord férekommer ordet tva
génger: ”Han visar pa kopplingen mellan BEGREPPET sanning och BEGREPPET
verklighet”. Ett skal till det var att den ursprungliga exempelmeningen i Korp var
konstruerad pa det séttet, och att mitt subjektiva intryck var att upprepningen betonade
ordets funktion i meningen. Tre av eleverna har valt berdkningen av som alternativ.
En forklaring till berakningen av skulle kunna vara att begreppet far eleverna att
associera till matematiska begrepp. Kanske ar det ocksa sa att den dubbla forekomsten
av ordet forstarker intrycket av en slags abstrakt berdkning. Ur ett
feltolkningsperspektiv verkar det dock som att eleverna har svart att separera ordets
betydelse och anvandning i olika kontexter (Lindberg & Johansson Kokkinakis
2007:33). | L1-gruppen svarade endast en elev fel pa begreppet.

Eftersom distraktorerna gor att prepositionen forandras, valde jag att inforliva
prepositionen i testordet beskrivning av. Bonniers synonymordbok ger foljande forslag

pa synonymer: skildring, framstallning, berattelse, redogorelse, instruktion samt
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recept (Walter 2000:57). Bade beddmning av och behandling av ligger mycket néra

betydelseméssigt, men distinktionen av beskrivning tycks forutsatta att det inte
foreligger nagon vardering (bedomning) eller att det som beskrivs har utsatts for
nagon bearbetning (behandling). | en vetenskaplig metod foregar till exempel den rena
beskrivningen ofta en mer utredande diskussion, eller en behandling av de data som
har beskrivits. |1 den kontextuella meningen sa framgar klart och tydligt att
beskrivningen av laget resulterar i en mycket konkret handling, namligen att foretaget
kopte nya bilar. Det indikerar att foretaget gjorde en vardering av situationen utifran
hans beskrivning, vilket i sin tur leder till handlingen att fornya bilparken. Med andra
ord s& kanske kontexten ledde nastan halften eleverna bort fran tolkningen av ordet
till ett ord som ligger kontextuellt néra, eller utgdr en liknande handling (Goodrich
1977:71, Johansson Kokkinakis & Lindberg 2007:33). Uppgiften kan tjana som ett
exempel pa hur komplext det ar att konstruera den har typen av ordtest, med ord som
ar mer abstraherande till karaktaren. Distraktorerna maste a ena sidan klart skilja sig
fran det ratta svaret betydelsemassigt, och a andra sidan inte vara betydelseméssigt sa
langt fran det ratta svaret att det blir ett helt orimligt val (Goodrich 1977:70).
Synonymordboken uttrycker med andra ord en val definierad grans mellan de olika
distraktorerna, det ratta svaret och testordet. | realiteten ar det dock svart att avgora
var testordet borjar och slutar betydelsemassigt. Det &r sannolikt sa att
sprakhandlingen beskrivning i skolvardagen och arbetslivet inte alltid, helt och hallet,
avgransar sig mot sprakhandlingarna bedomning och behandling. | en lista dver vad
det innebiér att kunna ett ord pa en receptiv nivd, anvinder Nation fragan: "What
meaning does this word form signal?”’ (2013:49). Men han resonerar ocksa vidare om
den konceptuella delen av ordet: “knowing the concept behind the word which will
allow understanding in a variety of contexts (Nation 2013:50). Skall man 6verfora det
pastaendet till en gymnasieelev i Sverige 2017, sa kan det innebéra att det jag har
bedomt som ett felaktigt svar pa ordtestet, snarast ar ett tecken pa att eleven kan se
hur ordet faktiskt anvands i olika kontexter. Fyra elever i L1-gruppen svarade for
évrigt ocksa fel pa beskrivning.

Det svaraste substantivet for L2-gruppen ar uppfattning. Enligt monster som har
redovisats tidigare, se avsnitt 7.2.2., har eleverna valt den distraktor, éversikt, som har

ett suffix som Gverensstammer med det korrekta asikt. Eller atgard, som anaforiskt



31

paminner om det korrekta svaret. Uppfattning i den har kontexten motsvarar rimligen
betydelsesidan asikt, mening, instéallning, tyckande, férmenande eller Gvertygelse
(Walter 2000:543). Atgard & sin sida signalerar en aktiv handling och éversikt ndgon
form av 6vergripande sammanfattning eller verblick. Har rader det med andra ord
mindre tvivel om att eleverna inte kan betydelsen av ordet i fraga. Uppfattning tillhor
den typ av ord som kan férekomma i manga olika d&mnesomraden, men som av
karaktiren ar mer “generellt facksprékligt” (Enstrom 2013:172). L1-gruppen svarade
fel fem ganger pa uppfattning.

7.4.3.  Awikande svar L2-gruppen: verb

| avsnittet diskuterar jag sarskilt de avvikande svaren pa verben skiljer sig, utvecklats
och uppfattar.

| eftertankens kranka blekhet framgar det att uppgiften nog i lika hog grad testar
relationen mellan substantivet lektion och de verb som &r moéjliga att kombinera detta
substantiv med, som den reflexiva konstruktionen skiljer sig. Alltsa det som kallas
selektionsrestriktion (Ekerot 2013:57). Exemplet tangerar dessutom vilka semantiska
roller en lektion kan ha i relation till en annan lektion (Ekerot 2013:55). Det vill sdga,
hur kan en lektion samspela semantiskt med en annan lektion. Kan den till exempel
skickas? Nation anvinder sig av fragestillningen: "What words or types of words
occur with this one?”” Han kategoriserar den ocksa under anvanding och kollokationer
(2013:49). Det har var inte en frdga som jag aktivt sokte svar pa i undersokningen.
Men kontexten till det har exempelordet sdtter onekligen det perspektivet under lupp.
Att distraktorerna presenteras i aktiv eller passiv form, verkar dock inte ha stort
testgruppen namnvart.

| sammanhanget ar det intressant att notera nominaliseringen av utveckla, némligen
utveckling, endast orsakade ett felsvar i testet. Mojligen kan resultatet bero pa att det
kontextuella sammanhanget till verbformen ar svarare, men samtidigt ar de tre
distraktorerna ocksa pa ett betryggande betydelsemassigt avstand fran det korrekta
alternativet. Svaret pa den stora skillnaden star sannolikt att finna i att de bada
meningarna lyfter fram tva helt olika sidor av uttrycken. Det vill saga utveckling i

betydelsen framsteg, och utveckla i betydelsen forklara. I just det har exemplet blir
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alltsa inte nominaliseringen nagot som blir mer abstrakt, utan snarare nagot mer
konkret.

Meningen som skall ge en kontext till uppfattar har formen av en topikalisering,
det vill s&ga att objektet, med ett framforstallt attribut hamnar i spetsstélining i satsen
(Ekrot 2013:187). Trots att syntaxen paverkar ordféljden till objekt-verb-subjekt, ar
anda typen av transformation mycket vanlig, och borde salunda inte paverka elevens
val. Det forefaller ddremot som att eleverna har valt distraktorer som har samma prefix
eller suffix som det korrekta svaret, enligt samma princip som i avsnittet 6.1.2. N&r
det galler det betydelseméssiga forhallandet, sa ar forstar nagot som signalerar en
insikt eller ett inforlivande av ett stillningstagande, medan forklarar och pastar
antyder en mer utatriktad spraklig handling. Det torde tala for att det finns ett
betryggande avstand mellan det korrekta svaret och distraktorerna.

7.4.4.  Avvikande svar L2-gruppen: adjektiv

Den mest valda distraktorn normal rimmar med central, medan sensationell har ett
ljudmassigt dverensstammande prefix med testordet. Vinnande a sin sida borjar pa
samma satt som det korrekta viktig (se 7.2.2). Den betydelsemassiga differensen

mellan det korrekta svaret och distraktorerna ar klar.

7.4.5.  Awikande svar L2-gruppen: adverb

Vid en granskning av den kontextuella meningen sa visar det sig att hellre ar det enda
ordet som riktigt passar in syntaktiskt i den kontextuella meningen till testordet
snarare. De tre distraktorerna hade kravt det relativa pronomenet vad for att vara
idiomatisk svenska. Den felaktiga syntaxen resulterar trots allt i fyra felsvar, men kan
ocksa sdkert ha varit en bidragande orsak till att flera elever har svarat ratt. Den
ordkunskap som testas ar forvisso ur ett receptivt perspektiv, men det gar inte att
utesluta att eleverna dven har kunnat resonera sig fram till ett korrekt svar utifran
vilket grammatiskt ménster som ordet kan finnas i (Nation 2013: 49). Det var helt

enkelt en effekt av uppgiften som jag inte sag nar jag konstruerade densamma.
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7.4.6.  Awvikande svar L2-gruppen: konjunktioner och prepositioner

Precis som i exemplet i 7.4.5. s gar det att ifragasatta den syntaktiska konsekvensen
av ett par av distraktorerna till testordet respektive. Distraktorn knappast skulle
behova ett framforstallt men eller en annorlunda kommatering for att géra meningen
riktigt idiomatisk. Distraktorn utan kan fungera syntaktiskt, men later
innehallsmassigt som ett resonemang taget fran, om inte stenaldern, sa atminstone for
lange sedan. Konjunktioner, i det hér fallet just respektive, &r ett ob6jligt formord och
ocksa den ordklass till vilken det &r svarast att hitta fungerande synonymer. Detta
eftersom synonymerna forklarar ordens betydelse, men inte ndédvéndigtvis fungerar
somlost idiomatiskt i kontextmeningarna. Eleverna tvingas darfor i det har fallet vélja
det som later och kinns minst illa. Aven om inte den primara avsikten var att testa
det, sa tror jag att eleverna i det har fallet och dven nar det galler adverbet snarare
(6.3.4.) hittar de svar som &r bast lampade i nagot som snarare ar sidoordnade uttryck
an exakta synonymer (Enstrom 2010:53).

Antalet avvikande svar pa prepositionerna enligt och utifran var endast fyra till

antalet, vilket borde tyda pa att de inte orsakar L2-eleverna nagra storre problem.
7.4.7.  Sammanfattande diskussion om L2-gruppens resultat pa ordniva

Sammantaget lyckas L2-gruppen mycket val i ordtestet, men en avgdérande skillnad
jamfort med L1-gruppen ar hur de avvikande svaren sprider sig 6ver samtliga
ordklasser. De ordklasser som star for ett mer substantiellt innehall, substantiv och
verb, &r ocksa de ordklasser som &r svarast for eleverna. Medan de ord som signalerar
ett sammanhang och fungerar textbindande, i stort sett verkar inlemmade i elevernas
receptiva ordforrad. | undersokningen fanns fyra ordpar dar ett verb ocksa uttrycks
via en nominalisering. Det géller testorden tolkas-tolkning, utvecklats-utveckling,
beskriver-beskrivning samt uppfattar-uppfattning. Som jag har redovisat i
resultatavsnittet sa fordelar sig elevernas kunskap om dessa ord oavsett ordens
ordklasstillndrighet. Ordparet tolkning-tolkas kunde samtliga SVA-elever, och
uppfattar-uppfattning var de klart svaraste orden med 8 felsvar per ord. Det resultatet

skulle kunna tyda pa att eleven antingen kan, eller inte kan den abstraktion som ett
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verb och dess nominalisering uttrycker, och da spelar inte nominaliseringens
komprimerade form négon roll for det receptiva ordférradet. Atminstone inte i kortare
kontextuella meningar. Men det resonemanget kompliceras nagot av att eleverna a
ena sidan har avsevért lattare for nominaliseringen utveckling &n verbet utvecklats,
och & andra sidan avsevart svarare for nominaliseringen beskrivning an verbet
beskriver. En forklaring till det kan vara att de kontextuella meningarna har berort
olika betydelser hos testorden (se 7.4.3.), men det kan ocksa betyda att ett substantiv
mycket val kan bli mer konkret trots att det & en grammatisk metafor. Ett verb som
utveckla kan helt enkelt kopplas till en mer abstrakt tankeprocess &n vad den enklaste
betydelsen av nominaliseringen innebar. Nar det galler forhallandet beskriver-
beskrivning ar forhallandet det omvanda. Det vill saga att beskrivning blir nagot som

ar svarare att avgransa an handlingen beskriver.

8. Slutsatser

Mina slutsatser nér det galler gymnasieelevers receptiva kunskaper om akademiska
ord utifran de tva forskningsfragorna presenteras i kapitlet. Jag kommer ocksa att
vardera undersdkningen retrospektivt, och lyfta fram vad jag skulle forandra i
eventuella framtida studier av amnet.

Trots att undersdkningen av elevernas receptiva kunskaper om akademiska ord har
gjorts i en grupp om 14 elever, s tror jag att resultatet illustrerar forutsattningar som
manga SVA-larare pa olika nivaer kan relatera till. Elevernas kunskaper &r ur ett
grupperspektiv goda, men de stora variationerna ar slaende. Jag har redovisat hur
eleverna har presterat efter alder, modersmal samt ar med undervisning i svenska
spraket. Sannolikt samspelar dessa yttre faktorer, som jag fragade efter i enkéten,
ocksa med andra faktorer, som till exempel studiemotivation, attityder till skolarbetet
och den tid som eleven lagger ner pa sitt skolarbete. Vilket ocksa Abrahamsson
(2010:234) i stora drag redovisar som en forklaringsmodell till vilken slutlig spraklig
niva en andraspraksinlarare kan na.

Pa fragan hur L2-elevernas kunskaper ser ut nar det géller akademiska ords

betydelse i en kontext, sa ar svaret: mycket olika, men en stor del av gruppen har
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relativt goda receptiva kunskaper om de akademiska ord som har testats. | en
undervisningssituation kompliceras den bilden av att gruppen av elever som kan
relativt manga av orden ocksa omges av elever som kan alla ord, och de som kan
betydligt farre antal ord. Konsekvensen av det borde bli att lararen maste intressera
sig for varje elevs kunskapsniva nar det géller akademiska ord. Eftersom de
akademiska orden ocksa fungerar som en betydelsebarande lank till de mer
amnesspecifika orden, sa kan bristande kunskaper om de akademiska orden ha en
avgorande betydelse for hur en elev kan tilligna sig innehallet i till exempel
laromedelstexter.

| undersokningen sa testades sammanlagt 15 ord fran ordklasserna substantiv och
verb, medan ovriga 10 ord fordelades Over adjektiv, adverb, prepositioner och
konjunktioner. Sammantaget gar det att siga att substantiv, verb och adjektiv sprider
sig resultatmassigt, medan formorden samt adverb i stort inte orsakar sa stora problem
for L2-gruppen i fraga. Det forefaller som att eleverna i en kontextskapande mening
har nagot lattare att isolera formordens betydelse dn de ord som bar en mer
innehallslig betydelse. Med tanke pa att verb och substantiv kan ha ett
betydelsemaéssigt slaktskap via nominaliseringar, kan det vara lampligt att lagga ner
en storre vikt vid dessa i en undervisningssituation. Dessa ord bér ocksa ofta storre
del av betydelsen i meningarna &n formorden.

Med utfallet av undersokningen i hand ar det lampligt att reflektera Gver val av
material och metod. | arbetet med En svensk akademisk ordlista har jag varit tvungen
att gora ett urval, men det ar ocksa viktigt att komma ihag att ordlistan i sig bestar av
ett urval ord som finns inom tva avgransade omraden inom det akademiska spraket;
samhallskunskap och humaniora. Naturvetenskapliga &mnen finns till exempel inte
representerade i korpusarna. En svensk akademisk ordlista ar darfor kanske inte
representativ for det akademiska ordforradet generellt, vilket ar vart att beakta. Det &r
ocksa viktigt att konstatera att det resultat som jag har fatt fram galler just de 25 ord
jag har undersokt.

Det gar att diskutera om valen av kontextmeningar i nagra fall har gjort testorden
lattare alternativt svarare (se diskussion i 7.4.5. samt 7.4.6.). En del av dessa
tvetydigheter hade sannolikt kunnat undvikas om de forsta utprévningarna av

ordtestet hade gjorts av L2-inlarare och inte elever och kollegor med svenska som
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modersmal. Den aterkoppling jag fick fran dessa grupper visade sig inte ha béaring
gentemot L2-gruppens svarigheter. | framtida liknande ordtest &r det nadgot som bor
overvagas.

Aven om undersokningen bara har omfattat 25 ord sa visar den ocksa vilket brett
omrade de akademiska orden utgor. Det skulle vara intressant att i framtiden
undersdka hur elevernas kunskaper ser ut nar det galler olika betydelser av ett
akademiskt ord. Vidare skulle det vara intressant att undersoka vilken typ av
abstraktioner som ar problematiska i ett storre kontextuellt material. | forlangningen
skulle det mojligen ga att utarbeta strategier, som skulle kunna hjalpa L2-elever pa

gymnasiet att ta sig an akademiska ord i olika kontexter.
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Bilaga 1

Vilka ord har samma eller liknande betydelse?
Markera det ord som har en betydelse som mest liknar det ord som star i versaler
(STORA BOKSTAVER).

1. Han BESKRIVER att miljon ar romantisk.

trottnar pa
siktar pa
langtar efter
berattar om

2. Lektion 4 SKILJER SIG gentemot de andra.

fullfoljs
avgransar sig
avslojar sig
skickas

3. Elsa DISKUTERAR forfattarens sétt att beskriva utanforskapet i sin uppsats.

kontrollerar
organiserar
resonerar om
fokuserar pa

4. Denna teori UPPFATTAR Sonja som alltfor enkel.

forklarar
pastar
forstar
beklagar

5. Hennes TOLKNING av ordet auktoritet &r svar att forsta.
placering

sokning

forklaring

undersokning

6. Hans BESKRIVNING AV ldget gjorde att foretaget kdpte nya bilar.

behandling av
redogorelse for
beddémning av
berdkning av
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7. Leken ar viktig for barnets UTVECKLING.

framsteg
felsteg
framkomlighet
stormsteg

8. En vanlig UPPFATTNING ér att forandringar i kroppen sager nar nagon &r
gammal.

oversikt

atgard

dversattning

asikt

9. En CENTRAL fraga handlar om vad ménniskorna tycker om Stockholm.
normal

viktig

vinnande

sensationell

10. Pa vardagarna ater alla lunch pa skolan, men pa helgerna ar det en GEMENSAM
middag pé en restaurang.

ensam

allmén

instélld

forandrad

11. En adel vaxte fram i Frankrike. Sa var DOCK inte fallet i Sverige.
verkligen

darfor

trots allt

kanske

12. Att driva egna foretag, EXEMPELVIS enskilda firmor, &r vanligt i gruppen.
troligen

vanligen

naturligtvis

som

13. Att dela in manniskor UTIFRAN etnisk bakgrund &r en svar uppgift.
oberoende av

trots

fran

utan



42

14. De sprakliga olikheterna ar ENLIGT HENNE kopplade till den kvinnliga
identiteten.

med hjalp av henne

trots henne

efter vad hon anser

liksom hon

15. De har idéerna har UTVECKLATS i en bok, som handlar om hur man samtalar
med varandra.

avskaffats

utgivits

samlats ihop

forklarats narmare

16. Han visar pa kopplingen mellan BEGREPPET sanning och BEGREPPET
verklighet.

langtan efter

berékningen av

idén om

kénslan av

17. Den vita fargen kan TOLKAS som nagot rent eller gudomligt.
malas

spjalkas

tydas

tordas

18. | SAMMANHANGET ar det viktigt att prata om integrationen.
situationen

samhéllet

landet

problemet

19. Skriv en text p& 12 sidor med UTGANGSPUNKT i de tvé artiklarna.
startpunkt

slutpunkt

svarigheter

olikheter

20. Maria Gripe har skrivit fran barnets PERSPEKTIV, genom att anvanda ett lite
barnsligare sprak.

synsatt

objektiv

gladje

langtan
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21. Vi skall prata om vad det innebdr att vara man RESPEKTIVE kvinna i samhéllet.
men inte

knappast

eller ocksa

utan

22. Eleven gor som lararen gor, SNARARE an som han sager.
trottare

hellre

samre

battre

23. Det man undersoker &r lyssning, lasning SAMT skrivning.
men inte

forutom

och

och kanske

24. Syftet med partiernas affischer ar DELS att locka nya valjare, DELS att behalla
de gamla.

férmodligen inte

varken eller

kanske kanske

bade och

25. Livet i Vst framstod som normalt i FORHALLANDE till ett onormalt liv i Ost.
tilltagande

meddelande

jamforelse

forandring
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Bilaga 2
L1-gruppens resultat
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