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Abstract

Studien syftade till att belysa krankningar och vald pa hogstadiet samt skolpersonals
atgardsstrategier. Studiedesignen var en fallstudie bestdende av tva skolor (arskurs 6-9
respektive 7-9) valda for att de representerade demografiska ytterligheter ifraga om
samhéllsklass. Det forsta fallet var en hogstadieskola beldgen i ett hogresursomrade med
landsbygdskaraktar bestaende av etniskt vit dvre medelklass. Den andra hogstadieskolan var
belagen i ett urbant lagresursomrade bestadende av lagre arbetarklass med utlandsk harkomst.
Det empiriska materialet samlades in genom systematiska intervjuer med rektorer och
skolpersonal som arbetade med elevhdlsa, dartill gjordes observationer av
elevhalsoteamsmoten och en elevhalsokonferens.

Materialet analyserades med hjélp av ett sociologiskt och socialfilosofiskt ramverk samt
en diskursanalytisk ansats. Analysen syftade till att besvara studiens fragestallningar utifran
ett klass- och maktanalytiskt perspektiv, for att belysa hur klass- och platsbundna diskurser
kan ses relatera till institutionella diskurser.

Studien visade att natkrankningar var den vanligaste formen av krankning pa skolan
belagen i ett hogresursomrade. Krankningarna beskrevs harréra ur klasshierarkier och
statuspositioneringar inom gruppen och problemet bedémdes vara storst bland flickor.
Kréankningar relaterades ocksa till social och biologisk mognad. Fysiska valdshandlingar
forekom pa skolan men inte i form av regelratta slagsmal. Pa skolan belagen i ett
lagresursomrade beskrevs verbala krankningar som vanligast. Krankningarna uppgavs vara en
foljd av klasshierarkier inom omradet samt neuropsykiatriska diagnoser, hedersrelaterade
krankningar och kravet pa att flickor uppvisade en normativ muslimsk kladkod.
Né&tkrankningar beskrevs férekomma i mindre omfattning medan systematisk mobbning
ansags ovanligt. Fysiskt vald forekom i regel endast bland de yngsta eleverna i arskurs 6.

Skolornas strategier i hanteringen av vald och krankningar anpassades efter 6verordnade
diskursiva uppfattningar om elevernas och omradets samhallsklass. Inom det ovre
medelklassomradet arbetade elevhélsoteamet aktivt for att hantera vald och krankningar
utifran en beteendereglerande arbetsmodell for att astadkomma respektabilitet i enlighet med
forvantade ovre medelklassnormer. Pa skolan beldgen inom ett lagre arbetarklassomrade var
elevhalsoteamet inte involverade i arbetet med krankande behandling. Skolans huvudsakliga
strategi var att detta arbete skulle hanteras av lararna, ett antimobbningsteam samt med hjélp
av ett omfattande samarbete med socialtjanst och polis.
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INLEDNING

Utbildningssystemet brukar beskrivas som en hornsten i det svenska samhallet, och
grundskolan ar enligt regeringsformen (SFS 1974:152) bade en rattighet och en plikt.
Laroplanen ar en forordning utfardad av regeringen, som beskriver savél skolans vardegrund
som uppdrag (Skolverket, 2016). Skolan &r for den skull ingen enhetlig institution.
Utbildningssystemet inbegriper bade lokala och nationella diskurser enligt Foucault som
understryker att: "Varje uthildningssystem ar ett politiskt medel for att uppréatthalla eller
forandra tillagnelsen av diskurser och darmed ocksa de kunskaper och den makt de bar med
sig.” (Foucault, 1993, s. 31). Det innebér att elevers skolvardag och det institutionella
uppdraget kan se olika ut beroende pa var skolan ar beldgen. Overordnade nationella och
lokala diskurser sétter sin pragel pa skolors institutionella praktik.

Mediebilden av skolan utmérks av aterkommande tidningsskriverier om vald, hot och
krankningar mellan elever, inte sdllan med polisidra insatser. De skolskildringar som media
rapporterar, signalerar en skola sa farlig att det framstar som direkt olampligt att lata barn ga
dit. Oftast &r det forortsskolor som hamnar i detta medieljus. Medieberattelser tar enligt
Stretmo (2014) ofta sin utgangspunkt i stereotypier och klassiska dikotomier, vilket medfor
risk for att homogenisera framstallningen av barn i den officiella begreppsbilden (Ibid.). De
journalistiska berattelserna om vald och krankningar i den segregerade fororten medfor inte
bara social dramatik, de bidrar ocksa till att dessa bilder av platsen paverkar hur de manniskor
som bor och lever dér uppfattas (Liljeholm Hansson, 2014). Mediebilden fargar av sig pa en
redan stigmatiserad plats (Wacquant, 2008). Etniskt vita medelklasskolor hamnar inte lika
ofta i dessa journalistiska dramer.

Medias selektiva framstéllning av skolrelaterade krankningar i de vardagsberattelser som
hamnar i vart blickfang, skapar en diskursiv social exkludering som delar upp det offentliga
rummet i exkluderade och outsiders (Elias & Scotson, 2010). Diskursiv social exkludering i
media kan sagas konstruera bilden av vald och krankningar i skolan som endast ett
forortsproblem, en bild som paverkar var forstaelse av det svenska klassamhéllet. Vald och
krankningar sker emellertid inte enbart pa skolor i fororten. Vi bar alla med oss personliga
berattelser om krankande behandling i skolan. Precis som Jonsson (2015) skriver k&nner vi
alla till och kan beratta egna historier om vem som var vérst i klassen.

Anmélningarna till Barn- och Elevombudsmannen (BEO) och Skolinspektionen om barn
som utsatts for krankande behandling® i skolan av andra barn eller av vuxna, 6kar (BEO,
2016; Bra, 2016). Samtidigt rader nolltolerans mot krankande behandling i skolan.
Lagstiftningen staller hoga krav pa skolan att agera vid trakasserier, diskriminering och
krankande behandling enligt Skollagen (6 kapitlet) och diskrimineringslagen. Skolans
personal &ar skyldiga att anmala kdnnedom om krankande behandling till rektor. Rektor &r i sin

! Med krinkande behandling avses att en elevs vardighet krdanks och begreppet har féljaktligen en vid definition
av pa vilket satt det kan ske, genom exempelvis utfrysning, nedsattande kommentarer eller grovt fysiskt vald.
Om krdankningen har samband med nagon av diskrimineringsgrunderna kallas det trakasserier. Begreppet
mobbning anvands inte langre i skollagen (Skolverket, 2016). | denna studie anvdnds begreppet krdnkande
behandling for saval diskriminering, trakasserier som mobbning.



tur skyldig att anméla till huvudmannen som driver verksamheten, vilken snabbt skall utreda
och vidta atgarder (Skolverket, 2016; Bra, 2016). | svensk skola har dessa atgarder kommit att
utfalla till en juridisk diskurs da krankningar och vald betraktas som brott i juridisk mening,
med resultatet att elever kan polisanmalas av skolan. Skolors val att polisanmalas elever kan
se olika ut skolor emellan. Polisanmaélningar av elever har till exempel visat sig vara del av en
overgripande strategi en urban foérortsstadsdel anvénder sig av, till féljd av ett samarbete med
polis. Det medfér att dessa forortselever l0per hogre risk att placeras i polisens
belastningsregister (Lunneblad, Johansson & Odenbring, 2016a; Odenbring, Johansson,
Hammarén & Lunneblad, 2015a).

Grundskolan &r en obligatorisk skolform enligt svensk lagstiftning och foljaktligen en
plats dar barn forvantas tillbringa en betydande del av sin tid; en tid som paverkar saval
vardagliga som framtida livsvillkor. Den har studien undersoker hur skolpersonal beskriver
véld och krankningar pa tva hogstadieskolor?, samt vilka &tgardsstrategier skolorna anvénder
for att hantera dessa problem. Skolorna som undersoks ligger i omraden som kan sagas
representera demografiska ytterligheter. Den forsta skolan ar en hdgstadieskola i ett Gvre
medelklassomrade som utmarks av viélbestéllda etniskt vita svenskar, boende i villor nara
havet. Den andra skolan &r en hogstadieskola beldgen i ett segregerat ytterstadsomrade, med
overvagande lagre arbetarklass boende i flerfamiljshus.

Skolorna i studien ar valda for att understka skolvardagen i ett klass- plats- och
maktperspektiv. Distinktioner i klass och plats ar av central betydelse nar maktférhallanden i
samhéllet belyses (Elias & Scotson, 2010). Robertson framhaller att det & “genom de
historier vi beréttar och hor berattas som vi gor samhaéllet begripligt; det & genom narrativer
som var situation — och alla andras — i det politiska och kulturella landskapet tydliggors”
(Bergstrom & Boréus, 2012, s. 221). Det gor att skolpersonalens beréttelser om barn som
kranks, de barn som krénker och personalens strategier att hanterar problemen, inte bara berér
de aktuella skolorna och de direkt inblandade eleverna. Personalens beréttelser formedlar
aktuella problem pa bade samhélls- skol- och individniva och deras skildringar kan sagas
hjalpa till att tydliggora det politiska och kulturella landskapet (Bergstrom & Boréus, 2012).
Skolpersonalens berattelser visar ocksa pa hur skolan gors till en del av det svenska
klassamhéllet. Ett klassamhéalle som i skolvardagen inte nddvéndigtvis dverensstammer med
mediebilden, dven om diskursiva uppfattningar av klass pa en viss plats mycket val kan vara
en effekt av medieberattelser.

Denna studie skrivs inom ramen for forskningsprojektet Brottsplats skola:
Forréattsligande av unga som offer och fordvare i skolan (VR) vid Goteborgs universitet, for
vilket Johannes Lunneblad &r projektledare.

2 "Hogstadium” har tagits bort som officiell beteckning fér grundskolans senare del, men anvands fortfarande
som en inofficiell beteckning. Fran 2017 planerar regeringen att aterinféra stadiebeteckningarna och
"hogstadium” avser da arskurserna 7-9 (Regeringens promemoria U2016/03475/S ). | denna studie anvinds
beteckningen “hogstadiet" for grundskolans senare del, inbegripet dven arskurs 6 da en av studiens skolor
placerat arskurs 6 inom ramen for grundskolans senare del, vilket ar vanligt férekommande inom en del
skoldistrikt.



Syfte och fragestallningar

Foreliggande studie syftar till att undersoka rektorer och elevhélsoteamspersonals
beskrivningar av hur vald och krankningar tar sig uttryck pa hogstadiet, samt vilka strategier
som anvands pa skolorna for att hantera vald och krankande behandling. Studien undersoker
tva skolor (arskurs 7-9 respektive 6-9) beldgna i olikartade socioekonomiska omraden. Det
empiriska materialet har analyserats med hjélp av sociologiska- och socialfilosofiska teorier
for att normkritiskt granska hur klass- och platsbundna diskurser forhaller sig till
institutionella diskurser. Studien syftar ytterst till att besvara foljande fragestallningar utifran
ett klass- och maktanalytiskt perspektiv:

1. Hur beskriver skolpersonal vald och krankande behandling?

Hur beskrivs de elever som kranker och de elever som blir utsatta for krankningar?

3. Hur framstalls krankande behandling och vald i relation till klass, plats, alder, kon
samt diagnoser?

4. Pa vilket satt skildras de strategier som anvands for att hantera vald och krankande
behandling pa skolorna?

5. Vilka likheter och skillnader kan ses vid en jamforelse av de bada skolorna?

no



FORSKNINGSOVERSIKT

Forskning med relevans for studien redovisas i féljande avsnitt. Av avgransningsskal har ett
urval gjorts av saval svenska som internationella studier som pa olika satt belyser
forskningsomradet.

Framstallningen av skolrelaterade krankningar och vald

Thornbergs (2011) litteraturéversikt dver studier som behandlar krankningar i skolan, visar pa
en Kkorrelation mellan kréankningar och grupprocesser och sociala positioner inom
elevgrupperna. Krankningar korrelerar med en kamp om plats i elevernas sociala hierarkier;
status, popularitet och vanner. De elever som star lagst inom den sociala hierarkin I6per storst
risk att utsattas for krankningar, medan elever kan uppna hog status inom gruppen genom att
kranka andra. En vanlig forklaring till att elever krénks &r att de uppfattas som avvikande i
nagot avseende och att eleverna inte anses passa in i det sociala sasmmanhanget och radande
normsystem pa skolan. Studier visar ocksa att krankningar ofta sker nar vuxna inte &r i
néarheten och att de som kranker vidtar strategier for att larare inte ska misstanka dem for att
kranka andra.

Elevers egna forklaringar till krankningar fokuserades i en enk&tundersékning dar 215
svenska gymnasielever deltog (Thornberg, Rosenqvist, & Johansson, 2012). Studien visar att
eleverna sjélva tenderar att forklara krankningar med individuella egenskaper hos den som
kranker, och i l1agre grad till individuella egenskaper hos den som utsatts for krankningar. Den
vanligaste uppfattningen hos eleverna &r att de anser att de som kranker har psykosociala
problem, alternativ att krankningar ar kopplat till social position och syftar till att uppna en
hogre status, erhalla makt inom gruppen och att fa vanner. Eleverna anser ocksa att de som
utsatts for krankningar &ar socialt avvikande ifrdn vad som anses normativt. Sociala
forklaringsmodeller som kontextbundna férklaringar var daremot ovanligt hos eleverna.

Forekomsten av vald och krankningar kan ocksa ses hora ihop med skolklimatet, enligt
en amerikansk studie av Waasdorp, Pas, O'Brennan och Bradshaw (2011). Studien bygger pa
data ifran elever, foraldrar och skolpersonal pa 44 skolor. Studien visar pa betydande
skillnader i hur vuxna och elever forstar relationen mellan skolklimat och krankningar.
Skolpersonalen beskrev i hogre grad skolklimatet som en trygg miljo till skillnad fran
eleverna. Elever som sjdlva upplevt sig krankta gav en betydligt mer negativ bild av
skolklimatet och upplevelsen av trygghet och tillhdrighet pa skolan. Skolpersonal rapporterar
i hogre utstrackning nar de ser krankningar an vad elever gor. Studien visar ocksa att bade
elever och skolpersonal beskriver skolmiljon som trygg i mycket hégre utstrackning pa lag-
och mellanstadiet an pa hogstadiet. Elever och personal pa storstadsskolor upplevde sig inte
mindre trygga och bevittnade inte mer krankningar an de i smastader och pa landsbygden.
Studien visar pa att sannolikheten att elever rapporterar att de bevittnat krankningar hor ihop
med social status hos de elever som kranker. Sannolikheten Okar att elever rapporterar
krankningar om de som kranker har en lag social status pa skolan, medan elever tenderar att
inte rapportera om de som kranker har en hodg social status. Relationen mellan elever och
skolpersonal visade sig ocksa olika pa lag- och mellanstadiet jamfort med hogstadiet.



Personalen pa lag- och mellanstadiet upplevdes mer omvardande, emotionellt stodjande och
positiva gentemot eleverna an skolpersonal pa hogstadiet.

Att utsattas for krankningar har betydligt storre sociala konsekvenser for den som utsatts,
an enbart en sméartsam relation till den eller de som kranker. Att utsattas for krankningar
paverkar den utsattes sociala roll i hela gruppen, vilket medfor negativa sociala konsekvenser
ocksa i dennes relation till dem som inte kranker. De som kréanker har ofta en dominant och
populdr stallning inom gruppen, vilket gor att klasskamrater dnskar bli inneslutna i deras
krets. De som kranker utévar inflytande éver dem som inte kranker till den grad att de inte
vagar hjalpa mobbade klasskamrater, dven om de skulle vilja, visar Salmivallis (2010)
litteraturdversikt i @mnet. Krénkningar kan darmed sdgas vara ett komplext socialt fenomen,
med stora konsekvenser for alla inblandade. Inte minst I6per bade de som krénker och de som
utsétts for krankningar risken att drabbas av psykisk ohélsa. Hinduja och Patchins (2010)
enkatundersokning av 2000 studenter pa 30 hogstadieskolor i USA, visar pa sambandet
mellan krankningar och sjalvmordstankar. Bade de som kranker och de som kranks genom
verbala och fysiska krénkningar samt natmobbning, l6per hogre risk att drabbas av
sjalvmordstankar och bega sjalvmord. Framforallt bland dem som utsatts for krankningar och
natmobbning finns en stark relation till sjalvmordstankar och sjalvmordsforsok. Just
natrelaterade krénkningar ar, enligt Danby och Osvaldssons (2011) litteraturéversikt med
fokus pa krankningar, ett vaxande fenomen som visar hur krankningar tar nya former i
samhéllet via datorer och mobiltelefoner. Natkrankningar ar ett forhallandevis nytt fenomen
som i takt med att anvandningen av sociala medier har utvecklats har 6kat lavinartat under de
senaste aren. Walrave & Heirmans (2011) enkéatundersokning pa 28 skolor i Belgien bland
1318 tonaringar i aldern tolv till arton ar, visar att en tredjedel har erfarit natkrankningar,
medan en femtedel uppger sig ha krankt andra pa natet. Variationer i forekomsten av
natkrankningar kunde ses hora ihop med kulturella faktorer och skillnader mellan olika
geografiska regioner. Skillnader som delvis kan forklaras av skolornas olika
antimobbingsstrategier i de olika regionerna. Studien visar ocksa att de ungdomar som
kranker pa natet, gor det nar vuxna inte finns i narheten, varfor det ar svart for vuxna att
upptacka dem.

Dunkels (2016) redovisning av aktuell natmobbningsforskning visar att natmobbning
endast utgor nagra fa procent av alla krankningar som sker och att traditionella krankningar
utanfor natet ar vanligast. De som kranks pa natet gor det i regel ocksa genom traditionella
krankningar. Frisén och Berne (2016) ger en framstéllning av aktuell natmobbningsforskning
som visar att elever finner det betydligt enklare att bete sig aggressivt pa natet an ansikte mot
ansikte. Natmobbning har visat sig ge upphov till kdnslomé&ssiga reaktioner som radsla, ilska,
oro, nedstdamdhet och skam, liksom kroppsliga reaktioner som magont och huvudvérk. Dessa
reaktioner paverkar inte bara elevens hélsa negativt, utan ocksa skolarbetet. Dunkels (2016)
saval som Frisén och Berne (2016) papekar att forskningsstudier gallande konsskillnader nar
det galler natmobbning inte visar pa nagra entydiga resultat. Tvartom finns det studier som
pavisar motsatta forhallanden gallande pojkar och flickors erfarenheter av natmobbning.
Flickor utsatts daremot oftare for sexuella krankningar pa natet och for krankningar rérande
deras utseende.

Elevers sociala klassbakgrund har visat sig vara av betydelse for hur skolpersonal
betraktar vald och krankningar (Holmqvist, 2015; Lunneblad, Johansson & Odenbring, 2016a;
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Odenbring, Johansson, Lunneblad & Hammarén, 2015b; Odenbring, Johansson & Lunneblad,
2016). | en intervjustudie gjord pa tva skolor lokaliserade i olikartade socioekonomiska
omradet visar Lunneblad, Johansson och Odenbring (2016a) att elevhalsoteamspersonalen
tenderar att forklara krankningar och vald pa skilda sétt, &ven om de bada skolorna menar att
elevernas hemmiljo &ar forklaringen. Pa en forortsskola i ett segregerat omrade beskrev
elevhalsoteamspersonalen uppkomsten av vald som ett resultat av att trangboddhet, fattigdom
och social utsatthet skapar frustrationer hos eleverna. Skolpersonalen pa en Gvervagande
etniskt vit medelklasskola forklarade déaremot krankningar till foljd av elevers
hemforhallanden i termer av bristande foraldraskap, skilsméassa, missbruk eller psykisk
sjukdom.

Betydelsen av att uppvisa sociala normer som gor 6verklass pa ratt satt, paverkar ocksa
krankningarnas karaktér i relation till det sociala klimatet i skolan. Det visar Holmqvist
(2015) som genom intervjuer, observationer, olika textdokument, statistiskt material samt
enkater har undersokt det svenska 6verklassamhallet i Djursholm. Djursholm &r en geografisk
plats som utmarks av sociala och ekonomiska gréanser och som bars upp av normer, traditioner
och ritualer som markerar omradets statusmassiga skillnad gentemot omvarlden, vilket
beskrivs gora det till en sluten plats. Holmgvist studie visar att den viktigaste institutionen for
att forsta det som praglar éverklassens kultur och karaktar ar forskolorna och skolorna dar
méanniskorna danas till ”djursholmare”. Studien visar att det ar utbildningsinstitutionerna som
reproducerar och sékerstaller konsekreringen av normer och diskurser inom samhallet och att
det ar dar overklassidentiteten formeras. Ut6ver den sociala fostran omradets skolor erbjuder
ar utbildning, hoga betyg for att komma in pa attraktiva universitet och i forlangningen ett
prestigefyllt yrke, av yttersta betydelse. Foraldrarnas krav pa forskolor och skolor ar mycket
hoga, liksom deras forvantningar pa att deras barn inom institutionen skall utveckla vissa
sociala beteenden varav ansvarstagande, sjélvstyre och ordningsamhet premieras mycket hogt,
samt presentationen av sig sjalv i form av kladsel, kroppssprak och retorisk formaga.
Likhetsnormer i fraga om elevernas sociala identitet framhalls som centralt. Pa skolorna finns
ocksa sociala granserna som styrs av familjeparadigm. Krankningar pa skolorna handlar till
stor del om grupperingar inom elevgrupperna dar vissa grupper exkluderas medan andra
grupperingar atnjuter hog status. Dessa sociala hierarkier ar ett problem framst bland flickor,
aven om det ocksa galler pojkar, och &r en form av hackordning dar krankningar oftast inte
riktas mot en enskild elev. Skolorna beskrivs som segregerade vad galler den sociala
statusordningen och skolklimatet beskrivs som tufft.

Elevers klassbakgrund ges ocksa betydelse da skolpersonal beskriver orsaker till att
elever utsatts for vald och krankningar i hemmet. Skolpersonal tenderar att ge olika
forklaringsmodeller till 6vergrepp och vald pa barn beroende pa deras sociala bakgrund enligt
en fallstudie gjord pa tre hogstadieskolor (Odenbring, Johansson, Lunneblad & Hammarén,
2015b). Skolpersonalens forklaringsmodeller till vald i hemmet visade sig vara sociala,
psykologiska och psykiatriska orsaker nar det handlade om elever till etniskt svenska
foraldrar, medan de gav forklaringsmodeller som kultur och etnicitet, till familjer med
utlandsk harkomst. Vald i hemmet beskrev personalen pa flera satt, som fysiskt och psykiskt
vald samt forsummelse, men ocksa som hedersrelaterat vald. Nar det handlade om det
hedersrelaterat valdet ansags endas flickor vara i riskzon, detta trots att ocksa pojkar I6per risk
att drabbas av hedersrelaterat vald, papekar Odenbring, Johansson, Lunneblad och Hammarén
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(2015b). Elevernas klassbakgrund visade sig ocksa avgorande i elevhalsoteamspersonalens
forklaringsmodeller till foréaldrars bristande omsorg vid en undersbkning av sex
hogstadieskolor i demografiskt olika omraden (Odenbring, Johansson & Lunneblad, 2016).
For elever ifran laginkomstomraden, uppgavs bristande foraldraomsorg bero pa
dysfunktionella familjer, medan bristande forédldraomsorg i medelklassfamiljer forklarades
med att foraldrarna spenderade lite tid med sina barn pa grund av att de huvudsakligen agnade
sig at sin karriar. Bristande foraldraomsorg i medelklasshemmen ansags inte heller vara ett
riktigt” problem av allvarlig karaktér.

Offer och forovarretorik har visat sig aktuellt i framstallningen av krankningar
(Hammarén, Lunneblad, Johansson, & Odenbring, 2015; Lunneblad, Johansson &
Odenbrings, 2016b; Odenbring, Johansson, Hammarén & Lunneblad, 2015a). En
diskursanalytisk granskning av hur krdnkande behandling framstélls i policydokument med
relevans for skola, visar pa en tendens att behandla krankningar och vald i skolan som ett brott
i juridisk mening. Den juridiska diskursen medfér en forskjutning ifran synen pa en "mobbad
elev” till ett “brottsoffer” (Hammarén, Lunneblad, Johansson, & Odenbring, 2015).
Odenbring, Johansson, Hammarén och Lunneblad (2015a) har i en intervjustudie med rektorer
och elevhélsoteamspersonal ifran tre svenska hogstadieskolor belagna i skilda
socioekonomiska och urbana kontexter, undersokt hur de talar om vald och krankningar.
Studien visar att skolorna ar obekvdma med att tala i termer av “offer” och “forovare”, dven
om det finns en storre tendens att gora det i stigmatiserade urbana ytteromraden. Skolorna
lyfter ocksa fram komplexiteten i relationen mellan dessa bada kategorier. Elever kan vara
bade offer och fordvare samtidigt. Skolpersonalen tenderar ocksa att forlagga offer/férovare
problemet pa individniva, inte sallan kopplat till neuropsykiatriska diagnoser som ADHD och
Asperger, som en forklaring till elevers agerande och det stod de behdver. Det visar ocksa
Lunneblad, Johansson och Odenbrings (2016b) intervjuer med elevhalsoteamspersonal pa sex
hogstadieskolor belagna i olika demografiska omraden. Istillet for att anvanda offer- och
forovarretorik, forklarades vald och krankningar av skolpersonalen med socialpsykologiska
forklaringsmodeller  som  exempelvis  gruppdynamik, men ocksa individuella
forklaringsmodeller som neuropsykiatriska diagnoser hos eleverna, vilka ADHD och
Asperger var vanligast.

Strategier vid hanteringen av skolrelaterade krankningar och vald

Skolrelaterade krankningar anses ofta hora ihop med processer i kamratgruppen, trots det
finns det lite kunskap om vad det &r som behdver forandras pa gruppniva och hur det ska ske,
nar det handlar om att komma till rdatta med grupprocesser som involverar krankande
behandling (Salmivalli, 2010). Skolmiljén och skolklimatet &r andra faktorer som lyfts fram
som betydelsefulla for forekomsten av vald och krankningar (Johnson Lindstrom, 2009;
Waasdorp, Pas, O'Brennan & Bradshaw, 2011). Hur skolmiljon paverkar forekomsten av vald
I skolan, har undersokts av Johnson Lindstrom (2009) genom en litteraturdversikt av 25
studier som behandlar amnet. Studien visar att vald forekommer i mindre omfattning pa
skolor dar eleverna upplever goda relationer med lararna och dér eleverna ar medvetna om
skolans regler och anser dem rattvisa. Mindre vald forekommer likasa pa skolor dar eleverna
upplever dganderétt till sin skola och dér klassrums- och skolklimatet upplevs som positivt
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och skolpersonalen stéller elevernas perspektiv i centrum. Mindre vald kan ocksa ses
forekomma pa skolor med trygghetspreventioner som fokuserar pa den fysiska skolmiljon.

Skolpersonal behover kunna avgora vad som &ar krdnkningar for att kunna agera. Dixon,
Smith och Jenks (2004) har i en fallstudie pa en hogstadieskola i London intervjuat elever,
foraldrar och skolpersonal om hanteringen av krankningar. Skolpersonalen uttryckte att det
svaraste problemet var att avgdra vad som var krankningar och inte, och néar vuxna behovde
ingripa. Inom elevgruppen fanns en stark diskurs att inte anmala krankningar till personalen,
vilket gjorde det svart for personalen att uppméarksamma krankningar. Eleverna kunde
emellertid beratta for personalen, att de sjalva eller andra elever, utsatts for krankningar om de
ansag att det fanns goda skal for det. De personer i skolpersonalen som elever oftast vande sig
till var antingen de med hogst status och mest makt ibland personalen eller de med lagst
status. Néar det framkom fall av krdnkningar bland elever anvande skolan en hierarkisk skala
av sanktioner (fran en varning till reglering), for att komma till ratta med krankningarna.
Skolpersonalen uppgav sig ha lite tid for att utréna varfor krankningar skedde, huvudsakligen
fokuserades de disciplindra konsekvenserna.

Disciplindra konsekvenser i svensk skolkontext, har visat sig vara polisanmalningar.
Fallstudier gjorda pa hogstadieskolor visar att det finns en juridisk diskurs dar elevers
handlingar tenderar att betraktas som ett brott i juridisk mening med en polisanmélan som
pafoljd. | ett socioekonomiskt laginkomstomrade fanns en tendens att polisanmala elever i
hogre utstrackning till foljd av ett samarbete med polisen inom omradet (Lunneblad,
Johansson & Odenbring, 2016a; Odenbring, Johansson, Hammarén & Lunneblad, 2015a). En
studie av Lunneblad, Johansson och Odenbring (2016a) visar att skolor i tva olikartade
socioekonomiska omraden, hanterade krankningar i relation till den sociala kontexten och
omradenas socioekonomiska villkor. Pa en segregerad forortsskola anvandes
polisanmalningar som en metod for att uppratthalla fortroendet mellan invanarna i
lokalsamhéllet och skolan som institution. Skolan hade en etablerad juridisk diskurs och ett
samarbete med polisen, trots att skolpersonalen uttryckte ambivalens gentemot
polisanmalningar. Den juridiska diskursen medfor en storre sannolikhet att eleverna hamnar i
polisens belastningsregister till foljd av krankningar. P4 en annan skola beldgen i ett
medelklassomrade, var det daremot viktigt for skolpersonalen att sékerstdlla ett gott
fortroende med elever och foraldrar genom dialog och ett socialpedagogiskt arbetssatt.
Samtidigt visar Odenbring, Johansson, Hammarén och Lunneblads (2015a) studie att de
undersokta skolorna ser det som kontraproduktivt att anméla elever till polis eller socialtjanst.
En anmadlan skulle av eleverna ses som ett svek enligt skolpersonalen och hota den redan
skora relationen till dessa elever och deras forédldrar. En skadad relation till foréldrar och
elever ansags ocksa kunna forstora utsikten att komma till ratta med problemen pa sikt. Elever
polisanmaldes trots det i hogre grad pa en skola i ett socioekonomiskt laginkomstomrade,
territoriellt stigmatiserat som ett problemomrade. Forekomsten av vald och kriminalitet
beskrevs av personalen vara av en annan karaktar &n i andra omraden och skolan upplevde sig
i hogre grad pressad av omgivningen att gora anmalningar. Pa skolan fanns en brist pa
fortroende mellan elever och personal.

Larare och elevhalsopersonal har olika grad av utbildning i att hantera kréankande
behandling, oaktat det har elevhélsopersonalen, vilka har mest utbildning, oftast inget storre
inflytande Over skolors strategier att hantera krankningar och deras kompetens tas inte till vara
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(Bauman, Rigby & Hoppa, 2008; Lund, Blake, Ewing & Banks, 2012). 735 amerikanska
skolkuratorer och larare ifran 50 delstater, deltog i en enkétundersokning gjord av Bauman,
Rigby och Hoppa (2008). Studien visar att larare och skolkuratorer anvénder varierande
strategier for att hantera krankningar. De som arbetade pa skolor med en uttalad policy i hur
krankningar skall hanteras kande sig i stor utstrackning skyldiga att folja den procedur som
policyn foreskrev. Vad galler larare bidrog ett specifikt antimobbningsprogram inte till att de
kénde Kklarhet 6ver hur de skulle hantera uppkomna incidenter. Studien visar att larare behdver
overenskomna strategier och metoder att ta till nar de konfronteras med krankande behandling
i skolan. Lé&rare och skolkuratorer uppvisade stora skillnader i hur de reagerar vid
krankningar. Det kan ses som ett uttryck for deras olika roller pa skolan liksom deras olika
utbildning. Kuratorer har mer utbildning i att arbeta med elever som utsatts for krankningar
och de har storre forstaelse for de subtila psykosociala effekter krankningar bidrar till pa
skolan, de tenderar heller inte att ignorera krankningar. For de larare som fatt utbildning om
krankande behandling, minskade sannolikheten att de skulle ignorera krankningar.
Skolkuratorer var i stérre utstrackning emot disciplinering av eleverna, till skillnad fran larare.

Lund, Blake, Ewing och Banks (2012) enkatundersokning av 560 skolpsykologer och
skolkuratorer i USA visar att majoriteten av skolkuratorerna och skolpsykologerna &r
medvetna om krankningar som sker pa skolorna dar de arbetar och att de pa olika satt ar
involverade i situationer som ror krdnkande behandling. Nastan halften av skolpsykologerna
och skolkuratorerna arbetade pa skolor med ett antimobbningsprogram. Fa av dem arbetade
daremot pa skolor som anvande evidensbaserade strategier for att hantera och forebygga
mobbning. Studien visar att trots att skolpsykologer och skolkuratorer ar yrkesgrupper som
skulle kunna bidra med vérdefull akademisk kunskap i implementeringen av
antimobbningsprogram, ar de oftast inte involverade i dessa diskussioner pa skolorna och har
inget inflytande dver vilket antimobbningsprogram skolorna anvénder sig av.

Skolor belagna i socioekonomiskt belastade omraden, tenderar att vanda sig till
samarbete med socialtjanst och polis vid hanteringen av vald och krénkningar (Lunneblad,
Johansson & Odenbring, 2016b; Odenbring, Johansson, Lunneblad & Hammarén, 2015b). |
de fall da skolpersonalens beskrivningar ror elever som utsatts for vald i hemmet, visar
Odenbring, Johansson, Lunneblad och Hammarén (2015b) att svensk skolpersonal vill skapa
goda relationer med foraldrar samt myndigheter som polis och socialtjanst, for att hjalpa barn
i behov av stod. Samtidigt nar ett elevarende ldamnas oOver till en annan myndighet forlorar
skolpersonalen insyn i &rendet, vilket gor att detta samarbete mellan skolan och andra
myndigheter upplevs problematiskt av skolpersonalen. Lunneblad, Johansson och Odenbring
(2016b) visar ocksa att skolpersonal upplever ambivalens i att lamna 6ver elevarenden till
socialtjanst och polis. Skolpersonalen upplever det bade som en lattnad att nagon annan
hanterar problemen, och som negativt att de darmed inte langre ges information och forlorar
kontroll Gver processen.

Neuropsykiatriska diagnoser beskrivs av svensk skolpersonal som orsak till vald och
krankningar pa hogstadiet (Lunneblad, Johansson & Odenbring, 2016a; Lunneblad, Johansson
& Odenbring, 2016b; Odenbring, Johansson, Hammarén & Lunneblad, 2015a). Lunneblad,
Johansson och Odenbring (2016b) visar att den neuropsykiatriska diskursen tenderar att fa
skolor att skjuta problemet med vald och krankningar ifran sig om det finns medicinsk eller
kriminell orsak (Ibid.). P& en svensk medelklasskola dér skolpersonalen beskrev krankande
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behandling till foljd av neuropsykiatriska diagnoser, hade emellertid skolan utvecklat flera
metoder och arbetssatt for att hantera elever med ADHD och Asperger enligt Lunneblad,
Johansson och Odenbring (2016a). Forskare som stddjer uppfattningen att det finns ett
samband mellan neuropsykiatriska diagnoser och krénkningar &r Coolidge, DenBoer och
Segal (2004). Dessa har i en amerikansk studie undersokt korrelationen mellan
neuropsykiatriska diagnoser och krankningar, genom att 41 elever i aldern 11-15 ar som
identifierats som mobbare, av bade skolpersonal och dem sjélva, undersoktes. Studien visar pa
ett samband mellan elever som krénker och forekomsten av psykiatriska storningar varav
ADHD var en av de vanligaste, men ocksa depression vilket uppfattades som ett ovantat fynd
da depression brukligen aterfinns hos offren for krankningar. Studien visar dven att de som
kranker har problem med impulskontroll, affektkontroll samt formagan att hantera ilska.
Utifran denna studie dras slutsatsen att de som kranker till foljd av en depression, gar att
behandla med psykoterapi och psykofarmaka. For de 6vriga psykiatriska diagnoserna anses
problemen an mer komplexa att komma till ratta med (Ibid.).

I en intervjustudie av skolpersonal, foraldrar och klinker i USA undersokte Rafalovich
(2005) skolpersonalens betydelse for att problem hos elever tolkas som en ADHD-diagnos.
Rafalovich fann att skolpersonal tenderar att forklara elevers beteende for foraldrar med att
eleven kan ha en ADHD-diagnos och &r i behov av en medicinsk utredning, samt att
skolpersonal rekommenderar kliniker att utfora vissa typer av diagnostester. Studien visar att
skolpersonalens agerande paverkar beddmningen av en ADHD-diagnos, vilket kan forklaras
av klinikers och skolpersonals gemensamma intressen att 16sa elevernas relationella problem.
Bland kliniker rader det dock delade meningar om skolpersonalens benagenhet att agera inom
det medicinska féltet. Vissa kliniker anser att skolpersonal ar avgorande for upptéackten av
ADHD medan andra menar att skolpersonal inte har professionell kompetens att operera inom
det diagnostiska faltet och inte bér ge rekommendationer till foréldrar att deras barn kan vara i
behov av medicin. Vidare menar studiens kliniker att svarigheter i skolan inte nddvandigtvis
hor ihop med en psykiatrisk diagnos, utan med dalig pedagogisk undervisning (Ibid.). En
intressant jamforelse kan goras med en svensk studie gjort av Nilholm, Almgvist, Goransson
och Lindqvist (2012) som undersokt tio olika personalgrupper inom forskola och skolas syn
pa betydelsen av diagnoser for att barn/elever skall fa sarskilt stod. Studien bygger pa material
ifran fyra olika enkatundersokningar och visar att det finns skillnader i hur de olika
personalgrupperna ser pa behovet av diagnoser i utbildningssystemet. Generellt visar dock
studien att efterfragan pa en diagnos ar stérre an vad som uttrycks skaligt i styrdokumenten.
Larare i grundskolan ar den yrkesgrupp som framst efterfragar medicinska diagnoser. En
anledning tros vara att larare upplever bristande kunskaper i hur de skall undervisa vissa
elever och att en diagnos underlattar lararens situation. | svensk skola skall en medicinsk
diagnos inte behdva foreligga for att fa sarskilt stod i skolan. Studien visar dock att diagnoser
ar av betydelse for att fa stod och en stor andel av skolpersonalen anser ocksa att diagnoser
skall ha betydelse.

En svensk skolkontext dar emellertid endast en diagnos anses ha betydelse for sarskilt
stod i skolan, kan ses i Holmgvist (2015) studie av den svenska Overklassen. Pa
Overklasskolorna har dyslexidiskursen en 6verordnad stéllning och dyslexi ar en
overrepresenterad diagnos. | Holmgvists studie visade det sig viktigt for 6verklasskolornas
rykte med ett till synes vélorganiserat elevhélsoteam. Elevhélsoteamens viktigaste uppgift i
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Djursholm é&r att motverka alla former av krankningar och att stodja elever som av olika orsak
ar i behov av extra stod. Skolorna ar mycket prestationsfokuserade, vilket ger konsekvenser
for synen pa diagnoser. En dyslexidiagnos for studiesvaga elever har kommit att bli normativt
populart da det ger extra stod och férmaner i skolan pa ett satt som kan paverka betygen
positivt. Véldigt manga elever har en dyslexidiagnos och dyslexi ar den framsta diagnos
elever som uppvisar skolrelaterade problem far. Diagnosen anses inte stigmatiserande da den
snarast forknippas med positiva egenskaper som kreativitet och ledarskap inom
lokalsamhéllet. VVad géller diagnoser som ADHD och Asperger kan de betraktas som ett
stigma i ett samhalle som hogt varderar; resultat, framgang, prestation och perfektion, hos
eleverna.

Elevhalsans uppgift pa overklasskolor ar att stodja elever som avviker ifran sociala
forvantningar, ocksa for skolans eget ryktes skull. Elevhélsans arbete handlar om att arbeta
med enskilda elever, liksom elever i grupp eller hela klasser for att komma till ratta med
problem. Relaterat till elevhalsans arbete finns ocksa extra undervisning for elever i behov av
stod, dar de kan ingd i mindre undervisningsgrupper. Skolpersonalen hanterar problem pa
skolorna genom att tidigt beddma vilka elever som uppvisar behov av extra stdd och att all
skolpersonal sedan involveras for att arbeta med stodjande atgarder generellt i grupperna.
Skolornas hela organisation syftar till att vara ett stodjande natverk runt eleverna, ocksa dem
med grava inlarningssvarigheter. Incitamentet ar att ge eleverna stod att klara skolan oavsett
graden av svarighet, sarskola accepteras manga ganger inte av foraldrarna, ocksa dessa elever
inkluderas i skolornas strategi att arbeta stddjande runt elevgruppen. Oavsett orsak till elevers
problem forvéantas skolpersonalen hantera dem, samtidigt som deras professionskunskaper
bemots med misstro da de rent hierarkiskt anses underordnade féréaldrarna. Ett barn som
uppvisar svarigheter i skolan eller ar socialt avvikande upplevs som en skam for foraldrarna
som oftast har mycket svart att acceptera om skolpersonalen papekar en sadan sak. Problem
tillats inte synas, och for foraldrarna kan det vara stigmatiserande att ens synas prata med en
specialpedagog (Holmgqvist, 2015).

Sammanfattning av tidigare forskning

Forskningsoversikten visar att skolrelaterat vald och krankningar inom elevgrupper ofta ges
socialpsykologiska forklaringsmodeller. Forskning framstéaller vald och krankningar i
korrelation med grupprocesser, sociala hierarkier i relation till sociala kontexter och radande
normsystem. Utsatta elever uppfattas ofta som normativt avvikande och de tilldelas darmed en
Iag social status i relation till de sociala normsystemen. Elever som kranker, framstalls inneha
hdg social status samt vara angeldgna att klattra inom de sociala hierarkierna, alternativt anses
de ha psykosociala problem. Forskning visar ocksa pa ett samband mellan vald och
krankningar och skolors saval sociala som fysiska miljo. Forskning visar dartill att
skolpersonal varderar elevernas sociala klassbakgrund som en betydelsefull faktor nér de
beskriver vald och krankningar. Skalet till vald och krankningar ges dven individuella
forklaringsmodeller av skolpersonal sasom neuropsykiatriska diagnoser, vilka ADHD och
Asperger ar vanligast. De krankningar som sker beskrivs ocksa i storre utstrackning ha
kommit att forlaggas till Internet i takt med sociala samhéllsférandringar.
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De strategier som skolor anvéander for att hanterar vald och krankningar varierar, saval
internationellt som i svensk kontext. Det rader brist pa kunskap om vad det &r skolor behdver
arbeta med och hur det skall ske for att komma till ratta med vald och krankningar.
Betydelsefulla faktorer som bidrar till att reducera férekomsten av vald och krankningar ar
faktorer som paverkar skolmiljon och skolklimatet. Skolpersonal behdver ocksa kunna avgora
vad som &r en krankning for att kunna vidta atgarder, nagot skolpersonalen inte kan om dessa
hemlighalls av eleverna.

Larare och elevhalsoteamspersonal har olika mycket utbildning och kunskap i strategier
att hantera krankningar, de tenderar ocksa att se pa hur problemen bor hanteras pa olika sétt.
Trots att elevhélsoteamspersonelen &r de som Overlag har storst akademisk kunskap inom
omradet har de ofta Iagt inflytande éver skolors val av antimobbningsstrategier. Strategier att
hantera vald och krankningar inom skolan ar oftast en fraga om disciplinara sanktioner i olika
form. | socialt utsatta omraden finns en diskurs att soka hjalp hos socialtjanst och polis for att
hantera problemen. Vald och krankningar har kommit att behandlas som brottsliga handlingar
med polisiar pafoljd av skolor i framforallt segregerade ytterstadsomraden. Inom ett
demografiskt dverklassomrade har skolorna och deras elevhalsoteam en avgorande betydelse
for hur problem hanteras. Skolorna tar pa sig rollen som ett stodjande natverk med hdg press
pa sig ifran foraldrar och lokalsamhéllet att bade identifiera och komma till ratta med problem
utan att enskilda elever pekas ut.

Forskning visar att skolpersonal tenderar att anse att vald och krankningar harror ur
medicinska faktorer som neuropsykiatriska diagnoser hos eleverna. Det visar att problemen
med vald och krankningar tenderar att forskjutas till ett neuropsykiatriskt problem. Det finns
en tilltagande efterfragan hos skolpersonal att elever diagnostiseras med neuropsykiatriska
diagnoser, férutom pa Gverklasskolor dar endast dyslexi ar en normativt godtagbar diagnos. |
tidigare forskning kan ett visst samband mellan diagnoser och elever som krénker ses.
Kliniker har daremot en ambivalent installning till skolpersonalens inblandning i
diagnostisering. Vissa kliniker anser det bra att larare uppméarksammar neuropsykiatriska
symptom medan andra anser att svarigheter hos elever framst ar ett tecken pa undermaliga
pedagogiska insatser.

Den tidigare forskningen visar sammantaget att skolrelaterade krédnkningar och skolors
strategier att hantera problemen ar ett hogst relevant omrade dar mycket forskning annu
kvarstar. Darmed finns ett behov av utbildningssociologiska studier inom omradet.
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TEORETISKT RAMVERK

| denna studie undersoks skolpersonals beskrivningar av vald och krankningar bland
hdgstadieelever, samt skolornas strategier att hanterar problemen. Enligt Thornberg (2011) ar
krankningar ett komplext fenomen som behdver studeras ur manga olika teoretiska och
metodologiska utgangspunkter. Till den héar studien har valts tva teoretiska nivaer for att
betrakta materialet. Den forsta teoretiska nivan &r att genom ett sociologiskt perspektiv belysa
betydelsen av samhéllsklass och plats. Det motiveras av att samhallen i grunden &r
organisationer av manniskor forenade av den plats dér de lever, det medfor specifika sociala
beroenden och etablerandet av relationer, vilket resulterar i rangordningar av samhallsklasser
(Elias & Scotson, 2010).

Utan undantag intraffar det att vissa familjer eller grupper av familjer, sa snart de knutits till de andra
av de osynliga tradarna i ett grannskap, borjar betrakta sig sjalva och betraktas av andra som ”béttre”
eller alternativt “mindre trevliga”, ”samre”, “mindre respektabla” eller vilka ord man nu valjer att
anvénda. (Elias & Scotson, 2010, s. 206)

Distinktioner i den sociala statusordningen har en centrala roll i varje samhélle enligt Elias
och Scotson. Att bevara hogre status kraver maktresurser, men ocksa séardrag i fraga om
overtygelser och beteenden som kan féras vidare inom gruppen. Skillnader i social status
konstateras ofta, men forklaras sallan narmare papekar Elias och Scotson. Klass hor ihop med
plats, och skolor &r en del av den plats dar de &r beldgna. Det motiverar att betrakta de tva
hogstadieskolorna som utgor studiens empiriska underlag i ett klass- och platsperspektiv, da
de tillhor platser som préglas av statusmassigt stora klasskillnader. Enligt Elias och Scotson
flyttar manniskor som byter klass ndstan undantagslost till en annan plats och blir till en
borjan nykomlingar i en redan etablerad krets. | dessa kretsar som individer bildar
tillsammans utévas makt dem emellan; en makt som begréansar deras frihet. Elias och Scotson
understryker att det ar forst nar vi granskar och forstar oss pa dessa maktforhallanden som vi
kan skapa samhallsférandring. Det motiverar den andra teoretiska nivan i denna studie som
syftar till att analysera skolorna pa institutionell niva med hjalp av en socialfilosofisk
forstaelse av maktteknologier och styrningsteknologier. Foucault visar att makt under en lang
tid av var historia anvénts som ett disciplinart medel inom skolan och att makt och styrning &r
en oundviklig del av hur den institutionella vérlden ar uppbyggd (Foucault, 2003). Foucaults
tankande om makt, disciplin, kunskap, motstand och subjektblivande har ett stort inflytande
over pedagogisk teori och filosofi, och manga har anvant sig av och utvecklat hans teoretiska
begrepp (Larsson, 2013). Maktperspektiv med utgangspunkt i Foucaults tankande anvands
ocksa i den har studiens analys.

De tva teoretiska nivaer som anvands i denna studie ar ocksa sammanbundna och bérs
upp av varandra, inte minst genom att skolan som maktinstitution paverkas av skolans
lokalisation till en viss klass och plats, och vise versa. Klass- och platsbundna diskurser kan
sagas forhalla sig till institutionella diskurser pa olika satt: de bade inverkar, samverkar och
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kan st& i motsattning till varandra, i enlighet med en foérstaelse av diskurser utifrdn Foucault®,
For att undersoka dessa diskursiva forhallanden behovs dessa tva teoretiska utgangspunkter
for att analysera materialet. Nedan foljer en framstéllning av det teoretiska ramverket samt de
centrala begrepp som anvands i analysen.

Klass och plats

Samhalisklasser definieras av manniskor med liknande socioekonomiska forutsattningar.
Klass utgors emellertid inte enbart av ekonomiska och materiella forhallanden enligt
Martinsson och Reimers (2014), vilka framhaller att klass skall forstdas som en pagaende
process dar normer hela tiden samverkar till att uppratthalla idéer och praktiker sa att gérandet
av klass och klasskillnader blir till nagot naturaliserat. Normer &r forgivettagna forestallningar
som paverkar var forstaelse av var omvarld och av hur vi forvantar oss att manniskor skall
vara i relation till faktorer som klass och ekonomi. Institutioner som skolan bérs upp av
normer; osynliga regelverk som pekar ut vad som anses vara normalt eller onormal, tillatet
och inte. Den som bryter mot normer riskerar att ifragasattas eller straffas. Normer ar darmed
forestallningar som har en végledande funktion i den sociala praktiken. | skolans
institutionella praktik betonas ocksa vikten av normer nar det handlar om ordningsfragor och
social fostran. Normer utgér makt, och de &ar medskapare av hierarkiska Over- och
underordningar. Genom ménniskors satt att handla och agera i enlighet med normer gors det
“normala”, det som blivit normalitet i en viss kontext. Normer férhandlas och féréndras
stdndigt och d&ven om omvandlingen ofta ar en trog process ar normer aldrig solida. Det ar
genom normer vi forstar oss sjalva och andra, de har pa sa vis férmaga att bade mojliggora
och begransa vara identiteter. Normer inverkar pa vara kanslor av gemenskap, delaktighet och
utanforskap, och har makt att paverka vara livsvillkor (Ibid.).

For att kunna belysa krankningar i skolan &r det viktigt att granska normer. En Kkritisk
granskning av normer gor det mojligt for fordndringar i hur samhéllen och organisationer ar
organiserade. De klassnormer som hela tiden gors, gor ojamlikhet till en sjalvklarhet och det
ar dessa normativa processer av hur klasskategorier och klasskillnader gérs som &r viktiga att
studera. Hur individer och grupper forstar sig sjalva och forstas av andra utifran klass, far
betydelse for inflytande, livsmojligheter och makt. Det & normerna i klasskategorierna som
far dessa kategorier att framsta som givna. Klass och klasskillnader reproduceras i skolan
ocksa beroende pa att vuxna har olika férvantningar pa barn och beméter dem olika utifran
deras Kklasstillhdrighet (Martinsson & Reimers, 2014).

Klassnormer visar pa hur manniskor ska se ut, vara och agera pa ett "normalt” satt i
enlighet med sin klassposition, detta paverkar individers livsvillkor och ger upphov till
klassegregation. Respektabilitet ar ett av de framsta och mest utméarkande tecknen pa
klasstillhdrighet enligt Skeggs (2000). Klassbegreppet utmérker éver- och medelklassen och
kan sadgas markera avstand till de icke-respektabla” det vill sdga arbetarklassen. For
arbetarklassen &r respektabilitet nagot efterstravansvart att uppnd. Skeggs framhaller
arbetarklassens stréavan att efterlikna den respektabla medelklassen, vilka oftast betecknas
vara vardiga, moraliska och vita i relation till den “rdbarkade” arbetarklassen som

* Se avsnittet Diskursanalys och teoretiska analysverktyg under Metod och metodologi.
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karakteriseras som farliga, vardelosa och med bristande hygien. Att uppna respektabilitet ar
ett tecken pa att inte vara arbetarklass, och denna respektabilitet styrs av Ovre
samhéllsklassers normsystem menar Skeggs som skriver att:

Respektabilitet ar ett av de mest utmarkande tecknen pa klasstillhorighet. Respektabilitet praglar vart
sétt att tala, vem vi talar med, hur vi klassificerar andra, vad vi studerar och hur vi vet vilka vi &r (eller
inte &r). (Skeggs, 2000, s. 9)

Respektabilitet &r en klassmarkdr, men uppfattas ndrmast som en egenskap hos de 6vre
samhéllsklasserna. Respektabilitetens viktigaste egenskap anses vara formagan till ansvar,
vilket uppvisas genom att ta ett moraliskt ansvar och att vardesatta plikter. Respektabilitet
innebdr en stravan efter moralisk dverlagsenhet. De respektabla uppfattas besitta en moralisk
auktoritet och formaga att kunna vara moralisk, i motsattning till arbetarklassen som anses
vara respektlos, revolutiondr och i behov av att kontrolleras, ett beteende som de respektabla
anser sig kunna satta sig till doms over. Respektabilitet organiseras kring en komplex
uppsattning praktiker som visar pa godtagbara och passande former for beteende, sprak och
utseende, vilka fungerar bade som sociala regler och moralkoder. | dessa sociala regler och
moralkoder ingar normerande omdémen om exempelvis klass, kon, ras och sexualitet. De
ovre samhéllsklasserna anses ha legitimitet och varde, och det ar i stor utstrackning genom att
uppvisa respektabilitet som deras legitimitet och vérde sékerstélls. Inom
medelklasshegemonin har familjen en sarskild betydelse. Familjen som en respektabel enhet
bars upp av en ansvarsfull och respektabel huslighetsideologi, som omfattar borgerliga
normer, trosforestéliningar och varden, vilka inforlivar en kansla av klassidentitet och social
overlagsenhet. Att inte uppvisa tillracklig respektabilitet leder till en negativ vardering ifran
andra, en vardering som atféljs av skam betonar Skeggs.

Respektabilitet &r enligt Skeggs “en av de viktigaste mekanismerna for att gora vissa
grupper till ”de andra” och patologisera dem” (s. 9). Skeggs konstaterar: ”Att respektabiliteten
ar ett problem erkanns sallan.” (s. 9). Brist pa respektabilitet innebar att ha svag legitimitet
och lagt socialt varde, och arbetarklassen ses som ett potentiellt hot mot en respektabel
samhéllsordning. Erfarenheten av att tilldelas en social position och klassificeras som
arbetarklass eller medelklass paverkar individen genom att en sadan klassifikation medfor
olika sorters respons ifran omgivningen. Omgivningens sociala respons pa klasstillhorighet
paverkar hur manniskor konstrueras som subjekt, liksom hur identiteter ter sig
sammanhangande. Skeggs understryker att klass bade formar och begransar vara identiteter
och hur vi uppfattas av andra nér vi positionsbestams. Klass ar darmed en maktstruktur och en
diskursiv konstruktion enligt Skeggs, som framhaller vikten av att belysa klass:

En gang i tiden ansag medelklassen att klassbegreppet var nodvandigt for att uppratthalla och befasta
klasskillnader: begreppets osynlighet pd senare tid tyder pd att dessa skillnader nu har
institutionaliserats, legitimerats och blivit vl etablerade. (Skeggs, 2000, s. 19)

Klass gors enligt Skeggs (2004) genom att leva klass och inte genom medvetenhet om
klasskategorier. Skeggs poédngterar att leva klass ar att leva i ojamlikhet: ”Class vill always be
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a site of struggle, as it encompasses interests, power and privilege.” (s. 44). Skeggs
understryker att medelklassen positioneras som moralisk, disciplinerad och behdrskad, men
kan trots allt uppfora sig pa ett obeharskat satt utan att for den skull forlora nagra av de
kulturella privilegier som de har tillgang till genom sin sociala position.

Klass gors ocksa i relation till plats. Platser positionsbestams utifran klasstillhorighet
som exempelvis medelklassomraden eller arbetarklassomraden. Wacquant (2008) beskriver
vissa platser som territoriellt stigmatiserade da de ofta betraktas som problemomraden,
positionerade langst ner pa en hierarkisk skala 6ver omraden med hog och lag status. Dessa
omraden drar ofta till sig oproportionerligt mycket negativ uppmarksamhet ifran saval media,
politiker som ifran andra samhéllsinstanser och i samhéllsdebatter. Ofta &r det segregerade
urbana ytteromraden som fatt rykte om sig att sta for deprivation, vald och social uppldsning.
Manniskor som lever i dessa problemomraden beskrivs leva tillsammans i en kaotisk, brutal
och etniskt segregerad miljo. Territoriellt stigmatiserade omraden fargas av de epitet som
tillskrivs klass och plats i marginalen enligt Wacquant, med ledord som kriminell- och social
osékerhet.

Barndomen préglas av uppvaxtvillkor i relation till klass och plats. Konstruktionen av
barn och barndom skiljer sig at pa olikartade platser enligt James och James (2004). Det
medfor att synen pa barn och barndom, liksom upplevelsen av barndomen och av att vara
barn, kan vara mycket olika; ett faktum de lagar, policyers och den sociala praktiken som styr
och kontrollerar barns liv, oftast inte tar hansyn till. Att barn lever olika liv och har olika
erfarenheter av sin vardag resulterar i att den barndom som socialt konstrueras skiljer sig at
och det inverkar pa de foljder det far for barnen. Barndomens sociala konstruktion paverkas
av sociala strukturer, politiska och ekonomiska faktorer, normer och lagar, policyers och
samspelet med vuxenvarlden, saval i hemmet som utanfor. Samtidigt som barn i kraft av sin
egen agens och formaga att fatta egna beslut, ocksa ar medskapare av sin egen barndom.
Barndom inte bara formas och produceras pa ett visst satt pa en viss plats, den reproduceras
ocksa. Rattssystemet och kulturen star i ett bade reflexivt och temporart férhallande till
varandra, med mojlighet att fordndras dver tid tillsammans med de sociala strukturer och
institutioner som de producerar, pa sa satt understryker James och James, forandras ocksa
barndomen.

Klasskategorier &r en organiserande princip. Varje framstallning av klasskategorier &r en
historiskt specifik konstruktion och en politisk produkt (Skeggs, 2004). Det finns olika system
for att definiera och tala om klasstillhorighet eller socialgrupper. | Sverige anvénds
klassdefinitioner generellt i liten utstrdckning och Forsberg (2009, s. 32) skriver att: "Thus,
even though people in contemporary Sweden do not identify themselves as belonging to a
particular class, class still seems to be important.” Klassbegreppet har osynliggjorts (Skeggs,
2000) trots att klass ar avgdérande for manniskors formaga att skaffa sig vissa kulturella och
ekonomiska resurser (Forsberg, 2009). Att definiera klass har betydelse for den hér studien
och begreppen 6vre medelklass och lagre medelklass samt Gvre arbetarklass och lagre
arbetarklass anvands i analysen.*

*En nirmare beskrivning av hur 6vre- och lagre medelklass samt 6vre- och lagre arbetarklass definieras i denna
studie ges i avsnittet Val av skolor i Metod och metodologikapitlet, da det har explicit betydelse for skolornas
urval.
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Klass och plats skall i denna studie forstas enligt den beskrivning som har redogjorts for,
och kan ses som sociologiska maktfaktorer med stort betydelse for saval enskilda elever som
for skolornas institutionella praktik. Overordnade klass- och platsbundna normer och
diskurser paverkar savél krankningarnas karaktar, de inblandande eleverna liksom skolors
atgardsstrategier. Nyckeln till att forsta sociala sammanhang ar enligt Foucault (2002a) att
granska maktens mekanismer samt hur makt utévas. For att synliggora relationen mellan klass
och makt behdvs darmed ytterligare teoretiska begrepp till analysen, darav har ett
maktteknologiskt- samt ett governmentalityperspektiv valts.

Maktteknologier och governmentality
Makt ar ett ord som enligt Foucault (2002a) latt kan ge upphov till missforstand. Foucault
skriver att:

Man maste nog vara nominalist: makt ar inte en institution och inte en struktur, det &r inte en viss
formaga som somliga skulle vara utrustade med: det & namnet man sétter pa en sammansatt strategisk
situation i ett givet samhdlle. (Foucault, 20023, s. 104-105)

Foucault vill har poangtera vikten av att inte banalisera maktbegreppet, utan pekar pa den
komplexitet termen rymmer. Det vill sdga makt kan inte analyseras i termer av exempelvis
institutioner och lagar eller som givna postulat vilka reglerar medborgarna till underkastelse,
dven om resultatet av en analys mycket val kan visa att de faktiskt ar sa. Makt skall istéllet
forstas som en mangd styrkeforhallanden som organiserar ett omrade. Dessa
styrkeforhallanden mots i standiga konfrontationer som omvandlar dem, kastar om, stodjer
och forstarker dem, genom att de l&nkas samman och bildar system, eller i motsatt fall;
motsattningar som rubbar eller forsvagar dem. Dessa styrkeforhallanden verkar genom
strategier som forkroppsligas i statsapparater, lagar och i samhallshegemonier. Makt &r lokala
makttillstind som hela tiden skapas och tillsammans bildar ett intrikat maktnat. Hela
samhéllet bars upp av maktnat. Ett maktnat av olika styrkeforhallanden kan tillsammans ge
upphov till en helhetseffekt av just "makt”. Men dar makt finns, finns ocksa motstand:

Liksom maktrelationernas nat till sist bildar en tat vdv, som gar tvdrs igenom apparaterna och
institutionerna utan att riktigt ta faste dar, gar ocksd motstandspunkternas svarm tvars igenom
samhaéllsskikten och individerna. (Foucault, 20023, s. 106)

Maktforhallanden kan sdgas vara av relationell karaktar, de kan bara existera i relation till en
mangd motstandspunkter. Motstandspunkter finns Overallt i maktnatet och har rollen av
maltavla, ursprung, stod eller motpart. Dessa motstand &r av manga slag; saval nédvandiga,
maojliga som spontana och osannolika, och finns som en okuvlig motpart till makt enligt
Foucault. Makt har en produktiv roll och utdvas utifran en mangd avsikter och mal. Att
granska hur makt utdvas samt maktens mekanismer &ar nyckeln till att forstd sociala
sammanhang. Makt finns som styrkeférhallanden i relationer och processer, och det ar “inom
ramen for detta falt av styrkeforhallanden som man maste forsoka analysera
maktmekanismerna.” (s. 106). Genom att undersoka: vilka omedelbara, narliggande
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maktrelationer ar verksamma i en viss typ av tal” .... "och omvant: hur kan sadana former av
tal vara till stod for dessa maktrelationer?” (s. 107). Det sker hela tiden ett véxelspel dar
maktrelationer forsvagas eller forstarks och dar motstandet framkallar motatgéarder. Dessa
maktrelationer forbinder sig med varandra enligt en strategisk logik. En logik som gar att
finna om man undersoker manniskors tal i relation till ett falt av rorliga och mangfaldiga
maktrelationer framhaller Foucault (2002a).

Maktforhallanden kan ses inom savél institutioner som i samhallet, det kan belysas
genom panopticon, ett begrepp som skapats av Bentham (2002) och vidareutvecklats av
Foucault (2003). Panoptikon &r en konstruktionsprincip som bygger pa idén att gora
institutioner, som exempelvis skolan, till dvervakningsinrattningar genom ett kontrollsystem
som bygger pa overvakning (Bentham, 2002). Idén &r en liberal utopi som vilar pa
forestallningen att manniskan formas av omvarlden. En standig 6vervakning av manniskorna
inom institutionen, ska enligt Bentham fungera som ett pedagogiskt program. Genom tron pa
individens formbarhet avser det pedagogiska programmet att forbattra och férandra
méanniskor. Det stdndiga iakttagandet av manniskors handlingar kan enligt Bentham helt
enkelt inte undga att ge resultat och fostra dem till ratt moral (Ibid.).

Foucault (2003) utvecklar Benthams teori och gér “panoptikon” till symbol for det
disciplindra samhallet och han tillfér idén om ett maktsystem av relationer som han kallar for
disciplin. Panoptismen &r disciplinen som mekanism, vars avsikt ar att forbattra
maktutévandet genom subtila tvangsmetoder. Panoptismen tar form och utdvas inom
institutioner eller i samhéllen och nationer, och utgdrs av medvetenheten om att hela tiden
vara Overvakad. En évervakning som bygger pa ett oavbrutet pagaende registreringssystem av
manniskor. Foucault visar pa hur makt tar sig uttryck i form av disciplinering och straff.
Disciplinens syfte ar att tvinga fram lydnad genom en mangd tekniker, manga av dem
oansenliga metoder och enkla medel som hierarkisk Overvakning och det normaliserande
systemet for beloning och bestraffning. Den disciplinerande makten &r ocksa produktiv
poangterar Foucault, genom maktens formaga att paverka och astadkomma forandringar. ”Det
disciplinara straffet har till funktion att minska avstegen fran ordningen” (s. 180). Straff ingar
I det disciplindra straffsystemet enbart som en del av ett dubbelt system av bel6ning-
bestraffning och syftar till “dressyr och korrektion” (s. 181). Bel6ning-bestraffningssystemet
har varit en traditionell metod inom institutioner som exempelvis néar skolan fostrat sina
elever. Enligt Foucault bor beloningarna forekomma oftare &n bestraffningarna.

Makten att bestraffa den som bryter mot lagen, bygger pa en juridisk straffordning dar
straffet skall vara "ménskligt” i juridisk och moralisk mening. Uppfattningen att samhallet har
ratt att utmaéta straff, innebdr samtidigt att individen stalls i skuld till hela samhéllet. Det gor
den juridiska straffordningen till ett ojamnt maktforhallande enligt Foucault (2003) som
understryker att det ar viktigt att halla i minnet att utmatandet av straff bor sta i proportion till
brottet. Foucault (2002a) menar ocksa att den makt som normer utgér har kommit att bli
central i det juridiska systemet dar lagen allt mer fungerar som norm i ett normaliserande
samhalle.

Overvakning ar en maktordning sa effektiv att den inte alltid behdver utovas i faktisk
handling havdar Foucault (2003). Ett satt att uppratthalla och reproducera normer, diskurser
och maktordningar kan ocksa ske genom den normerande blicken; en varderande blick ifran
omgivningen som skapar kanslan av att alltid vara 6vervakad och betraktad av andra. Det som
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garanterar ordning &ar vetskapen om att alltid vara sedd, att det finns ett vakande 6ga. Den
normerande blicken inom institutioner far manniskor att ratta sig efter radande regler och
normsystem, enbart genom kanslan av att alltid vara dvervakad och sedd. Det far makten att
fungerar automatiskt genom att manniskor ar ”inneslutna i en maktsituation som de sjélva
uppbar” (s. 202). Makten dr pa sa satt disciplinerande. Disciplinen pa en institution kan
uppratthalla vad som anses normalt och vad som ar onormalt, och formar subjektet genom
radslan for bestraffningar. Disciplinen uppratthalls genom att “sjalva blicken verkar
betvingande” (s. 172). En kansla som tillslut inforlivas hos subjektet som borjar se sig sjélv i
ljuset av den normerande blicken och darfor borjar dvervaka sina egna handlingar. Foucault
summerar det med att: ”Sammanfattningsvis kan man sdga att disciplinen ar en teknik for att
bringa ordning i den manskliga mangfalden” (s. 218). Skolan precis som familjen, polisen och
sjukvarden, ar maktinstitutioner vilkas makttekniker paverkar uppkomsten av segregation och
social klasskillnad, dessutom paverkar olika institutioner varandras maktrelationer och
hegemonieffekter (Foucault, 2002a).

Governmentality® &r ett begrepp som myntats av Foucault och vidareutvecklats av bland
andra Rose (1999). Rose beskriver governmentality som makten &ver subjektet. Var
subjektivitet, personlighet och vara relationer ar inte de privata angelagenheter vi tror dem
vara, tvartom &r de objekt for och paverkas av maktforhallanden. Vart inre jag och sjélsliv
konstrueras av en rad yttre faktorer som sociala konventioner, normer, religion etcetera, vilka
utdvar en intensiv makt Over vara tankar och kanslor. Den offentliga makt som utovas i
samhéllet har inforlivats i den subjektiva kapaciteten hos méanniskor genom sociala och
politiska strategier och institutioners tekniker for att reglera och styra manniskor. Ménniskans
inre varld ar saledes i hogsta grad paverkad av en statlig maktutdvning som vill styra och
reglera manniskor. Detta géaller i hogsta grad barn och det valfardssystem, skolan och
rattssystem som reglerar barndomen; en reglering som tranger djupt in i var manskliga
existens, da politiska diskurser och statlig praktik har tagit grepp om medborgarnas sjélsliv.

Vart sjélsliv styrs enligt Rose ocksa av en mangd olika experter som utifran skilda
perspektiv gor ansprak pa att fororda sanning och kunskap for att forsta och kunna radgora i
psykologiska angeldgenheter och saker som ror individen. FOr att kunna styra manniskor i ett
samhélle behovs kunskap om maénniskorna som kan anvandas for politiska argument och
beslut. Dessa experter som utdvar makt Over manniskors sjalsliv har blivit till en
grundldggande del av hur ménniskor blir styrda och styr sig sjalva. Experter innehar en
avgorande roll mellan det formella rattssystemet och polisen och konstruktionen av
méanniskors handlande. Manniskor i ett demokratiskt samhélle lever ofta i dvertygelsen att de
ar fria att gora subjektiva val, vad galler allt ifran livsstil till politiska och etiska 6vertygelser,
men Rose framhaller att var frihet inte ar sa fri som vi kan forledas att tro:

Citizens shape their lives through the choices they make about family life, work, leisure, lifestyle and
personality and its expression. Government works by ’acting at a distance’ upon these choices, forging
a symmetry between the attempts of individuals to make life worthwhile for themselves, and the
political values of consumption, profitability, efficiency, and social order. (Rose, 1999, s. 10-11)

> | denna studie anvinds det engelska begreppet governmentality da inget av de svenska férslagen pa
Oversattning av begreppet gor det full rattvisa.
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Governmentalitybegreppet visar pa den makt som infiltrerar manniskans frihet genom att
samhallsdiskurser har formaga att styra vart sjalsliv. Maktteknologier och governmentality
skall i denna studie forstas enligt den beskrivning som hér givits.

Sammanfattning av centrala begrepp

Den hér studien utgar ifran ett klass- och maktanalytiskt perspektiv. Klass definieras av
socioekonomiska forutsattningar, men ocksa av klassnormer. Normer é&r forgivettagna
forestallningar med vars hjélp vi tolkar vérlden. Klassnormer i sin tur &r forestéliningar och
praktiker inom samhallsgrupper som i samverkan far klass att framsta som nagot naturaliserat.
Respektabilitet ar en klassmarkér som utmarker 6vre samhallsklasser och som gérs genom ett
komplext system av sociala regler och beteendekoder som styr allt ifran vad som anses vara
ett godtagbart sprakbruk, beteende till kladkod. Respektabilitetens framsta kannetecken ar
formaga till ansvar. Manniskor som inte kan uppvisa respektabilitetsnormer bedéms av
omgivningen ha ett lagre socialt varde och svag legitimitet.

Platser positionshestams utifran den klasstillnorighet de har som lever dar. Territoriellt
stigmatiserade platser ar de omraden med lagst status, framst segregerade forortsomraden,
vilka ofta betraktas som problemomraden och tillskrivs kriminell- och social osdkerhet. Barns
uppvaxtvillkor préaglas av den samhallsklass de tillhor liksom av den plats déar de véaxer upp.
Uppvaxtvillkor i relation till klass och plats konstruerar barndom pa skilda vis och gor att
uppvéxten kan se helt olika ut. Distinktioner i klass ar av betydelse for denna studie,
foljaktligen anvands begreppen évre- och lagre medelklass samt évre- och lagre arbetarklass.

I granskningen av sociala sammanhang behover makt belysas i relation till klass och
plats for att forstd de mekanismer som skapar hierarkiska dver- och underordningar. Makt
skall forstas som en mangd styrkeforhallanden som i ett intrikat nét organiserar ett omrade.
Makt kan bara uppsta i relation till motstand, det innebér att till alla maktforhallanden finns
motstandspunkter och dessa forstarker och forsvagar varandra i ett standigt véaxelspel. Det ar
genom att granska dessa maktens mekanismer som sociala sammanhang kan forstas.

Panoptikon ar en idé om att gora institutioner som skolan till évervakningsinréttningar
genom inférandet av kontrollsystem, men kan ocksa ses som en symbol for det disciplinara
samhéllet. Panoptismen ar disciplinen som mekanism; att genom subtila tvangsmetoder, som
overvakning, forbattra maktutévandet. Disciplinens syfte &r att tvinga fram lydnad genom
olika tekniker. Den normerande blicken ar upplevelsen av att vara varderad av omgivningen
och standigt betraktad av andra. F6ljden blir att vi alltid 6vervakar vara handlingar och rattar
oss efter radande normsystem av radsla for negativa varderingar och bestraffningar.
Governmentality kan beskrivas som makten Over subjektet. Vart inre jag och sjalsliv
konstrueras efter en méngd yttre faktorer som normer och sociala konventioner, vilka utévar
makt Gver vara tankar och kanslor. Den offentliga makten i samhallet inforlivas i vart
subjektiva jag genom savél politiska strategier som institutioners tekniker att styra och reglera
manniskor. | synnerhet barn paverkas av alla de faktorer som styr och reglerar barndomen,
som valfardssamhallet, rattssystemet och skolan. I enlighet med de diskurser som inforlivas i
vara forestallningar, styr vi sedan bade oss sjdlva och andra.
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METOD OCH METODOLOGI

Den har studien bygger pa en kvalitativ fallstudiedesign bestaende av tva fall i form av tva
skolor. De bada skolorna analyseras var och en for sig utifran samma forskningsfragor.
Skolorna &r belagna pa tva helt olikartade socioekonomiska platser och representerar tva
demografiska ytterligheter; ett hogresursomrade och ett lagresursomrade. Klass och plats &r
avgorande skillnader som praglar de bada skolorna, det gor det intressant att i
slutdiskussionen stélla de bada skolorna mot varandra i en jamférelse, i den mening &r detta
en komparativ fallstudie. Studiens metodologiska utgangspunkt ar att belysa hur olika
diskurser framtrader eller &ar franvarande i skolpersonalens beskrivningar av vald och
krankningar, och i skolornas strategier att hantera dessa under skolvardagen.

Metodavsnitt redogér for hur data samlats in och analyserats. Studiers teoretiska ramverk
influerar forskningsansatsers paradigm och paverkar hur studier genomfors. Metodologi
medfor pa sa vis en Gvergripande approach till forskning och hor ihop med det teoretiska
ramverket (Mackenzie & Knipe, 2006). Studiens design har valts efter forskningsproblemets
karaktar och de fragestallningar som ligger till grund for studien. En kvalitativ
forskningsansats utmarks av ambitionen att finna samband genom data ifran exempelvis
intervjuer och observationer, som i denna studie, och karakteriseras av ett vetenskapligt satt
att tdnka och tolka genom att gora kvalificerade beddémningar (Watt Boolsen, 2007). I
féljande avsnitt ges en redogdrelse for hur den empiriska studien genomforts, urvalet gjorts
samt hur data samlats in och analyserats med hjalp av en diskursanalytisk ansats och centrala
begrepp ifran sociologiska och socialfilosofiska teorier. Dessutom diskuteras studiens
validitet och aktuella etiska 6vervéganden.

Fallstudiedesign och metod

Till den hér studien har en kvalitativ fallstudie valts som forskningsdesign. Fallstudier utgor
inte en "metod” i vanlig bemérkelse enligt Stoecker (David, 2006) utan ar mer av en design
eller &nu bredare; en ram for hur studier genomfors. Infor en fallstudie poéngterar Stoecker
vikten av att ta stallning till ramarna for studien:

We need to consider four issues in building the case study frame: the role of theory, the historical
perspective, the multimethodological approach, and the researcher’s role. .... Determining the frame of
the case study means determining the boundaries of the case. (David, 2006, 337)

En fallstudiedesign stéller krav pa studiens ramar, vilka utgdr studiens avgransningar (David,
2006). Ramverket i den har studien styrs av tidigare forskning, studiens forskningsfragor och
det teoretiska ramverket, tillsammans med datainsamlingsmetoder och metodologiska val vid
analysen. Sammantaget formar ramverket studiens avgransningar. En ytterligare avgransning i
en fallstudie &r sjélva "fallet” som ska undersdkas. Vid en fallstudie undersdks en specifik
avgransad enhet pa djupet som ett fall”. | den har studien ar “ett fall” det samma som “en
skola”. Fallstudier kan bygga pd en rad olika metoder eller kombinationer av
forskningsmetoder for att undersoka fallet. VVanliga metoder &r intervjuer och observationer
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(Denscombe, 2016; Merriam, 1994) precis som i denna fallstudie, som bygger pa intervjuer
med skolpersonal som arbetar med elevhalsa. Studien bygger ocks3a, om &n i mindre
omfattning, pa observationer av  skolpersonalens elevhalsoteamsmoten  och
elevhélsokonferenser.

Fallstudiens fordelar & mojligheten att ga pa djupet och upptacka saker som skulle vara
svart att fa fram genom andra forskningsansatser. Syftet med en fallstudie &r att belysa det
generella genom att titta narmare pa det specifika. Det gors genom att uppmarksamma hur
relationer och sociala processer fungerar i en social miljo. Forskningsstrategin vid en
fallstudie ar alltsa att forsoka forsta den dynamik som finns inom en undersokningsenhet, for
att forklara varfor saker intraffar som de goér inom fallstudiemiljon. Genom mdojligheten att
beskriva saker i detalj kan komplexiteten i en given situation belysas i ett holistiskt
perspektiv, da detaljerna sedan anvénds for att betrakta fallet som en helhet (Denscombe,
2016).

Fallstudier ar val lampade vid undersokningar av nutida skeenden genom att de vilar pa
systematiska intervjuer och direkta observationer, vilka kan kombineras med annat empiriskt
material sdsom dokument framhaller Merriam (1994). For att forstd en foreteelse studeras
komplexa sociala enheter bestdende av multipla variabler som kan vara av betydelse.
Fallstudie som forskningsdesign passar bést nar det inte gar att skilja variablerna som ror
foreteelsen fran den omgivande kontexten. Uppmarksamheten riktas mot det satt grupper
hanterar problem av olika slag. Beskrivningen av den foreteelse som studeras ar en tolkning
av innebdrder, normer, samhélleliga vérderingar och uppfattningar, som kan vara djupt
liggande. Forskaren samlar in sa mycket information som mojligt i avsikt att tolka eller
formulera en teori. Fallstudien kan pa sa vis ge lasaren en 6kad forstaelse av den foreteelse
som studeras; antingen genom ny insikt eller genom att bekrafta uppfattningar. En fallstudie
kan ocksa bestd av flera fall, som i denna studie dar tva skolor undersoks som tva separata
fall. Vid studier med flera fall behandlas forst varje fall som enskilda enheter da sa mycket
information som majligt samlas in om de kontextuella variabler som inverkar pa varje enskilt
fall. Darefter kan en korsanalys goras da generaliseringar som passar in pa samtliga fall lyfts
fram (Merriam, 1994), alternativt kan jamforelser goras mellan de olika fallen i en komparativ
studie. Flerfallstudier ar vardefulla for exempelvis mojligheten till triangulering eller som ett
bidrag till teoriutveckling (May, 2013).

Valet av fall som skall studeras ar av hogsta betydelse. Enligt Platt (David, 2006) ar det
storsta misstaget vid en fallstudie att helt enkelt valja ett fall av bekvamlighetsskal och sedan
hoppas pa att nagot intressant ska komma ur det:

Thus case studies can do a whole variety of things. But some case studies do not do any of them well,
and this is often because no particular rationale has dictated the choice of case. (David, 2006, s. 293)

Valet av fall bor vara ett bade medvetet och sjalvklart beslut. Fall viljs efter sin formaga att
belysa och vidga forstaelsen av foreteelser, som till exempel hur sociala aktorer formas av och
formar samhallsstrukturer och institutioner (May, 2013). | den har studien undersoks tva
specifika skolor av sarskilt intresse som tva fall. Skolorna har medvetet valts for att de tillhor
helt olika socioekonomiska upptagningsomraden, kanda for att representera elever med skilda
social bakgrund. I den mening ar den hdr studien en komparativ fallstudie, darfor att det ar
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betydelsefullt att gora jamforelser nar skolorna sa tydligt representerar ytterligheter vad galler
klass och plats. Studiens syfte ar daremot inte att medvetet soka efter likheter och olikheter,
utan de tva fallen understks och presenteras var och en for sig utifran samma fragestallningar,
forst darefter kan en jamforelse mellan fallen ses som intressant. May (2013) poangterar att
jamforelser i komparativ forskning ”gor det mojligt for oss att betrakta de makrofaktorer som
paverkar sociala och politiska forandringar och de mikrofaktorer som ar specifika for varje
social miljo.” (s. 290), det anser May star i samband med ett av den komparativa forskningens
viktigaste perspektiv; ndamligen att den kan bidra till teoriutveckling.

Intervjuer

Denna studie vilar framst pa femton stycken kvalitativa forskningsintervjuer. Intervjuer &r en
av de viktigaste kallorna till information vid en fallstudie enligt Yin (2014). Yin framhaller
intervjun som en komplex process, sa till vida att den dels ska fdlja syftet med
undersokningen, samtidigt som intervjufragorna ska ha en Gppen samtalskaraktiar som inte
styr informantens svar (lbid.). I en kvalitativ fallstudie ar intervjuns huvudsakliga syfte att fa
fram en viss sorts information som inte skulle ga att iaktta direkt, utan som kraver ett samtal
(Merriam, 1994). | den hér studien har semistrukturerade samtalsintervjuer gjorts med stéd av
de intervjuguider som anvands i det forskningsprojekt® inom vilken uppsatsen skrivs, med ett
tillagg av nagra egna fragor for att ringa in den har studiens specifika fragestéllningar.
Fragorna har varit oppna till sin karaktar for att ge informanterna mojlighet att svara fritt, svar
som foljts upp av foljdfragor samt fortydliganden och exemplifieringar av beskrivna
situationer och handelser. En delvis strukturerad intervju ger enligt Merriam majlighet att pa
ett reflexivt sétt anpassa i vilken ordning fragorna stélls beroende pa hur intervjusituationen
utvecklas.

Intervjuerna har gjorts vid en tidpunkt och pa en plats vald av informanterna, och har
varat cirka 45 minuter till 1,5 timmar. En samtalsintervju konstruerar kunskap i interaktionen
mellan intervjuaren och den som intervjuas. En bra intervju kréaver hantverksskicklighet i att
uppratthalla samtalets forskningsmetodiska struktur och syfte, samtidigt som det bygger pa
interaktion och formaga att skapa en Oppen och tillitsfull atmosfar i det sociala samspelet
(Kvale & Brinkmann, 2014). En kansla for sensitivitet &r viktigt vid intervjuer, att veta hur
lang tystnaden ska vara, nar det ar lampligt att stalla fordjupningsfragor och inte, eller nar
man behdver andra riktning pa intervjun. Det ar en harfin kansla for “timing” att kunna avlasa
nyanser i situationen och hos informanten genom formaga att lyssna uppméarksamt och
empatiskt (Merriam, 1994). Det kravs ocksa en medvetenhet om den maktsymmetri som
uppstar i relationen mellan parterna i en intervju, oavsett hur lik intervjun ar ett vanligt samtal
(Kvale & Brinkmann, 2014).

Intervjuerna har spelats in med diktafon och transkriberats i sin helhet. Jag har fést
sarskilt avseende vid de svarigheter Kvale och Brinkmann (2014) framhaller vid
transkribering, da det som ségs transformeras till en annan, skriven, form. Det ar den som
skriver som avgor textens formella stil, och allt det som gest uttryck for vid en social
interaktion som betoning av ord, ironi, kroppssprak och gester, vilka ar mycket svara att

° Brottsplats skola: Forréttsligande av unga som offer och férévare i skolan (VR) vid
Goteborgs universitet.
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Overfora till text enbart genom ordagranna redogérelser. Jag har vidtagit stor noggrannhet vid
dessa aspekter vid transkriberingen, som att exempelvis kursivera de ord informanter betonar i
tal, klargora ironi och beskriva betydelsefulla gester, da det transkriberade materialet ocksa
lamnas vidare till forskningsprojekt Brottsplats skola: Forrattsligande av unga som offer och
forovare i skolan (VR) vid Goteborgs universitet, inom vilken studien skrivs. Kvaliteten i en
intervju avgors av vérdet i den kunskap som utvinns ur intervjun och dataproduktionen bygger
pa fardigheter, personligt omdéme och d&mneskunskaper hos intervjuaren betonar Kvale och
Brinkmann.

Observationer

Empiriskt material har ocksa samlats in genom observationer av tre elevhalsoteamsmoten
EHT och en observation av en elevhalsokonferens EHK. Observationer har ocksa gjort genom
guidade rundvandringar pa skolorna samt egna promenader genom skolbyggnader och Gver
skolgardar. Vid observationerna vid EHT- och EHK-maten, var rollen som observator
overordnad rollen som deltagare, vilket innebar att observatoren ar kand fér gruppen men att
deltagandet ar sekundart i relation till uppgiften att samla in information (Merriam, 1994). Det
innebar att jag narvarade vid dessa moten, utan att delta i storre utstrackning &n att deltagarna
ibland vénde sig direkt till mig for att fortydliga eller forklara saker. En observator som sitter
med och lyssnar pa detta satt vid fallstudieobservationer, behéver vara en god "lyssnare”
enligt Yin (2014), for att ha formaga att ta till sig stora mangder ny information. Information
som pa nagot satt behdver omvandlas till datamaterial, i den hér studien skedde det med hjalp
av faltanteckningar.

Féltanteckningar ar en traditionell form av datainsamling vid etnografiskt inspirerade
undersokningar enligt Hammersley och Atkinson (2007), vilka poangterar att faltanteckningar
alltid ar selektivt skrivna och utgar ifran vad forskaren véljer att rikta uppmarksamheten mot
utifran vad som uppfattas som betydelsefullt vid observationstillfallet, da det inte ar majligt
att skildra allt. Anteckningarna bor goras direkt i samband med observationen eller sa fort
som mojligt efterat och de ska vara omsorgsfullt skrivna. Uppméarksamhet skall ocksa riktas
fran vad som ségs till hur det sags (lbid.). Under de observationer jag gjort har jag fort
anteckningar for hand under observationstillfallet, men framférallt direkt efter
observationerna. Det var svart att fora mycket anteckningar under observationerna, da jag
upplevde att det hade en hammande inverkan pad samtalet mellan deltagarna vid
motet/konferensen. Dessutom har anteckningar gjorts efter de olika besoken pa skolorna for
att memorera detaljer, handelser och upplevelser, relevanta for min forstaelse av skolornas
sociala praktik vid analysen.

Val av skolor

I denna studie har ett strategiskt val av hdgstadieskolor gjorts for att belysa betydelsen av
klass och plats i relation till studiens syfte och fragestallningar. Strategiska val av
undersdkningsmiljoer ar betydelsefullt vid fallstudier. De fall som studeras ska utgdras av ett
noga Gvervagt val baserat pa deras utméarkande kannetecken (David, 2006; Denscombe, 2016;
Merriam, 1994). De tva skolor som valts till denna studie ar belagna i omraden som praglas
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av olika socioekonomiska forhallanden. Omradenas framsta kannetecken &r att de tillskrivs en
status som stigmatiserade eller statusfyllda platser. Skolorna har valts for att de representerar
tva ytterligheter i frdga om elevernas samhéllsklass och de bada omradena kan generaliseras
till ett 6vre medelklassomrade och ett lagre arbetarklassomrade.

Klassbegreppet bygger pa en uppfattning att samhéllen kan delas in i ekonomiska och
sociala strukturer och att det finns systematiska skillnader mellan ménniskors statuspositioner
i samhéllet. Det moderna klassbegreppet ar dock en abstrakt teoretisk kategori som anvands
for samhéllsanalys (Goldberg, 2010). Distinktioner i samhallsklass &r i sociologiska analyser
en viktig grund for den sociala uppdelningen i samhéllet och vilar framst pa skillnader i
ekonomiska resurser och yrkens status. Individer inom de olika samhéllsklasserna delar i sin
tur normsystem och preferenser ifran allt till mat och musik liksom liknande levnadsbanor.
Den traditionella uppdelningen av samhallsklasser utgors av tre breda klasser vilka ér;
overklass, medelklass och arbetarklass. Inom dessa klasser finns sedan ytterligare
uppdelningar i segment utifran olika yrkens statuspositioner och inkomst. Granserna mellan
de olika klasserna ar inte glasklar och sociologer ar inte heller sékra pa hur manga klasser det
finns. Trots att det &r svart att faststalla exakt var gransen gar mellan klasser och inom klasser,
ar det i sociologisk mening viktigt att framhalla klasser som sociala kategorier (Abercrombie,
2006). Klasstrukturer beskrivs oftast genom familjer och da genom att den i familjen som har
hogst klassposition Kklassificeras, vilket oftast & mannen. Det innebar att olika medlemmar i
en familj rent faktiskt kan ha olika klasspositioner (Ahrne, Roman & Franzén, 2008). Det
finns inget sjalvklart satt att i detalj avgdra var klasskillnaderna gar, men i svensk statistik
anvands en socioekonomiska klassindelning (SEI) (Goldberg, 2010). SEI avser att belysa
hierarkiska strukturer i samhallet utifran méanniskors position pa arbetsmarknaden. Varje
kategori inom SEI syftar till att samla ménniskor med liknande positioner gallande arbete och
plats pa arbetsmarknaden (SCB).

Forsberg (2009) understryker att det ar svart att definiera klass och att "the middle class
in particular, is hard.” (s. 32). Medelklassen utgdrs av yrkesgrupper som foretagare,
akademiska yrken och personer med hogre positioner inom naringslivet (Abercrombie, 2006)
och delas vanligen in i 6vre- och lagre medelklass efter inkomst och olika yrkesgruppers
statuspositioner inom medelklassen. | denna studie anvénds begreppen 6vre- och lagre
medelklass utifran en familjs inkomst (och yrken) och de faktum att familjen bor inom ett
mycket statusfyllt omrade. I studien tas inte hansyn till klasskillnader inom familjen.

Den svenska arbetarklassen utgors traditionellt av yrken som industriarbetare och
tjinstearbetare (Ahrne, Roman & Franzén, 2008). Det finns emellertid en véxande klyfta inom
arbetarklassen som delar in denna klass i tva segment; mellan de som arbetar och de som inte
arbetar eller har underbetalda jobb. Vissa sociologer brukar referera till denna klyfta inom
arbetarklassen som “arbetarklass” och “underklass”. Den grupp som kéannetecknas av
fattigdom och lag utbildning och som bor i omraden massmedia skriver fram i termer av
kriminalitet, ungdomsbrottslighet och socialbidrag, kan for den skull inte med sjélvklarhet
ségas omfatta en distinkt underklass enligt Abercrombie (2006). | denna studie anvands darfor
beteckningen Ovre- och lagre arbetarklass for att gora en distinktion inom arbetarklassen,
begreppet underklass anvénds inte.

Skolorna i denna studie ar valda for att de &r belagna i omraden som kan generaliseras
till ett 6vre medelklassomrade respektive ett lagre arbetarklassomrade; det vill sdga ett
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omrade som befolkas av valbestillda familjer med hdg inkomst och statusfyllda yrken,
respektive ett omrade som befolkas av évervagande arbetslésa. Distinktionen mellan dvre-
och lagre medelklass samt Ovre- och lagre arbetarklass ar viktig att belysa i denna studie
darfor att det framkom under studien att den har en avgdrande betydelse inom de bada
omradena. Skillnaden mellan 6vre- och lagre medelklass ar betydelsefull i fallstudie ett;
Prastkrageskolans upptagningsomrade. Skolan &ar belagen i ett hogresursomrade som
domineras av 6vre medelklass och déar den lagre medelklassen beskrivs vara i minoritet, en
distinktion analysen visar far konsekvenser for de elever skolpersonalen beskriver som lagre
medelklass. Likasa beskrivs en distinktion mellan évre- och lagre arbetarklass i fallstudie tva;
Maskrosskolans upptagningsomrade. Majoriteten av Maskrosskolans elever beskrivs komma
ifran hem vilka kan betecknas som ”lagre arbetarklass”; en icke arbetande klass. En minoritet
av skolans elever kommer ifran hem med arbetande foraldrar, vilka i denna studie betecknas
"ovre arbetarklass”. Skillnaden ar av betydelse da den dvre arbetarklassen beskrivs ha hégre
status inom upptagningsomradet.

Prastkrageskolan

Prastkrageskolan ar en stor kommunal hogstadieskola med cirka 460 elever i arskurs 7-9 och
ett 60-tal personal, varav ett 40-tal ar larare. Skolpersonalen ar fordelade pa tva skolenheter
som utgor tva olika rektorsomraden. Skolan har daremot en policy av att utat sett beskriva sig
som en enhetlig skola. Skolan &r belagen i ett hoginkomstomrade med landsbygdskaraktér och
praglas av villabebyggelse nara havet. Eleverna uppges i de allra flesta fall klara sin skolgang
och nd malen for gymnasiebehorighet.

Pa Prastkrageskolan har atta personer intervjuats, vilka &ar: Rektor 1, rektor 2,
skolpsykolog, kurator, skolskoterska, specialpedagog 1, specialpedagog 2 och socialpedagog.
Dessutom har tva observationer gjorts av ett elevhalsoteamsmote EHT samt en
elevhalsokonferens EHK. Vid EHK motet narvarade en elev i arskurs atta och en foralder.
Innan motet samtalade jag med foraldern om dennes upplevelse av skolan och av elevarendet,
samt gav information om anonymitet.

Maskrosskolan

Maskrosskolan ar en kommunal hogstadieskola med cirka 210 elever i arskurs 6-9.
Skolpersonalen uppgar till ett 40-tal i antal, varav 27 ar larare. Skolans upptagningsomrade ar
ett segregerat urbant laginkomstomrade. 100 % av eleverna beskrivs ha utlandsk harkomst
och talar ett annat modersmal an svenska. Arbetslosheten i omradet ar mycket hég. Av
eleverna ar det 75 % som nar malen och uppfyller kraven pa gymnasiebehorighet.

Pa Maskrosskolan har sju personer intervjuats, vilka ar: Rektor, bitradande rektor,
skolpsykolog, kurator, skolskoterska, specialpedagog och trygghetsvard. Dessutom har tva
observationer gjorts av skolans elevhalsoteamsmaoten EHT. Pa dessa moten narvarade ocksa
tre socialsekreterare, med vilka korta intervjuer av samtalskaraktar gjorts for att klargora deras
roll i elevhélsoarbetet samt lata dem helt kort belysa sin syn pa omradet och skolan.
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Metodologi och analys

Studiens empiriska underlag utgors av transkriptioner av sammanlagt femton intervjuer och
fyra observationer ifran tva skolor, och det ar dessa texter som ligger till grund for analysen. |
foljande avsnitt ges en framstallning av hur analysen av det empiriska materialet har gjorts.
Inledningsvis beskrivs hur studiens diskursanalytiska ansats anvénts tillsammans med
centrala begrepp ifran studiens teoretiska ramverk, darefter foljer en beskrivning av hur
materialet har kategoriserats for att ge en 6verskadlig och lasvanlig presentation av innehallet,
samt hur klassbegreppet definieras i denna studie.

Diskursanalys och teoretiska analysverktyg

Denna studie tar sin metodologiska utgangspunkt i Foucaults (1993; 2011) syn pa diskurser.
Diskursanalys ar en mangomfattande ansats som bade teoretiskt och metodologiskt kan goras
pa olika satt. Diskursbegreppets betydelse & omtvistat och anvands ofta urskillningslost, men
en diskurs kan sdgas vara “ett bestamt satt att tala om och forsta vérlden (eller ett utsnitt av
varlden)” (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000, s. 7). Enligt Winther Jargensen och Phillips &r
Foucault en centralgestalt att forhalla sig till inom alla diskursanalytiska riktningar, trots att
Foucault enligt Alvesson och Skéldberg (2008) inte har sarskilt mycket gemensamt med
manga andra diskursanalytiker.

Diskurser skall enligt Foucault (1993) forstds som “distinkta och regelbundna
h&ndelseserier” (s. 42) vilka kan utldsas genom talhandlingar, att soka efter diskurser &r en
systematisering av dessa avgransade och regelbundna handelseserier i materialet (Ibid.).
Diskursanalys innebar enligt Foucault (2011) att beskriva diskursiva handelser genom att
tolka utsagor i tal och skrift ur en begransad mangd sprakligt formulerade yttranden; det som
analyseras ar vad som sags. Analysen av diskurser ar pa sa satt enbart en omskrivning av det
som redan sagts, i form av en systematisk beskrivning av en diskurs som objekt, understryker
Foucault. Talat sprak ska ocksa ses i relation till att en praktik producerar en viss typ av
yttranden:

Villkoren for att ett diskursivt objekt skall upptréda, de historiska villkoren for att man skall ”kunna
sdga nagot” om det och for att flera personer skall kunna séga olika saker om det, villkoren for att det
skall ta plats inom en slaktskapskrets tillsammans med andra objekt och for att det skall kunna
underhélla férbindelser med dem sésom likhet, grannskap, avstand, skillnad, forvandling-dessa villkor
ar som synes manga och svdra att uppfylla. Det innebar att man inte kan tala om vad som helst nir som
helst; att det inte &ar l4tt att sdga nagot nytt; (Foucault, 2002b, s. 62)

Diskurser hor pa sa vis oupphdrligen ihop med den sociala praktik dar de frambringas, och
skall forstas i relation till de regler och de praktiker som styr hur man talar om ett visst
fenomen (Foucault, 2011). Foucaults intresse ar sprakanvandning i sitt sociala sammanhang
och han lagger darfor inte bara tonvikt vid vad som ségs, utan ocksa vid vad som gors (Ahrne
& Svensson, 2011). Diskurser ar pa sa satt socialt konstruerade betydelsesystem som soks
fram ur materialet genom att sdka efter monster i utsagor (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Med diskurs avses alltsa ett specifikt satt att tala om och forsta varlden, genom att en
samling normer betraktas som riktiga och ”sanna”. Det medfor i sin tur att dessa diskursiva
uppfattningar ligger till grund for ménniskors handlande.

30



Enligt Foucault (1993) finns det i diskurser inte nagon sann inre karna. Daremot finns det
en stor respekt for diskurser och deras sanningsansprak i samhallet som vilar pa institutionellt
stdd och institutionell distribution av hur somliga diskurser ses som ”sanna”. Diskurser utfvas
och distribueras i samhéllet med stod ifran de institutioner de verkar inom och respekterade
diskurser ar maktfaktorer genom att ménniskor fruktar och underkastar sig dem. Stora
diskursers ansprak pa att foretrada sanningen satter ocksa press pa och utévar makt éver andra
mindre diskurser (lbid.). Skalet till att analysera diskurser ar att de paverkar hur vi uppfattar
varlden och sedan delar in den i segment, detta far konsekvenser for hur makt paverkar
grupper och individers samhaélleliga stallning (Ahrne & Svensson, 2011).

Foucaults syn pa diskurser gar enligt Blommaert (2005) inte att separera ifran resten av
hans teoretiska tdnkande om makt, institutioner och kunskap. Blommaert anser darfor att
Foucaults diskursmetodologi i Vetandets arkeologi gor sig bast tillsammans med andra verk
av Foucault (Ibid.). Foucault kan foljaktligen anvandas pa ett flertal sétt och Foucault sjalv
ansag att hans teoretiska begrepp framst skulle anvandas som verktygslador, vilka andra
kunde anvénda efter behov (Foucault, 2011; Nilsson, 2008). Vid en diskursanalys
dekonstrueras den kvalitativa datan for att tolka textens implicita betydelse, genom att studera
vad ord ’g6r” snarare an vad de bokstavligen representerar. Syftet &r att genom en narlasning
av data examinera den for att kunna visa pa hur diskurser framtrader i materialet. Analysen
stracker sig langre an till att bara ge beldgg for de talhandlingar som lyfts fram. Diskurser ses
i sitt kontextuella sammanhang genom att analysen ocksa lagger tonvikt vid vad som inte sags
och vad som ar underférstatt. Analysen sétter stor tillit till forskarens insikter och intuition vid
tolkningen av materialet. Det kréver att se materialet i ljuset av yttre faktorer och
bakgrundskunskaper for att komplettera bilden och l&dsa mellan raderna (Denscombe, 2016).

Vid en diskursanalys kan teoretiska referensramar anvéndas for att utforska relationen
mellan makt, diskurser och samhallet (Denscombe, 2016). Analys med hjalp av teoretiska
begrepp ar vardefullt, darfor att det inte ar sarskilt sannolikt att forskning som bara aterger de
sociala aktorernas egen uppfattning sager allt som &r av intresse att veta 1 ett
samhallsvetenskapligt perspektiv (Gilje & Grimen, 2007). Foucaults (1993; 2002b; 2011)
diskursmetodologi anvands i denna studie tillsammans med centrala begrepp som
analysverktyg ifran studiens teoretiska ramverk, vid tolkningen av materialet. Foucault ansag
att normer bildar diskurser, och att bade normer och diskurser utgor och styrs av makt. Makt
ar av central betydelse i denna studie, liksom makt var centralt i de diskursanalyser Foucault
sjalv presenterade. En Foucaultinspirerad diskursanalys handlar ocksa om att placera in
texterna i sitt samhélleliga sammanhang (Ahrne & Svensson, 2011). | den har studien gors det
genom att texten analyseras i forhallande till samhallsklass och plats, for att synliggora
normer, diskurser och maktstrukturer i ett klass- och maktperspektiv.

Kategorisering

Kategorier utvecklas ur det empiriska materialet genom upprepad lasning och fértrogenhet
med materialet och sker genom en till stor del intuitiv process anser Merriam (1994). En
process som ocksda kraver systematik och styrning utifran fallstudiens syfte och
fragestallningar och informanternas egenformulerade begrepp. Att utveckla kategorier innebéar
att leta efter regelbundenheter och aterkommande foreteelser i materialet. Till en borjan gors
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enkla kategorier for att gora materialet dverskadligt. Dessa kategorier omformas sedan till mer
heltackande och integrerande kategorier som ligger pa en hogre abstraktionsniva genom att de
indikeras av informationen, men utgor inte sjalva informationen. Utarbetandet av kategorier &r
en reflexiv process som &ndrar form allteftersom analysen fortskrider. Tankandet praglas av
bade konvergens; det vill sdga att bestamma vilken data som hor ihop med vilken kategori,
samt divergens; att fylla ut de namngivna kategorierna. Kategorierna ska uppvisa en inre
homogenitet genom att de poster som fogas samman i nagot avseende &r lika, samtidigt som
kategorierna sinsemellan ska vara olika. Antalet kategorier som valjs ut maste ocksa vara
hanterbart, farre kategorier ger i regel en hogre abstraktionsniva, vilket Merriam anser &r att
foredra framfor en enklare form av kategorisering. Konstruktionen av kategorier innebar till
stor del en form av innehallsanalys, det ar innehallet i informationen som anvéands vid
utvecklingen av kategorier (Ibid.).

Studiers kontext behdver askadliggoras i analysen (Giddens, 1993). Det gors genom att
placera lasaren i autentiska sammanhang och gora delar av materialet tillgdngligt genom att
foga in det i texten. Detta gors bast genom att forskaren forst transformerar sitt material till
kategorier och i analysen av dessa fogar in det empiriska materialet, vilket i denna studie ar
citat ifran intervjuer och observationer. Det innebér inte att en tolkning blir mer sann” enligt
Giddens, men det medierar en upplevelse som gor lasaren till deltagare utan att ha varit pa
plats n&r materialet samlades in. En lasupplevelse som dven ger lasaren mojligheten att sjalv
bilda sig en uppfattning om studies validitet (Ibid.).

Studiens validitet

Validitet i en kvalitativ studie avser studiens samtliga delar. Lasaren skall kunna fdlja
forskningsprocessen for att kunna bilda sig en uppfattning om resultatet i relation till hur
studien genomforts, informationen samlats in, vilka teorier som anvénts och hur analysen
gjorts. I en bra kvalitativ analys kan studiens delar ses i relation till en meningsfull helhet om
materialet presenteras pa ett satt som ger lasaren mojlighet att sjalv bilda sig en uppfattning
om studiens trovardighet, till exempel genom fylliga beskrivningar ifrdn den kontext som
studerats. For att sakerstélla validiteten kan ocksa triangulering tillampas, till exempel genom
att olika datainsamlingsmetoder anvénts (Patel & Davidson, 2011). | denna studie har bade
metod- och teoretisk triangulering tillampats. Till stoéd for analysen har triangulering anvants
genom datainsamlingsmetoder som intervjuer, observationer och insamlade dokument som
exempelvis likabehandlingsplaner. Flerfallstudier ger ocksa mojlighet till triangulering genom
jamforelser fallen emellan (May, 2013). Teoretisk triangulering har gjorts med hjalp av
teoretiska begrepp ifran flera sociologiska och socialfilosofiska teoretiker, for att sakra
trovardigheten i analysen och betrakta materialet ifran flera synvinklar.

Att tolka en text innebdr att skapa en ny text som forsoker uttrycka innebdrden i den
forsta texten pa ett klarare satt genom att rekonstruera det informanterna sagt med ett
samhéllsvetenskapligt sprak. De flesta texter kan tolkas pa flera satt; de rymmer en
tolkningspluralism. Det gor att de tolkningar som presenteras aldrig kan ségas vara ”sanna” de
ar bara mer eller mindre trovardiga och sannolika. Den nya text som analysen utgor maste
placeras in i ett ssmmanhang lasare kan forsta, genom att forskaren med hjalp av sin sprakliga
och sociologiska fantasi skapa situationsbeskrivningar (Gilje & Grimen, 2007). Den sociala
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varlden presenterar sig inte i tydliga kategorier, utan de maste analyseras fram och skapas av
forskaren. Det finns heller inget givet satt for hur all insamlad data vid en analys blir till en
linjar text, eller hur texten skall disponeras tillsammans med de teoretiska resonemangen
(Hammersley & Atkinson, 2007).

Det &r viktigt vid diskursanalytiska ansatser att presentera ett sammanhang till analysens
pastaenden for att de ska framsta som trovardiga. Genomskinlighet ar avgérande genom att
analysen innehaller representativa exempel ifran det empiriska materialet som ger lasaren
majlighet att bilda sig en egen uppfattning om tolkningens trovérdighet samt om analysramen
har en fruktbar forklaringskraft och formaga att skapa nya forklaringar (Winther Jargensen &
Phillips, 2000). Utdrag ur de transkriberade intervjumaterialet har i denna studie analyserats
genom att de vavts samman med de teoretiska begreppen samt tidigare forskning, och
placerats in i den kontext vari studien ar gjord. Analysens manga delar bildar tillsammans en
helhet vari en rod trad loper som ett narrativ genom analysen nar studiens syfte och
fragestéllningar besvaras. Detta for att ge lasaren, inte bara en bild av enstaka fenomen pa
respektive hogstadieskola, utan en helhetsbild av skolorna.

Etiska 6vervaganden

God forskningsetik beaktas i denna studie efter vetenskapsradets CODEX om etiska regler
och riktlinjer for vetenskap och forskning (Vetenskapsradet, 2016). Féljaktligen har alla vid
intervju- och observationstillfallena fatt information om syftet med sitt deltagande, dels att
materialet skall anvandas till denna masteruppsats, men ocksa att materialet lamnas vidare till
ett pagaende forskningsprojekt. Informanterna och skolorna dar de &r verksamma har utlovats
anonymitet. De skolor som namnges hédr har fingerade namn, dessutom har allt for
karakteristiska k&nnetecken &ndrats i beskrivningar och citat av platser, personer och
héndelser. Enligt Merriam (1994) I6per fallstudier risk vid ett oetiskt forfarande att kunna visa
pa praktiskt taget vad som helst, genom att data véljs ut och vinklas pa ett oetiskt sétt, varpa
Yin (2014) patalar vikten av ett arligt uppsat och att ta pa sig ansvaret for den egna studien.
Risker jag varit observant pa genom att ta hansyn till validitetsaspekter som att stalla studiens
delar inom varje skola i relation till respektive skola som helhet. Min forforstaelse av
kontexten praglar naturligtvis den tolkning jag gor, och for tolkningen &r ansvaret mitt.
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TVA SKOLOR

| foljande kapitel presenteras studiens resultat. | resultatet undersoks tva skolor, valda for att
de representerar demografiska ytterligheter ifraga om elevernas samhallsklass;
Prastkrageskolan ar belagen i ett hogresursomrade medan Maskrosskolan ar lokaliserad till ett
lagresursomrade. De bada skolorna analyseras i detta kapitel var och en for sig och
presenteras som tva separata fall. Forst presenteras resultatet av Préastkrageskolan och darefter
resultatet av Maskrosskolan.

Varje skola presenteras i tre huvuddelar, efter samma upplédgg. Den forsta delen
behandlar studiens tre forsta forskningsfragor, det vill sdga hur skolpersonalen beskriver vald
och krénkningar; hur skolpersonalen beskriver de elever som krénker och de elever som blir
utsatta for krankningar, samt hur krdnkande behandling framstalls i relation till klass, plats,
alder, kon samt diagnoser. Den andra delen behandlar forskningsfraga fyra; pa vilket sétt de
strategier skildras, som anvénds for att hantera vald och krankande behandling pa skolorna.
Den tredje delen &ar ett analysavsnitt som lyfter fram resultatet av studiens fyra forsta
fragestéllningar. Studiens femte och sista fragestallning avser att jamfora resultatet ifran de
bada skolorna, denna komparativa analys vavs ihop med slutdiskussionen i studiens
avslutande kapitel Komparativ slutdiskussion.

Till grund for resultatet ligger femton systematiska intervjuer och fyra observationer. Det
empiriska materialet har analyserats med hjalp av en diskursanalytisk ansats och centrala
begrepp ifran studiens sociologiska och socialfilosofiska ramverk. For att gora resultatet
lasvanligt understryker Giddens (1993) vikten av att askadliggora studiens kontext i analysen
och placera lasaren i autentiska sammanhang genom att presentera resultatet i kategorier och
foga in empiriskt material. Fallstudier syftar enligt Denscombe (2016) till att uppmarksamma
hur relationer och sociala processer fungerar i en social miljé. Genom att titta narmare pa det
specifika kan forskaren forsta den dynamik som finns inom varje skola for att sedan forklara
varfor saker intraffar som de gor i ett holistiskt perspektiv. Gilje och Grimen (2007)
framhaller att en analytisk text maste placeras in i ett kontextuellt sasmmanhang lasare kan
forsta genom att forskaren med hjalp av sin sprakliga och sociologiska fantasi skapar
situationsbeskrivningar; beskrivningar Merriam (1994) poéngterar ar en tolkning av
innebdrder, normer, samhalleliga varderingar och uppfattningar. Detta resultat bygger saledes
pa utgangspunkten att den sociologiska kontexten i varje kategori leder analysen framat for att
kunna besvara studiens fragestallningar utifran ett klass- och maktanalytiskt perspektiv.

Prastkrageskolan
| foljande del presenteras resultatet av studiens forsta fall, som ar Prastkrageskolan. Analysen
bygger framst pa atta intervjuer med skolpersonal som pa olika sétt arbetar med elevhalsa. Ett
komplement till dessa intervjuer dr observationer av ett elevhalsoteamsmote samt en
elevhalsokonferens. Till stod for analysen har studiens centrala begrepp anvants samt tidigare
forskning, liksom ett metodologiskt s6kande efter diskurser.
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Kriankningar och vald pa Prastkrageskolan

Den forsta delen av analysen behandlar skolpersonalens beskrivningar av krankningar och
vald pa Prastkrageskolan, samt hur de beskriver de elever som kréanker och de elever som blir
utsatta for krankningar. Resultatet beskriver ocksa hur krankande behandling framstélls i
relation till klass, plats, alder, kén och diagnoser i skolpersonalens tal. Dessa beskrivningar
kan i ett kontextuellt perspektiv ses hora ihop med platsen och dess samhallsklass.

En territoriellt statusfylld plats

Prastkrageskolans elever ar boende i upptagningsomradet, ett kustnira omrade med
landsbygdskaraktar som beskrivs i termer av mycket fina villor néra havet och som ett boende
som forutsatter tillgangen till bil, och en god ekonomi:

Omradet ar ju kant for att har bor mycket hoginkomsttagare, sa ar det ju. S& ekonomin ar sillan nagot
problem. Det ar mycket grona hackar, stora fina hus. Men vi har ju ocksa folk som inte lever under de
forhallandena, men de ar farre och da syns det! Tydligt! .... Om jag generaliserar s& ar det ett Gvre
medelklassomrade. Det ar det! (Intervju med socialpedagog, Prastkrageskolan)

Upptagningsomradet framstalls i intervjuerna som ett Ovre medelklassomrade, som
yrkesmassigt bestar av bade akademiker och hdgavlonade foretagare och entreprendrer.
Eleverna beskrivs resa mycket med familjen, kdpa mycket klader och manga har egen hést.
Omradet &r ett valkant hoginkomstomrade med hdg status, och den generella bilden ar att
omradet befolkas av valbestallda etniskt vita med svenska som modersmal. Omradet beskrivs
trots det inte vara fullt s& homogent som andra narliggande 6vre medelklassomraden, och
enligt skolpersonalen bor dven lagre medelklass och mojligen arbetarklass i1 skolans
upptagningsomrade. Exemplet ovan visar att synliga normativa klassmarkdorer ger uttryck for
en respektabel Gvre medelklass (Martinsson & Reimers, 2014; Skeggs, 2000). Ovre
medelklassmarkorer &r sa patagligt vanliga enligt socialpedagogen att néar de inte uppvisas,
inte bara syns det: Det syns tydligt! Det som syns ar emellertid etniskt vita klassmarkorer.
Skolan har i princip inte haft nagra elever med utlandsk bakgrund, rektor 2 beréttar att:

Vi har inte haft nagra om man séger invandrare. Det vi har haft, det ar val hematvandande svenskar.
Kanske nagon du vet som &r gift med en fransk hustru eller engelsk man, och ofta med réatt hog status,
sé det har aldrig varit nagot problem. (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

De fa eleverna med utlandsk bakgrund beskrivs oftast ha en foralder ifran ett annat europeiskt
land, och tillhor familjer med hog social status. Darutover sags det finnas nagra polska barn
vars foraldrar arbetar at entreprenorer i omradet. Skolan har numera ocksa en liten grupp
ensamkommande barn som nyligen borjat pa skolan.

Prastkrageskolans ar belagen pa en plats som av personalen beskrivs inte vara
“representativt for Sverige”, till exempel sager rektor 1 som en kommentar till den etniskt-
och klassmassigt homogena kontext eleverna erfar i skolan att: ” Ja och det blir ocksa lite
underligt, for det visar ju inte det samhalle vi har i Sverige, utan skolan ar nagonting helt
annat dar.” Att skolan inte sags spegla Sverige, beror naturligtvis pa vilka platser i Sverige
man jamfor sig med. | jamforelse med en skola i en urban storstadskontext ser det forstas
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annorlunda ut (jfr, Lunneblad et al., 2016a; Odenbring et al., 2015; Odenbring et al., 2016).
Rektor 1 menar vidare i relation till den lilla grupp nyanlédnda elever som nu kommit till
skolan att: ”Sa det har varit bra for skolan att vi har fatt nyanlanda elever, sa att vi ser lite mer
av varlden.” Att det skulle vara bra for skolan och for omradet med nyanlénda elever, vilket
samtliga skolpersonal framhaller i intervjuerna, ar inte en uppfattning som delas av alla vuxna
boende i omradet. Tvartom beskrivs det bo méanniskor med framlingsfientliga asikter, som
skapar hatska samhallsdebatter i sociala medier for att omradet inte ska ta emot och integrera
manniskor med utlandsk harkomst; debatter sa hatska att en av rektorerna varit tvungen att
delta pa flera moten i omradet for att beméta framlingsfientliga asikter. Ett av dessa moten
beskrivs av rektor 2 enligt foljande:

Rektor 2: Och det var ju som att man kunde sdga sig in i atmosfaren nar man kom in pa det

motet. S4 att det var ju s&a hatskt va!

Intervjuare: Boende i omradet, inte specifikt foraldrar?

Rektor 2: Nej det var boende i omradet, och sakert en hel del av de har yrkesdemonstranterna som aker
runt, var det ju ocksd. Och sedan vad det ju kommundirektéren som hade bjudit in och kommunalrad
var dar, polis vad dar, frivilligorganisationer, skolan — alltsa var forvaltning. (Intervju med rektor 2,
Préstkrageskolan)

Den rasistiska diskurs (Foucault, 1993; 2011) som beskrivs finnas bland vuxna i omradet ser
personalen som en reaktion pa den lilla grupp nyanlanda elever som borjat pa skolan. En
elevgrupp som understiger tjugo personer. Prastkrageskolans upptagningsomrade ar ett Gvre
medelklassomrade bestdende av valbestéllda etniskt vita svenskar vars boende; sett till
villapriserna i omradet, forutsatter en exceptionellt god ekonomi. Det &r en plats dar de valjer
att bo som har ekonomisk mdojligheten att kunna vélja. Wacquant (2008) beskriver vissa
platser som territoriellt stigmatiserade omraden, med rykte om sig att sta for segregation,
fattigdom och sociala problem. Det ar omraden som aterkommande ges negativ
uppmarksamhet och darfor har en valdigt lag status. Prastkrageskolans upptagningsomrade
kan tvartemot Wacquants hierarkisk skala 6ver hur platser positionsbestams, beskrivas som en
territoriell statusfylld plats. Eleverna som gar pa Prastkrageskolan kan generellt sagas tillhora
den ovre medelklassen, men ocksa de elever som inte gor det &r boende i ett omrade som
positionsbestdms som en territoriellt statusfylld plats.

Osynliggorandet av krankningar inom respektabilitetsdiskursen

Pa Prastkrageskolan ror sig cirka 460 hogstadieelever genom korridorer, klassrum och pa
skolgarden, anda beskrivs skolan av personalen som en valdigt lugn skola. Specialpedagog 2
sager att: "Det ar en valdigt lugn skola, Bamba &r ju véldigt lugn, det ar ju lugnt Overallt
liksom.” Precis som specialpedagog 1: “Trevliga och artiga elever, hélsar och... Det ar lugnt.”
Rektor 1 menar att det pa skolan helt enkelt & ™valdigt lugnt och valdigt trevligt!”
Skolpsykologen vill ocksa framhalla att skolan &r lite utsatt for vandalisering och klotter: "Hér
ar lugnt och fint, och som du ser, det far faktiskt lov att hanga saker pa vaggarna pa denna
skola.” Skolpersonalen ger en samstammig bild av skolans tonaringar som lugna och artiga
elever som hélsar och inte vandaliserar eller forstor lokaler, utan helt enkelt bidrar till en
valdigt trevlig atmosfar. Ocksa jag marker av den patagligt lugna skolmiljon vid mina besok.
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Elever halsar artigt nar jag passerar och haller upp dorrar for mig nar jag rér mig runt pa
skolan. Hur &r det da med kréankningar undrar jag, ser personalen nagra synbara krankningar
pa skolan?

Intervjuare: Varje gang jag har varit har har det varit valdigt lugnt pa skolan. Hor ni eller ser ni nagra
krankningar i korridoren, eller 6ppet?

Skolpsykolog: Nej, nej, nej.

Intervjuare: Det gor man inte?

Skolpsykolog: Nej, inte jag. Jag gor inte det. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Personalen beskriver sig inte se nagra krankningar nér de ror sig runt pa skolan. Atminstone
ar det lugnt ndr de vuxna ror sig i narheten av eleverna. De forvantar sig inte heller att
eleverna ska visa krénkningar 6ppet nar vuxna finns i narheten, vilket socialpedagogen
papekar:

Nej det ar klart att dom inte gor! Da vore de ju dumma! Sa det ligger ju i sakens natur att vi inte ser det.
Och det &r ju darfor vi har sadana har kamratstodjarmoten. De elever som ar kamratstodjare far komma
och beratta vad de ser och hor i korridorerna, de &r ju vara égon och 6ron utat. (Intervju med
socialpedagog, Prastkrageskolan)

For skolpersonalen &r det en sjalvklarhet att eleverna uppvisar den tydliga
respektabilitetsdiskurs som enligt Skeggs (2000) utmarker 6vre medelklass. Annars vore de,
som socialpedagogen sager; "Dumma!” Respektabilitet utmérks av fostran i sociala regler och
moralkoder som visar pa godtagbara former for beteende, sprak och utseende. Eleverna
forutsatts ta ansvar for sitt beteende och i enlighet med respektabilitetsdiskursens normsystem
upptrada disciplinerat, moraliskt och behéarskat (Skeggs, 2000; 2004). Stora diskurser utdvar
makt dver mindre diskurser enligt Foucault och blir till férgivettagna forestallningar éver hur
manniskor forstar sim omvarld (1993; 2011). Socialpedagogens uttalande visar pa en
forgivettagen forestéllning att elever inte ska visa krankningar 6ppet infor skolpersonalen, de
ska upptrada respektabelt. Eleverna visar enligt skolpersonalen att de forstar, respekterar och
underkastar sig respektabilitetsdiskursens klassnormer om vad som anses vara ett normativt
satt att handla och agera infor vuxna pa ett respektabelt stt.

Respektabilitet innebdr framst att ta ett moraliskt ansvar for sina handlingar. Ett
respektabelt upptradande ar forenat med social status och klasslegitimitet, och brott mot
respektabilitetsdiskursens normsystem leder till fordémanden ifran andra (Skeggs, 2000). Den
makt respektabilitetsdiskursen utgér kan sagas ses tydligt inom Préstkrageskolans
institutionella varld. Respektabilitetsdiskursen underbyggs av ett maktsystem som i enlighet
med Foucault (1993; 2003) och Skeggs (2000) fungerar genom ett sammansatt system av
overvakning, disciplinering och straff som inforlivats sa starkt hos eleverna att de kanner sig
overvakade enbart av den normerande blicken. Den normerande blicken far dem att évervaka
sina egna handlingar och anpassa sig efter radande klassnormer om respektabilitet. Till
respektabilitetsdiskursen anpassar sig ocksa den minoritet av elever som inte tillhor den Gvre
medelklassen, just for att de &r i minoritet och dverordnade diskurser ar vagledande i den
sociala praktiken (Ibid). Att eleverna sa tydligt uppvisar respektabilitet pa skolan, visar att
respektabilitet ar en 6verordnad diskurs, som hor ihop med samhallsklass pa denna territoriellt
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statusfyllda plats. Respektabilitetsdiskursen medfor att personalen inte kan se krankningar
oppet mellan eleverna. Precis som socialpedagogen papekar ar det just darfor de har
kamratstodjare pa skolan, elever vars uppgift ar att vara personalens “6gon och 6ron utat” och
formedla vad de ser eller far reda pa.

Skolpersonalen beskriver ocksa att det ar svart for dem att bedéma vad som é&r verbala
krankningar mellan eleverna, som pa det hela taget beskrivs ha ett vardat sprak.
Specialpedagog 1 séager att: "Det ar anda ett hyfsat vardat sprak pa den har skolan tycker jag.”
Skolskdterskan beskriver det som att:

Jag menar tjejer idag skriker “javla fitta” till sin egen tjejkompis. Det skulle vi aldrig ha gjort. Man
skriker javla fitta och man menar ingenting med det, och det &r sa svart att veta da va! Vad &r en
krankning och vad &r inte en krdnkning? (Intervju med skolskoterska, Prastkrageskolan)

Ords betydelse och sprakliga diskurser i sattet att tala och uttrycka sig har férandrats over tid.
Det som ur ett vuxenperspektiv uppfattas som krénkande ord, séger personalen att eleverna
oftast inte tycker ar krankande. Det gor det svart for personalen att tolka det elever sager till
varandra. Personalen understryker att det som kan lata sexistiskt” har inte den inneb&rden for
eleverna. Till storsta del beskrivs &nda eleverna ha ett vardat sprak, godtagbart for
respektabilitetsdiskursen, da respektabilitet enligt Skeggs (2000, s. 9) “praglar vart satt att
tala”. Spraket ar en klassmarkor, och det ar klassmarkarer som far samhallsklass att framsta
som given enligt Martinsson och Reimers (2014), pa det satt klass "gors” av manniskor.
Elevernas vardade sprak kan ses som en spraklig klassmarkor som far 6vre medelklass att
framstd som given. Sprakliga diskurser i sattet att tala ar medskapare av samhalleliga
hierarkiska Over- och underordningar, liksom de ar styrande maktordningar i den sociala
fostran som inforlivas i elevernas performativa tal. Spraket paverkar hur eleverna forstar sig
sjalva och forstas av andra utifran klass, och praglar inte bara framtida livsmojligheter, utan
hur de ses och bemo6ts av vuxna under sin barndom (Foucault, 2002a; 2003; James & James,
2004; Martinsson & Reimers, 2014; Rose, 1999).

Det ar emellertid inte bara de sprakliga diskurserna i elevernas tal som &r svara for
skolpersonalen att bedéma, det anser de &ven att elevernas handlingar &r, rektor 2 sdger att:
”Aven det som kan synas vara en lek du vet, men det ar morka undertoner i mycket som de
sysslar med, faktiskt!” Under den lugna ytan i elevernas sociala samspel beskrivs det finns
"morka undertoner”. Skolpersonalen & medvetna om att deras insyn i vad som pagar mellan
eleverna ar hogst begransad. Den starka respektabilitetsdiskursen medfor ett skenbart och
forradiskt lugn pa skolan. Under den lunga fasaden beskrivs lekfulla aktiviteter, som till
exempel sndbollskastning, dolja morka undertoner som personalen beskriver det viktigt att
vara observant pa. De krankningar personalen far kannedom om beskriver de som “en brakdel
av ett morkertal”. Det ar enligt socialpedagogen: ”"Bara toppen av isberget naturligtvis.” Att
krankningar mellan eleverna ar svara att upptacka betyder inte att krankningar inte sker.
Personalen ar val medveten om att det férekommer, och férmodligen i mycket hogre
utstrackning an vad de far kannedom om. Anledningarna till det beskrivs hora ihop med
krankningarnas karaktar pa Prastkrageskolan, vilka anses regleras av samhallsklass:

Ja hér ténker jag, och det kanske har lite med socioekonomisk bakgrund att gdéra. Att jag tycker
krankningarna hér kan vara mer subtila. (Intervju med rektor 2, Préstkrageskolan)
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Krankningarnas karaktar som ”"mer subtila” kan forstas i relation till respektabilitetsdiskursens
makt dver eleverna att upptrada respektabelt. Brott mot radande normsystem leder till sociala
bestraffningar inom gruppen och kan ge konsekvenser for eleverna och deras familjers sociala
status (Martinsson & Reimers, 2014; Skeggs 2000). Det visar hur krdnkningarnas karaktar
regleras av klassnormer. Socialpedagogen som &r den person som frdmst ror sig bland
eleverna under rasterna och dagligen finns till hands for dem sager:

Intervjuare: Hur ofta &r det elever kommer till dig med saker?

Socialpedagog: Jattesvart att saga. Det kdnns som att det gar i perioder. Vissa perioder kanns det sa
himla lugnt, det ar nastan s man: ”Oj nu hander ingenting. Vet vi for daligt? Vet vi ingenting liksom?”
Och s kan det ju vara, att man &r jatteduktig pa att halla tyst. Och ibland sa far det sd har peakar. Det
kanns som att far man reda pa ndgon handelse s& far man reda pa fler. For det brukar hanga samman pa
nagot sitt. Jag tycker att det gar i vagor och jag kan inte svara pa hur ofta det 4r. Ibland sa kanske det ar
manader utan att det hander nagonting och sa plétsligt ar det jattemycket som sker. Det blir ndgon typ
av oro och da far man reda pa mer grejer. (Intervju med socialpedagog, Prastkrageskolan)

Det ar svart for skolpersonalen att lagga marke till krankningar mellan eleverna, krankningar
beskrivs till storsta del vara osynliga for dem. Det ar bara om nagon elev kommer och
berattar, eller om nagon rakar forsaga sig, som de kan fa reda pa nagot. Krankningar
osynliggors av eleverna, och doljs i det skenbara lugnet pa skolan, genom att eleverna
beskrivs vara jattebra pa att halla tyst. Det betyder inte att personalen inte ar medvetna om att
krankningar forekommer. Socialpedagogen i citatet ovan beskriver sig fullt medveten om att
bara for att eleverna upptrédder lugnt och valartat under rasterna, betyder inte det att
stamningen mellan eleverna ar god. Det betyder bara att skolpersonalen har for dalig insyn i
vad som utspelas mellan eleverna. Respektabilitetsdiskursens normerande uppséttning av
godtagbara sociala beteendenormer, kan ségas osynliggora krankningar pa Prastkrageskolan.
Det gor inte krankningarna mindre allvarliga, vilket kommer att visas under foljande avsnitt;
Natkrankningar.

Nédtkrankningar

Klass gors genom att leva klass enligt Skeggs (2004). Elevernas respektabla beteende pa
skolan visar att de forstar hur de forvantas positionera sig i forhallande till de klassnormer
som gor Ovre medelklass. Men motstand finns som en okuvlig motpart till den makt
klassnormer utovar (Foucault, 2002a) och respektabilitetsdiskursen utmanas standigt av
eleverna. Eleverna ma upptrada bade disciplinerat och beharskat infor skolpersonalen, men
deras motstandshandlingar & nagot personalen standigt &r “observanta” pa enligt
skolpsykologen. Det galler for skolpersonalen att lyckas fa reda pa vad eleverna gor, pa natet:

Intervjuare: Natmobbning var min nasta punkt.

Skolpsykologen: Ja det &r stort!

Intervjuare: Det &r det som &r det stora problemet?

Skolpsykologen: Ja det &r det. Det & min uppfattning att det &r absolut det!
Intervjuare: Hur lagger ni mérke till ndtmobbningen som sker?

Skolpsykolog: Den vet man ju inte om. (Intervju med skolpsykolog, Préstkrageskolan)
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Basta platsen att osynliggora krankningar for vuxenvarlden &r den plats dit vuxna inte har
tilltrade alls; namligen sociala forum pa natet. Natmobbning ar ett vaxande fenomen bland
elever (Danby & Osvaldsson, 2011; Walrave & Heirman, 2011). Pa Prastkrageskolan ar
natkrankningar dessutom den vanligaste formen av krankning, vilket ar ovanligt da
traditionella krankningar brukar vara vanligast (Dunkels, 2016). Skolpersonalen & medvetna
om att eleverna kranker varandra pa natet i en omfattning som gor det till ett stort problem,
trots det kan de inte lagga marke till den natmobbning som sker enligt skolpsykologen. Det ar
inte enbart en fraga om att de vuxna inte har tillgang till elevernas sociala forum pa nétet;
vilka elever som kan tankas kranka vilka pa natet, avslojas aldrig i elevernas valartade och
disciplinerade sociala interaktion pa skolan. Det visar att natmobbning &r en maktordning som
reglerar eleverna till tystnad. Krankningar pa natet uppger skolpersonalen att de inte kan fa
reda pa om inte eleverna sjalva beréttar:

Och dad kommer de ju med sina mobiler och visar vad som stdr. De kan ju visa da att det galler dem
sjalva, men sa kan de ocksa visa: "Titta vad den skev om henne eller honom, far man gora sa? (Intervju
med socialpedagog, Prastkrageskolan)

Eleverna ar valdigt duktiga pa att ta med sig hit och visa. Det ar ofta som man far en hel radda och s
far man lasa. De har sparat det eller skarmdumpat det da i sin iPad eller mobil. .... S ofta &r det att
trygghetsarenden borjar pa det viset att eleverna soker upp néagon personal pa skolan och visar vad man
har blivit utsatt for. .... Ja namen vi far ju bara se en brakdel séklart. S& &r det vél. Det ar inte alla som
kommer med det. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

Sociala forum pa natet beskrivs av skolpersonalen som den framsta plats dar krankningar och
hot sker mellan elever. Natkrankningar sags ocksa hora ihop med verbala kommentarer och
utfrysning. Skolskoterskan konstaterar kort: ”Vi har mycket nat. Man ifragaséatter och man
skriver saker”. Nar elever soker upp skolpersonal for att berdatta om krénkningar ar det ofta
med sin iPad eller med mobil de kommer for att visa krdnkningar som sker i olika sociala
forum pa natet. Manga ganger har de skarmdumpat langa konversationer som personalen far
lasa. Det kan ocksa gélla bilder, filmer eller live streamningar som lagts ut pa néatet, och som
eleven inte vill medverka i. Eleverna beskrivs ocksa “ta 6ver varandras konton och lagger ut
grejer”. Personalen bedomer natmobbning vara mycket vanligt pa skolan, d&ven om deras
bristande insyn gor det svart att uppskatta i hur hég grad det sker. Natkrankningar i form av
“sma krankningar pa natet”, uppfattar personalen som en normativ foreteelse i elevernas
vardag. En vardag de inte vet sd mycket om och menar sig bli "tagen pa sangen av” varje
gang det dyker upp nagon nytt. Natet och alla de sociala forum och mgjligheter till
krankningar som sker dar, beskrivs ligga utanfor personalens kunskapsomraden och kontroll.
Bristen pa insyn gor att de krankning som forekommer pa natet ibland har eskalerat till riktigt
stora harvor med manga inblandade:

Vi hade en jatteharva i januari dar det var tjugo pojkar inblandade. Och da hade vi sddan tur sa att vi
kom 6ver hela konversationen, sd da kunde vi plocka in alla dom har tjugo. Det var ungefér tio av mina
och tio av den andra rektorns elever som deltog. Och sedan gjorde vi en polisanmalan pa det. Och
polisen sag valdigt allvarligt pa det, s det var ocksa bra. (Intervju rektor 2, Prastkrageskolan)
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Skolpersonalen tar de natkrankningar som kommer till deras kdnnedom pa storsta allvar.
Trygghetsarenden pa skolan ar oftast relaterade till natkrankning. De fall som bedéms vara av
allvarligare art polisanméls av rektorerna, da natkrankningar beskrivs kunna led till hot eller
rent av dodshot:

Det blev ju polisanmalan for att det var ett allvarligt hot pa natet. Ett dodshot helt enkelt. Det var ju
bara pa natet kan nagon tycka men det ar ju faktiskt ett dodshot. Det star: "Jag ska doda dig”, eller
nagot sédant typ. Och dér blev det ju polisanmalan och polisen var ju héar och vad jag forstod, bara ifran
sidan, var att de tog det pa storsta allvar och skétte det som man skall géra. Forstas. Ett hot ar ett hot
dven om det ar pa natet. (Intervju med specialpedagog 1, Prastkrageskolan)

Mellan de till synes véluppfostrade eleverna kan natmobbningen eskalera till dddshot.
Natkrankningar som en normativ foreteelse i elevernas dagliga liv, utgér dérmed en
betydande maktfaktor inom Préstkrageskolans institutionella varld. Makten denna
natmobbningsdiskurs utgor, ar ett problem inte bara for eleverna, utan ocksa i skolpersonalens
kamp att upptacka krénkningar:

Det &r ju sa svart, det ar ju battre om nagon slar en pa kaften i korridoren. Eller battre séger jag men det
ar ju lattare att upptacka an den har natgrejen. For det ar ju om nagon forséager sig, eller som nar en elev
kom och var r&dd och sa att: ”De hdr har bildat en grupp mot mig”. Men hur ska jag annars kunna
upptacka nagot? Det &r jatte jattesvart! Det ar ju slutna grupper liksom. (Intervju med specialpedagog 2,
Préstkrageskolan)

Elever kan ga runt och vara radda pa skolan, utan att skolpersonalen ser det i deras sociala
upptradande och samspel. De maste enligt personalen komma och berétta for att de ska bli
medvetna om allvarliga kréankningar som sker. Forskning visar att krdnkningar ofta
forekommer ndr vuxna inte ar i nérheten och att de som kranker vidtar strategier for att larare
inte ska misstdnka dem for att krdnka andra (Thornberg, 2011) och att skolpersonal ofta
uppfattar skolmiljon som tryggare dn vad eleverna gor (Waasdorp et al., 2011). Men att
natkrankningarna kan vara sa pass omfattande och allvarliga pa Prastkrageskolan, utan att det
Overhuvudtaget syns i elevernas sociala samspel, kan tyckas anmarkningsvart.

Néatkrankningar kan uppfattas som att eleverna i kraft av sin egen agens é&r fullt kapabla
att fatta egna beslut 6ver sina handlingar (James & James, 2004) och darfor har valt att framst
kranka varandra pa natet. Samtidigt anser Rose (1999) att det inte ar fullt sa enkelt, da
elevernas frihet inte ar sa fri som det kan forefalla. Det sociala kravet pa respektabilitet kan i
enlighet med Rose, ses ta grepp om manniskors sjalsliv och styra och reglera dem till den grad
att det utéva makt 6ver deras tankar, kanslor och handlingar. Det paverkar elevernas identitet
och far dem att upptrada enligt den sjalvbehérskning de sociala koderna foreskriver pa skolan.
Det visar hur stark respektabilitetsdiskursen &r inom omradet. Klassnormerna utévar makt
over elevernas sjélsliv och har blivit till ett sjalvklart normativt rattesnore efter vilken de styr
sitt sociala beteende (Rose, 1999). Det kan ses i relation till Holmqvist (2015) studie av
overklassen, som visar att ocksa de har ett hart reglerande normsystem vad galler ett
disciplinerat beteende och kroppssprak. Holmqvist anser att det ar inom skolan
overklassidentiteten formas, pa Prastkrageskolan danas elever pa samma vis i
respektabilitetsnormer inom den 6vre medelklassen.
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Det faktum att eleverna trots en Overordnad respektabilitetsdiskurs &nda kranker
varandra och kan gora det grovt, visar att respektabilitet inte &r ett utryck for ett alltigenom
moraliskt beteende, eller moraliska egenskaper som godhet. Snarare ror det sig om en
respektabilitetsdiskurs som harror i hur strikta klassnormer reglerar elevernas sociala
beteendekoder och klassidentitet. Diskurser hor enligt Foucault (2011) alltid ihop med den
sociala praktik dar de framtrader. Natmobbning kan ses som en form av motstandshandling
gentemot den makt som styr elevernas sociala beteendenormer, och ar pa det sattet en
motstandsdiskurs som kampar om plats i ett intrikat maktnat (Foucault, 2002a). Eleverna kan
darfor inte sagas fritt ha valt att kranka varandra just pa natet. Deras begransade frihet inom
respektabilitetsdiskursen medfor snarare att natmobbning framstar som deras framsta
alternativ att ge utlopp for inbérdes makt och motstandshandlingar i sitt sociala samspel.

Respektabilitetsdiskursens reglering av elevernas sociala beteendekoder i det fysiska
rummet paverkar krankningarnas karaktar, och har lett till en natmobbningsdiskurs. Det visar
pa tva saker: Det forsta ar att de vuxnas dvervakning av elevernas respektabilitet, tillsammans
med den normerande blick som sitter i skolans vaggar och vaktar klassnormer; resulterat i att
natet har blivit till en parallell social varld for eleverna, inom vilken de kan anta andra sociala
identiteter. Om elevernas identiteter pa natet, vet skolpersonalen mycket lite. Det andra ar att
personalens beskrivningar av vardagliga natkrankningar som en stor diskurs, visar att
respektabilitetsdiskursen inte ar en Overordnad diskurs i elevernas sociala varld pa natet.
Eleverna lever i nagon mening i tva parallella sociala varldar. Deras sociala liv pa natet ar
nagot personalen forsoker fa insyn i och kontrollera. Vuxenvarlden ser det som ytterst
angelaget att fora in respektabilitetsdiskursen ocksa pa natet. Det kan forklara att
konsekvenserna for natkrankningar foranleder polisanmélningar pa Prastkrageskolan, vilket
behandlas ytterligare under avsnittet; Den juridiska diskursens reglering av
respektabilitetsdiskursen. Natmobbningsdiskursen kan sdgas inga i en diskursiv kamp mellan
respektabilitetsdiskursen; skolans disciplindra regelverk att motverka krankningar; skolans
vilja att fanga upp trygghetsarenden, och elevernas makt och motstandshandlingar inom
elevgruppen.

Klasshierarkier och statuspositioneringar
Krankningarna pa Préastkrageskolan é&r, vilket tidigare beskrivits, svara for personalen att
upptacka om ingen berattar. Men vad handlar da de krankningar som trots allt sker, om?

Skolpsykolog: Med narheten till havet sa blir det ju sa har. Och de fa barn som inte har sa god ekonomi
hemifran, de tanker jag hade kunnat smalta in pa ett helt annat stt, ja det racker att bara komma nagra
kilometer harifran! Men att det blir svart har! Och med det menar jag att, och nu ar vi inne pa det har
med krankande behandling och s&. Jag hor ju att man kallar varandra saker.

Intervjuare: Utifran socioekonomisk bakgrund?

Skolpsykolog: Ja precis, utifrdn socioekonomisk bakgrund. Absolut! (Intervju med skolpsykolog,
Préstkrageskolan)

Prastkrageskolan beskrivs tillhora ett vélsituerat upptagningsomrade. Det medfér problem for
elever som inte kommer ifran ett vélbargat hem. ”Nu &r vi inne pa det har med krankande
behandling” sager skolpsykologen och refererar till omradets utpraglade status som ett
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hogresursomrade och en territoriellt statusfylld plats. For de elever som kommer ifran lagre
medelklasshem eller mojligen enstaka arbetarklassbarn, hade det rackt med att bara komma
nagra kilometer ifran omradet for att barndomen och deras uppvéxtvillkor skulle kunnat bli en
helt annan, och det i positiv bemarkelse enligt skolpsykologen. Barndom skiljer sig markant at
pa olika platser och det gor upplevelsen av att vara barn mycket olika (James & James, 2004)
Den som inte uppvisar ratt klassnormer riskerar att ifragasattas eller straffas (Martinsson &
Reimers, 2014). Klassnormer medfér klassegregation och en tydlig uppdelning av att leva i
ojamlikhet (Skeggs, 2000; 2004). En normativ uppfattning om hur klass gors pa ratt satt
inforlivas hos eleverna genom en rad yttre maktforhallanden, sasom sociala konventioner i
kombination med politiska asikter och ekonomiska forutséattningar (Rose, 1999). Att inte
kunna uppvisa ratt klassmarkorer i fraga om utseende och klader beskrivs vara ett vanligt skél
till att elever utsétts for krankningar. Elever som inte kan smalta in i Préastkrageskolans
utseendenormer, blir socialt bestraffade for det. Klasshierarkier uppges vara ett
aterkommande skal till krankning. Skolpersonalen beréttar i intervjuerna att utseende och
klader ar vanliga orsaker till krankningar. Socialpedagog 1 séger att: ”Det finns en ganska stor
press pa att ha markesklader” och tillagger “alltsa sant, fel klader!” Rektor 1 betonar ocksa
betydelsen klader och status nar det ror krdnkningar:

Rektor 1: Att bli kallad: "Fet” att bli kallad: ”Du &ar samst i klassen” att standigt fa hora, pa nagot satt
hierarkiskt, att ndgon annan satter sig 6ver en.

Intervjuare: Att det blir upprepade krankningar mot en person?

Rektor 1: Ja precis: “Du kan inte det har!” Du ar dalig!” Du gor aldrig mal!” Alltsa beroende pa vilken
handelse det 4r. Men just det har att ndgon satter sig 6ver en. Och “Fula klader” har kommit upp ocksa.
Har ar ju ett omréade dar de allra flesta har valdigt god ekonomi! Nagon som dd inte har det kan fa héra
att man har: "Samma byxor hela veckan”, alltsa sddana hér saker. ... Vi har en &rskurs atta har som har
fatt hora mycket om just det har med klader. Det ar darfor jag lyfter det, for jag tycker att man inte &r s&
tolerant mot det, att man klar sig annorlunda! Sedan handlar det inte s& mycket om markesklader eller
sd, men just om man inte har s& mycket att byta med. Man kan vara hel och ren dnda. Men att man har
samma klader, det & man inte sa tolerant med! (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Det racker alltsa inte att vara "hel och ren” och ha normativt "ratt” klader. Eleverna behover
ocksa ha mycket klader att byta med. Sadant noteras, och beméts med intolerans. Sociala
regler och koder inom respektabilitetsdiskursen visar enligt Skeggs (2000) dven pa godtagbara
former for utseende och klader. Martinsson och Reimers (2014) framhaller att klass framst
handlar om de klassnormer som skapar och reproducerar det forvantade och det avvikande,
och att det ar dessa klassnormer som far de sociala samhéllsklasserna att framsta som givna.
Overlag beskrivs krankningar ofta héra ihop med utseendenormer pa Prastkrageskolan och en
bristande tolerans mot dem som inte kan uppvisa rétt klassmarkorer, eller klassmarkorer i
tillrackligt stor utstrackning. For de Ovre medelklassmarkorerna inom omradet rader
likhetsnormer, liksom det beskrivs gora inom ett éverklassomrade (Holmqvist (2015).
Eleverna pa Prastkrageskolan bade reproducerar och producerar klassnormer genom att
de lagger vikt vid klassmarkorer som far den dvre medelklassen att framsta som given. Enligt
Foucault (2002a) kan man pa forhand inte lista givna maktfaktorer. En ovre samhéllsklass
behéver darmed inte vara en given hierarkisk maktfaktor pa en skola, men som Foucault
ocksa papekar; nar man har undersokt saken kan det mycket val visa sig att det &nda &r sa. Pa
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Prastkrageskolan forvantas eleverna gora klass pa ratt satt och klader beskrivs vara mycket
avslojande ndr det handlar om klasstillhérighet. Samhallsklass reglerar elevernas status, och
det i sin tur reglerar krankande behandling mellan elever. Det visar att krdnkningar till stor del
handlar om klasshierarkier och statuspositioneringar.

Socialpedagogen menar att grupptryck ar ett vanligt skal eleverna sjalva uppger i samtal
nar de beskriver varfor de krankt nagon:

Ja det ar ett grupptryck. Och sedan kan det ocksa vara ett stt att sjalv inte bli utsatt for samma sak.
Man kanner att man ligger pa gransen till, du vet, att man &r lite udda. Och da ar det ett sétt att om jag
gor det hér, sa tycker dom som ér lite tuffare eller vad man sager, som haller pd med det hér, att da ar
jag liksom invald i deras krets ungefér. (Intervju med socialpedagog, Prastkrageskolan)

Grupptryck och att inte sjalv bli utsatt om man ligger pa gransen till att framsta som “udda”,
beskrivs i ovanstaende exempel vara skalet till att elever kranker. Ett skal som ocksa kan ses i
tidigare forskning (Thornberg, 2011). Elever anvander da krankning av andra som ett medel
att sjalv ta sig upp i hierarkin och statusordningen pa skolan. Riskerar eleven att sjalv bli
krankt av andra med makt, kravs en motstandshandling (Foucaults, 2002a). Att kranka andra
blir pa sa satt ett maktmedel att ta till for att radda sig sjalv. Den normerande blicken som
vaktar klassnormerna inom detta territoriellt statusfyllda omrade, inforlivas hos eleverna. Det
styr deras handlingar i en skolvardag som regleras av klass och status. Klass och status blir
sjalvklara maktfaktorer for eleverna att forhalla sig till i sin vardag (Foucault, 2003; Rose,
1999). Det leder till att de vérdera sig sjéalva i relation till forvantade klassnormer, och vilket
Martinsson och Reimers (2014) patalar, vill ingen bli bestraffad for att sjalv vara
normbrytande. Makten i de normativa diskurser som reglerar den 6vre medelklassen gor det
helt enkelt svart for elever som enligt socialpedagogen upplever sig ligga pa gréansen till att
framsta som ”lite udda”.

Specialpedagog 1 beréttar att eleverna varderar varandra utifran foraldrarnas ekonomiska
tillgangar: “Eleverna har ser vilka som ar fattiga och vilka som &r rika” och tillagger att om
man bara har en bil utanfor sitt hus anses man komma ifran ett fattigt hem. Det visar att det
finns en hierarkisk statusordning baserad pa ekonomiska resurser. Men aven om de elever
som inte kan uppvisa normativa klassmarkorer inte utséatts for krankningar, menar
socialpedagogen “sa ar det klart att barnet i sig som inte har samma mojligheter som de flesta
hér, kanner sig troligtvis utsatt”. En k&nsla av utsatthet som férmodligen hor ihop med att
dessa elever mycket vl vet vad den normerande blicken (Foucault, 2003) pa Prastkrageskolan
tittar efter. Statuspositioneringar och klasshierarkier i relation till foréldrarnas ekonomi &r en
aterkommande orsak till krankande behandling pa Prastkrageskolan. Inte bara av elever visar
det sig, utan ocksa av skolan:

Nu tar jag ett exempel. Vi ordnar en avslutningsfest varje ar, och den kostar ratt mycket pengar! Och
det &r jag som styr upp den hér, jag hjalper till med den. Och elever kommer till mig och séger att: "Du
hon har nog inte rdd. Kan man hjalpa?” Alltsa att jag kan fa tips utav andra elever, for att vara snéll. For
vi har lite krispengar som man kan hjalpa till med da, om det nu finns ndgon som inte, och det har hént
varje ar. For det kanske ar lite jobbigt att komma och sdga sjalv. (Intervju med socialpedagog,
Préstkrageskolan)
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Klass beskrivs inte alltid vara skal till krankningar mellan elever i fraga om ekonomi, vanskap
kan mycket val varderas hogre. Elever beskrivs vilja hjalpa dem som inte har tillrackligt
mycket pengar for att kunna ga pa skolans avslutningsfest, vilken kostar mycket pengar. Att
elever kommit och tipsat om andra elever som troligtvis inte har rad att ga pa
avslutningsfesten, sa att skolan har kunnat hjalpa dem ekonomiskt, har enligt socialpedagogen
hant varje ar. Men precis som socialpedagogen sager kan det vara ”lite jobbigt” att komma
och beratta det sjalv. Alla vanner har kanske inte heller insyn i familjens ekonomi nér det ar
en uppenbart kénslig fraga for eleverna pa skolan. Skolpsykologen menar att elever som
kommer ifran hem dar det inte finns ”sa god ekonomi” formodligen kan “behdva dra en och
annan vit 16gn kanske”.

Att Prastkrageskolan, en kommunal skola, anordnar arliga avslutningsfester som kostar
mycket pengar for eleverna, &r i sig anmdrkningsvart. De flesta andra kommunala skolor
skulle i en sadan situation behdva ganska mycket "krispengar” for de elever som annars inte
har rad att ga. Exemplet visar att Prastkrageskolan tar den évre medelklassen for given nér de
bedriver sin verksamhet och att institutionen har gjort sig till en del av den territoriellt
statusfyllda plats dar skolan ar beldgen. Det territoriellt statusfyllda upptagningsomradet kan
sagas ha inforlivats hos skolpersonalen till den grad att det fatt en vagledande funktion i
skolans sociala praktik (Foucault, 2003; Martinsson & Reimers, 2014; Rose, 1999). James
och James (2004) understryker att en plats inverkar pa de barn som véxer upp dar och hur
deras barndom gestaltas. Skolan utgor en betydande del av barns uppvaxtvillkor och har stort
inflytande 6ver hur barndomen tar form inom institutionen. Skolan &r en maktinstitution med
formaga att paverkar kanslor av delaktighet och utanforskap, och med mojlighet att bade
maojliggbra och begrénsa elevers identiteter (Foucault, 2003; Martinsson & Reimers, 2014;
Rose, 1999). Foucault (1993) menar att samhélleliga diskurser utévas och distribueras med
stod ifran de institutioner de verkar inom, och att respekterade diskurser ar maktfaktorer
genom att manniskor underkastar sig dem. | det har fallet har skolan bade blivit en del av
platsens samhéllsklass samtidigt som skolan sjélv bar upp den. Avslutningsfesten skapar
klassegregation, och klassegregering uppges vara ett skal till krankningar mellan elever.
Auvslutningsfesten kan ocksa sagas vara ett exempel pa hur skolan som maktinstitution bade
bidrar till och lar ut klasshierarkier och statuspositioneringar till eleverna, saval som kranker
dem som inte har ekonomiska forutsattningar att ga pa fest. Prastkrageskolan ar inte bara en
av Sveriges manga kommunala hogstadieskolor, det dr en skola belagen pa en territoriellt
statusfylld plats och skolpersonalen visar harmed att de positionerar skolan som en 6vre
medelklasskola.

"Styrande unga damers” makt och motstand

Préstkrageskolans personal ar till storsta del hanvisade till att elever soker upp dem och
berattar att de sjalva eller ndgon annan har blivit utsatt for krankande behandling. Pa
Prastkrageskolan beskrivs krankande behandling involvera bade pojkar och flickor. Men
tydligt ar att de som soker upp personalen oftast ar flickor: ”Det ar oftare att tjejer soker upp
mig eller skolskoterskan, eller sin mentor kan det ju vara med”, sager kuratorn och tillagger
att:
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Nej killarna kanske &r lite mer osynliga i det och inte kommer for att séka upp oss och sdga det i alla
fall. Det kan mycket val vara sa att man inte kommer till skolan eller sddana grejer, for att de har ont i
magen eller sd. Men det kanske inte ar att de satter ord pa relationerna i samma utstrackning. (Interviju
med kurator, Préastkrageskolan)

Pojkarna framstar narmast som en osynlig grupp pa skolan, i det att de inte sjalva tar kontakt i
samma utstrackning nér det galler krankningar. Att framst flickor soker upp skolpersonalen
och berattar att de upplever krankningar, kan forstas som en kénsnormativ diskurs (Foucault,
1993; 2011) som i storre utstrackning legitimerar att flickor soker hjalp. Specialpedagog 1
séger:

Genom aren som jag har varit har om man tanker sig, s har det varit mer flickor som har kommit och
berattat sddana har saker an pojkar. Men det kan vara att pojkar inte beréttar det pa samma sétt. .... Jag
kan tdnka mig att den har, liksom den statusgrejen kan vara lite hardare bland tjejer. (Intervju med
specialpedagog 1, Prastkrageskolan)

Statuspositioneringar antas vara hardare for flickor och har stérre betydelse. Mojligen ar
flickor ocksa "lite mer beroende av de har sociala grupperna pa natet” enligt specialpedagog
1. Men trots att en stor del av de krankningar som sker har forlagts till sociala forum pa natet,
ar det inte enbart pa natet subtila krankningarna beskrivs ske nar det handlar om flickor:

Fast en del kommer ju upp och séger att de hér blickarna, du vet bitchblickarna som man pratar om och
sd, det finns ju fortfarande. Tjejer kan sta i en grupp och sa kommer nagon och sa vander de ryggen till
eller de viskar. Det finns ju fortfarande kvar. Det finns ju alltid styrande unga damer som vet hur de gor
och sa. (Intervju med skolskdterska, Prastkrageskolan)

Det finns enligt skolskoterskan “alltid styrande unga damer” som vet hur de hanterar
klasshierarkier och statuspositioneringar pa Prastkrageskolan. Det &r ocksa de flickor som blir
utsatta for krankningar som tenderar att komma och berdtta och soka hjélp hos
skolpersonalen. Statusordningen antas vara hardare for flickorna. Det kraver makttekniker i
form av utfrysning och “bitchblickar” for att ta plats i, eller uppratthalla positioner inom
klass- och statushierarkierna pa skolan. Makttekniker kan vara subtila och oansenliga enligt
Foucault (2003), och de utdvas av de “’styrande unga damerna” med avsikt att reglera andra.
Makttekniker i form av en hierarkisk dvervakning av andra elever, eller ett bel6nings- och
bestraffningssystem genom att inkludera eller exkludera andra elever i gemenskapen,
beskriver skolpersonalen som ett vanligt fenomen i de beréattelser de far hora av elever.
Motstandshandlingar kan vara av manga slag enligt Foucault (2002a) men det maste vara ett
mojligt motstand. Ett motstand James och James (2004) menar att barn &r kapabla till genom
sin egen agens. Flickorna kranker for att inneha makt. Samtidigt som det ocksa finns en
mojlighet for utsatta flickor att ta beslutet att anvanda sin agens for att géra motstand. For
flickorna finns det mojlighet till motstandshandlingar genom att beratta vad de utsatts for. Det
visar att det i mycket hogre grad ar normativt accepterat for flickor att soka hjalp hos
skolpersonalen, vilket kan hoéra samman med konsdiskurser inom det Skeggs (2000)
bendmner “kvinnlig respektabilitet”.
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Att krankningar inte sker dppet infor skolpersonalen, gor att synen pa krankningar framst
forstas som elevens egen upplevelse av att kanna sig krankt:

Jag tanker att det ar mycket elevernas egen upplevelse niar man pratar om krankande behandling, sa ar
det ju alltid det som ar i fokus. Vad den enskilde eleven sjalv upplever. Och det ar ju inte alltid
nagonting som vi vuxna kanske ar sa bra pa att se eller forstd. Utan dar maste vi ju verkligen undersoka
och ta oss tid att lyssna pa och forst, och sétta oss in i, for att kunna hjalpa den eleven. For ofta tycker
jag nog att det borjar sa, att det kommer fram pa ett eller annat sétt. Att det &r ndgon kompis eller att
eleven sjalv kommer och berattar att den kdnner nagon form av utanférskap. (Intervju med kurator,
Préstkrageskolan)

Krankningar beskrivs ofta vara kopplade till elevens egen upplevelse av att kénna sig krénkt.
En upplevelse som hor ihop med sociala relationer, utfrysning, blickar och kommentarer i
korridoren; av hur man ser ut och hur man ar kladd. Antingen rena pahopp eller att man har
fatt hora via omvagar att det har sagts negativa saker om ens person. Krankningar som enligt
kuratorn sker: ”Antingen verbalt eller skrivet pa natet ndgonstans”. Rektor 2 menar att: ”"Med
flickor da ar det ofta mer subtila saker, det ar mer att de fryser ut”. Om eleverna inte sjalva
berattar beskrivs det som omgjligt for personalen att fa reda pa krankningar. Det beskrivs
ocksa vara svart for skolpersonalen att forsta det elever beréttar, eftersom de inte sjalva kan se
detta i elevgruppens sociala interaktion. Skolpersonalen betonar darfor i intervjuerna hur
viktigt det &r att ta elevens egen upplevelse av att kanna sig krankt pa allvar. De tar ocksa
eleverna pa allvar dven da de inte uppfattar det en elev berattar som allvarligt, skolskoterskan
séger:

Det ar alltid elevens upplevelse. Vi kan aldrig séga att: ”Det dér var ju inte krdnkning”, utan det &r vad
eleven upplever och det &r det vi méste jobba med. (Intervju med skolskéterska, Prastkrageskolan)

Att personalen beskriver sig ta eleverna pa sa stort allvar att de arbetar med krankningar som
de egentligen inte uppfattar ar krankningar, kan ses som ett yttryck for den makt klass spelar i
relationen till eleverna. Skolpersonalen ifragasatter inte elevens upplevelse, oavsett vad
eleven beskriver som en krankande handelse. Elever bemdts olika utifran klasstillnorighet
(Martinsson & Reimers, 2014), ett faktum som paverkar elevernas bade vardagliga och
framtida livsvillkor (James & James, 2004) och 6vre medelklassbarn tillskrivs en hog grad av
legitimitet och varde (Skeggs, 2000; 2004). Respektabla barn far ett respektabelt bemétande.

De drenden géllande krankningar som behandlas av trygghetsteamet och rektorerna
galler emellertid bade flickor och pojkar, d&ven om kdnsskillnader patalas:

Min uppfattning ar att vi reder ut det lattare om det bara ar nigra pojkar &n om det bara ar flickor. Det
som blir nastan l&ttast att hantera, det ar flickor och pojkar, nér det &r blandat. Det hander inte riktigt
lika ofta att det ar sa, men dar kan man reda i det lite snabbare. (Intervju med rektor 1,
Préstkrageskolan)

Pojkar beskrivs enklare att hantera an flickor nar det galler krankande behandling pa
Prastkrageskolan. Krankningar som involverar bada kénen betraktas som ovanligt, men ar den
enklaste konskonstellationen att hantera och komma till ratta med. Krankningar bland flickor
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beskrivs i intervjuerna vara av relationell karaktar. Rektor 2 sager att: "Oftast ar det svarare
med flickorna.” En uppfattning som delas av skolpersonalen. Flickor beskrivs mer
intrigerande &n pojkar, och deras makttekniker anses svarare for personalen att komma till
ratta med. Rektor 2 tillagger:

Ja sedan om det ligger i var natur eller inte, det vagar jag inte saga. Jag jobbar med genus, s jag vill
inte siga s& mycket om det. Men man kan nog se ett monster dar. (Intervju med rektor 2,
Préstkrageskolan)

Flickor ar generellt de som Prastkrageskolans personal anser &r svarast att hantera nar det
géller krankningar. Rektor 2 spekulerar i om det kan réra sig om en predisponerad biologisk
diskurs, men vill inte kommentera konsskillnaderna narmare. Det skulle ocksa kunna vara ett
uttryck for klass- och platsbundna diskurser att just flickor och deras makttekniker och
motstandshandlingar star i fokus pa Prastkrageskolan nar personalen beskriver krankningar.
Det kan ses i relation till att ocksa Holmqvist (2015) namner att sociala hierarkier ar ett
problem framst bland flickor pa éverklasskolorna. Intressant att notera, ar att alla exempel
géllande polisanmélningar av elever som beskrivits av skolpersonalen i intervjuerna, galler
pojkar.

Mognadsdiskursen
Kréankande behandling kan ske i samtliga arskurser enligt skolans personal, men det finns en
uppfattning att problemen &r som storst i de lagre &rskurserna; sju och &tta. Arskurs sju &r nya
pa skolan, kommer till helt nya klasser och beskrivs som ”jatteosékra” enligt skolskdterskan,
medan det samtidigt enligt kuratorn “ar en rolig fas i bérjan och det ar spannande”. Aldre
elever beskrivs ocksa kunna kranka de nya eleverna i arskurs sju: ”For da ska de ge igen det
dom rakade ut for i sjuan” enligt skolskoterskan. Krankningar kan ocksa bero pa att en elev i
arskurs sju uppfattas som "kaxig” och tar mycket utrymme och helt enkelt ska séttas pa plats
av de &ldre eleverna. Men mest problem med krankningar uppfattar anda personalen att det ar
i arskurs atta. Skolskoterskan uttrycker det som att: "Det dar mellanaret arskurs atta ar ju inte
helt enkelt.” Vilket kuratorn menar kan beskrivas som att ”det kan komma nagot slags bakslag
i dttan™:

Och sa hander det mycket i attan tanker jag. Utveckling och tonéringar och en del véaxer i lite olika takt

liksom, sa mer av den anledningen tror jag kanske, som hanger ihop med deras vanliga utveckling som

man foljer. Och i nian s& ska det férhoppningsvis vara lite mer stabilt tanker jag i klassen. (Intervju med
kurator, Préastkrageskolan)

Relationen mellan krankningar och alder ser skolpersonalen som ett resultat av flera faktorer,
men framforallt relaterar de till tonaringars utvecklingsfaser och hormoner. | arskurs nio
daremot forvantar sig skolpersonalen en bade biologisk och social mognad. Skolskoterskan
sager att:

De kommer in i sjuan, jag brukar sdga ombyggnad pagar, de kommer in som 13-14 &ringar och sedan
hela det har med puberteten och samtidigt ska man ta in kunskap. Och sedan i nian &r de néstan fardiga
man och kvinnor, inte riktigt men nasta. Sa egentligen skulle man inte ha skola under den perioden for
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det ar s mycket hormoner sa att man nastan... Ja och da hander det att det kommer saker som man
egentligen inte vill sdga. Och sedan har de med sig det resten av livet att de har gjort s& mot andra.
(Intervju med skolskdterska, Préastkrageskolan)

Socialpedagogen menar ocksa att krankningar &r vanligas bland de yngre arskurserna sju och
atta, medan det blir varre om det skulle ske i nian:

Och sedan om det sker uppe i nian, da blir det liksom varre. Fér da kanner man varandra sa val och da
gor det ju jatte- jatteont om det blir fel dar, och de utsétter varandra for krankningar pa natet nar de har
gatt tillsammans sa lange. (Intervju socialpedagog, Prastkrageskolan)

Skolpersonalen beskriver att en av anledningarna till att elever kranker beror pa bristande
social mognad och hormonella faser under tonaren. En mognad som “de nastan fardiga mén
och kvinnor” i arskurs nio forvantas ha mognat ifran. Det motsagelsefulla &r att
skolpersonalens exemplifieringar av olika situationer som ror krankande behandling pa
skolan, ocksa innefattar elever i arskurs nio. Det kan forstas utifran det Skeggs (2000)
understryker &ar respektabilitetsdiskursens framsta egenskap; ndmligen att ta ansvar for sitt
handlande. | arskurs nio forvantas eleverna i storre utstrackning ha tillgodogjort sig formagan
att ta ett moraliskt ansvar, och att upptrada respektabelt. Skulle de dnda kranka varandra i
arskurs nio, blir upplevelsen vérre, enligt exemplet ovan. En férvantan pa social mognad
parallellt med den hormonella mognad som sker under hogstadiet, framhaller ocksa en larare:
”Hogstadiet &r annorlunda &n mellanstadiet och elever forvantas ta ett gradvis allt stérre eget
ansvar.” (Observation av elevhalsokonferens, Prastkrageskolan).

Skolpersonalen menar sig kunna bista eleverna i deras sociala traning genom skolans
storlek. Prastkrageskolan &r en stor skola och skolans storlek poéngteras kunna: ”Ge mycket
storre social traning i att rora sig i storre sammanhang, och det gor dvergangen till gymnasiet
lattare.” (Observation av elevhélsokonferens, Préstkrageskolan). Skolor forvantas lagga vikt
vid social fostran enligt Martinsson och Reimers (2014). Pa vilket satt det sker avgors av de
politiska, ekonomiska och sociala strukturer som skolan omfattas av, tillsammans med
samspelet med vuxenvéarlden bade i hemmet och utanfor, enligt James och James (2004).
Social fostran hor ocksa ihop med hur klass gors och levs havdar Skeggs (2000; 2004). Det
faktum att skolan lagger stor vikt vid social kompetens och att kunna rora sig i stora
sammanhang, kan ses som ett uttryck for hur social tréning relaterar till klass (jfr, Holmaquvist,
2015). Det finns en normativ forvantan pa eleverna att de ska omfatta
respektabilitetsdiskursen. Martinsson och Reimers (2014) framhaller hur klass bade
reproduceras och produceras i skolan beroende pa skolpersonalens forvantningar pa eleverna
utifran deras klasstillhorighet. Klass paverkar hur de forstds och det bemétande de far av
personalen. Den mognadsdiskurs som kan ses i personalens syn pa skolans elever, kan ségas
hora samman med en forvantan pa formaga till ansvar och respektabilitet. Prastkrageskolans
syn pa krankningar som ett beteende elever gradvis forvantas mogna ifran under sin skoltid,
far betydelse for hur de hanterar problemen. Hanteringen blir i stor utstrackning en fraga om
moralisk fostran, vilket kan ses nér skolans likabehandlingsarbete analyseras i resultatets
andra del.
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Franvaron av en neuropsykiatrisk diskurs

Forskning visar att skolpersonal pa svenska skolor tenderar att se neuropsykiatriska diagnoser
som en forklaring till krdnkande behandling (Lunneblad et al., 2016a; Lunneblad et al.,
2016b; Odenbring et al., 2015a). Det kan ses i relation till att det finns forskning som pavisat
ett visst samband mellan neuropsykiatriska diagnoser och elever som kranker (Coolidge et al.,
2004). Pa Prastkrageskolan kan personalen i vissa fall relatera krankande behandling till
faktorer som “svarigheter med socialt samspel” eller "bristande impulskontroll”, faktorer
skolan daremot ogérna vill bendmna i termer av neuropsykiatriska diagnoser:

Om man har bristande impulskontroll s& att man slanger ur sig saker, och sa kanske ndgon annan &r i
narheten som ocksa har bristande impulskontroll, och da blir det ju latt att man borjar sdga dumma
saker till varandra som man kanske egentligen inte alls menar, utan: ”Oj vad sa jag nu”, snarare si. Och
sé har det fortsatt genom aren och det har jag varit med om négra ganger har att det har varit langa
historier som gar tillbaka till dagis ibland (Intervju med specialpedagog 1, Prastkrageskolan)

Krankande behandling beskrivs kunna ha ett samband med bristande impulskontroll. Elever
med bristande impulskontroll kan tankas sédga nagot olampligt som de egentligen inte menar,
om det sker i narheten av en annan elev med bristande impulskontroll kan en konflikt uppsta
som i varsta fall fortsatter att paga under manga ar. Specialpedagog 2 vill dock fortydliga att
elever med bristande impulskontroll inte heller de, kranker nér vuxna finns i ndrheten:

Det &r svart att uppticka mobbning och krankande behandling. Aven om det sker verbalt sé sitter eller
star de ju inte har bredvid oss och sager det, oftast, utan det ske ju nagon annanstans nar de gar forbi
varandra eller passerar varandra i Bamba eller ja... helst dér ingen vuxen &r liksom. (Intervju med
specialpedagog 2, Prastkrageskolan)

Socialpedagog 2 podangterar att &en om en bristande impulskontroll kan vara en
bakomliggande orsak till krankningar, ror det sig inte om en impulskontroll sa svara att
eleverna inte kan kontrollera sig nér vuxna ar i narheten. Bristande impulskontroll innebar
inte att eleven har en total brist pa impulskontroll och inte anses kunna upptrada enligt de
normativa forvantningar som rader pa skolan. Respektabilitetsdiskursens klassnormer att
upptrada disciplinerat, beharskat och moraliskt (Skeggs 2000) framforallt infor vuxna, har i
analysen visat sig stark pa Prastkrageskolan och kan sdgas vara en overordnad diskurs.
Ovanstaende exempel visar att respektabilitetsdiskursen kan sagas omfatta ocksa de eleverna
med bristande impulskontroll, vare sig de har en diagnos eller inte. Skolpersonalen anger inte
uttryckligen att en neuropsykiatrisk diagnos skulle vara orsak till krdnkningar eller att elever
kranks i nagon av de atta intervjuer som gjorts pa Prastkrageskolan. En neuropsykiatrisk
diagnos ses darmed inte som en ursakt att inte upptrdda respektabelt, dven om
beteendeproblematik som ligger inom ramen for en diagnos kan medfora svarigheter for
elevens respektabilitet. Elevers bristande impulskontroll, kan som socialpedagog 1 ovan séger
fa till foljd att det ar: "latt att man borjar séga dumma saker till varandra som man kanske
egentligen inte alls menar”. En form av krankning som inte bottnar i nagon utstuderad elakhet
ifrdn elevernas sida, eller som leder till grovt fysiskt vald.’

7 Se avsnitt; Fysiskt vald — ingen normativ krdnkning.
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Den neuropsykiatriska diskursens franvaro pa Prastkrageskolan ar pafallande i alla
intervjuer och observationer.  Neuropsykiatriska diagnoser talar  skolpersonalen
overhuvudtaget inte om pa Prastkrageskolan, utom nér jag staller en direkt fraga:

Intervjuare: Hur ar det nar det géller krankningar och diagnoser? Jag tinkte mer p& de har
neuropsykiatriska diagnoserna, att man far en diagnos ar ju s vanligt idag. Kan man se ndgon
koppling dér till att man antingen krénker eller blir mer krankt?

Rektor 1: Ja de som &r impulsiva har ju l&tt for att sdga saker. | det hér fallet som jag berattade om med
stolen dar, da &r det ju en elev som ar oerhdrt impulsiv. Och nagra elever med diagnosen ADHD har ju
valdigt svart att hejda sig bade verbalt och... Men man kan ju vara impulsiv utan att man har en
diagnos! S8 om man haller sig vid impulsiviteten dar att man kan inte hejda sig: ”Jag maste bara saga
det.” For dar handlar verbala krankningar om att man skriker rakt ut i klassrummet; "Det var fel!” eller
“Hur klantig ar du egentligen!” Dom delarna av krankningarna nar de blir s& radda att man vagar inte
sdga nagonting tillslut, for att det sitter ndgon jatteimpulsiv och bara ropar ut eller maste resa sig och
gora saker, och drar ut en stol om man inte har ndgot annat att gora for det kan blir kul om nagon trillar.
Det tangerar ju, det ligger ndra till en diagnos, just den dar explosiviteten. Men vi har kring andra
funktionsnedsattningar sd tycker jag att eleverna hdr &r toleranta, alltsd rent fysiska
funktionsnedséttningar, sa har man forstaelse. Det har jag inte métt att man liksom har krankt... sa.
Intervjuare: Nagot jag har tinkt pa &r att ni inte pratar sd mycket om diagnoser éverhuvudtaget har péa
skolan, har jag upptéackt, vilket man kanske gor pé andra skolor da.

Rektor 1: Nej, nej.

Intervjuare: Men det kan ju vara att man inte har mycket diagnoser, eller inte diagnostiserar kanske?
Rektor 1: Ja vi forsoker att inte diagnostisera! Vi behdver ju inte diagnostisera. For mig spelar det ingen
roll om en elev har ADHD. Men man ser ju pa uttryck, eleverna behover ju olika stod, och det spelar ju
inte nagon roll om de har en diagnos eller inte. Sedan kan ju det vara hjdlpsamt for vissa elever att fa
stéd med medicinering.

Intervjuare: Men det &r inte viktigt for er?

Rektor 1: Det &r inte viktigt for oss, nej!

Intervjuare: Nej for det &r lite det intrycket jag har fatt pa den har skolan namligen, och pa andra skolor
ar det lite tvartom, sa jag tycker att det &r intressant.

Rektor 1: Nej jag tycker att det ar viktigt att den professionen som kan det far skota det. Och sa skoter
vi skoldelen! Och sa samverkar vi. Jag startade intervjun med samverkan, jag tror att det &r valdigt
verkningsfullt for de har eleverna som har svart att klara sin skolgang.

Intervjuare: Man ser det, men man sétter inte diagnos?

Rektor 1: Nej precis. Alltsa vi behover inte sdga att en elev har autism, om vi ser att den har eleven
behover bildstéd och den behéver det, och det, och det. Det spelar ju ingen roll vad det ar for... utan det
ar det eleven behodver just nu.

Intervjuare: Utan ni ser till stodet?

Rektor 1: Ja. Oftast nar en elev blir utredd och vi traffas i en skolkonferens, da kan man tanka: ”Ja men
det visste vi.” F&r man har jobbat med eleven mycket redan. Eller vi visste ju inte exakt diagnos, men vi
visste att det &r det hér stddet eleven i princip behdver. (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Skolpersonalen vill inte tala i termer av diagnoser eller sjélva ta initiativ till att elever far en
diagnos. Det ar som rektor 1 patalar "inte viktigt” for skolan, utan det ar det individuella stod
eleverna behover for att klara sin skolgang som é&r av betydelse. Ett individuellt stod Nilholm
et al., (2012) visat kan vara svart att fa pa andra svenska skolor utan en diagnos, framforallt i
grundskolan. Pa Prastkragesklan anser dock rektor 1 att det racker att tala om “impulsiviteten”
utan att relatera till en neuropsykiatrisk diagnos, en uppfattning som delas av skolpsykologen
som inte heller vill tala i termer av neuropsykiatriska diagnoser. P4 mina fragor om krankande
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behandling kan ses hora ihop med diagnoser kan skolpsykologen stracka sig till att koppla
ihop det med neuropsykiatriska svarigheter”:

Intervjuare: Men kan du se nagon koppling till just krankande behandling eller sa?

Skolpsykolog: Nej det gor jag inte.

Intervjuare: Det &r inte sa att man blir extra utsatt, eller tvartom?

Skolpsykolog: Jag kan se en koppling, om vi backar till det har med neuropsykiatriska svarigheter, s&
kan jag se en ganska hdg koppling till krdnkande behandling, absolut. Béde att man blir utsatt for, men
kanske framforallt att man utséatter pa grund av bristande impulskontroll, ett annorlunda tankande, och
sd. Sa det kan jag absolut gora.

Intervjuare: Har du nagra exempel pa det? Jag tanker mig nagot konkret exempel?

Skolpsykolog: Barn inom autistspektrat som séger vad de ténker, utan att ha onda avsikter, som
uppfattas som krankande. Det &r ju inget ovanligt. Och det behdver man ju jobba med pa ett speciellt
satt, for det handlar ju om att inte... inte krénka tillbaka liksom.

Intervjuare: Men har ni haft nagot sadant fall?

Skolpsykolog: Oh ja. Och det ar mer i de lagre aldrarna. Ja och sedan, mycket impulsivitet staller ju till
det sa klart. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Skolpsykologen kan se en koppling mellan "neuropsykiatrisk svarigheter” och att elever
utsatts for krankningar eller kranker andra, men anser samtidigt inte att det ar nagon storre
bakomliggande orsak till den problembild som beskrivs vara vanligast pa Prastkrageskolan,
vilken &r natkrankningar. Oavsiktliga krankningar ifran barn med autistiska personlighetsdrag
menar skolpsykologen &r vanligast i de lagre aldrarna innan barnen lart sig samspela socialt.
Det visar pa att den Gverordnade respektabilitetsdiskursen medfor att de elever som har
beteendesvarigheter, i hog utstrackning forvantas lara sig att kontrollera dessa pa
Prastkrageskolan. Skolpsykologen framhaller att svaret pa att komma till ratta med
beteendeproblematik och krdnkande behandling inte dar en neuropsykiatrisk diagnos, utan att
skolan behdver mer resurser i form av personal for att arbeta med “affektreglering och hur
man bryter negativa beteenden mot mindre negativa beteenden”:

Jag brukar prata om att jag vill in pa bade grupp- och organisationsniva, men har vill jag sla ett slag
aven pa individniva. Jag tanker s har: Vad gott att kunna hjalpa ett barn att kunna hantera sina kanslor
pa ett klokare satt, alltsd mycket mindre misslyckanden. Affektreglering ar jatteviktigt! Att hjalpa, och
att inte att skota at, utan att hjélpa ett barn till stor sjalvstandighet, att kunna sjalv. Sedan behdver man
inte kunna sjalv fran borjan naturligtvis, utan att det finns vuxna, trygga vuxna, som kan hjalpa till.
Men att man har siktet instéllt pa att kunna hantera situationen sjalv. Det skulle bli s3 mycket mindre av
det dér sedan. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Ett bra sétt att komma till ratta med de krénkningar som relaterar till ”neuropsykiatriska
svarigheter” ar enligt skolpsykologen affektreglering, detta for att lara elever att kunna ta eget
ansvar for sina handlingar genom formagan att halla kénslorna under kontroll. Formaga till
ansvar utmarker ocksa den Gverordnade respektabilitetsdiskursen pa Prastkrageskolan, en
diskurs som kan ségas ha inforlivats i skolpsykologens tankevarld till den grad att det blir
synligt i de arbetsmetoder hen ser som betydelsefulla (Skeggs, 2000; Rose, 1999).
Skolpsykologen anser ocksa att elevernas framsta behov for att klara sin skolvardag ar en
storre individuell daglig omsorg pa hogstadiet och inte en diagnos. Skolpsykologen framhaller
att det inte racker med att elever bara fa hjalp med det "strukturella” som “ordning och reda i

52



skapet” for att underlatta skolvardagen for dem med “neuropsykiatriska svarigheter” eller
"angestproblematik”, utan menar att hogstadieskolor generellt &r i avsaknad av en
omsorgsdiskurs:

Och jag tanker ocksa i 1dg- och mellanstadiet s& har man ofta en klasslarare som man har en relation
med. Alltsd man kanner varandra; klasslararen vet vad eleverna behdver pa ett helt annat satt. Jag
menar inte att hogstadielararna inte vet, men har ar det manga larare, det ar skap i korridoren. Barnen ar
aldre, det finns inte riktigt lika mycket Caring (omsorg) sa som i de yngre aldrarna. (Intervju med
skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Bristen pa daglig omsorg pa hogstadiet, dar elever forvantas klara sig sjalv och ta ett stort eget
ansvar, anser skolpsykologen ar en betydande orsak till att elever med svarigheter far problem
och inte klarar av sin skolvardag. Skolpsykologen framhaller vidare i intervjun att skolor
generellt ar 1 behov av en omsorgsdiskurs for att starka elevhalsan, en omsorgsdiskurs
skolpsykologen anser helt saknas inom skolan som institution. Denna uppfattning stéds av
Waasdorp et al., (2011) vars studie visar att bristande omsorg ar vanligt férekommande nar
skolpersonal arbetar med aldre elever pa hogstadiet. Skolvardagen pa Préastkrageskolan
utmarks av att elever forvantas ta ett stort eget ansvar, bade for sitt upptradande och sina
skolprestationer. Ansvarsdiskursen pa Prastkrageskolan kan dessutom sagas var sarskilt stark
da ansvar utméarker respektabilitetsdiskursen (Skeggs, 2000). Ansvarsdiskursen medfor
konsekvenser for elever med neuropsykiatriska svarigheter:

Intervjuare: Finns det nagon koppling tycker du mellan det har med diagnoser och krankningar?

Rektor 2: Eh...

Intervjuare: Om man kan se nagon koppling dar, for det pratas det ganska mycket om pa andra skolor
namligen?

Rektor 2: Jaha. Jo alltsa jag tror ju att de barn som har problem med sin impulskontroll, som ju ligger i
vissa av de har diagnoserna; ADHD och... sa vidare. Dar... eh... hander det ju mer saker... det gor det
ju. Och jag menar... de &r ju... mer... om man... Alltsa det ar val lite sa har att blir man sjélv slagen, sa
slar man ju gérna... Jag tror att det finns en koppling dér, att blir man utsatt sa dr det inte sallan man ger
igen. Du vet kanner man sig vildigt... eh... alltsa... Kénner man att undervisningen ligger pa en niva
som gar hogt dver ens huvud sa forséker man hitta pa andra saker for att antingen far uppmérksamhet,
eller kanaliserar den har oron som man har. S3 visst, det finns ju ett samband mellan. (Intervju med
rektor 2, Préstkrageskolan)

Rektor 2 kan inte omedelbart séga att det skulle finnas nagot sjalvklart samband mellan
diagnoser och krankningar, men med lite eftertanke kan rektor 2 dnda sdga att: ”Kanner man
att undervisningen ligger pa en niva som gar hogt dver ens huvud sa forsoker man hitta pa
andra saker for att antingen far uppméarksambhet, eller kanaliserar den héar oron som man har”.
Neuropsykiatriska svarigheter som ADHD anses snarare ha ett samband med laga
skolprestationer och det i sin tur kan leda till att elever forsoker fa uppmarksamhet genom ett
negativt beteende eller for att kanalisera sin oro. En stor del av elevhélsovardspersonalens
arbete handlar om att finna strategier for att forbattra elevernas skolprestationer. N&r det
handlar om skolprestationer ar kravet ifran foraldrarna stort och rektor 2 beskriver det som att
foraldrarna utévar “stora patryckningar”. Skolprestationsdiskursen och kravet pa att prestera
kan beskrivas som stark pa skolan. Foraldrarnas hdga forvantningar pa skolans personal och
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deras standiga skolinspektionsanmélningar nar de inte upplever att skolan lever upp till
forvantningar, r en stor maktfaktor®.

Vid observationen av elevhalsoteamsmotet diskuterades manga elevers individuella
problem, nagra uppgavs ha riktigt stora svarigheter; nagon enstaka benamndes ha en ADHD-
diagnos. Fokus for problemen oavsett orsak, var elevernas skolprestationer och vilka
strategier personalen skulle tillampa for att respektive elev skulle na malen i olika @mnen eller
forbattra sina betyg. Centralt vid motet var ocksd vad elevhalsoteamspersonalen skall
dokumentera for atgarder kring enskilda elever, for att kunna bevisa att de vidtagit atgarder
for eleven i handelse av att foraldrarna gor en anmaélan till Skolinspektionen. Skolpersonalen
utgar i hog utstrackning ifran att elevernas foraldrar kommer att anmaéla till skolinspektionen
om eleven inte nar malen eller far béattre betyg. Vissa elever som omtalades pa
elevhalsoteamsmotet atféljdes av kommentarer som: ”Dar blir det en anmalan” eller: "Dom
kommer att anméla.” Det diskuterades aven i flera fall vad de maste gora for atgarder kring en
elev for att det inte skall bli en person som kommer att kosta samhéllet mycket pengar.
Framforallt rektor 2 fallde upprepade ganger kommentaren: "Det har kommer att bli en person
som kommer att kosta samhéllet mycket pengar” om elever.

Skolpersonalens upplevda krav att bedriva en kostnadseffektiv verksamhet, kan enligt
Rose (1999) héra ihop med politiska uppfattningar ifran det omgivande samhéllet inom den
territoriellt statusfyllda plats dér skolan &r beldgen. Politiska uppfattningar som inforlivats hos
skolpersonalen och utévar en governmentalityeffekt dver elevhélsans arbete. En mojlighet &r
ocksa att elever med neuropsykiatriska diagnoser ses som en kostnad for samhallet, och att det
bidrar till franvaron av en neuropsykiatrisk diskurs.

Skolans personal & medvetna om att manga elever har svarigheter att prestera i skolan
och de forsoker i storsta mojliga man bemota dessa elever individuellt, &ven om de beskriver
de ekonomiska resurserna for detta som knappa. Specialpedagogernas arbete, som de sjélva
beskriver som att de till storsta del ar speciallarare, bedéms vid elevhalsoteamsmotet vara att
tacka upp for de larare som ar samre pa att ge elever med svaga skolprestationer stod. Rektor
2 sager dessutom i intervjun att: "Det &r ju inte sa att bara for att de har en diagnos att dom pa
nagot satt far ndgon fortur, utan vi har ju samma skyldighet att hjéalpa alla som vi ser har
behov av stod.” Skolans stodatgarder kan darmed inte sagas sta i proportion till huruvida
elever har neuropsykiatriska diagnoser eller inte, &ven om vissa foréaldrar enligt rektor 2 tror
att det ar sa.

Skolpsykologen beskriver sitt huvudsakliga arbete pa skolan som att ge “stddjande och
starkande samtal” till elever med "hdg angest som har svart for att ga till skolan, som inte
maktar med att komma hit.” En forklaring till att elever har sa hog grad av angest att de inte
maktar med att ga till skolan menar skolpsykologen hor ihop med att “barn med stora
koncentrationssvarigheter eller med inlarningssvarigheter” har det svart pa hogstadiet just for
att "misslyckanden laggs pa varandra”. Skolpsykologen sagare vidare att: ”Jag tror att det ar
mer nar det ar koncentrationssvarigheter dan nar det ar inlarningssvarigheter, fast jag tanker att
det blir ju sekundara inlarningssvarigheter av att man har primara koncentrationssvarigheter.
Det kanner jag nog &r det som upptar mig mest.” Angestproblematiken anser skolpsykologen

® Detta behandlas nirmare under rubriken Féréldrars makt.
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inte primart hér ihop med att eleven ar i behov av en neuropsykiatrisk diagnos eller en
utvecklingsstorningsutredning, utan relaterar problemet till kravet pa skolprestationer:

Alltsé skillnaden mellan de som kan och de som ar duktiga och de som har det lite svart, blir ockséa
storre (pa hogstadiet). Och jag tycker att det har med koncentrationssvarigheter sticker ut, att tillslut
maktar man inte med och orkar inte ga. Jag kan tycka att det &r ganska klokt att inte ga till ett stélle dar
man far s illa! (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Det hoga kravet pa skolprestationer och att misslyckanden laggs pa varandra, ar anledning till
att barn med koncentrationssvarigheter far sa hog grad av angest att de inte maktar med att
komma till skolan. Det visar att barn med “neuropsykiatriska svarigheter” inte bara ska
inordna sig i respektabilitetsdiskursen, de skall &ven inordna sig i skolprestationsdiskursen,
nar eleverna inte klarar det blir angesten for hog och skolnarvaron sjunker. Skolpsykologen
vill &nda inte tala om elevernas problematik i termer av diagnoser:

Jag vill inte snoka. Jag vill inte leta diagnoser, fortfarande vill jag inte leta diagnoser! Samtidigt ska inte
barn fara illa, s3 det finns en & ena sidan och & andra sidan. (Intervju med skolpsykolog,
Préstkrageskolan)

Skolpersonalen ovilja att leta diagnoser kan ocksa ses i samband med de Gvre
medelklassforaldrarnas negativa syn pa neuropsykiatriska diagnoser. Vid elevhalsoteamets
mote framkom att ett fordldrapar kontaktat rektor 2 med anledning av att deras barn skall
borja arskurs sju till hosten. Foraldrarna vill inte att barnet skall ga i samma klass som en av
elevens ndra vanner som fatt en ADHD-diagnos vilket de ser som negativt "och kommer att
leda till problem” om barnet har “’stokiga” vénner i klassen. Forédldrarna tror att en vdn med
ADHD kommer att inverka negativt pa det egna barnets skolprestationer. Personalen beslutar
vid matet att ga foraldrarna till motes och géra om den aktuella klassplaceringen sa att eleven
inte kommer i samma klass som sina vanner, med motiveringen att om foréldrarna kan forutse
problem har de fog for det. Skolpersonalen visar ingen forvaning ifraga om detta krav ifran
foraldrarna, utan ser det som en sjalvklarhet att forsoka bemdta foréldrars onskningar.
Neuropsykiatriska diagnoser kan darmed sdgas vara stigmatiserande inom detta territoriellt
statusfyllda omrade. ADHD kopplas ihop med laga skolprestationer och stokighet till den
grad att det inte ar forenligt med de egna barnens sociala relationer och vanner. Det kan ocksa
vara en anledning till att foraldrar inte vill att det egna barnet far en diagnos da det stigma en
diagnos medfor bidrar till socialt utanforskap. Diskursiva uppfattningar om diagnoser inom
omradet, kan vara en bidragande orsak till att skolpsykologen inte vill leta diagnoser:

Jag 4r inte ute och letar diagnoser! S& kan man val siga istéllet, utan séger en ldrare att jag tycker att
han eller hon har svart med koncentrationen, eller har svart for att fokusera och lar inte riktigt
bestandigt. DA tanker jag inte s& har: ”Ja men det ar nog ett potentiellt barn som skall ha en diagnos har.
S& nu behover vi ha ett motivationsarbete med foréaldrarna sa att de ska soka till BUP”. Utan da tittar vi
mer pd klassrumsmiljén, pd struktur, pad material, alltsi mer sd. (Intervju med skolpsykolog,
Préstkrageskolan)
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Skolpsykologen sédger sig inte vilja motivera foréldrar att soka till BUP, utan foredrar att titta
pa strategier i klassrumsmiljon, struktur och material for eleverna. Det kan samtidigt ses i
relation till att foraldrar inte vill att skolpsykologen skall uppmana dem att soka till BUP. Vid
elevhélsoteamets mote visar det sig att skolpsykologen forsokt tala med ett fordldrapar om
mojligheten att soka till BUP for en elev med stora svarigheter i skolan, vilken
skolpsykologen anser &r betjant av en ADHD-utredning och eventuell medicinering. Elevens
foraldrar reagerade mycket negativt pa detta och blev sa upprorda 6ver skolpsykologens
forsok till dialog om en neuropsykiatrisk diagnos, att de efter att ha skallt ut skolpsykologen
kravt ett mote med rektor. Denna starka ovilja att diagnostisera kan ses hora ihop med 6vre
medelklass i omradet:

Intervjuare: Jag tankte pa det nar det galler diagnoser. Foraldrarna &r de 6ppna for att barnen kan ha en
diagnos? For i en del skolmiljéer ar foraldrarna valdigt mycket emot diagnoser, dom vill inte géarna att
deras barn ska ha en diagnos?

Rektor 2: Ja. Ja hér tycker jag att de &r ratt s dppna. Gérna vill egentligen att man ska gora en
dyslexiutredning eller ta en kontakt med BUP eller...

Intervjuare: S det ar inte svart?

Rektor 2: Nej inte generellt hér. Det tyckte jag daremot, det &r en jatteskillnad tycker jag mot nér jag
jobbade pd NN! (Nadmner ett annat narliggande omrade som rektor 2 anser ar ett 4annu mer homogent
dvre medelklassomrade). Da hade jag ju inte hogstadiet, men jag hade ju upp till sexan, men dar tyckte
jag att man upplevde att det var... Forst var det som att man skulle ta sig igenom en mur, eller du vet
den har fasaden som man hade... (haller upp handflatorna framfér sig) Sa. Sedan kunde man bérja...
alltsa sa.

Intervjuare: Ja det var lite det jag tankte pa, men det ar inte s& har?

Rektor 2: Nej det tycker jag inte, visst vi har ju dom fordldrarna ocksa! (Intervju med rektor 2,
Prastkrageskolan)

Enligt rektor 2 finns en viss dppenhet for diagnoser pa skolan, da omradet dven omfattas av en
lagre medelklass, jamfort med den skola dar rektor 2 arbetet tidigare som tillhérde ett &nnu
mer homogent 6vre medelklassomrade. Foraldrar kan vara 6ppna for en dyslexiutredning, pa
samma vis som overklassforaldrar ar enligt Holmqvist (2015). Det &r enligt rektor 2 svart att
tala om neuropsykiatriska diagnoser med foraldrarna pa grund av den fasad som utmarker
ovre medelklass. Det visar pa ett samband mellan 6vre medelkassnormer och en negativ syn
pa neuropsykiatriska diagnoser. Inom detta territoriellt statusfyllt omrade dar
respektabilitetsdiskursen och skolprestationsdiskursen ar maktfaktorer (Foucault, 2002a;
Rose, 1999; Skeggs, 2000) kan franvaron av en neuropsykiatrisk diskurs hora ihop med den
stigmatisering en sadan diagnos medfor i relation till klassnormer som vérdesatter ansvar,
disciplinerad sjalvbehérskning och skolprestationer. Skolprestationer forefaller relatera till det
mesta i skolans arbete pa Prastkrageskolan, i den man de till exempel diskuterat genusfragor
pa skolan menar specialpedagog 2 att:

I den man vi diskuterat genusfragor har, sa har det varit att pojkar presterar for daligt i skolan. Tjejer ar
ju mycket battre &n killarna under hela hdgstadietiden; de l&ser battre; de ar battre i alla &mnen i stort
sett. (Intervju med specialpedagog 2, Préastkrageskolan)
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Det faktum att flickor presterar béttre i skolan an pojkar, har de enligt specialpedagog 2 ocksa
"lagt studiedagar pa”. Barn som gar pa Prastkrageskolan kan i ett senare skede fa en diagnos
enligt skolpsykologen: "Manga av de hér barnen far senare en neuropsykiatrisk diagnos, oftast
kring koncentrationssvarigheter.” Intressant i relation till skolprestationer ar da att det mycket
val ar just flickor som kan fa en neuropsykiatrisk diagnos efter sin skolgang pa
Préstkrageskolan, inte pojkar:

Men en del barn sticker ut valdigt mycket och far diagnoser. Och andra barn har vi aldrig haft, alltsa
vissa barn som kommer hit till hdgstadiet och som blir hemma, har vi aldrig ens pratat om i
elevhalsoteamet, aldrig fatt signaler ifran larare innan. Och inte helt ovanligt med flickor. Att dom
jobbar pa, och senare far de en diagnos kring koncentrationssvarigheter, och da kan vi saga till varandra
att det hdr har vi inte ens sett eller anat. Och det hdr &r inga pedagoger vi har varit inne och haft
handledning med nar vi backar. For jag tanker nar det blir s hir behdver man backa bandet och se vad
ar det vi har missat? Vad ar det vi inte har gjort? VVad &r det vi borde ha gjort? VVad borde vi ha hjalpt till
med eller ként till eller... Men det &r oftast inte sarskilt tydligt. Och ingen av oss vill snoka runt och
leta diagnoser! (Intervju med skolpsykolog, Préstkrageskolan)

Nar elever val far en neuropsykiatrisk diagnos ar det alltsa inte de lagpresterande pojkarna,
utan det &r flickor som uppges fa en diagnos efter sin skoltid pa Prastkrageskolan. Pojkarnas
laga prestationer kan enligt socialpedagog 1 mycket val forstas utifran att: "Det kan ju bli
bland killarna da, det kan bli en slags antiintellektuell jargong att man skall liksom inte lasa.”
De flickor som far en diagnos ar dessutom de flickor som gjort sitt basta for att passa in i
skolprestationsdiskursen och respektabilitetsdiskursen och som ingen ens anat hade
svarigheter i skolan, for att de helt enkelt "jobbar pa”. Det visar att 6verordnade diskurser
géllande skolprestationer, respektabilitet och stigmatisering, utfvar en stark makt 6ver
eleverna (Foucault, 2011; Rose 1999) och déljer de svarigheter de mycket val kan ha.

Skolans institutionella approach gentemot diagnoser regleras av de 0&vre
medelklassforaldrarnas ovilja att 6verhuvudtaget tala om diagnoser. Skolpersonalen talar inte
om diagnoser darfor att de 6vre medelklassforaldrarna inte vill att de skall géra det. Franvaron
av en neuropsykiatrisk diskurs kan darmed ses som en effekt av dvre medelklassnormer.
Franvaron av en neuropsykiatrisk diskurs ger ocksa konsekvensen att skolpersonalen
overhuvudtaget inte beskriver de elever som krénker eller de elever som blir krankta i termer
av diagnoser, vilket skolpersonal tenderar att gora pa andra svenska skolor (Lunneblad et al.,
2016a; Lunneblad et al., 2016b; Odenbring et al., 2015a).

Fysiskt vald - ingen normativ krankning

Fysiskt vald beskrivs som mycket ovanligt pa Prastkrageskolan. Det forekommer ”i stort sett
inte, det ar véldigt, valdigt ovanligt” enligt socialpedagog 1 och ”grov misshandel” &r det
enligt skolpsykologen aldrig fraga om. Just avsaknaden av fysiskt vald framstar som slaende i
alla intervjuer:

Ja vald skulle jag séga, det forekommer ju néstan inte! Fysiskt vald. Nej det ar ju valdigt ovanligt sa
klar! Eller sa klart, det ar klart att det kan forekomma, men valdigt lite. (Intervju med kurator,
Préstkrageskolan)
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Fysiskt vald forekommer i regel inte pa Préastkrageskolan. Det ar sa ovanligt bland eleverna att
kuratorn med sjalvklarhet kan séga att: ”Nej det ar ju valdigt ovanligt sa klart!” Fysiskt vald
hor enligt Skeggs (2000) inte hemma inom respektabilitetsdiskursen. Tvartom hor det till de
handlingar medelklassen vill ta avstand ifran genom en moraliskt éverlagsen installning, i
vilken fysiskt vald endast anses hora ihop med den "rabarkade” arbetarklassen. | den 6vre
medelklassen &r det viktigt att positioneras som moralisk, disciplinerad och behérskad enligt
Skeggs. Fysiskt vald ar med andra ord inte ett normativt accepterat beteende inom den
normerande respektabilitetsdiskurs som skolan omfattas av. Respektabilitet innebar
sjalvbeharskning i fraga om valdshandlingar, en normativ grans personalen uppfattar hor ihop
med radande klassnormer:

Lite vald pa den har skolan. Ja, det beror nog pa flera saker, men jag tror absolut att det har med det
socioekonomiska att géra. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Skolpsykologen menar sig se en koppling mellan avsaknaden av fysiskt vald och elevernas
klasshakgrund. Skolpsykologen anser att avsaknaden av vald hor ihop med att elevernas
foraldrar staller valdigt hoga krav pa dem redan tidigt i livet, och att eleverna i viss man
behandlas som vuxna redan som sma. Nar det handlar om viktiga beslut, tillfragas barnen av
foraldrarna redan vid sju till atta ars alder om vad de sjalva anser och far fatta egna beslut
over angeldgenheter som ror dem. Skolpsykologen understryker att det ror sig om beslut i
fragor som egentligen ar de vuxnas ansvar. De 6vre medelklassforaldrarna avkraver sina barn
ett ansvarstagande som de enligt skolpsykologen inte & mogna for och inte ska behdva ta.
Skolpsykologen anser att avsaknaden av vald och kravet pa ansvarstagande hor ihop; en
uppfattning som delas av Skeggs (2000). Féraldrarnas installning till barnuppfostran hor
enligt Skeggs ihop med den viktigaste klassmarkdren inom respektabilitetsdiskursen,
namligen formaga till ansvar. Ansvarsdiskursen innefattar att ta ett moraliskt ansvar och
anpassa sig till sociala regler och moralkoder om ett respektabelt uppférande. Inte bara for
elevens egen skull, utan ocksa for att elevens beteende kan ge negativa konsekvenser for
vanner och familj. Skeggs betonar att det ar formagan att kunna uppvisa ett moraliskt ansvar
som inforlivar en kansla av klassidentitet och social 6verlagsenhet hos medelklassen. Brott
mot respektabilitetsdiskursens normsystem leder till ett mycket starkt fordomande ifran
omgivningen. Den Ovre medelklassens legitimitet och varde bygger pa ett respektabelt
uppforande (Ibid.). Skolpersonalen beréttar att nar det trots allt forekommer fysiskt vald
mellan eleverna pa Prastkrageskolan, &r det inte fraga om rena slagsmal:

Aven fysiskt vald hanterar vi i krankningarna, men da handlar det mer om knuffar, bli dragen i haret:
”Han holl fast mig i haret sa att haret lossade.” Det &r inte rena slagsmal, men &nda, bli upptryckt mot
vaggen. (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Den makt de dvre medelklassnormerna utgor syns inte bara i bristen pa fysiskt vald, utan
ocksa i det vald som sker. Det forekommer inslag av vald i form av knuffar eller att bli
upptryckt mot vaggen, men det finns oftast en grans for hur valdsamma krankningarna kan bli
enligt skolpersonalen. Det finns en grdns eleverna inte passerar. Vid situationer med
valdsamma inslag lyckas de beharska sig och rena slagsmal bryter inte ut. Makten i
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respektabilitetsdiskursen visar sig vara starkare an valdshandlingarna. Réadslan for den sociala
vanara ett sadant brott mot klassidentiteten skulle innebéara, bade for eleven och dennes familj
och vanner, &r allt for stor (Skeggs, 2000). Den normerande blicken finns som ett standigt
varderande 6ga inom Préastkrageskolan och far eleverna att ratta sig efter radande regler och
klassnormer. Eleverna &r helt enkelt ”inneslutna i en maktsituation som de sjélva uppbar”
enligt Foucaults (2003, s. 202) beskrivning av den makt som formar subjektet genom rédslan
for att bli bestraffad om denne inte uppvisar normalitetsdiskurser. Ansvar &r den viktigaste
faktorn inom respektabilitetsdiskursen (Skeggs, 2000). Ansvarsdiskursen framhalls
aterkommande av skolpersonalen i analysens olika delar, till exempel nar det géller synen pa
skolprestationer, vérdegrundsarbetet och syftet med polisanmdlningar. Det stéarker
uppfattningen att det inte bara ar ifrdga om fysiskt vald som klassidentitetens signum har
betydelse, utan att eleverna hela tiden forvantas uppvisa ansvar.

Den sociala bestraffning en fysisk valdshandling medfér angriper klassidentiteten.
Betydelsen av klassidentitet kan ses som en mycket stor maktfaktor som reglerar elevernas
handlingar. Sjéalvbehérskning ar avgdrande for elevernas sociala status. Foucault (2003)
framhaller att skolor anvander bestraffningssystem for att tvinga fram lydnad, trots det kan
bristen pa fysiskt vald pa Prastkrageskolan inte bero pa nagot arbete i valdsprevention, da
skolan inte bedriver ndgot sadant arbete. Den barndom som gestaltas pa Prastkrageskolan
konstrueras genom att stora diskurser ifran det omgivande samhallet inforlivas hos eleverna
och styr deras handlande (James & James, 2004; Rose, 1999; Skeggs 2000).
Ansvarsdiskursens makt over eleverna kan ses ge en governmentalityeffekt (Rose, 1999) pa
Préstkrageskolan genom att klassnormer har en beteendereglerande effekt. Social bestraffning
syftar till att forstarka den klassidentitet kollektivet varnar om. Fysiskt vald &r inte normativt
accepterat inom den 6vre medelklassen pa denna territoriellt statusfyllda plats. Darfor slipper
skolpersonalen utarbeta strategier for att hantera fysiskt vald, atminstone i nagon storre
utstrackning. Avsaknaden av vald kan ocksa ses i relation till Johnson Lindstrom (2009)
studie, vilken visar att elevers upplevelse av skolmiljon har betydelse for forekomsten av
fysiskt vald. Studien visar att valdshandlingar férekommer i mindre omfattning pa skolor dar
eleverna dr medvetna om skolans regler och anser dem rattvisa, samt dar eleverna upplever
aganderdétt till sin skola och dar skolpersonalen stéller elevernas perspektiv i centrum.

Klassnormer reglerar och verkar inom ett komplext nat av maktforhallanden som enligt
Foucault bildar en tat vav, som gar tvars igenom apparaterna och institutionerna” (2002a, s.
106). De valdshandlingar som sker pa Prastkrageskolan kan darmed forstas i perspektivet att:
de Ovre medelklassforaldrarna forvantar sig ansvar av eleverna, darfor att
respektabilitetsdiskursen inom den territoriellt statusfyllda plats dar de lever, forvantar sig
ansvar av dem. Nar ocksa skolan som institution forvantar sig ansvar av eleverna, underordnar
de sig detta intrikata nat av olika maktforhallanden, och tar ansvar. Skolpersonalen beskriver
fysiskt vald som mycket ovanligt pa Prastkrageskolan, ett faktum de forefaller ta for givet pa
grund av elevernas klasstillhorighet.

Hanteringen av krankningar och vald pa Prastkrageskolan
| detta avsnitt behandlas hur skolpersonalen skildrar de strategier som anvénds for att hantera
vald och krankande behandling pa skolorna.
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Forildrars makt

Foraldrarna ar en tongivande grupp pa Prastkrageskolan och deras agerande har stort
inflytande Gver hur personalen hanterar krankningar och vald. Det kommer att framga av
foljande avsnitt att foraldrarnas makt ar en dominant diskurs som bade kan ses som en tillgang
och som ett bekymmer for personalen.

Nar vi kallar till méte kring ett barn, sa finns det ju foraldrar hela tiden. Och det ar latt att samverka och
latt att bjuda in till mote, och man vill komma direkt. Valdigt lattarbetat. Och ocksa kring klass, alltsa
foraldramotena ar valdigt valbesokta. Man tar ansvar for sin klass. (Intervju med rektor 1,
Préstkrageskolan)

Foraldrarna beskrivs som mycket engagerade i sina barns skolgang. De tar ansvar, och sin
plikt som foralder pa stort allvar, bade for det egna barnet och for klassen. Foraldrarnas
engagemang kan ses hora ihop med klasstillhrighet och férmanliga arbetstider enligt rektor 1
som beskriver sig vara oerhort "fascinerad” av de 6vre medelklassforaldrarna i det att "manga
har ju jobb dar man antingen jobbar hemifran eller flexar. Jag kan ringa en familj har och saga
att jag skulle vilja traffa er imorgon klockan 11.00”. Sadana lattillgangliga foraldrar kan man
inte rdkna med nagon annanstans enligt rektor 1 som tillagger: ”Alltsa vilken annan... det kan
man ju inte begara att manniskor ska ha det sa!” Personalen kan inte begara det, men de kan
rakna med att foraldrarna alltid gor sig tillgangliga pa Prastkrageskolan enligt skolans
personal. Prastkrageskolan beskriver ocksa en snabb kontakt med foraldrarna som viktig nér
situationer av krankningar eller vald har uppdagats:

Kurator: Det ar valdigt viktig att man har en snabb samverkan med foraldrarna! Och de ar ju forstas
jattebekymrade for sina barn sa det blir ofta att man ses, fysiska moten blir det ju ofta.

Intervjuare: Man Kkallar till ett mote?

Kurator: Ja, och fordldrarna ar ocksa valdigt kontaktsokande i det saklart, for man vill ju sina barns
béasta liksom.

Intervjuare: Bade kring den som krénker och den som blir utsatt?

Kurator: Ja det &r Klart att vi har en samverkan med bada. Men det &r klart att det kanske &r mer da att
vardnadshavarna ar mer aktiva nar barnet ar utsatt, s ar det val mer kanske da.

Intervjuare: Men ni tar 4nda kontakt?

Kurator: Med bada, oh ja! Det ar ju jatteviktigt! For det ar ju dom som paverkar sina barn allra mest,
det ar ju foraldrarna. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

Att foréldrarna ar lattillgangliga drar skolan fordel av ndr krankningar upptécks. Alla
inblandande elevers foraldrar kontaktas for ett méte pa skolan. Foraldrarna anses vara de som
paverkar sina barn allra mest, vilket ocksa kan ses som att foraldrarna uppfattas vara den
storsta maktfaktorn i elevernas liv nar de géller fostran till ett respektabelt beteende. En snabb
kontakt med foraldrarna innebar ocksa att skolpersonalen ldamnar Over en stor del av
hanteringen nar det galler krankningar till fordldrarna. Foréldrarna forvantas disciplinera sina
barn. Att ta kontakt med foraldrarna kan ocksa ses som en disciplinerande maktteknik skolan
anvander i avskrackande syfte (Foucault, 2003). Elever som anstréanger sig for att osynliggora
sina krankningar for skolans personal, ett resultat av hur respektabilitetsdiskursen inforlivats i
deras handlande (Rose; 1999; Skeggs, 2000), vill naturligtvis inte att foraldrarna ska fa reda
pa det heller. Att skolan kontaktar foraldrarna for att eleven inte upptréatt respektabelt, ar en
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bestraffningsatgard som kan betraktas som kéannbar for eleven. Foraldrarna beskrivs ocksa ha
svart att ta till sig att deras eget barn skulle kunna vara inblandad i krankande behandling:

Intervjuare: Hur ser samverkan med foraldrar ut?

Rektor 2: Jag tycker att det har skett en positiv vandning. For jag tycker att man har upplevt ratt manga
ganger det har att, alltsd den har installningen att: ”Mitt barn gor inte sédana saker!” Och att det ar
skolans ansvar och s vidare. Men jag tycker att det kanns som att foraldrar borjar mer och...
forhoppningsvis se sitt eget ansvar ocksa, att vi kan inte tacka upp for hela dagen.

Intervjuare: Man har garna velat lagga 6ver det pa skolan, att skolan ska ordna allting?

Rektor 2: Ja precis! Men jag tycker att dom, om vi pratar om allt annat &n betyg! For dar ar det ju, dar
ar det ju stora patryckningar! Faktiskt, kan jag tycka.

Intervjuare: Men just nér det galler krankningar, da har foraldrarna... det var som du sa dar att dom kan
se lite mer att deras barn kan ha gjort nagot fel? Eller tar dom barnen i forsvar?

Rektor 2: Nej, det & som jag sa (tidigare i intervjun), det ar lite olika beroende pé vilken typ av
krankning det &r. (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

Det beskrivs vara en vanlig installning bland foraldrarna att de inte tror pa att deras barn kan
ha varit inblandad i krankningar nar skolan tar kontakt. Skolpersonalen bemots med attityden:
"Mitt barn gor inte sadana saker!” Specialpedagog 2 forklarar det med att: "Det finns ju alltid
foraldrar som tycker att mitt barn gor aldrig fel i princip. FOr de ser ju inte den sidan hemma
kanske, det kan ju vara sa.” Det visar att respektabilitetsdiskursen &r stark ocksa i hemmen
inom omradet. Foraldrarna kan inte forestdlla sig att deras barn inte skulle ha upptratt
respektabelt. Det ar inte ett beteende barnen visar hemma, och inte ett som &r acceptabelt
inom den 6vre medelklassens krav pa att barn uppvisar respektabilitet och tar ansvar for sina
handlingar (Skeggs, 2000). Turligt nog for skolpersonalen, finns oftast bevis:

Det ar ju svart idag att inte ta till sig, for vi har ju pa prant ofta det som sker pa natet, ofta nar de
kommer och visar det. Det ligger ju dar. Man kan se det och man kan l&sa det och vi visar ju dom nér
det behovs. Nar vi inte blir trodda sa att sdga. S& far dom ju lasa det som ar skrivet. (Intervju med
socialpedagog, Prastkrageskolan)

De flesta krankningar skolan hanterar &r natrelaterade, dven om dessa ocksa kan héra ihop
med verbala krdnkningar och utfrysning. Fordelen med att krankningarna sker i skriven form
ar att de kan anvéndas av skolan som bevis nar foréldrarna inte tror dem. Att kunna visa upp
for foraldrar vad deras barn skrivit pa natet, blir skolans motstandshandling och ett satt att
hé&vda sin auktoritet gentemot den makt foréldrarna utdvar nar de visar misstro mot skolans
personal (Foucault, 2002a). Foréldrars misstro mot skolans personal géllande barnen, visar
inte bara att respektabilitetsdiskursen &r stark, utan ocksa pa ett ifragasattande av
skolpersonalens kompetens:

Skolpsykolog: Nar jag kom hit och kunde héra ibland pa rektorer och elevhalsopersonal att vi har
valdigt kravande fordldrar! S& hade jag valdigt svart att se det i borjan. Har fanns foréaldrar att
samarbeta med, jag tyckte det var fantastiskt! Och det tycker jag fortfarande efter 5 ar, att det ar
fantastiskt. Fast det finns nagra f& fordldrar som tar valdigt mycket kraft ifrdn skolan skulle jag vilja
séga, ja.

Intervjuare: Ja... Talar de om for er hur ni ska jobba, r det s&?

Skolpsykolog: Ja. Och pa alla nivaer i skolan. Ja, dér klasslarare eller mentorer far valdigt mycket att
gora med langa mailkonversationer, alltsa helt otroligt ldnga mailkonversationer. Och det ar olika
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anmalningar. Det ar anmalningar till BEO, DEO, Skolinspektionen, polisanmalningar, alltsa nu pratar
jag generellt i omradet.

Intervjuare: Fran foraldrarna alltsa?

Skolpsykolog: Ja. Ja precis. Och dar man letar, skolan upplever och jag tror de allra flesta i skolan
upplever att foréldrarna verkligen letar efter att... eh...

Intervjuare: Hitta nagot att klaga pa?

Skolpsykolog: Ja, ja lite sd. S att visst, det finns foraldrar som tar valdigt mycket energi ifrn skolan,
inte minst ifrdn mentorer och rektorer. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)

Foraldrarna staller hoga krav pa skolan om den inte motsvarar deras forvantningar och de ser
som sitt ansvar att disciplinera skolan genom anmalningar. Féréldrarna beskrivs vilja lagga
sig i skolans arbetssatt och tala om for skolans personal hur de skall skota sitt arbete pa alla
nivaer inom skolan. Enligt Rektor 2 hor det ihop med klasstillhorighet: Att fordldrarna ar
"valsituerade manniskor, lite mer medvetna om krav och att kunna stélla krav pa skolan”.
Fordldrarnas Klasstillnorighet medfér installningen att skolans personal dar hierarkiskt
underordnade dem sjalva, och darfor i behov av deras vagledning. Den instéllningen till
skolpersonal har &ven Overklassforéldrarna i Holmqvists (2015) studie. Mellan skolpersonalen
och fordldrarna pagar en standig maktkamp om hur skolans verksamhet skall bedrivas.
(Foucault, 2002a; 2003). Skolpersonalen behdver dérfor lagga vikt vid hur de performativt
presenterar sig sjalva, bade yrkesmassigt och i sitt sociala upptradande pa skolan. Det marks
vid observationerna och i métet med alla intervjupersoner pa Préastkrageskolan att de anammat
den 6vre medelklassens sociala beteendekoder och kladkoder for att kunna positionera sig
gentemot fordldrar och elever. Rektorerna uppvisa dartill ett auktoritart ledarskap for att
behalla makten Gver skolan.

Foraldrarna visar missndje genom att gora mycket anmalningar. Rektor 2 svarar pa
fragan om foréaldrarna gor mycket anmalningar i omradet med att: “Ja det tror jag!” Men
tillagger ocksa att hon inte brukar ga in pad Skolinspektionens hemsida och titta vilka
anmalningar som gjorts, rektorn menar att: ”Tids nog far jag reda pa att det ar det har jag
maste jobba med” om en anmalan gar vidare. En hel del anmalningar Skolinspektionen far in
avskrivs. Foraldrarna kan sédgas anvanda anmalningarna som ett maktmedel gentemot skolan
(Foucault, 2002a; 2003). Det &r en strategi de ndrmast satt i system for att markera for skolan
att de 6vervakar personalens handlingar, och att skolan har foraldrarnas 6gon pa sig utifall de
inte skoter sitt uppdrag tillfredstallande. R&dslan for foraldrarnas anmalningar vilar Over
verksamheten. Skolan arbetar mycket aktivt for att hela tiden dokumentera vad de vidtar for
atgarder kring elever i behov av stod eller vid krankningar, for att forekomma och kunna visa
pa vad som gjorts, om eller nar, foraldrarna anmaler. Vid elevhélsoteamets mote blev det
tydligt att fokus for deras arbete r strategier for att forbattra elevernas skolprestationer, darfor
att foraldrarna kraver det. Fokus &r ocksa att dokumentera de atgarder som vidtas kring elever
om foraldrarna anmaler. Nagot personalen i hog utstrackning forutsétter att foraldrarna gor.
Radslan for foraldrarna vilar som en panoptisk makt inom institutionen (Foucault, 2003).

Arbetet kring saval krankningar som skolprestationer utgar ifran den normerande
blicken, ett vakande 6ga som i personalens beskrivningar tillhor fordldrarna. Det &r en
disciplinerande blick. Personalen anpassar sitt arbete efter rddslan for foéréldrarnas makt och
precis som Foucault (2003) framhaller blir effekten att de borjar bevaka sina handlingar
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genom att stdndigt dokumentera allt de gor kring eleverna. Rektor 2 beskriver det i relation till
en upplevelse av att sjalv ha blivit anméald: "Men det var en véldigt bra lardom ocksa, for da
har vi ju en jattebra jurist som hjalper en med detta. Och da var det ju sa att det blev valdigt
tydligt de har med atgard — folja upp, hur viktigt det ar att ha en sadan struktur.” Det &r ocksa
viktigt att kunna pavisa att en sadan struktur har anvants av skolan genom dokumentation. En
effekt Foucault (2003) beskriver med att: "Denna Overvakning stodjer sig pa ett oavbrutet
pagaende registreringssystem” och vidare: "Allt som ror det patologiska ar foremal for en
standig och centraliserad registrering.” Allt gar genom maktens instans, bade bokforing och
beslut fattas dar (s. 197). Skolan har dragit lardom av att det ar viktig att ha en tydlig struktur
nar de arbetar med savél skolprestationer som att hantera krankningar. Foraldrarnas
overvakning och makt &r en stark diskurs som paverkar skolans alla instanser.

Klasshierarkier och statuspositioneringar mérks ocksa i arenden gallande krankningar dar
de utsattande elevernas foraldrar tillhor en hégre samhéllsklass dn den elev som blivit utsatt.
Klasskillnader foradlarna emellan far konsekvenser for samarbetsvilligheten att tillsammans
med skolpersonalen I6sa problemen:

Och hamnar man i sédana drenden sé &r det starka foraldrar ocksa. De vars elev har krankt, de kan siga:
”Men det var val inte sa farligt!”. Dom ar ju starkare, och det ar det som faller tillbaka pa de som inte ar
sé starka. De foraldrarna kanske inte tar s3 mycket strid di. De kanske inte 4r sa verbalt... ja. Det kan
man se. (Intervju med skolskoéterska, Prastkrageskolan)

Skolpersonalen beskriver att om foréldraparen har olika klass- och statuspositioner, kan detta
foranleda problem nar skolan forsoker hantera krankningar. Ovre medelklassforéldrar
beskrivs kunna ta sina barn i forsvar och bagatelliserar det egna barnets handlingar om den
utsatta elevens familj har en lagre social status. De 6vre medelklassforaldrarna anvander med
andra ord sin sociala status som en maktteknik, mot vilken de lagre medelklassforaldrarna inte
gor motstand (Foucault, 2002a), da de i dessa situationer beskrivs som mindre verbala och
intar en undergiven roll. Skolskoterskan forklarar de 6vre medelklassforéldrarnas reaktion
med att: ”Det var val inte sa farligt! Det finns ju dom foraldrar som séger sa, sjalvklart. Mest
ocksa for att de, ja... kanske tycker att det dr jobbigt att deras barn &r inblandad och sa.” Att
foraldrarna anser det jobbigt att barnen gjort sig skyldiga till ett oacceptabelt beteende, kan
enligt Skeggs (2000) forstdas med att medelklassfamiljens respektabilitet bars upp av en
ideologi som omfattar hemmets normer. Dessa klassnormer inforlivar en kanslomaéssig
klasstillhdrighet och kansla av social Overlagsenhet. Om familjen inte uppvisa tillrécklig
respektabilitet riskerar de att utsattas for en negativ vardering ifran andra i omgivningen, som
leder till skam (Ibid.). Detta &r skolpersonalen medveten om. Specialpedagog 2 beréttar att
"aven foréldrapar kan gentemot varandra sldnga ur sig att: Ja men dom é&r inte kloka”.
Familjens anseende &r viktigt inom det territoriellt statusfyllda omradet. Klass som
statusposition kan ses anvandas som en maktteknik om det egna barnets handlingar upplevs
pinsam for den dvre medelklassen. Antingen genom att bagatellisera handlingen eller skylla
problemet pa skolan. Om det egna barnet upptratt odisciplinerat och begatt ett brott mot
respektabilitetsdiskursen faller det tillbaka pa familjens anseende och respektabilitet. Vilket
kan varderas mot specialpedagog 1 beskrivning av omradet: "Det ar valdigt mycket yta har
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ute i ett sadant har omrade. Det skall vara ganska perfekt allting.” Denna perfektion galler
med andra ord ocksa de egna barnen.

Foraldrarna kan sdgas utgora en stor maktfaktor pa Prastkrageskolan. Skolpersonalens
beskrivningar av hur viktigt det ar for dem att arbeta efter en tydlig strategi med atgarder och
uppfoljningar och dokumentation, nar de hanterar krankande behandling, bottnar i radslan for
foraldrarnas systematiska anmalningar och deras standiga vilja att lagga sig i hur skolans
institutionella verksamhet skots, pa alla nivaer.

Fostran till respektabilitet

Prastkrageskolans personal beskriver sig framst arbeta med kréankande behandling genom ett
omfattande vérdegrundsarbete. Skolan har bland annat arbetat fram ett eget
vardegrundsmaterial med lokal anknytning till platsen. Vardegrundsmaterialet anvands
kontinuerligt av mentorerna i alla klasser, och inleder varje lasarsstart. Om materialet har
nagon teoretisk anknytning vet inte rektor 1, eftersom materialet har funnits pa skolan langre
an rektorerna. Men vardegrundsmaterialet beskriver rektor 1 som “genomarbetad, det &r ju
nagon som har tankt till ordentligt dar.” Materialet utgar ifran skolans vision att lara ut
"respekt for individen” och “alla ménniskors lika varde” och innehaller véardegrundsord som;
“omsorg”, “gladje”, trygghet” och “att peppa varandra infor framtiden”.
Vardegrundsmaterialets lokala anknytning till platsen och nérheten till havet gor det enligt
rektor 1 "valdigt latt att prata i metaforer kring att: Nu gar vi pa ett skepp, vi seglar mot ett
mal och det kan ta olika vagar, och vadret och sjon kan vara olika men vi ska till vart mal.”
Rektor 1 tillagger ocksa att vardegrundsarbetets lokala anknytning har satt pragel pa skolans
ritualer vid exempelvis avslutningar, men att: ”Jag tror inte heller att nagon upplever det
fanigt, utan det ar respekterat.” Vardegrundsarbetets syfte &r att inpranta synen pa skolan som
en enhetlig arbetsplats med en enhetlig vardegrund hos eleverna. Nar materialet presenteras
forsta gangen i sjuan far eleverna skriva under med sin namnteckning att de godkanner
skolans vardegrund. Namnteckningarna satts upp pa vaggen i elevernas hemklassrum. Pa
samma satt far lararna skriva under skolans vardegrund och deras namnteckningar sétts upp
pa véaggen inne hos rektorerna. Rektor 1 framhaller att eleverna med sin namnteckning
forvéntas visa skolans vardegrund respekt:

Da far vi respektera det. Da kan man inte géra hur man vill, utan da har man gatt in och accepterat de
regler och det forhallningssatt som finns. (Intervju med rektor 1; Prastkrageskolan)

Att tala till eleverna om vardegrund utifran platsens lokala anknytning till havet och i
metaforer, ger en retorisk tyngd och syftar till att skapa enhet. Skolpersonalen vill signalera
till eleverna att det inte bara ar skolan som har den har vardegrunden, utan metaforerna skall
forstas som val forankrade inom denna territoriellt statusfyllda plats och i dess samhallsklass.
Respektabilitetsdiskursen lagger stor vikt vid ett oklanderligt moraliskt uppfdérande och
formaga till plikt och ansvar (Skeggs, 2000). Véardegrundsarbetet inger pa sa vis
klasslegitimitet genom en moralisk fostran i respektabilitet. Att fa eleverna att skriva under pa
skolans vérdegrund med sin namnteckning, kan ses som en subtil maktteknik skolan anvénder
sig av (Foucault 2003). Eleverna forvantas med sin underskrift ta ansvar for sitt moraliska
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handlande och uppvisa ett respektabelt uppférande enligt rektor 1: ”Da kan man inte gora hur
man vill, utan da har man gatt in och accepterat de regler och det férhallningssatt som finns.”
Eleverna ar kontraktsbundna, deras underskrift sitter pa vaggen som ett bevis for det kontrakt
de skrivit under. Tar de inte moraliskt ansvar for sitt handlande anser sig skolan ha rétt att
straffa eleverna, men ocksa beléna dem nar de anses fortjana det. Disciplinens makttekniker i
form av bel6ning och straff, ar enligt Foucault (2003) val beprévade inom institutioner som
skolan nar de fostrar sina elever till att lyda och att underordna sig maktordningar.
Skolskoterskan och kuratorn &r inte bara del av skolans elevhdlsoteam och
trygghetsteam, de ar ocksa vardegrundsteam. Tillsammans bedriver de vérdegrundsarbete i
klasserna. Antingen systematiskt inom en arskurs, eller pa forekommen anledning i nagon
klass om de fatt signaler att det finns problem med klassrumsklimatet”, det vill sdga om de
fatt reda pa att det forekommer upprepade krankningar inom klassen. Syftet med det
vardegrundsarbete de bedriver med samtliga klasser i arskurs sju beskrivs sa har:

Intervjuare: Och syftet ar da att?

Skolskoterska: Fa ihop klassen. Att man har ett ansvar, som att man ar pa en arbetsplats. Jag kallar
alltid det har for en arbetsplats. Det gar till sitt arbete varje dag. De far ingen 16n, men de far sin
kunskap for att langre fram fa ett bra jobb och kunna kénna sig tillfreds med det man har gjort och sa.
Och da galler det att man, man behéver inte gilla alla, men man har ett ansvar nar man gar in i sitt
arbetslag som &r klassen. Att man har respekt och att man lyssnar pa varandra och sd. Och det ar det
som vi maste implementera med dem, med alla elever. Och det ser vi, ibland har vi jobbat med arskurs
sju, och da ser vi att det har genererat i attan och nian och att de ndgonstans har hittat varandra. Da blir
man lite glad n&r man ser att det faktiskt har gett effekt. (Intervju med skolskéterska, Préastkrageskolan)

Syftet med skolskdterskan och kuratorns vardegrundsarbete i ovanstaende exempel kan ségas
ha sin grundval i respektabilitetsdiskursen. Den vérdegrund som formedlas pa skolan
overensstammer med de vérdegrundsnormer som respektabilitetsdiskursen omfattar enligt
Skeggs (2000). Det som anses vara en respektabel etik, ar ett eget ansvar for saval skolplikt
som moral, liksom vikten av att kanna sig tillfreds med sin prestationsformaga, fa ett bra
framtida arbete och bli en respektabel medborgare. Det ar en livsaskadning som enligt Skeggs
vilar pd borgerliga ideal. Foucault (2011) betonar att stora diskurser skapar diskursiva
normsamlingar genom vilka manniskor talar om och forstar vérlden, dessa ligger i sin tur till
grund for manniskors handlingar (Ibid.) De barn pa Prastkrageskolan som inte kommer ifran
ovre medelklasshem omfattas dven de av denna ovre medelklassideologi, eftersom ocksa
skolan gjort den till sin ideologiska uppfattning. Klass- och platsbundna diskurser ses har sta i
korrelation med institutionella diskurser om vad en god vardegrund ar. Den offentliga makt
som utdvas i samhallet genom normer och sociala konventioner, inférlivas enligt Rose (1999)
i elevernas syn pa varlden genom sociala och politiska strategier som verkar genom
institutioners tekniker for att reglera och styra manniskor. En enhetlig vardegrundsdiskurs
inom skolans institution och i lokalsamhéllet, ger en governmentalityeffekt genom att den
konstruerar elevernas inre jag och formar deras klassidentitet (Rose, 1999). Det géller menar
Rose i hogsta grad barn och hur skolan reglerar barndomen. Skolan paverkar hur barns inre
sjélsliv konstrueras genom att statlig maktutévning formedlas genom en mangd olika experter
utifran skilda perspektiv, med ansprak pa att fororda sanning och kunskap (Ibid.). Pa
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Préstkrageskolan kan en tydlig fostran till en borgerligt férankrad respektabilitetsdiskurs ses
genom skolans manga experter:

Men for det framjande och forebyggande arbetet sa vill vi ju inte blanda in polisen i det. Utan det vill ju
vi jobba med, att vi liksom ska kunna béra upp det sjélva. Precis som vilken arbetsplats som helst. H&r
har vi en trygg och fin arbetsplats och en bra milj6 for barnen som bor i omradet. Det kinns jatteviktigt!
(Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Skolpersonalen, menar rektor 1 i ovanstaende citat, vill skota sitt vardegrundsarbete sjélva for
att skapa en trygg och fin arbetsplats for barnen i omradet. | det arbetet vill skolan inte blanda
in polisen, men daremot garna expertis ifran kyrkan:

Sedan har vi ett valdigt gott samarbete med kyrkan. De &r hér ibland och deltar och arbetar med
rastverksamhet. Och de bjuder in oss p& vardegrundsarbete for alla klasser, bade pad hosten och pa
varen. Sa det &r ett valdigt gott samarbete med dom! (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Svenska kyrkan ses som en god samarbetspartner ndr det galler skolans vardegrundsarbete.
Kyrkan &r enligt rektor 2 “var basta samarbetspartner”, ett samarbete som vilar pa en
"tradition langt tillbaks i tiden”. Till Svenska kyrkans lokaler skickas alla skolans elever for
vardegrundsarbete en gang per termin, ett vardegrundsarbete som kyrkans personal ansvarar
for. Rektor 2 vill dock betona att "det &r inte sa att de har nagon religios propaganda!” utan
menar att det ror sig om en institution med valutbildad personal i allt ifran pedagogik till
krishantering. Samarbetet med Svenska kyrkan vilar pa en uppfattning om kyrkan som
kulturbarare av en god etik, om &n pa kristen grund. Att skicka dit eleverna for fostran i att
respektera den andre, dr en maktteknik skolan kan sdgas anvanda sig av for att forma sina
elevers sjalsliv till goda samhallsmedborgare (Foucault, 2003; Rose, 1999). Svenska kyrkan
har gott anseende hos foraldrarna, och féréldrarna har avkravt av skolan att de anpassar
sommarskolan for eleverna i arskurs atta efter konfirmandundervisningen da majoriteten av
eleverna konfirmeras. Svenska kyrkan ar sedd som en respektabel maktinstitution och
formedlare av en god véardegrund inom omradet, det gor kyrkan till en del av den offentliga
makten i omradets respektabilitetsdiskurs. Skolans samarbete med Svenska kyrkan starker
darmed skolans anseende hos foraldrarna i omradet. Med detta samarbete gor skolan ocksa ett
aktivt val i vilka diskurser de vill inforliva hos eleverna under deras barndom (James &
James, 2004; Rose; 1999) nar de valjer att befaster sin relation till ett idéburet trossamfund i
fostran av eleverna.

Skolans sammantagna vardegrundsarbete kan sdagas innefatta en tydlig diskurs av att
inforliva en stark anknytning till platsen och dess samhallsklass hos eleverna. Skolan lar ut en
vardegrund som dverensstammer med respektabilitetsdiskursens syn pa aktningsvarda normer
och en god etik. Denna vardegrundsdiskurs inforlivas hos eleverna med syfte att fostra dem i
respektabilitet. Fostra barnen i 6vre medelklassnormer kan ségas vara skolans framsta strategi
att hantera krankningar. Atminstone p& de synliga krankningarna har denna fostran en
beteendereglerande effekt. Natmobbningsdiskursen har det visat sig svarare for
skolpersonalen att komma &t.°

%se avsnittet; Ndtkrénkningar.
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Trappstegsmodellen - Beteenderegleringens trappa

Pa Prastkrageskolan beskrivs de atgarder som tillampas for att hantera olika situationer av
krankningar eller vald som en "trappa” av personalen. Skolan kan darmed sagas tillampar en
“trappstegsmodell”. Kuratorn beskriver det som att:

Nu &r det ju valdigt tydligt att den personen som forst far det till sin kinnedom ska anmala det sa snart
man kan till rektorn skriftligt som vi har pa en ny blankett. Och sedan &r det da rektor som beslutar om
atgard. D4 kan det antingen vara att mentor jobbar p& &nnu mer med den eleven, och den som kréanker,
de tva eleverna da, om det & samma mentor for dem. Med uppféljningar och samtal, enskilda eller dven
ihop. Det beror ju lite pa hur det ser ut s& klart. Eller sa har vi ju ett trygghetsteam, och vi ar fem
stycken i trygghetsteamet pa skolan, och det ar jag som &r lite sammankallande i det trygghetsteamet
kan man val sdga. Och da kan det ocksa vara en atgard da, vi har lite som en trappa att forsta gangen det
hander sa ar det pd mentorsniva det skall jobbas, sa att det blir ndgon skillnad for eleverna liksom att nu
har det trappats upp. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

Den trappstegsmodell skolpersonalen beskriver inleds med en blankett. Den i personalen som
far reda pa att nagon blir utsatt for krankningar anmaler det skriftligt till respektive skolenhets
rektor. Rektor 1: Just for att vi har en tydlig skrivning i skollagen och det vill vi kunna sta for
och vi vill kunna gora det korrekt”. Detta anmals sedan vidare till huvudmannen sa att
rektorerna foljer delegationsordningen, varpa rektorerna beslutar om &tgard. Atgarderna
beskrivs ske i trappsteg. Ett forsta steg ar att elevernas mentorer, bade for den eller de som
kranker och den som blivit utsatt, arbetar vidare med darendet. Om detta inte anses tillrackligt
gar arendet vidare till skolans trygghetsteam. Trygghetsteamet arbetar alltid i par. De tva som
anses bast lampade for arendet, alternativt om de inblandade eleverna sjalva haft 6nskemal
om vem de vill prata med i trygghetsteamet, har samtal med eleverna. Néar ett arende gar
vidare till trygghetsteamet tas ocksa kontakt med foraldrarna till samtliga inblandade elever.
Kurator och skolskoterska ar bada en central del av saval skolans elevhalsoteam som
trygghetsteamet, och de &r oftast de som hanterar &renden. Ett ytterligare steg ar att rektor
blandas in i é&rendet for samtal med elever och/eller foraldrar. Vidare steg i
trappstegsmodellen ar att eleven far en skriftlig varning, blir avstangd ifran skolan, alternativt
polisanmald. Trappstegsmodellen syftar till att disciplinera eleverna genom bestraffningar,
men ocksa bel6na dem nar de andrar sitt beteende. Varje trappsteg i trappstegsmodellen ar
avsedd som en maktteknik att framkalla lydnad, och kan ses som “medlen for en god dressyr”
enligt Foucault (2003, s. 171). Trappans funktion &r att markera graden av allvar hos eleverna:

Sa att det &r ju den trappan. Och sedan nasta steg nu da, som jag faktiskt har forvarnat ett par foraldrar
om, det ar att dom kommer pé en elevhilsokonferens och att jag utdelar en skriftlig varning. Och den
kan ju i sin tur landa i en avstangning. Sa vi har ju den trappan och jag tror att det &r viktigt att folja
den, sa att det inte gar inflation i att rektor eller trygghetsteamet gar in sa fort det bérjar. For du vet da
har man ingen... Det r lite effekt med det. (Intervju med rektor 2, Préstkrageskolan)

Skolpersonalen beskriver gangen for att hantera krankningar som en tydlig och konkret
arbetsmodell som syftar till att markera graden av allvar i situationen for eleverna: Atgéarderna
trappas upp. Att atgarderna trappas upp ger effekt enligt rektor 2 och pa sa sétt gar det heller
inte inflation i att rektor eller trygghetsteam hanterar drenden sa fort de borjar, for da finns
inga ytterligare medel att ta till. Att traffa trygghetsteamet och darefter rektor, skall vara
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kénnbart for eleverna. Skolan behdver visa sin auktoritet vid hanteringen av kréankningar
genom en tydlig gradering infor eleverna. Det anses ha en avskrackande effekt och kan
darmed ses som en vél utarbetad maktteknologi i enlighet med Foucaults (2003) beskrivning
av bestraffningssystemens syfte: "Det disciplinéra straffet har till funktion att minska avstegen
fran ordningen.” (s. 180). Vid handelse av vald pa Prastkrageskolan tas flera kliv upp i
trappan direkt for att markera allvaret i situationen:

Om det ar exempelvis den har handelsen nar de slogs (elev slog en annan elev utanfor skolans omrade),
da var det s& akut, sd da beslot jag att jag kallar till mote direkt med vardnadshavare, och mentor var
med och var kurator. S& att vi gor det omgaende. Och sedan blir trygghetsteamets arbete ett uppféljande
arbete, att traffa dom efter en vecka, efter, fjorton dagar for att se: ”"Hur ké&nns det nu, &r det okej?”
(Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Vald ar som tidigare beskrivits ovanligt pa skolan, men nar det sker hanteras det omedelbart
av rektor som kallar till méte med vardnadshavare, trygghetsteam och elevhélsoteam.
Ytterligare bestraffningar i form av en skriftlig varning, avstangning eller polisanmélan kan
da bli aktuellt. Darefter beslutar rektor om uppfoljande atgéarder. Skolpersonalen beskriver hur
de tar arbetet med krankningar och vald pa stort allvar, och att trappstegsmodellen vilar pa en
struktur av "atgard” och att "folja upp”. Skolpersonalens ambition beskrivs vara att félja upp
alla arenden tills de ar sakra pa att krankningarna har upphort:

Och sedan &r ju uppfoljningarna de viktigaste, man kommer ju alltid fram till ndgon arbetsplan nar man
pratar med den som utsatter d tillexempel, personen far ju vara med pa noterna da att nej jag ska inte
gora eller sdga sd. DA far man ju ha ndgot: ”Ja men hur ska du gora istallet d3”. Det kanske &r att man
helt enkelt ska undvika varandra. Det kan ju vara nagot sa simpelt, att inte sdga nagonting alls. Och
sedan foljer man upp da med bada parter, fast enskilt var och en for sig, efter till exempel en vecka eller
tvd veckor, lite beroende pd graden. Sedan fortsatter man med de har uppféljningarna eller
avstdmningarna tills man marker att det &r lugnt. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

Skolpersonalen foljer upp alla drenden tills de ar sdkra pa att situationen ar under kontroll.
Personalen visar institutionell makt i form av hierarkisk 6vervakning (Foucault, 2003) genom
sin standigt aterkommande narvaro. Personalen visar tydligt att de har Ggonen pa de
inblandade eleverna, tills krankningarna har upphdrt. De atgarder som tillampas i de olika
trappstegen, i vad som kan beskrivas som Prastkrageskolans “trappstegsmodell” beskrivs till
storsta del vara samtal av olika slag:

Vi traffar ju alltid forst den som kanner sig utsatt och da ar det ju den personens upplevelse som ar i
fokus, det &r det viktigaste. Det finns ju inte ndgot som ar ratt eller fel utan ”sa har upplever jag det”, da
maste man ta det pa fullaste allvar. Och da ar vi alltid tvd som har de har samtalen, vi &r ju fem stycken
i teamet s& det kan vara lite olika vem som man tanker matchar bast och sedan lugn och ro att man tar
reda pa s& mycket som majligt. Och aven att man far den personens godkénnande till arbetssattet hur vi
gar vidare. Det kan ju vara sa att det finns inget att valja pa, vi maste ga vidare for det ar var skyldighet.
Men man vill ju 4nda ha elevens godkéannande att s& hdr gor vi. Och sedan &r ju nasta steg att vi pratar
med den eller dom som utsatter, ocksa i samma konstellation oftast. Det kan val vara lite olika, men vi
ar alltid tva och tva liksom. Och sa antecknar vi ju och dokumenterar allt vi gor och samtalets innehall
och s&. Och da far man den personens syn pa det hela. (Intervju med kurator, Préstkrageskolan)
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Inledningsvis samtalar personalen med den som utsatts for krankningar. Det ar elevens egen
upplevelse som &r av central betydelse, samt att fa elevens godkannande till det arbetssatt som
personalen darefter valjer att hantera drendet pa. | skolpersonalens beskrivningar finns en stor
lyhordhet for den som utsatts for krénkningar, vilket tidigare visats i analysen féster
personalen stor vikt vid elevers egen upplevelse av att kdnna sig krankt. Dérefter samtalar
skolpersonalen med den eller de elever som varit utsattande. Vid hanteringen av de elever
som kranker, beskrivs det av skolpersonalen pa Prastkrageskolan som viktigt att inte peka ut
de inblandade eleverna, utan vidta diskretion. Vid samtal med de elever som kranker har
skolpersonalen funnit strategier for att samtalen skall ske diskret:

Och sedan har vi sd mycket dorrar hér, sa det ar ingen som anar vem som kommer och vem som gar
och sa. Sa vi forsoker vara ganska diskreta, och ibland anvander vi ett rum pa ett helt annat stélle nar vi
pratar med dom som krénker. Och sedan &r det upprepade méten tills den som &r krankt kénner att nu &r
det slut, nu har dom slutat. Vi slutar inte forran den som har blivit krankt upplever att det kdnns okej.
Och det ar viktigt! (Intervju med skolskéterska, Préastkrageskolan)

Vid samtalen med dem som krénker ar det viktigt med diskretion. Ibland férs de vid dessa
samtal till diskreta lokaler pa skolan. Detta for att inte andra elever ska fa kdnnedom om
situationen och elever pekas ut som fordvare. En annan strategi for att inte peka ut vare sig
offer eller fordvare &r genom ett gruppbaserat arbete:

Men nér det upptacks liksom, nér vi har nagra elever pa skolan eller ndgon kommer till oss s blir det
nastan alltid att vi kor igdng ndgon form att grupprocess eller grupparbete kring det. Det kan ju vara
antingen att man jobbar med alla tjejerna eller alla killarna eller var och en for sig eller blandat i
klassen. Eller s& &r det den har eleven som kommer och berattar och da kanske man bara jobbar med
den kretsen kring den eleven, det kanske 4r fem stycken man jobbar med bara da, for att pd nagot satt
forsoka starka dom banden som finns dar och jobba med de relationerna, att de ska annu mer tanka pa
varandra och bjuda med allihop, och s& pratar man om detta med dem tillsammans da. (Intervju med
kurator; Prastkrageskolan)

Skolpersonalen vill inte peka ut elever som offer eller férévare, for att undvika det krévs olika
typer av diskretion i sattet att arbeta, grupprocesser i klassen anses vara ett sadant arbetssatt.
Specialpedagog 2, som ocksa dr med i trygghetsteamet beskriver det sa har: Vi forsoker ju
inte, sag att det &r en kille nu da, att inte bara ta ut den killen, utan da gér man det till en grupp
liksom och jobbar med problemet i hela klassen, sa att man inte sérskiljer och pekar ut.”
Tonvikten laggs pa att komma till ratta med beteenden och att starka relationerna mellan
eleverna genom samtal. Skolpersonal behéver vidta atgarder for att komma till ratta med
krankningar. Samtidigt visas de som kranker hela tiden respekt och belénas nar krankningarna
har upphort:

Nar de kommer tillbaka ska det vara lugnt och ar det inte lugn s kor vi igen. Och alla foraldrar
kontaktas. Och sedan sa &r det ett uppfoljande mote, och da kanske vi kan ge kredit till de har eleverna
som har upphor, och ge dem berém och sa. Och da ringer vi tillbaka till foraldrarna igen och talar om
att det har upphort och att vi, ja, for vi maste halla dem uppdaterade. Och sedan foljer vi den eleven
som har varit krdnkt. Och hander det att det inte upphor &r kanske ndsta steg att man tar hit foraldrar.
(Intervju med skolskdterska, Préastkrageskolan)
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De elever som upphor att krdnka andra ges berdm. Foucault (2003) menar att: ”Straffa ar det
samma som att Ova.” (s. 181). Det finns en dubbel mekanism 1 bel6nings-
bestraffningssystemet enligt Foucault, ndmligen “dressyr och korrektion” (s. 181). Genom att
tillampa ett bestraffnings- och beldningssystem och ge eleverna berdm nér de béttrar sig kan
skolpersonalen reglera elevernas beteende. Eleverna maste disciplineras vid krankningar och
fostras till en hogre grad av respektabilitet, men de ses i grunden alltid som respektabla.
Foraldrarna beskrivs hela tiden hallas uppdaterade i processen. De “maste” hallas
uppdaterade. Det kan forstds genom fordldrarnas Overvakning av skolans arbete, i
kombination med en 6nskan ifran skolpersonalen att halla sig val med foraldrarna. Detta for
att undvika de anmaélningar de troligtvis far anda. Rektor 2 patalar hur foraldrar &nda anmaler
for att de inte tycker att skolan har gjort tillrackligt och berattar om sin reaktion vid
anmalningar:

Alltsé forst blir man ju jattesur! Och sa tanker man: ”Fasiken vi som har jobbat s& mycket och gjort s3,
sd, sa.” Och sd vet man ju sen att det &r mellan 20-40 timmar som man kommer att ldgga pa detta. Och
sedan nar man borjar samla ihop allt material, EHK-protokoll och du vet allting, och fran lararna vad de
har gjort, s& blir det ju en viktig lardom faktiskt i att man inte skéter allting perfekt. Och att vissa saker
skoter man valdigt bra. Det tycker jag att, nu nar vi hade, ihop med den hiar DEO-anmélan, sa var det
ocksa en foralder som motanmalde mig, for att jag hade varit for auktoritar i min behandling av hennes
son. Men det blev bra, eller jag gick fri s att siga, s for mig blev det bra. Men det var en valdigt bra
lardom ocksa, for da har vi ju en jattebra jurist som hjalper en med detta. Och da var det ju s& att det
blev valdigt tydligt det har med &tgérd - félja upp, hur viktigt det ar att ha en sadan struktur. S& man l4r
sig ju. (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

Det pagar en standig maktkamp mellan foraldrarna och skolans personal. Skolpersonalen
upplever sig vidta méngder av strategier for att komma till ratta med specifika situationer dar
krankningar uppdagats, men blir trots det anmélda av fordldrarna for att inte ha gjort
tillrackligt. Radslan for foraldrarnas makt kan ocksa ses i relation till skolans strategier att
komma till ratta med krankningar utan att peka ut nagon som vare sig offer eller férovare. Det
visar att maktforhallandet mellan skolan och foraldrarna ar av betydelse vid hanteringen av
krankande behandling. Skolpersonalen vill hantera krankningar pa ett bra satt, samtidigt som
radslan for fordldrarnas makt préglar de strategier som skolan vidtar i trappstegsmodellen.
Martinsson och Reimers (2014) liksom Skeggs (2000; 2004) patalar att klass ar en maktfaktor
i relationer mellan manniskor och att klass reglerar det bemétande elever far av skolpersonal.
Rose (1999) vidhaller att klass ar en faktor i den offentliga makt som utévas i samhéllet och
som inforlivas hos mé&nniskor genom sociala och politiska strategier och institutioners
tekniker for att reglera och styra ménniskor. Klass kan ses som en maktfaktor i det att den
skapar radsla for foraldrarna och deras krav. Skolpersonalen vill elevernas basta, for att
astadkomma det anpassar skolans personal hanteringen av krankningar efter elevernas
klasstillnorighet. Strategierna i trappstegsmodellen handlar ocksa om att kunna ga vidare efter
att krankningarna retts ut, vilket beskrivs av rektor 1 enligt féljande:

Och da handlar det mer om: "Hur gar vi vidare?” Efter man rett ut vad som hant: "Hur gar vi vidare?”
For tanken ar ju att vi ska kunna ga tillsammans i skolan hela tiden, att vi ska kunna reda upp de
konflikter och krankningar som blir, s att vi kan fortsétta vara tillsammans. Det ar det som blir liksom
basen i arbetet, att komma tillratta med beteenden. (Intervju med rektor 1, Préstkrageskolan)
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Syftet med trappstegsmodellens olika atgarder ar ytterst att komma till ratta med elevernas
beteenden, det ar basen i arbetet precis som rektor 1 séger i ovanstaende citat. En reglering av
respektabilitet pd en respektabel skola. Trappstegsmodellen kan darmed forstas som en
beteendereglerande trappa. Ett vidare syfte ar ocksa vilket rektor 1 patalar: sa att vi kan
fortsétta vara tillsammans” darfor att “tanken ar ju att vi ska kunna ga tillsammans i skolan
hela tiden”. Ett tillsammans som kan sigas galla eleverna, men ocksa i hogsta grad
skolpersonalen och foréldrarna.

Den juridiska diskursens reglering av respektabilitetsdiskursen

Préstkrageskolan &r en till synes lugn skola dar respektabilitetsdiskursen utgor en dverordnad
diskurs, det medfor att skolpersonalen har svart att se krankningar 6ppet mellan elever och att
det &r svart for dem att fa kannedom om krankningar som sker da de doljs for vuxenvarlden.
Det innebar emellertid inte att skolan inte vidtar polisiara atgarder nar de vél far kannedom
om krankningar de anser behdver polisanmaélas:

Det tillhor ju omradet, eller hur vi ser pa det har pa skolan. Vi ar valdigt oppna med att vi tar tag i saker
om det har varit drogproblem, krankningar, allt sant dér. Vi sticker inte under stolen med det. Vilket
ibland gor att vi har fatt daligt rykte, for folk tror att det &r mer hdr 4n pa andra stallen. Och jag ser det
ju precis tvartom. Vi &r 6ppna med att problem finns och vi tar tag i det. For det ser ju valdigt snyggt ut
om vi inte har nagra polisanmalningar eller att tidningarna inte skriver, for tidningarna skriver ju nar det
blir polisanmalningar, det vet vi ju. Och det ser ju snyggt ut om det inte finns ndgra. Men for mig sa ar
det inte sant d& om de inte har nagonting. Nej jag tror inte pa det. DA har de inte tonaringar hos sig.
(Intervju med socialpedagog, Préstkrageskolan)

Citatet ovan visar att polisanmélningar av elever inte dr nagot skolan undviker, dven om det
paverkar deras rykte. Polisanmélningar anses vara en legitim atgardsstrategi bade inom
omradet och pa skolan. Tvartom skulle en skola utan polisanmalningar signalera en falsk bild
av skolor med tonaringar enligt socialpedagogen, “tonaringar” och “polisanmalningar” tycks
hora ihop. Prastkrageskolan uppger vid intervjuerna att de polisanméler det som behdver
polisanmalas. Detta trots att det inte finns nagra klara direktiv att forhalla sig till nar det galler
om eller nér en hogstadieskola ska polisanmala en elev. Skolpsykologen séger att: Vi
polisanmaéler det som hander har som vi tycker ar av den arten att det ska polisanmélas.” Det
visar pa en normativ forstaelse av polisanmalningar av barn som en legitim foreteelse och
diskurs (Foucault, 1993; 2011). Vad som skall polisanmalas &r emellertid inte sjalvklart vare
sig for skolan eller polisen. Rektor 2 sdger: ”Det ar inte alltid sjalvklart vad som skall
polisanmalas, och det &r det inte ndr man pratar med polisen heller.” Beslutet att
overhuvudtaget polisanmala elever vilar pa rektor. Rektor 1 sdger att: ” Det ar alltid en gréans,
man far hitta nagon grans. For vi kan ju inte polisanméla allt som héander i skolan!” och
tillagger att: ”Ofta handlar det om hur trygga foraldrarna ar med situationen” och tillagger att
vid vissa situationer: ”Da vill vi nog ha hjalp av ytterligare en myndighet.” Vilka ar da dessa
situationer? Nar blir elever polisanmélda?

Ja med natet eller att nagon har... har... Ja men tagit en snéboll och... gjort sa att nagon har upplevt sig
krankt. Eller skadad. (Intervju med skolpsykolog, Prastkrageskolan)
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Ja vi hade ju ganska nyligen en harva med hot och grova krankningar pa natet. Dar var det en hel grupp
av elever som skrev pa nagon sida om anda elever pa skolan. Och dar blev det ju ett snabbt samarbete
med polisen om det. Polisen var hér ute. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

En polisanmalan beskrivs kunna forekomma i h&ndelse av att en elev upplevelser sig ha blivit
krankt eller skadad. Det kan rora sig om krankningar eller hot; verbala eller pa natet,
alternativt fysiskt vald, men ocksa situationer nar elever kastat smallare i korridoren. Ribban
for nar en polisanmalning gors ar forhallandevis 1ag. Det kan i exemplet ovan racka med en
snoboll. Samtidigt finns det en forstaelse for de elever som blir polisanmalda:

Sa det vi hanterar, det finns ju en orsak, man kan forsta att man blir arg och agerar! Det &r ju inte sa att
vi tanker: ”0j, vilken valdsbenagen ungdom!” Utan det finns en orsak, han har ocksa blivit krankt! Det
har att man ar offer och forovare bada tva. (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Enligt rektor 1 finns alltid en orsak till varfor elever tar till vald. Eleven ar bade offer och
forovare samtidigt i det att elevens reaktion att ta till vald kan bero pa att eleven utsatts for
upprepade krankningar och att det helt enkelt "brister” for eleven till slut. Enligt rektor 1 utgar
inte skolpersonalen ifran att de har att géra med en “valdsbenagen ungdom” i en sadan
situation. Men eleven kan likafullt bli polisanmald &ven om rektorerna forstar skalet till
valdshandlingen. Polisanmalningarna anvands narmast som en moralisk markering:

Rektor 1: Polisanmélan hjélper oss inte i skolans eget arbete. Men det hjélper oss till den att vi visar
valdigt tydligt att samhallets regler och normer galler har pa skolan. Det &r inte tillatet att slass. Det gor
vi inte ndgonstans. Det gor vi inte i skolan heller. Det hér att vi visar liksom, vi visar att s& har vill vi ha
det.

Intervjuare: Det blir som en markering?

Rektor 1: Ja, ja att man inte tdnker att man kan ga till skolan och: Har forstor vi. Vi gar till skolan och
forstor var skola och klottrar och hotar larare eller hotar andra.” Det ar inte acceptabelt. Vi har en hogre
moralisk ribba! (Intervju med rektor 1, Prastkrageskolan)

Polisanmélningar betraktas som en moralisk markering for ett oacceptabelt beteende. Skolan
ser sig som en moralisk forebild som visar pa att “samhallets regler och normer géller har pa
skolan.” Platsens status som ett territoriellt statusfyllt omrade medfér en stark
respektabilitetsdiskurs. Klassnormerna inom omradet vilar pa det Skeggs (2000) beskriver
som borgerliga vérderingar av vad respektabilitet innebar. Synen pa polisanmélningar kan ses
hora ihop med den moraliska ribba som bér upp respektabilitetsdiskursen. En moralisk ribba
som pabjuder ett stort individuellt moraliskt ansvar for de egna handlingarna och ett
disciplinerat uppférande. Klassidentiteten formas av en stravan efter moralisk éverlagsenhet
genom passande former for beteende och sprak enligt Skeggs. Sett i perspektivet att
respektabilitetsdiskursen &r en overordnad diskurs pa skolan liksom i omradet, ar det inte
konstigt att skolan enligt rektor 1 har “en hégre moralisk ribba” och en forhallandevis Iag
toleransniva gallande vad som ar rimligt att polisanmala. Stora diskurser utgor en maktfaktor
genom sin paverkan pa de val de experter gér som innehar en avgorande roll mellan det
formella rattssystemet och polisen (Foucault, 1993; Rose, 1999). Det medfér att skolans
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rektorer, personal och foraldrar inte ar sa fria att handla som skolor menas vara i ett
demokratiskt samhdlle nar de fattar beslut om huruvida elever skall polisanmalas.
Polisanmélningar kan ses som en juridisk diskurs som bér upp respektabilitetsdiskursen:

For mig ar det lite sa att det bar mig emot att polisanmala sa pass unga manniskor. Pa nagot sétt tror ju
jag att man ofta kan prata dem tillratta, att man inte ska behdva ga sa langt. Men i vissa fall som till
exempel nar jag sag hur han slog i korridoren (rektorn sdg en véldshandling som fangats pa film), da
tanker jag sa har att man gor ett sddant barn en tjanst och visar pa allvaret. Jag menar an sé lange sa blir
det ju mest socialtjansten som tar hand om det. Men en bra huvudregel &r att det som &r brottsligt pa
gatan, det &r brottsligt inom skolans vaggar ocksa. Men jag tycker att det &r jattesvart. Jag tycker att det
ar jattetrakigt nar jag behover polisanmala. (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

Fysiskt vald ar mycket ovanligt pa Prastkrageskolan. Men i exemplet ovan beskrivs en
handelse da en elev slar till en annan elev i korridoren, en handelse som fangats pa film av en
elev. Rektorns beslut att polisanmala barnet i citatet ovan beskrivs som att gora “ett sadant
barn en tjanst och visa pa allvaret.” Ett sadant barn som gor ett kraftigt avsteg ifran
respektabilitetsdiskursens normsystem anser skolan behdver tillrattavisas med juridiska
medel. Det kan ses i relation till att brutalitet enligt Skeggs (2000) hor till den form av
arbetarklassbeteende som den &vre medelklassen helt tar avstand ifran: “Respektabilitet
inbegriper moralisk auktoritet: de som &r respektabla besitter en sadan auktoritet, de som inte
ar respektabla gor det inte.” (s. 12) och de som inte gor det, understryker Skeggs, behover
"kontrolleras”. Att sla nagon ar brottsligt. Brottslighet polisanmals, det &r en bra huvudregel
menar rektor 2, ocksa nar det galler barn. Motiveringen till det ar enligt rektor 2 att det dnda
ar hos socialtjansten en polisanmalan hamnar for barn i den har aldern. Men med
socialtjansten uppges skolan inte ha nagon kontakt:

Socialtjansten och krankningar... Det vet e sjutton... Nej det kanns inte sadar som att vi har gjort det.
Nej. (Intervju med kurator, Prastkrageskolan)

Om vi har ndgot samarbete med socialtjénsten angdende kriankningar, s& kommer jag inte pa det just nu.
Eller sa vet jag det inte. Eller sa har vi inget. (Intervju skolpsykologen, Prastkrageskolan)

Socialtjansten beskrivs inte vidta nagra atgarder med barn boende i det har omradet. Just for
att de ar "hela och rena” och tillhor ett statusfyllt omrade enligt information vid observationen
av elevhalsoteamsmotet. Med socialtjansten uppger sig skolan inte ha nagon kontakt relaterat
till krankningar. Polisanmalningarna verkar nérmast ha ett fostrande uppdrag; Ett
disciplinerande maktmedel att ta till for att astadkomma en beteendereglering genom att
skramma eleven till lydnad och inrétta eleverna i respektabilitetsdiskursen, en klassisk form
av disciplinering enligt Foucault (2003). Polisanmalningar av elever riskerar att placera
ungdomar i kriminalitet och utanforskap. En risk som vérderad mot hogre klasstillhérighet
framstar som liten gallande Prastkrageskolans elever. Att eleverna skulle riskera att hamna i
kriminalitet eller socialt utanférskap &r inget skolpersonalen dverhuvudtaget oroar sig for, det
gor inte heller foraldrarna. Foraldrarna beskrivs inte vara radda for polisanmalningar, utan kan
tvartom tycka att det ar bra att det egna barnet blir polisanmélt av skolan:
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Av 19 av 20 fick man samma budskap: "Jéattebra att ni tog tag i detta! Vi har forsokt prata hemma om
hur allvarliga konsekvenser det kan fa, men vart barn lyssnar inte pd oss. S& jattebra att ni
polisanmalde. .... 19 av 20 sa ju att: "Jattebra att ni tog tag i detta!” Dom till och med svor och sa att:
"Javla satt av min son!” och sadar va. (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

Foraldrarna som tidigare beskrivits ofta ta sina barn i forsvar, reagerar positivt pa en
polisanmalan géllande krankningar pa natet. Skolan lyckades komma dver en natkonversation
med tjugo barn inblandade som krénkt en elev pa natet. Handelsen polisanméaldes samt de
barn som utryckt de grovsta kommentarerna. Rektor 2: ”Vi polisanmélde hela foreteelsen,
men i slutdndan sa ringde polisen och sa att dom anda ville ha namnen pa dem som vi tyckte
hade varit mest utsattande.” Av deras foraldrar ansag nastan alla att det var positivt att deras
barn blev polisanmald. Foucault (2002a) forklarar det med att den makt som normer utgdr har
kommit att bli central i det juridiska systemet déar ”lagen allt mer fungerar som norm” i ett
normaliserande samhalle. | exemplet ovan tycker foréldrarna att det ar “jattebra” att skolan
polisanmaler. Enligt rektor 2 blev féraldrarna sa upprorda att de “till och med svor och sa att:
Javla satt av min son!” Det vill saga foraldrarna blev sa upprorda av barnens normbrott i
respektabilitet, att de sjélva till och med gick utanfor den normativt sprakliga diskurs som
markerar 6évre medelklass enligt Skeggs (2000) genom att anvénda svordomar infor rektorn.
Att foraldrarna "till och med” anvande svordomar, visar enligt rektor 2 pa graden av allvar i
situationen. Foraldrarna vill att skolan visar auktoritet och disciplinerar barnen genom att
utdva den makt som enligt Foucault (2003) tillskrivs institutionen. Foraldrarna anser, liksom
skolan, att barnen behover disciplineras genom en kannbar bestraffning for att kunna styras
mot ett godtagbart beteende.

Préstkrageskolan har en egen kontaktpolis som fungerar som skolpolis”. Kontaktpolisen
besoker skolan regelbundet, kontrollerar mopeder och ror sig runt pa skolan och halsar pa
eleverna. Personalen upplever polisens nérvaro som oproblematisk i relation till eleverna,
samtidigt som de tycker att det &r positivt att polisen kommer dit om de har tid och resurser.
Kontakten med polisen beskrivs ocksa som god vid de situationer nar skolan polisanméler
elever. Polisen tar anmalningarna pa allvar och tar sig tid att komma fysiskt till skolan. Vid
polisanmélningar av elever rérande ett fall av krankningar pa natet, beskrivs polisen ha
tillbringat en hel dag pa skolan. Polisen visar ocksa stor forstaelse for de elever som kréanker:

Polisen sa: "Jag har tankt pa den har pojken, han som utsatte dar. Hur har det gatt for honom?” For han
sa: "Det var ju egentligen en valdigt fin grabb, som hade mycket i bagaget, mycket egen sorg och
frustration och sd.” Sa han sa: ” Jag undrar hur det har gatt for honom?” Och da beréttade jag det. Och
da sa han: "Det var ju roligt.” Och sedan traffade jag den har pojken i korridoren och da sa jag: "Du jag
kan hélsa ifrdn den har polisen och han var s& glad att det har gatt sa fint for dig, sd han hélsade till
dig.” Och du vet, han blev sa glad den har pojken! Det syntes att han blev verkligen det. (Intervju med
rektor 2, Préstkrageskolan)

Polisen beskrivs i citatet ovan ha forhort sig om hur det gatt for en polisanméld elev som
utsatt en annan elev for krankningar. Polisen visar stor forstaelse for den polisanmalda eleven
som “egentligen var en valdigt fin grabb” enligt polisen som later hélsa till eleven. Det visar
hur klass praglar barndomens villkor pa en territoriellt statusfylld plats. Makt och privilegier
ser olika ut. De Ovre samhéllsklasserna positioneras som moraliska, disciplinerade och
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beharskade, men kan anda uppfora sig obeharskat utan att de forlorar nagra kulturella
privilegier enbart genom sin sociala position framhaller Skeggs (2004). Aven om det finns en
tydlig juridisk diskurs att ta till om eleverna inte uppfor sig pa Prastkrageskolan, ar det
skillnad pa att bli polisanmald for elever tillnérande den 6vre medelklassen och vilka
konsekvenser det kan tinkas medfora: Att uppratthdlla och inratta sig i
respektabilitetsdiskursen, eller att ses som kriminell. Att vara elev pa Prastkrageskolan
innebdr att det & mojligt att uppfora sig obehérskat, bli polisanméld, men utan att riskera sin
sociala position i samhallet. Skolan ma polisanmala brottsliga handlingar, men eleverna
betraktas aldrig som “kriminella” eller i riskzon for att bli det. Vilket pa manga satt ar en
lardom i sig, precis som rektor 2 sager till de elever som precis polisanmaélts for natkrankning:

Det var ju ocksa en lardom, som jag sa till dem att: "Det ar som att man far ett papper framfor sig och
sa sager nagon: "Skriv pd” och jag sa att: “Du har ingen aning, du kanske har gett bort 10 000 kronor,
du bara skriver pa. Det skulle du inte gora tror jag.” sa jag. "Det hdr & samma sak. Du gér in i en
natkonversation i mitten ndgonstans och laser inte vad som har forekommit och utan att ha féljt det hela
och fattat hur allvarligt det har var.” Sa jag sa: ”Det ar ju en lardom bara det, att man inte ger sig in i
sadana har konversationer!” (Intervju med rektor 2, Prastkrageskolan)

Polisanmaélan anvands har som “en lardom” i att inte ge sig in i olampliga "konversationer” pa
natet. Rektor 2 vill lara eleverna att ta ansvar. Ansvarsdiskursen d&r, vilket kan ses
genomgaende i analysen, stark. Rektorns lardom i ansvarstagande ges i form av ett
férmaningstal tillsammans med en polisanmalan. Enbart genom att betrakta formaningstalet i
sig och de ord och den liknelse rektor 2 anvander, férmedlas en tydlig bild av hur rektor 2 ser
pa eleverna framfor sig och den grundlaggande tilltro som finns till deras inneboende
kompetens att upptrada respektabelt, moraliskt, ta ansvar och kunna prestera i framtiden. ”Du
bara skriver pa. Det skulle du inte gora tror jag. Det har & samma sak.” Eleverna bor snarast
betrakta sina krdnkande handlingar som en lardom i sig anser rektor 2; En lardom i att “"man
inte ger sig in i sadana har konversationer!” Det vittnar om en elitistisk uppfattning om de
elever som just blivit polisanmélda. En polisanmélan som inte kommer att ge nagra vidare
konsekvenser for elevernas sociala situation eller framtidsutsikter. Bestraffningen &r ett
maktmedel att ta till inom en maktteknologi for att skramma eleverna till att underordna sig
respektabilitetsdiskursen. Detta for att lara dem ta det ansvar de forvantas uppvisa for sina
framtida Kkarriarers skull. Det visar att den juridiska diskursen anvénds for att bara upp
respektabilitetsdiskursen pa denna territoriellt statusfylld plats.

Analys av Prastkrageskolan
Prastkrageskolans elever beskrivs Overvagande komma ifran etniskt vita Gvre
medelklassfamiljer, och i mindre utstrackning ifran lagre medelklasshem. Skolan har nyligen
tagit emot en liten grupp nyanlédnda elever som understiger tjugo personer, vilket har foranlett
rasistiska reaktioner ifran boende inom omradet. Platsen beskrivs vara kand som ett
hoginkomstomrade och kan beskrivas som en territoriellt statusfylld plats.

Skolpersonalens beskrivningar av vald och krénkningar pa Prastkrageskolan och de
elever som kranker eller som utsatts for krankningar, samt valdet och krankningarnas
relation till klass, plats, alder, kon samt diagnoser kan sagas korrelera med klassnormer inom
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omradet. Skolpersonalen beskriver sig aldrig se krankningar och valdshandlingar mellan
elever. Eleverna forvantas av saval foraldrar som av skolpersonal uppvisa ett stort eget ansvar
for sina handlingar och skolprestationer. | enlighet med Skeggs (2000) kan beskrivningen av
elevernas klassnormer sagas utga ifran en éverordnad respektabilitetsdiskurs som utmérker
ovre samhéllsklasser. Prastkrageskolans eleverna omfattas av ett socialt normsystem som
utmarker den Ovre samhillsklassen inom omradet, ett normsystem som reglerar
beteendekoder som stipulerar ett disciplinerat och behérskat upptradande. Detta normsystem
far till foljd att elever beskrivs dolja krankningar for vuxna, vilket ar forvantat av
skolpersonalen och antas hora ihop med elevernas klasstillhérighet. Personalen beskriver
krankningarna som mer subtila bland elever boende i Ovre medelklassomraden.
Skolpersonalen beskriver sig darfor vara mycket observanta for att kunna upptdcka
krankningar, da de ar medveten om att elevernas handlingar kan délja morka undertoner.
Skolpersonalen sager sig endast kunna fa reda pa krankningar om elever sjélva berattar eller
berattar 4t nagon annan, till exempel genom kamratstodjare som beskrivs vara
skolpersonalens dgon och 6ron utat. De elever som framst soker upp skolpersonalen till foljd
av att de har blivit krankta &r flickor, pojkar framstar narmast som en osynlig grupp pa skolan
i skolpersonalens beskrivningar.

De krankningar som beskrivs ske ar till storsta del férlagda till natet. Natkrankningar ar
skolans vanligaste form av krankning. Detta kan ses som en foljd av respektabilitetsdiskursen,
da natet ar den plats dar eleverna kan agera utan insyn ifran vuxenvarlden. Natkrankningarna
beskrivs kunna ta stora proportioner i form av att manga elever mobbar en enskild elev och
till och med anvander sig av dodshot, utan att detta marks i elevernas sociala samspel pa
skolan. Skolan har darfor polisanmélt natkrankningar som kommit till personalens kdnnedom.

Krankningarna beskrivs av skolpersonalen till stor del handla om klasshierarkier inom
omradet. De valbargade barnen beskrivs vara intoleranta mot de elever som av ekonomiska
skal inte kan uppvisa klassmarkorer, som till exempel normativt accepterade klader, i
tillrackligt hog utstrackning. Krankningar handlar ocksa om statuspositioner inom gruppen.
Elever som riskerar en lag status beskrivs kranka andra for att sjalva bli accepterade av
eleverna med hogre status. Statusordningen pa skolan antas vara hardast mellan flickorna.

Elever i arskurs sju och atta ar de elever skolpersonalen forvantar sig kranker i storre
utstrackning till foljd av bristande social mognad och hormonella faser i tonaren.
Skolpersonalen forvantar sig att eleverna ju aldre de blir vaxer ifran ett krankande beteende,
trots det finns det beskrivningar i skolpersonalens berattelser om krankningar i arskurs nio.

Fysiskt vald forekommer narmast inte pa Prastkrageskolan. Det kan forekomma
valdshandlingar som att bli dragen i haret eller upptryckt mot véaggen, men dessa beskrivs inte
overga i regelratta slagsmal. Krankningar kan ocksa férekomma till foljd av att vissa elever
beskrivs ha bristande impulskontroll, dessa impulsiva handlingar bendmns aldrig i termer av
neuropsykiatriska diagnoser. Skolpersonalen talar ¢verhuvudtaget inte om diagnoser eller
anser det betydelsefullt for dem att gora det, de ser endast till det stod elever behdver.

Skolpersonalen skildrar de strategier som anvands for att hantera vald och krankande
behandling pa Préastkrageskolan som ett till storsta del omfattande véardegrundsarbete. Skolan
har sjélva tagit fram ett vardegrundsmaterial med lokal férankring till platsen. Materialet kan
ségas betona borgerliga varderingar och syfta till att inforliva en kénsla av samhorighet med
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omradet, liksom fostra eleverna i respektabilitetsnormer. Vardegrundsarbetet skéts av saval
larare, elevhélsoteamspersonal som Svenska kyrkan.

Nar krankande behandling kommer till nagon i skolpersonalens kannedom gér de en
skriftlig anmalan om detta till rektor, rektor beslutar darefter om atgard. Skolan har ett
trygghetsteam som arbetar aktivt med krankande behandling, detta trygghetsteam bestar till
storsta del av samma personer som i elevhalsoteamet. Skolan har ocksa arbetat fram en egen
"trappstegsmodell” bestdende av en graderande skala av sanktioner for att komma till ratta
med elever. Trappstegsmodellen beskrivs syfta till att komma till ratta med elevers beteenden
genom ett belénings- och bestraffningssystem. Arbetet med krénkningar handlar i stor
utstrackning om individuellt samtalsstod och med vérdegrundsarbete inom klassen, eller med
samtalsstod och vardegrundsarbete i mindre grupper. Nér skolpersonalen skall samtala med
den eller de elever som kranker beskriver de sig ha diskreta lokaler pa skolan dit eleverna
fors, sa att inga elever pekas ut som forovare. Kontakt tas ocksd med alla inblandades
foraldrar. Skolpersonalen ser fordldrakontakten som viktigt darfér att foréldrarna beskrivs
vara de som paverkar eleverna allra mest, samt att foraldrarna forvantar sig att de tar kontakt.
Ytterligare sanktioner i “trappstegsmodellen” ar exempelvis skriftliga varningar, avstangning
och som en yttersta form av fostrande sanktion; polisanmalningar. Polisanmélningarna
beskrivs anda framst hamna hos socialtjansten, och med socialtjansten beskriver sig
skolpersonalen inte ha nagon kontakt till f6ljd av foraldrarnas évre samhallsklass. Foraldrarna
beskrivs inte vara radda for att eleverna polisanméls, utan kan tvartom tycka att det ar bra i de
fall dad de anser att barnen maste lara sig visa respektabilitet och eget ansvar for sina
handlingar.

Foraldrarna beskrivs ha hogt stallda forvantningar pa att skolan skall hantera
krankningar, daremot har de valdigt svart att ta till sig att deras egna barn skulle kunna vara
inblandade i krankande behandling om inte skolpersonalen kan framlagga bevis. Da
krankningarna framst beskrivs ske pa natet, finns dessa bevis oftast att tillgd nar
skolpersonalen inte blir trodda av fordldrarna. Skolpersonalen tar sitt arbete med krankande
behandling pa stort allvar och dokumenterar alla atgarder de vidtar, som en sékerhetsatgard da
foraldrarna ofta beskrivs visa sitt missndje gentemot skolans atgardsstrategier genom
anmalningar till BEO, DEO och Skolinspektionen. Foraldrarnas missnoje nar det handlar om
krankande behandling &r framférallt att de inte anser att skolan gjort tillrackligt. Skolan har
juridisk hjalp nar de bemdter anmalningar ifran foraldrarna och frias ofta vid dessa
anmalningar tack vara sin omfattande dokumentation. De manga anmalningarna beskrivs ha
lart skolpersonalen vikten av att ha en tydlig struktur i form av; atgard och att folja upp, i
arbetet med krankande behandling. Skolpersonalens strategier att hantera vald och krankande
behandling pa Prastkrageskolan, kan sagas bottna i foraldrarnas makt Over institutionen, en
makt som utgdrs av samhéllsklass.
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Maskrosskolan
| féljande del presenteras resultatet av studiens andra fall, vilket & Maskrosskolan. Analysen
bygger framst pa sju intervjuer med skolpersonal som pa olika satt arbetar med elevhalsa. Ett
komplement till dessa intervjuer &r tva observationer av skolans elevhalsoteamsmaoten, samt
samtal med tre socialsekreterare. Till stod for analysen har studiens centrala begrepp anvants
tillsammans med tidigare forskning och en diskursanalytisk ansats.

Krankningar och vald pa Maskrosskolan

Denna forsta del av analysen behandlar skolpersonalens beskrivningar av krankningar och
vald pa Maskrosskolan, samt hur de beskriver de elever som kranker och de elever som blir
utsatta for krankningar. Resultatet beskriver ocksa hur krankande behandling framstalls i
relation till klass, plats, alder, kon samt diagnoser i skolpersonalens tal. Beskrivningar som i
ett kontextuellt perspektiv kan ses hora ihop med platsen och dess samhéllsklass.

En territoriellt stigmatiserad plats
Maskrosskolans elever tillhdr upptagningsomradet och skolan beskriver personalen som en
"klassisk forortsskola™:

Om jag skulle beskriva Maskrosskolan sa &r det en skola i fororten, en klassisk forortsskola skulle man
kunna séga. | stort sett 100 % av vara elever pratar ett annat sprak an svenska hemma. De har svenska
som sitt andra sprék allihopa. (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)

En "klassisk forortsskola” ar for skolpersonalen detsamma som elever med utlandsk harkomst
som talar ett annat hemsprak an svenska. “Forort” & synonymt med segregation och
signalerar en plats dar inga etniskt vita svenskar bor. Maskrosskolans upptagningsomrade
beskrivs i intervjuerna i termer av; mangkultur, invandrare, hdg arbetsloshet, fattigdom,
hedersproblematik, kriminalitet, och som ett mycket socialt belastat omrade dar unga killar
saljer droger. Skolans upptagningsomrade ar ett omrade som i sociologisk mening knappt ens
uppfattas som ett arbetarklassomrade:

Ja dom som arbetar ar ju arbetarklass, men dom flesta har inte arbete. Det &r hdg arbetsldshet, véldigt
hég! (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Omradet beskrivs inte som ett arbetarklassomrade eftersom fa arbetar. Klassméassigt kan
omradet darfor sagas framstéllas som ett lagre arbetarklassomrade. Omradets karaktar som en
segregerad och socialt utsatt plats beskrivs inte bara vara den plats dar eleverna bor och gar i
skolan, platsen beskrivs utgora hela deras tillvaro:

Sa det ar klart att det ar ett utsatt omrade. Det sigs att det siljs droger och sa pa kanske kvallar och
helger. Det dr absolut ingenting som jag har sett, jag har inte varit har da. Det sags sa fran manga kéllor,
sa det ar sakert sd. Och att det &r unga killar som héller pd med det da, naturligtvis. Ja... det &r ju
dystert far jag saga! Helt klart! Jag tanker att manga... dom kanske inte riktigt lamnar omréadet heller,
utan dom &r har, barnen dom &r har, dom gar i forskola hér, dom bor har runtomkring i hoghusen, och
sd gar man nagra hundra meter till sin forskola och s& under sin skolgdng s& gar man nagra hundra
meter till skolan. Det lilla... det &r den lilla varlden dom lever i, tinker jag. .... Nej, tyvarr sd har dom
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som bor har samre forutsattningar, jag kan sdga helt klart att det ar sa! (Intervju med skolpsykolog,
Maskrosskolan)

Jag tycker att vi ska vara forebilder. Och d& kan dom sdga, tjejerna sérskilt att: Jag ska ocksé utbilda
mig, jag ska inte géra som min mamma bara foda en massa barn. F6r dom har blivit sjuka och fatt ont i
ryggen och liksom inte kan...” ja sa dar. Och sedan tva ar senare sa star dom dnda har och har en liten
bebis liksom, och har precis borjat pa gymnasiet.

Intervjuare: Dom vill men dom kommer ingenstans?

Specialpedagog: Dom vill men dom kommer ingenstans! (Intervju med specialpedagog,
Maskrosskolan)

Omradet beskrivs som ett problemomrade, ett socialt belastat omrade som positionsbestams
sta lagst pa en hierarkisk skala 6ver hur omradens status anges. Det gor omradet till en
territoriellt stigmatiserad plats enligt Wacquant (2008). En stampel som ofta tillskrivs
segregerade urbana ytteromraden som fatt rykte om sig att sta for deprivation, kriminalitet,
vald och social upplésning (lbid.). Denna territoriellt stigmatiserade plats beskrivs pragla
elevernas uppvaxtvillkor och konstruerar deras barndom. James och James (2004) visar pa hur
barns uppvéxtvillkor och vardagliga erfarenheter formar, producerar och reproducerar klass
pa den plats déar barnen vaxer upp. Diskursiva uppfattningar om klass utévar pa sa vis makt
over individen enligt Rose (1999). Klasstillhdrighet ar ett maktforhallande som paverkar
elevernas sjalvbild och tankevarld, och det paverkas i sin tur hur de styrs och styr sig sjalva.
Omradets status som territoriellt stigmatiserat fargar av sig pa hur elevernas forstas av andra,
liksom pa skolpersonalens syn pa deras framtidsutsikter. Skolpersonalen vill vara forebilder
som far eleverna att lamna omradet och soka sig en framtid pa en mer statusfylld plats; en
realitet de samtidigt uppfattar som liten. De flesta elever beskrivs bli kvar i omradet i hela sitt
liv. Platsens makt 6ver individen kan precis som Rose visar pa tranga djupt in sjalslivet och
komma att styra elevernas inre varld i jakten pa en identitet:

Det tyckte jag var jattekonstigt nar jag borjade har, men vara elever &lskar att lasa om just sddana
saker, som jag tanker att, som jag inbillar mig som etniskt svensk vit, att det borde de inte vilja lasa om,
for det skulle vara stereotyper for sédana har omraden. Men dom &lskar att ldsa bocker som handlar om
sédana har omraden! Om hedersrelaterat vald. Eh... Om barn och ungdomar som har det fattigt och bor
i segregerade omréaden, jamen lite som det &r har, dom alskar det!

Intervjuare: De vill l4sa om det?

Specialpedagog: Dom vill Iasa om det, och dom vill prata om det! Och att man kommer ifrdn olika
lander. Gangbrak diskuteras, sddana saker, sd det forsoker vi jattemycket att gora! (Intervju med
specialpedagog, Maskrosskolan)

Eleverna beskrivs identifierar sig med stereotypa bilder av territoriellt stigmatiserad platser,
till den grad att de vill l14sa om det, prata om det, och till och med ségs “&lska” att gora det.
Det ar starka ord som ger uttryck for ett stort behov hos eleverna att fa bearbeta sin
klasstillnorighet. Skeggs (2000) framhaller att erfarenheten av att tilldelas en social position
och klassificeras som arbetarklass paverkar den respons omgivningen ger. Omgivningens
respons konstruerar sedan den egna identiteten; bade formar och begransar den. Platsens
framsta markor beskrivs vara segregation. Segregation ma leda tankarna till utlandsk
bakgrund. Skolpersonalen beskriver en ambition att eleverna inte ska se sig i ett ”vi och
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dom”- tankande, det vill sidga “svenskarna” och ”dom andra”. Anda ar det inte “ras” som ar
problemet nér det handlar om elevernas sjalvbild i relation till diskriminering, det ar klass:

Bitradande rektor: Namen alltsa det ar val mer att vara elever... rasism... mm... men framférallt en
kénsla av att inte hora hit, utanforskapet ar stort! Sedan kanske inte dom ndmner ordet "rasism” just.
Intervjuare: Det & mer en klassfraga kanske?

Bitradande rektor: Ja! Man kanner att man &r snéppet under, man &r under... Och dom som lyckas ska
framhallas, det forsoker vi ju. Vi tar hit dom som lyckas och har fatt fina jobb och det ar jatteviktigt.
Och det ar det som NN jobbar med rétt mycket. Vi ska ha jobbmassa. Vi ska éka pa studiebesok. Och
det kommer hit folk som beréttar om sina yrken. Ndmen, att ge ett framtidshopp! Det &r jatteviktigt!
(Intervju med bitrddande rektor, Maskrosskolan)

Eleverna beskrivs uppleva ett samhalleligt utanforskap. Ett utanférskap som inte framst &ar
kopplat till rasism, utan till klass; att k&nna sig “snéppet under” andra samhallsklasser.
Elevernas framtidsutsikter ses som dystra. Skolpersonalens ambition &r att ingjuta
framtidshopp som kan ta eleverna bort ifran omradets fattigdom, hedersproblematik och
kriminalitet. Skolpersonalens beskrivning av omradets makt 6ver eleverna ar pa manga satt ett
problem de vill avhjélpa, atminstone den etniskt vita medelklasspersonalen som sjélva bor
nagon annanstans. Den uppfattningen delas namligen inte av skolpersonal som bor och lever i
omradet:

Trygghetsvard: Ja omradet har tva bilder. F6r dem som bor har ar det ett valdigt lugnt omrade! Mycket
socialt och folk som &r ute, och nastan... valdigt trevlig stdmning och alla ar glada och positiva. Det ar
latt att ha kontakt med alla! Det kanske ar en annan kultur har! De &r kanske hdgljudda och... Det &ar
mer an en som traffas. Ibland traffas dom som grupp. Och de som kommer utifran uppfattar det som att
det ar ett gang eller en grupp, s har. Men det &r valdigt roligt! Det som media skriver, och det som man
hor ifran folk som bor pa andra stallen i stan, kan ha nagra séna har... ja, fordomar om omréadet har.
Men det stimmer inte! Det ar s& lugnt hér. Det hinder bara att det hander en liten sak sa...

Intervjuare: Sa blases det upp?

Trygghetsvard: Ja!

Intervjuare: Tycker du att det &r en konstig bild som media ger? For jag tycker ju att den bilden som
media ger &r véldigt negativ?

Trygghetsvard: Ja den &r valdigt negativt! Och de vill passa pa nar det hander sddana saker!

Intervjuare: Ja, det ar sa att man vill sélja tidningar och gora det till en nyhet?

Trygghetsvard: Ja, ja! Det ar latt att sdlja att det hander jattemycket har, och sa har. Det andra r att det
inte & nagon som svarar heller har. Det &r ingen som skickar insandare och sager att: ”Sa har ar det
inte!”. Ddremot folk som bor i NN (vita medelklassomraden), de kan handa saker dar jattemycket, men
det &r ingen som vagar skriva p& samma sitt som de skriver hér. .... Nej man svara inte tillbaka! Aven
tjansteman gor inte det heller! De som bor och de som jobbar i stadsdelen, de svara inte tillbaka pé
vilken bild media ger! (Intervju med trygghetsvérd, Maskrosskolan)

Den bild av platsen som de flesta i skolpersonalen ger, & pa manga satt samma bild som
figurerar i media. Samtidigt ar mediabilden av omradet inte den bild de som bor och lever i
omradet upplever. Skolpersonal boende i omradet beskriver en glad och trevlig plats, dér det
ar latt att fa kontakt med andra och dar kulturella normer om hur séllskapsliv gestaltas,
misstolkas utifran fordomar. Trygghetsvarden kan med sjélvklar stolthet beskriva valet av att
arbeta och bo pa uppvaxtplatsen genom att sdga: "Det kandes hemma!” Medias makt 6ver
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platsen antas skapar fordomar och beskriva en realitet ingen svarar emot, varken de som lever
eller arbetar i omradet. Det kan mdjligen forstas som att media i egenskap av expertsystem
utdvar en governmentalityeffekt (Rose, 1999) Over platsen, som visar sig i skolpersonalens
tolkning av ett omrade de sjdlva inte lever i, och offentligt inte ar villiga att forsvara.
Skolpsykologen beskriver platsen med att sdga: "Det sags att det séljs droger och sa pa kanske
kvallar och helger. Det &r absolut ingenting som jag har sett, jag har inte varit har da.” For
trots att medelklasspersonalen séger sig arbeta pa en socialt belastad plats &r det inte sakert att
de upplever denna sociala belastning i sitt vardagliga arbete pa skolan. Specialpedagogen
sager i sin beskrivning av omradet: "Det ar ett socialt belastat omrade. Ja, vi ser ju det i
skolan, fast samtidigt ser vi det inte. Vara elever ar ju for det mesta som vilka elever som
helst.” Denna territoriellt stigmatiserade plats ar dock inte fullt sd homogen som den vid ett
ytligt betraktande kan verka:

Skolskoéterska: Och syrierna de ska ju vara hogutbildade det vet jag, men det &r ingenting som jag
marker. Men jag marker ju det pa iranska familjer, dar dom &r andra generationen om man siger, dar
barnen &r fodda har, de har ju lite hdgre status och dven dom ifran Balkan. Daremot dom som ligger
lagst ner, som jag tycker, sa ar det ju ofta somalier och romer, som det alltid har varit. Och det &r ju lite
tjafsande har. Och s& kan det vara kosovoalbaner ocksa, men det ar manga utav kosovoalbanerna som
ar romer ocksé. S det kan man ju se, den skillnaden har.

Intervjuare: Man méarker 4nda av det har med foraldrarnas utbildningsniva och sa?

Skolskoterska: Ja. Och vi kan ju alltsd traffa somaliska mammor och dven arabiska, men framforallt
kanske somaliska mammor som ar analfabeter. Och den fragan far man stalla rakt ut ibland: ”Kan du
lasa och skriva?” ”Nej, okej.”. Det &r ju en hel del romska mammor dar det varit s3 ocksd dar man gjort
utredningar pa barnen; neuropsykiatriska utredningar, dar man fragar skolbakgrunden och da har dom
knappt gatt i skolan och d& ar man ju néstan analfabet. S det kan jag se. (Intervju med skolskoterska,
Maskrosskolan)

Hierarkiska klasskillnader beskrivs ta sig uttryck ocksa har: mellan olika etniska grupper,
mellan de som &r hogutbildade i hemlandet och de som inte &r det, och mellan dem som é&r
battre pa svenska spraket eller de som knappt kan nagon svenska alls. Makt i form av
styrkeforhallanden som verkar i samhallshegemonier bildar intrikata maktnat som bar upp
samhéallen enligt Foucault (2002a). Personalens beskrivningar av styrkeférhallanden i
omradets klasskillnader, kan vidare i analysen ses som maktrelationer vilka ar bidragande
orsaker till krankningar mellan elever.

Synliga krdnkningar eller svenskaspraket som en motstandshandling
Maskrosskolans cirka 200 elever beskrivs av skolpersonalen som en minst sagt livlig skara:

Men jag séger ju till det jag ser i korridorerna och sa vidare. Men det andra ar att det &r svart for att de
ar barn. De hoppar och studsar och krockar med varandra. Det ar ju fortfarande spring i benen och
sadant har. (Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Eleverna pa Maskrosskolan syns och hors hela tiden i skolans korridorer. Deras livliga satt
betraktas av personalen som en normativt sjalvklar del av att vara barn i fororten. Eleverna
beskriv ofta i termer av att de ar "barn som leker”. Synen pa den fria barnuppfostran i
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kombination med sokandet efter den egna identiteten nar man star med ett ben i tva kulturer
beskrivs ocksa bidrar till att kontaktytan for krankningar ar storre:

Vad vi ser att det kan bero pa, s& handlar det ju ganska mycket om identitet: ”Vem &r jag?” Och, som
jag beréttade innan, som det blir, att man ar mer trevande och det blir oroligare och stokigare hér for att
man star med en fot i varje kultur. Och att det &r sa olika regler hemma mot vad det &r har i skolan. Och
att manga barn har en annan bakgrund sedan dom var sma. Hur man leker och hur man harjar. Nar vi
aker ivag med vdra elever och sd, sd 4r dom vildare! De ar inte elakare, men dom é&r lite vildare.
Konfliktytan ar kanske storre, pa ndgot satt. Friktionen gor att det hander mer grejer och vi syns mer
och vi hdrs mer. Om vi sager att vi aker pa utflykt. Vad ar det som skiljer nar Maskrosskolan kommer
och nar nagon annan skola kommer? Sa &r det val det, att man redan frdn smébarnsaren leker pa ett
annat satt. De dr friare. De leker mer med varandra. De &r ute mer, utan vuxnas insyn. Nu filosoferar jag
lite, men alltsd vi pratar mycket om detta: ”Vad ar det som gor att vi upplever att vara elever ar
vildare?” .... Och att man ar fler barn i familjerna. De ar ute mer pa egen hand och leker. S& om man
gdr ut pa torget eller man gar upp till lekplatsen dar, sent pa kvallarna, sa &r det barn som ar ensamma
ute. Och det &r inte det att foraldrarna ar oansvariga pd nagot satt. Men: "Barn ar barn och Iat dem
leka.” (Intervju med bitrddande rektor, Maskrosskolan)

Maskrosskolans elever beskrivs i citatet ovan vara “vildare” @n etniskt vita skolbarn, att det &r
s, ses som en sjalvklarhet av personalen och antas bero pa synen pa barnuppfostran i
omradet. Barnen beskrivs friare att rora sig ute och leka utan vuxnas tillsyn. Inte for att
foraldrarna ar nonchalanta, utan for att synen pa barn &r en annan. Dessa vilda lekar beskriver
personalen som ett normativt satt att vara barn pa i fororten och att det helt enkelt &r
normalitet att det pa samtliga forortsskolor "r6js och busas”. For skolpersonalen &r det en
sjalvklarhet att den barndom och de uppvéxtvillkor som Maskrosskolans elever erfar
konstrueras pa ett helt annat sétt inom omradet, an hur barndom ter sig pa andra platser, precis
som James och James (2004) ocksa havdar. Till viss del antas synen pa barnuppfostran héra
ihop med vad som av skolpersonalen uppfattas vara en normativ syn pa barn i Mellanostern.
Detta trots att eleverna kommer ifran en mangd olika delar av vérlden. Elevernas performativt
vilda beteendenormer anses ocksa hora ihop med sokandet efter den egna identiteten.
Eleverna beskrivs sta med ett ben i tva kulturer och det identitetssokande detta foranleder
antas gora dem oroligare och stokigare. Skolpersonalens tal formedlar att de tillskriver
eleverna en kollektiv osvensk identitet som det mest utmérkande draget. Denna kollektiva
osvenska identitet gor eleverna lika, en likhet som utmérker dem som en vildare” grupp.
Skolpersonalen kan inte se att elevernas performativt vilda beteende pa skolan skulle kunna
hora ihop med normativa diskurser av hur identiteten av att vara elev pa Maskrosskolan gors,
och att skolpersonalen sjalva bidrar till att skapa vildhetsdiskursen genom sina forgivettagna
uppfattningar om eleverna, i kombination med skolans institutionella oférmaga att hantera
dem. For tvartemot dessa beskrivningar av att barnen skulle ha en fri barnuppfostran star
skolpersonalens uppfattningar att eleverna skulle vara hart hallna hemma, och att de inte far
ga ut efter skoltid. Skolpersonalens beskrivningar av forortens barnuppfostran malas upp som
en generell bild av forortsbarn och deras lek, en bild som star i dikotomi till etniskt svenska
vita barn:

Om man tanker en klassisk svensk barnuppfostran, sa fostrar ju vi vara barn sa att vi haller dem lite
hérdare i borjan och ju aldre de blir s& far de mer och mer frihet. Och sedan ska de ta ansvar, och vi
slapper dem mer och mer. Medan i manga mellandsternkulturer gar ju tratten pa andra hallet. De leker
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hejvilt och... inte hejvilt men, men alltsa med storre frihet och det ar mer sa dar: ”Jamen det ar barn.
Det 4r ingen fara.” S dar. Och sé gér ju tratten p& andra hallet da. Och helt pl6tsligt nar du ar 15 ar sa
tjoff: ”Nu &r du vuxen. Ta ansvar. Skarp dig!” Och helt plétsligt s& far dom jattemycket restriktioner.
Du ska inte bara ta hand om dig sjalv. Du ska passa din syster, se till s att inte hon gar med ndgon hon
inte ska. Du ska ta ansvar. Du ska ha hoga betyg och; BAM, BAM, BAM. S& blir det liksom plotsligt!
Och s stramas det &t dar istallet, pa ett annat satt. Det ar ju ett annat forhallningssatt, och sa dar, det har
vilda, ostyriga. Det ar vél en teori bakom, som man maste tanka p4, att ansvaret och sjalva fostran
kommer senare, pa ndgot satt. Det ar vl en teori. .... Vi hade nagra killar forra aret som gick ut nian,
och som just k&nde sig oerhdrt tyngda av detta: ”Nu & mamma borta. Nu &r det du som ensam &r man i
familjen.” Och sé& &r dom 14 &r. Och sa har dom tre-fyra smasyskon och ska &ven ta hand om kusinerna:
”Nu aker vi till hemlandet for farmor ar sjuk. Hej da. Nu bestammer du!” Stort ansvar, liksom! Som
kommer ratt sa plotsligt. (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)

De vilda fria lekarna bidrar till att krankningar hela tiden uppstar i korridorerna, en kulturell
diskurs som star i kontrast till vad som uppfattas vara en “klassisk svensk barnuppfostran”.
Dessa ostyriga lekar far ofta ett abrupt slut nar forortsrespektabiliteten intrader och eleverna
plotsligt forvantas ta ett stort ansvar vid en viss alder. Skeggs (2000) beskriver respektabilitet
som en typisk etniskt vit foreteelse hos medelklassen, men respektabilitet finns ocksa i
fororten. Forortsrespektabiliteten bygger pa synen pa respektabilitet inom det intrikata nat av
kulturella och religiosa normer liksom klasskillnader inom omradet, vilka skolpersonalen inte
riktigt kan forklara eftersom de inte forstar sig pa dem till fullo. Forortsrespektabiliteten ses
av skolpersonalen frdmst i termer av hedersproblematik med koppling till islam.

De vilda lekarna tar sig ocksa uttryck i ett normativt oacceptabelt sprakbruk som standigt
hors i korridorerna. Pa fragan: "Hur far ni reda pa krankningar?” Svarar bitradande rektor:
”Ja, vi hor ju det hela tiden! Liksom varenda gang man gar i korridoren”, en uppfattning som
delas av samtlig skolpersonal i intervjuerna:

Specialpedagog: Det ar véldigt mycket fula ord! Véldigt mycket kénsord! Ja, fula ord liksom.
Intervjuare: Verbala krankningar?

Specialpedagog: Ja, verbala krankningar ar det. Och en jargong som jag forstar allt mer, fast jag har
svart att tycka att det ar okej, att det &r en jargong som ar ganska accepterad, att kalla varandra fula
saker och inte mena nagonting med det.

Intervjuare: Ar den riktad pd ndgot satt? Jag tanker, ar den sexistisk eller mer rasistisk eller vad...?
Specialpedagog: Det &r bade och, men sexistisk absolut! Men rasistisk ocksd. Och vi far hora ganska
ofta, om jag hamnar, det har hant valdigt ménga ganger! Om jag hamnat i, nar jag har jobbat som larare
och hamnar i en situation med en elev dar eleven blir arg pa mig, s& har jag fatt hora att jag &r rasist hur
manga ganger som helst! "Ar det for att jag ar brun?! Ar det for att...” vilket jag kan ta som en
krankning! Jag tycker att det ar fruktansvart att fa hora sadana saker! Varfor skulle jag... Ja, det ar
bedrovligt! Men det ar lite roligt, och jag har svart att forsta det!

Intervjuare: Det ar en accepterad jargong mellan elever helt enkelt att tala pa det sattet?
Specialpedagog: Ja, ja, och kalla varandra saker och ting om ens hudférg och... och tycka att det ar lite
roligt och s3. Men det &r ju ocksa stigmatiserande! De stigmatiserar ju sig sjalva pa ett valdigt trakigt
satt!

Intervjuare: Gor dom det for att gora sig lustiga, &r de det?

Specialpedagog: Ja, det kan det vara.

intervjuare: Eller &r det gang som...?

Specialpedagog: Nej, framforallt for att gora sig lustiga. Och i en klass finns ju, jag hdvdar ju att som
nar jag jobbade som larare, att i en klass finns det jattemanga nationaliteter. Och nar vi pratar... alltsa
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dom &r ju kompisar for att dom gillar varandra som pa vilken skola som helst. Men... dom kan skoja
med varandra om det ocksa och tycka att det ar roligt.

Intervjuare: Men hér ni mycket krankningar, allts i korridorer och i klassen?

Specialpedagog: Ja, dom kallar varandra fula saker och skdmtar och tycker att det &r roligt.

Intervjuare: Jag tanker s& har; skriker at varandra, den typen, nér det blir lite mera valdsamt kanske?
Specialpedagog: Ja! Ja, skriker och gapar ganska mycket! Och...

Intervjuare: Lyssnar dom om ni vuxna séger till?

Specialpedagog: Ja, men dom tycker ju att vi 6verdriver, det gér dom ju. Det &r ju nagonting vi maste
prata om hela tiden. (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Elevernas sprakbruk ses som ett stort problem av personalen. Eleverna anvander, i vuxet
tycke, fula ord och konsord regelmassigt till varandra och detta oacceptabla sprakbruk
beskrivs de skrika och gapa ut till varandra i korridorerna. Uppfattningen att eleverna
tillampar ett normativt krankande sprakbruk gar isar. Det skolpersonalen menar &r ett stort
problem pa skolan, anser eleverna inte ar det. Eleverna tar enligt skolpersonalen latt pa det
icke-respektabla sprakbruket och tycker att det bara ar pa skoj. Skolans bitradande rektor
beskriver den “harda jargongen” som en foreteelse eleverna sjalva inte tycker ar nagot
problem “utan det dr vuxenvarlden som tycker att det ar ett problem att dom har ett sa tufft
sprak.” Sprakbruk och ords betydelse andras éver tid, samtidigt ar det inte av det skélet som
Maskrosskolans elever antas anvanda ett sa grovt krankande sprakbruk dagligdags:

Skolskoterska: Alltsé som jag uppfattar det hela s ar det mycket, alltsé att man sager ett svenskt ord
som: “Javla hora!”. Och da kan jag plocka in somaliska flickor som skriker detta och sa sager jag sa
har: "Vad heter javla hora pa somaliska?” Och da vill dom inte saga detta. For det ar lite mer rumsrent
att sga det pa svenska, for det ar inte pa riktigt!

Intervjuare: Ja okej, det ar sa?

Skolskoterska: Ja, sd uppfatta jag det. ....

Intervjuare: Men néar det galler det har sprakbruket, ar det d& som du sager dar, att det inte blir pa riktigt
for att det ar pa svenska just?

Skolskoterska: Jag tror det! Jag tror att det &ar sa!

Intervjuare: Det ar ocksa lattare att ta till ett sddant sprakbruk da?

Skolskoterska: Ja, ja! For de skulle aldrig sdga sadana saker pd sitt hemsprak! .... Och da nar man ringt
hem och pratat med foraldrarna och en del foraldrar pratar ju inte jattebra svenska, sa ar det ju. Och da:
Vet du vad detta betyder?” Och nar dom har forstatt vad det betyder, sa blir dom ju vansinniga pé sina
barn naturligtvis. For dom reagerar ju likaval som vi svenskar .... Jag menar s& dom forédldrarna
reagerar ju likadant ocksa. (Intervju med skolskoterska, Maskrosskolan)

Skolpersonalen beskriver skolvardagen som att elever standigt anvénder ett krankande
sprakbruk som de bade gapar och skriker ut inne pa skolan. Skolskoterskan nyanserar bilden
genom att saga att eleverna inte uppfattar det grova spraket som krankande, for att det ar pa
svenska. Svenska ar inte hemsprak for nagon i omradet. Svenska ar daremot det sprak
skolpersonalen, polisen och socialtjansten talar, de instanser som av skolpersonalen beskrivs
vara det framsta samrore eleverna har med “svenskar”. Svenska kan dérmed inte sdgas vara
ett sprak med makt att kranka elever emellan. Svenska ar inte ett respektabelt sprak i den
meningen for eleverna. Svenska ar myndigheternas sprak. Trygghetsvarden beskriver denna
form av kréankningar som “kompiskrankningar”. Eleverna skulle aldrig urskillningslost ropa ut
ett krankande sprakbruk pa sitt hemsprak. Inte heller skulle ett sadant beteende accepteras av
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foraldrarna enligt personalen, som menar att foraldrarna oftast inte forstar inneborden i de
krankande svenska ord eleverna anvénder. Forortsrespektabiliteten tar, precis som vit
medelklassrespektabilitet, hansyn till ett acceptabelt sprakbruk (Skeggs, 2000). Att beharska
svenska spraket och att ha foraldrar som beharskar svenska, beskrivs av personalen ge hogre
status pa skolan inom klasshierarkin. Svenska ar likafullt ett minoritetssprak inom omradet
och pa det viset ar det precis som skolskoterskan sager: "Inte pa riktigt.” Pa frdgan om det
finns genusskillnader i vilka som standigt sdger dessa verbala krankningar svarar
specialpedagogen: “Det ar nog valdigt lika, nastan att tjejer ar véarre kan jag sdga, med
konsord och sa.” Flickorna bedéms vara varst.

Det icke-respektabla sprakbruket &r det som skolpersonalen beskriver som
Maskrosskolans framsta form av krankning, samtidigt som eleverna inte uppfattar sitt
sprakbruk som krankande. Det visar pa att det finns en dubbelhet i elevernas forhallande till
svenska spraket. Svenska &r ett minoritetssprak i omradet. Svenska ar ocksa det sprak med
hogst status och makt; svenska ar myndigheternas sprak. Vuxna som arbetar inom olika
myndigheter dr den enda kontakt eleverna beskrivs ha med det svenska samhallet. Eleverna
kan i det perspektivet sdgas anvanda svenska som en motstandhandling pa skolan gentemot de
maktinstitutioner analysen kommer att visa utgor en stor del av deras liv (Foucault, 2002a).
De lever i ett omrade dar makten talar ett annat sprak &n de talar hemma. Sinsemellan
anvander de maktens sprak som en motstandshandling genom att bruka det respektlost pa
skolan. De skulle aldrig anvéanda ett krankande sprakbruk pa sitt hemsprak dagligdags och i
den omfattningen. Studier visar att elever brukar doélja krénkningar for skolpersonal
(Thornbergs, 2011), inte standigt skrika ut dem helt Gppet pa skolan. Det stodjer
uppfattningen att det inte &r krankningar i vanlig bemérkelsen nar Maskrosskolans elever
anvander ett krankande sprakbruk. Framforallt flickorna sdgs anvanda en orespektabel
svenska. Det ar ocksa flickorna som beskrivs sta lagst i hierarkierna inom omradet. Deras
respektabilitet och heder dvervakas stdndigt, och de beskrivs inneha minst makt éver sina liv.
Skolan vill vara en frizon for flickorna gentemot de patriarkala maktstrukturerna inom
omradet. Kanske ar det just en frizon skolan upplevs vara for dessa respektabla flickor, som
inom skolans vaggar kan skrika ut alla sina frustrationer pa ett sprak som “inte &r pa riktigt”.

Klasshierarkier och férortsrespektabilitet

De riktade krankningar skolpersonalen far kannedom om pa Maskrosskolan beskrivs hora
ihop med klasshierarkier och synen pa respektabilitet inom omradet. Bitradande rektor sager:
"Det finns en hackordning; en hierarki i omradet. Det finns det!” Omradet &r inget homogent
segregerat arbetarklassomrade, klasskillnader har betydelse ocksa har, liksom respektabilitet.

I det har omradet ar det ju en hackordning dar man har romerna, om man pratar folkgrupp, sé finns det
ju de som har l&gst status. Det finns det ju. Det finns familjer som har lagre status &n andra. Och
romerna ligger ju samst till liksom. De &r langst ner i hackordningen. Och de som &r mest integrerade
ligger i toppen d&, med mer bosnier och kroater. Och det dr ocksa dom som har... vad ska man siga...
dar foraldrarna i storre utstrackning har arbete, och kanske bor i radhusen, eller s& dar. Dar
integrationen har gatt langre; alltsé man har en higre status da. .... Just den har hierarkin som jag
beskriver, den &r ju ratt sd statisk! Skulle jag vilja sdga. (Intervju med bitradande rektor,
Maskrosskolan)
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Skolskoterska: Det kan vara att foraldrarna har det daligt stallt, alltsa att de kan se att man har lite samre
kladsel, sémre mobil eller Iphone, eller vad det heter.

Intervjuare: D& kan man bli utsatt for krankningar?

Skolskoterska: Jaja! Sjalvklart! Att man ar fattig. Eller att ens mamma och pappa inte kan svenska, trots
att dom har bott har lange. Sadant snappar dom upp. Har de bott har i 15 &r och inte kan ett ord svenska
sd... da kan man ju hugga pa detta. Ja, det ar sddana saker. Och sedan kan det aven vara... Alltsa det
kan ju vara att nagon far reda pd, sd kan det vara att ndgon ar skitig ocksd. Du vet som det var forr i
tiden med l6ssangrepp och sant dar. Att man inte var ren och sant dar. Och da kan det bli att man kallas
“smuts” eller ndgonting sant dar ocksa. (Intervju med skolskéterska, Maskrosskolan)

Det beskrivs finnas en statisk hackordning mellan eleverna kopplat till klasstillhérighet inom
omradet. Hackordningen utgar ifran en hierarkisk skala dar olika etniska grupper varderas ha
olika status. Det finns ocksa klasskillnader som utgar ifran graden av integration: kunskaper i
svenska, foraldrar med arbete och battre ekonomiska forutséttningar, ger en hogre status.
Bristande hygien till foljd av fattigdom, normativt sdmre klader och mobil och foraldrar som
inte kan svenska, ar orsaker till att elever utsatts for krankningar. Klasshierarkier och
statuspositioneringar inom omradet foljer med eleverna till skolan och placerar dem i en
hackordning. Elevens familjesituation och etniska bakgrund kan ségas objektifiera dem inom
elevgruppen pa skolan och utgor en samhallelig maktordning inom omradet (Foucault, 2002a;
Rose, 1999). Det visar att maktfaktorer som klass och status ar hogst pataglig inom
Maskrosskolans upptagningsomrade. Ett omrade som utifrdn positionsbestams som en
homogen territoriellt stigmatiserad plats i enlighet med Wacquant (2008), vilket medfor att
alla de manniskor som bor dér tillskrivs samma laga status.

| omradet forekommer ocksa normativa uppfattningar om  respektabilitet.
Respektabilitetsnormerna hor i skolpersonalens beskrivningar ihop med patriarkala strukturer,
betydelsen av heder och konsdiskurser, och kan ge upphov till krankningar av elever, bade
hemma och pa skolan. Specialpedagogen berattar att: ”Jag vet att SO-lararna ibland kan
forfasas 6ver hur kvinnosynen ar, bade bland tjejer och killar.” Pa fragan om det finns vanliga
orsaker till vad krankningar kan handla om, svarar specialpedagogen med att ge ett exempel
av ett fall dér en flicka utsatts for systematiska krankningar:

Specialpedagog: Da handlade det om att hon inte har sl6ja, eller hon... Jag skulle sdga att hon var som
vilken tolvarig flicka som helst i sitt utseende. Men for att vara har pa denna skola och i det har
omradet, s ar ju dom kladerna: Ingen sléja, du vet liksom inga sddana Klader... Firgglada klader,
roliga frisyrer, sminka sig... Ja, som precis vilken flicka som helst.

Intervjuare: Ar det inte accepterat skulle du sdga?

Specialpedagog: Nej! Det var inte accepterat, bland killarna sérskilt! Och hon var valdigt framat i
klassrummet och fragade mycket och kunde horas ratt mycket. Men for oss vuxna; jattecharmig och
rolig, en tillgang. Men inte accepterad av...

Intervjuare: | den har kontexten?

Specialpedagog: Nej!

intervjuare: Om man ténker sig, for det &r ju véldigt intressant jamfort med andra skolor nér dom
beskriver markesklader och sidana hér saker kanske, vad som ar normativt eller hur man ska saga. Hur
skulle du beskriva det, nar det géller pojkar och flickor, hur ska man vara for att passa in?
Specialpedagog: Ja, det later ju hemskt niar man generaliserar... .... Ja flickor har ar tysta overlag!
Tysta, snalla, manga muslimska flickor har sl6ja och ar kladda i sadana har langa kappor liksom, och
visar inte s& mycket av sig sjdlva pa nagot satt, skulle jag saga. Skéter sig. Men sedan har vi ocksa varje
ar ett gang tjejer som verkligen, och som ocksa har sl6ja och s, men som gapar, skriker, kallar varandra
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fula saker och lever ratt mycket rovare i korridoren. Dom behover inte braka sa mycket med varandra,
men kan vara ratt sa storiga pé alla méjliga satt har pa skolan!

Intervjuare: De har hog status da... inom gruppen ténker jag?

Specialpedagog: Ja... inom gruppen.

Intervjuare: FOr att dom har de har muslimska attributen?

Specialpedagog: Ja precis, precis! Lite sadar. Men det kan vara flickor som inte har sléja ocksa och som
ar klddda i andra kl&der och &r utan sléja. Men 6ver lag dr flickor valdigt tystal

Intervjuare: Men pojkar da, hur ser det ut dar?

Specialpedagog: Pé alla sitt, tycker jag.

Intervjuare: Dér &r finns det inga sadana riktigt... "regler” eller vad man ska kalla det?

Specialpedagog: Nej, nej.

Intervjuare: Vad tror du att det beror pa?

Specialpedagog: Jag tror att det beror pa hemmen allts4, traditioner hemma!

Intervjuare: Att man har med sig det?

Specialpedagog: Det tror jag absolut! Att det beror pa det. Mammorna tar hand om barnen, och mannen
gor andra saker, inte nédvandigtvis jobbar. (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Det beskrivs finnas en korrekt kladkod och ett normativt accepterat sétt att upptrada som
skanker status pa Maskrosskolan, i alla fall om man éar flicka. Flickorna bor vara tysta och
tillbakadragna, béara sl6ja, langa drakter och inte sminka sig. Flickor som bryter mot
beteendenormerna beskrivs inte riskera sin status sa lange de uppvisar “ratt” muslimska
attribut i vad som anses vara en normativt respektabel kladkod. Skeggs (2000) beskriver
respektabilitet i form av en uppséttning komplexa praktiker som styr de godtagbara formerna
for utseende, sprak och beteende, vilka tillnor de sociala regler och moralkoder som skanker
respektabilitet; dels till individen, men ocksa hela familjen bars upp av medlemmarnas
respektabilitet.

Respektabilitet ar viktigt pa Maskrosskolan. Vid ett ytligt betraktande kan det uppfattas
som religiositet, de allra flesta eleverna ar muslimer. Religion &ar det ingen i skolpersonalen
som beskriver som viktigt for eleverna. Den enda gang religionsutévning blir synlig ar nar
skolan serverar skinka vid jul berattar rektorn. Tro i ett livsaskadningsperspektiv ar inget som
forhandlas mellan eleverna i nagon utstrackning som skolpersonalen sager sig lagga marke
till. Trygghetsvarden sager: ”"Nej inte ndgot om religion. Ja, jag vet inte, jag ar ju inte
religionslarare, sa nar dom undervisar vet jag inte vad de séager till varandra déar. Men utanfor
lektionen hors ingenting.” Ddrav kan slutsatsen dras att forortsrespektabilitetens muslimska
uttryck hor ihop med normativa forestallningar om respektabilitet som &r radande inom
omradet och utgor en dverordnad diskurs som eleverna underordnar sig. Respektabilitet &r en
klassmarkor enligt Skeggs (2000). Respektabilitet uppfattas som en klassmarkor ocksa pa
skolan i mycket hogre utstrdckning an en religionsmarkor. Flickor som bryter mot dessa
normativa moralkoder kan 1att bli offer for kréankningar, n&r de Kklar sig i vad
specialpedagogen i citatet ovan beskriver ”som precis vilken flicka som helst”. Fast flickorna
i Maskrosskolans upptagningsomrade uppvisar inte i de kladnormer som specialpedagogen
syftar pa. Ga kladd i jeans, sminka sig och inte bara sl6ja ar inte normativt inom omradet, ett
omrade skolpersonalen beskriver att eleverna i princip aldrig lamnar. En viss diskursiv kamp
om kladkod och identitet finns dnda bland flickorna pa skolan:

Vissa av dom nyanlanda da, undrade varfor flickorna har, vissa muslimska, inte hade kjol, varfor dom
gick i jeans. Och vissa av dom far ju hora sadant pa gatan eller pa torget har, och blev val ocksa
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irriterade pa att fa hora det i skolan ocksa. Men det var ju att dom mer eller mindre aldrig hade sett
detta! D& hade vi konflikter mellan nyanlanda och sadana som har varit har langre i skolan. (Intervju
med rektor, Maskrosskolan)

De flickor som trots allt utmanar etablissemanget och inte bar kjol, beskrivs fa hora det,
manniskor ute i omradet kommenterar det, liksom nyanlanda elever. De nyanlanda eleverna
har ”mer eller mindre aldrig sett detta” och denna okunskap kan forsatta dem i konflikt direkt
om de kommenterar dessa normbrytande flickor som beskrivs ga i forsvarsstallning:

Vi ar observanta pa det, nar det géller kulturella skillnader att man... att man ser ner pa... men sedan a
andra sidan sa blir ju tjejerna... sa fruktansvart tuffa alltsa. Att det blir ndgot... vilket ar synd! Men
dom skaffar sig en roll och blir véldigt tuffa. Just av den anledningen. Att dom blir mer tuffa, for att
dom maste visa att: ”Satt dig inte pa mig!” Liksom: ”"Kom inte har!” Och ibland gér det till verdrift, att
dom gér i forsvar. Innan nagon ens hinner andas sa aker dom pa en tillrattavisning. Dom blir tuffa
tjejernal (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)

Flickorna forutsétter krankningar, de beskrivs ga i forsvar redan innan krankningarna har
kommit. Flickor maste “skaffa sig en roll och bli valdigt tuffa” for att hantera verordnade
diskurser som stipulerar en respektabel kladkod och forvantningar pa kvinnlig respektabilitet
inom omradet. Den Overordnade respektabilitetsdiskursen inom omradet kan ses som en
maktfaktor mot vilken flickorna gor motstand genom olika former av motstandshandlingar
(Foucault 2002a; Skeggs, 2000). Dessa motstandshandlingar visar flickorna i saval normbrott
mot klddkod som i ett normbrytande godtagbart socialt beteende. Flickornas
motstandshandlingar forsatter dem i risken att objektifieras i sin identitet sa att de
positionsbestams som icke-respektabla av omgivningen och det medfor att de kan komma att
utséttas for krankningar.

De flesta familjerna i upptagningsomradet ar muslimer. Skolskoterskan séager att: "Alltsa
det kommer ju manga ifran Mellandstern och da ar det ju hedersproblematiken som har ett
starkt faste har.” Morkertalet for hedersproblematiken i omradet uppfattas vara sa stor som 50
% bland eleverna pa skolan, och beskrivs paverka bade pojkar och flickor. Flickorna ar anda
de som uppfattas vara framst utsatta. Hedersproblematiken kan ocksa ses hora ihop med
krankningar:

Skolskoterska: Endel ar mycket medvetna om att Lisa far inte vara med pé fotbollstraningen langre.
Hon maste gd hem efter skolan. Hennes kusiner ar dar och kollar. Hennes brorsa ringer till min brorsa
och kollar. Sadant har dom jarnkoll p&! Och det kan sakert bli lite stickningar av detta ocksa. Och sedan
sd ar det ju sd har att... eh... en stor del av det har som ar farligt nar det géller det som ar
hedersrelaterat, s ar det ju s& har att, ar det nagon flicka, for det ar ju ofta sa att pojkar, dom har ju lite
storre rattigheter att vara tillsammans med vem man vill men man fér inte vara homosexuell. Sa lange
man inte pratar om det sa ar det helt okej. Men bérjar man prata om det, d@ maste familjen agera! Och
darfor ar ju ryktesspridning livsfarlig! Och det tror jag att de kan utnyttja ibland! Det kan vara kul alltsa
att din brorsa far reda pa att du springer med Ahmed lite. Det kan racka att siga s alltsd, d& har man
makten dar! Sa det tror jag att det forekommer, men det ar ju inget som man méarker s& dar. Men jag har
ju pratat med endel flickor och da har detta framkommit alltsa!

Intervjuare: Att det kan utnyttjas som ett maktmedel?

Skolskoterska: Ja att de ar pressade!

Intervjuare: Deras rykte?
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Intervjuare: Ja deras rykte! ”Och du fér inte tala om nagonting for lararna! Inte ett ord om detta!” sager
dom da och sa dér, och sé &r det ju.

Intervjuare: Ja just det, deras rykte betyder mycket i omradet?

Skolskoterska: Jajal Det ar ju det viktigaste utav allt! Fér kommer det ut ett rykte att den har flickan har
sillskap, da ar det ju inte det att hon &r sallskaplig, utan da &r hon en: »Javla hora!” Sa ar det ju da i den
kulturen. (Intervju med skolskdterskan, Maskrosskolan)

Elevernas rykte i relation till normativa uppfattningar om vad som é&r ett respektabelt beteende
inom omradet &r avgorande, inte bara for individen utan for hela familjen och slakten runt
omkring. Betydelsen av kollektivet runt de enskilda eleverna beskrivs vara orsak till
hedersproblematiken, och sta i dikotomi till en svensk syn som betonar individen.
Forortsrespektabiliteten beskrivs av skolpersonalen, betyda allt. Forortsrespektabiliteten
bygger saledes pa en komplex uppsattning av normativa praktiker som ger legitimitet och
varde inom omradet (Martinsson & Reimers, 2014; Skeggs, 2000). Forortsrespektabiliteten,
likvdl som Skeggs (2000) beskrivning av den vita medelklassens respektabilitet, betonar
familjen som en respektabel enhet som ger klassidentitet, moraliskt varde och dar sociala
praktiker syftar till att strdva efter en moralisk Gverldgsenhet som organiseras genom en
komplex uppsattning sociala praktiker for godtagbara och passande former for beteende,
utseende och sprak. Precis som den vita medelklassrespektabilitet Skeggs visar pa, ingar det i
forortsrespektabiliteten normerande omddémen om kon, ras, sexualitet och klass. Makt ar ett
véxelspel mellan makt- och motstandspunkter vars styrkeforhallanden inom det lokala
maktnat som bdr upp forortssamhallets respektabilitet, utnyttjas av eleverna (Foucault,
2002a). Respektabilitetsdiskursen i fororten beskrivs anvdndas av eleverna som en
maktteknik. Ryktesspridningen &r livsfarlig, detta utnyttjar vissa elever i krankningar.
Krankningarna ar darmed ocksa farliga i den bemérkelse att de gor stor skada om de sprids
inom lokalsamhallet. Precis som skolskoterskan sager: ”"Det kan vara kul alltsa att din brorsa
far reda pa att du springer med Ahmed lite. Det kan rdcka att siga sa alltsa, da har man
makten dar!” En makt som nér den brukas genom krankningar, kan forsatta en annan elevs
hela liv pa spel.

Integration dr, som tidigare beskrivits, en klassposition i bemarkelsen att de mest
vélintegrerade har en hogre status i omradets hierarki. Elever fodda i Sverige kan uppleva
integreringen som en sjalvklarhet, vilket kan leda till krankningar. Det exemplifieras i
foljande citat nar andra generationens invandrarbarn méter nyanlanda elever ifran Somalia:

Och d& var det ndgra somaliska flickor som var fodda har i Sverige som fragar dom: ”Vad gor ni har i
Sverige? Ska ni inte 4ka hem?!” Och det var ju en fruktansvard krankning mot dom har nyanlanda! Och
dom hade glémt av hela sin bakgrund, for dom hade ju inte gjort resan de har barnen som sa detta. Men
deras foraldrars resa, det hade dom inte en aning om! S4, s& kan ju ocksé férekomma. (Intervju med
skolskoterska, Maskrosskolan)

Skolpersonalen talar standigt om Maskrosskolans elever utifran att eleverna inte har svenskt
ursprung och ett annat modersmal an svenska. Skolpersonalen faller kommentarer i
intervjuerna som till exempel ”pa en svensk skola” for att markerar relationen till andra
skolor. En diskursiv uppfattning om skolan som utgar ifran att platsen enligt skolpsykologen
befolkas av ”i princip inga svenskar... i princip inte, och om det finns sa ar det kanske ett par
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stycken, men i princip inte kan man sdaga.” Det visar pa forgivettagna forestallningar hos
skolpersonalen att Maskrosskolans territoriellt stigmatiserade omrade inte ar ett “svenskt
omrade” trots att det ligger i Sverige (Rose; 1999; Wacquant, 2008). En diskursiv
objektifiering av forortsomradet som ett osvenskt omrade betyder att eleverna inte &ar
svenskar. Men de i ovanstaende exempel "somaliska flickor som var fodda har i Sverige”,
kande sig uppenbarligen sa svenska att de inte omedelbart definierade sig med de nyanlanda
ifrin Somalia som grupp, utan tyckte att de skulle "dka hem”. Det visar att forortens
segregering inte betyder att det ar en plats av icke-svenskar, dar klasshierarkier och
statuspositioneringar endast handlar om hur olika etniska grupper positionerar sig i relation
till varandra. Krankningarna ar ocksa platsbundna: ”Vad gor ni har i Sverige? Ska inte ni aka
hem?!”. Det visar att Maskrosskolans elever mycket vél kan se sig som svenska elever pa en
svensk skola, dven om inte skolpersonalen gor det, och att rasistiska krankningar forekommer
ocksa har.

Den makt som synen pa Kklasshierarkier, statuspositioneringar och ett svenskt
medborgarskap utgor, har formaga att paverka upplevelsen av den egna identiteten och
kanslor av gemenskap och utanforskap. Klassifikation paverkar omgivningens respons och
darmed hur eleverna konstrueras som subjekt, liksom hur deras identiteter ter sig
sammanhangande (Martinsson & Reimers, 2014; Rose, 1999; Skeggs, 2000). Elever som
kranks for sin klasstillnorighet pa Maskrosskolan objektifieras i dubbel bemarkelse: Dels for
att de tillhor en territoriellt stigmatiserad plats, och dels for att de inom denna plats
positionsbestamts sta lagst i klasshierarkin. Uppvéxtvillkor i barndomen som konstrueras
utifran erfarenheten att tilldelas en social position pa uppvéxtplatsen (James & James, 2004)
kan ocksa ses i relation till den av klassamhallet hogt varderade respektabilitetsdiskursen
(Skeggs, 2000). Respektabilitet ar en av de viktigaste mekanismerna som skapar inkludering
av vissa grupper medan andra utmalas som “de andra” och patologiseras. Att inte tillskrivas
respektabilitet pa grund av klassposition innebar att tillskrivas lagt socialt varde och en svag
legitimitet. Svag legitimitet medfor att elever betraktas som ett potentiellt hot mot en
respektabel samhallsordning enbart genom sin arbetarklassposition enligt Skeggs. Normativa
klassdiskurser i det kollektiva medvetandet (Rose, 1999) gor att utsatta elever pa
Maskrosskolan inte bara kan sdgas bli krédnkta av andra elever inom gruppen, eftersom dessa
krankningar bygger pa diskursiva uppfattningar om klass, status och respektabilitet ifran
samhéllet. Krankningarna inforlivas med klassidentiteten hos dessa elever och utifran
klassidentiteten formar de med stor sannolikhet sina liv. Kréankningarna ges av
klasskamraterna men kommer ifran samhallsdiskurser. Precis som Rose (1999, s. 10-11)
skriver: "Government works by ’acting at a distance’”.

Systematisk mobbning och natmobbning - tva ovanliga diskurser
Krankningar i form av systematisk mobbning beskrivs som ovanligt pa Maskrosskolan,
rektorn beskriver det enligt foljande:

Det ar inte sa valdigt manga fall dar det ar lite pAgaende under langre tid. Har oftast tycker jag att nar
det hander nagonting, nar nagon far héra nagonting, sa hander tva saker: Ibland, tyvarr, klappar dom
till. Och d& uppdagas det d, att det liksom har blivit brak mellan tva elever, och varfor, nar man da
reder och rojer i det s& brukar vi oftast fa stopp pa det. Eller, den andra &r; dom kommer springande,
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bade till larare och till mig, att: ”"Nu har denna sagt det, eller den har gjort det.” Nagra fa fall har det
pagatt en langre tid. Det var for... ja... kanske ett och ett halvt ar sedan, sa visade det sig att en elev
hade varit utsatt ndstan en hel termin. Men han hade ju inte sagt ndgonting och berattat ndgonting. Med
det liksom, den tidperioden; en termin, det &r valdigt sallan det hander liksom. Utan det & nog min
erfarenhet ibland att det ar... de etniskt svenska, eller vad man ska definiera dem som, som haller tyst
om det. Vara elever héller inte tyst om det. Det gar liksom... direkt de far hora ndgonting, s reagerar
dom direkt tillbaka ofta. Inte alltid! Men véldigt ofta. (Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Systematiska krankningar dar nagon enskild elev ar utsatt under langre tid beskrivs vara
ovanligt. Anledningen forstas hora ihop med normativt kulturella skillnader i sattet att bete sig
pa hos Maskrosskolans elever, till skillnad ifran ett normativ kulturellt beteende bland etniskt
svenska elever. Rektorn anser att bland etniskt svenska elever kan mobbning paga i det tysta
utan att skolpersonal far reda pa det. Det finns med andra ord normativa skillnader i séttet att
vara och bete sig pa som antingen mojliggor eller forsvarar systematiska krankningar. For
eleverna pa Maskrosskolan kan normativa diskurser i upptradande sagas forsvara de
systematiska krankningarna. Eleverna pa Maskrosskolan ar, som tidigare beskrivits, livliga
och utatagerande, hogljudda och leker "vilda” lekar, de puttas, knuffas och skriks obscena ord
pa framst svenska i korridorerna och ibland ocksa i klassrummen. En social diskurs bland
elever som visar att det ar normativt accepterat att ta plats och att fa synas och horas. Néar
elever hamnar i konflikt med varandra agerar de ut den konflikten direkt. Deras makt och
motstandshandlingar kan ses ta sig tva uttryck; antingen genom en valdshandling eller genom
att de soker hjéalp hos personalen.

Skolpersonalen ger emellertid ocksa beskrivningar av fall dar elever har blivit krankta
upprepade ganger och dar de fatt vidta atgarder. Skolpersonalen har i dessa fall fatt reda pa
det eftersom krénkningarnas karaktéar har varit verbala krankningar, utfrysning och stokiga
klassrumsklimat. Eleverna berattar ocksa i storre utstrackning for skolpersonalen om de
utsétts for krankningar, samt att féraldrarna tar kontakt med skolan om deras barn krénks.
Trygghetsvarden sager upprepade ganger nar vi fortsatter samtala efter intervjun om eleverna
pd Maskrosskolan att: ”De haller inget inom sig” och att "det ar skont” eftersom det gor
krankningar mer lattarbetade enligt trygghetsvarden som jamfor med erfarenheter ifran en
skola i ett "etniskt vitt medelklassomraden”.

Natkrankningar beskrivs forekomma pa Maskrosskolan, men inte i nagon storre
utstrackning, rektorn séger:

Och sedan tycker jag att vi ser den har distinktionen kring vad man far hora och vad som skrivs pa
sociala medier. Att sociala medier ar mycket, mycket lagre prioritet pa, for dom. Det betyder; ja da kan
man skriva "hora” och det betyder liksom inte nagot. Men far man hora "hora” har sa kan man bli
galen. .... Men &n s lange sa tycker dom att det verbala och det fysiska som man upplever i korridoren
ar vérre 4n det man far hor pad nitet. Aven om det kan vara i omgangar mycket mer, tycker jag,
krankande. (Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Eleverna tycks vérdera néatkrankningar som mindre allvarliga &n verbala och fysiska
krankningar pa skolan, i alla fall enligt skolpersonalen. Natmobbning &r inget eleverna
signalerar som ett storre problem till skolpersonalen, vilka sallan beskriver sig hantera
natkrankningar. Om natkrankningar nagonsin foranlett polisanmalningar av elever rader det
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osakra uppfattningar. Natmobbning kan darmed inte ses som nagon utméarkande diskurs pa
Maskrosskolan. Né&tkrankningar utgor enbart en liten del av de krdnkningar som forekommer
pa skolan, precis som forskning visar ar det vanligaste forhallandet nar det galler
natmobbning i relation till traditionella krdnkningar (Dunkels, 2016).

"Tjejtjafset” i sexan - en omognadsdiskurs hos flickor
Vanliga krankningar mellan elever, beskrivs vara det arligen forekommande tjejtjafset”
bland flickorna i sexan:

Ja... det klassiska &r ju... det klassiska tycker jag, sa ar det flickor i sexan. Det dar flicktjafset nar de
ska springa ner varenda dorr har nere och tjata om att: "Han sa det, och hon gjorde det, och den gjorde
det.” Och sé ar de osams i tre dagar och sedan sa ar de vardens béstisar, och sedan blir de osams igen.
Och det &r ju i sexan det forekommer. Hogre upp sa forsvinner det bland flickor. Och det &r ju oftast
flickor. Det kan man ju se, ddr ser man ju skillnad! Men sedan hogre upp sa vet jag inte nagot speciellt
sd. Inte s& att man kan sdga det har ar typiskt attor eller det har ar typiskt nior, for sa ar det inte.
(Intervju med skolskdterska, Maskrosskolan)

Varje &r nastan, sa ar det konflikter i sexorna bland flickor. Det slar aldrig fel! Dom springer ner oss
har! Ja, och det ar det ena och det andra. Och ibland &r det ndgot som hande utanfor och ibland hénde
nagot har och ibland har det varit att dom har traffat pa nagon aldre man. Jamen det har varit allting
liksom! Och att dom inte forstar granserna, dom gor dumma saker. Och sedan ar det konflikter mellan
dom. .... Det kan vara tjafsigt mellan dom: De ar kompisar, de &r inte kompisar, de fryser ut nagon. ....
Och da hade de ju sprungit ner oss har typ tio ganger om dagen. Man gjorde inget annat &n pratade:
“Vad hénde...” och sd. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Och sedan kan det vara tjejer. Vi hade en grupp med tjejer forra aret ocksa... i borjan av véarterminen...
det var lite mer subtilt, men att man snackade skit. Och det skulle jag ocksa vilja saga att det ar en
jobbig typ av... arbete. For det &r mycket svarare. For det ar uppfattning, alltsd man uppfattar en kansla,
man uppfattar ett beteende. Det ar aldrig s& dar... det ar inte s& tydligt. Det ar ingen tydlig konflikt.
(Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)

Det aterkommande problemet med flickorna i sexan beskrivs som ett "jobbigt” problem att
komma till ratta med. Flickorna beskrivs kranka varandra eller krdnka andra. Deras standiga
konflikter &r bade subtila och verbala. Krankningarna ar riktad mot de egna vannerna och
staller vanskapen pa prov gang pa gang, alternativt fryser de ut nagon eller kranker ndgon
annan utanfor den egna grupperingen. De beskrivs som “tjafsiga” néar de soker hjalp hos
personalen och nar de vill prata ut om alla relationella krankningar som upptar en sa stor del
av deras vardag att de ”springer ner” personalen i sitt behov av att prata. Det kan ses som att
vanskapsbanden mellan flickorna standigt utmanas av maktkamper dem emellan i olika makt
och motstandshandlingar. Styrkeforhallanden som enligt Foucault (2002a) vaxelvis starker
och forsvagar de inblandade parterna i deras inbdrdes relationer. Detta vaxelspel av
maktrelationer forbinder sig enligt Foucault till en strategisk logik som gar att finna om man
undersoker manniskors tal. En sadan undersokning av “tjejtjafset” framstar det inte i
skolpersonalens tal som att de riktigt tar pa allvar. De uppfattar inte nagon logik i ”hon sa det
och den gjorde det” nér flickorna kommit springande ner till skolpersonalens tjansterum tio
ganger pa en dag. Flickornas individuella upplevelser av krankning beskrivs inte som
utgangspunkt for skolpersonalens likabehandlingsarbete i nagon storre omfattning. Inte heller
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uppger de sig ha nagra utarbetade strategier for att hantera problemen. Flickornas krankningar
ses snarare som ett "klassiskt” problem bland just flickor i arskurs sex, det utméarker kon och
det utmarker kon i en viss alder. Det ror sig med andra ord om en mognadsdiskurs hos flickor,
en syn pa att flickor mognar socialt mellan arskurs sex och arskurs sju. Skolpersonalen
forefaller i alla fall utga ifran att nar flickorna blivit lite dldre och slutat springa ner till deras
tjansterum, har ocksa de subtila och verbala krankningarna upphort. De forestaller sig inte att
flickorna helt enkelt slutade soka hjalp nar ingen hjélp fanns att fa.

Fysiskt vald - en motstiandshandling bland de yngsta
Fysiskt vald beskrivs forekomma pa Maskrosskolan, men inte i nagon stérre omfattning:

De fa slagsmal det blir pa skolan, sag att vi kanske har, ja i ar kanske vi har haft... jamen sig att vi har
ett i manaden. Oftare ar det inte nar man liksom verkligen slar pa varandra. Men det &r ju dagligen
nagon som putter eller ndgot sadant dar. Men alla dom har, déar det blir slagsmal, har ju féranletts av att
nagon har borjat putta eller saga nagonting. Och sprakforbistringar; att man inte forstar nyanser, vissa
har kommit mycket langre i det svenska spraket och ar mycket mer klockrena i sin ironi, och dom andra
fattar inte det. .... FOr vi har lite trdnga korridorer och det &r latt att man bara putter till lite s har. Lite
motsvarande att man leker "tafatt” och putter och jagar varandra. Men jag tror att det hela tiden ar
viktigt att reagera. Och ndr vi ser att vi passerar grénser att vi kallar hit féraldrar och den rutinen med
detta. Och sedan sa drar vi oss inte for att, nar det blir allvarligt da, att géra polisanmalningar. (Intervju
med rektor, Maskrosskolan)

Det sker inte mycket vald pa Maskrosskolan enligt rektorn; ett slagsmal i manaden ungefar.
Vad som kan betraktas som mycket eller lite i det avseendet ar naturligtvis vad man jamfor
det med. Eleverna dr i sin interaktion valdigt fysiska med varandra. Puttandet och knuffandet i
korridoren beskrivs ske dagligdags och rektorn menar vidare att det galler att hitta
"nivaskillnaderna” i detta; vad som &r pa lek och vad som inte ar det. Kuratorn sager: "Det
racker ju att man gar i korridoren. Det hander ju alltid saker i korridoren! Man séager liksom
till: ”Skojbraka inte! om man ser. Det & mycket sadant! Som kan vara gransfall.” Puttandet
som sker kan daremot éverga till rena slag och slagsmal mellan elever. Konsekvensen av en
lek som sparar ur ar polisanmalningar. Skolan polisanmaler allt fysiskt vald. Intressant att
fasta avseende vid ar att det fysiska valdet som sker pa skolan endast beskrivs ske i arskurs
sex. Pa fragan om det forekommer fysiskt vald pa skolan svarar trygghetsvérden:

Valdigt sallan. Valdigt sallan. Ja alltsa nu ar det sa att, nar sexorna kommer, da kommer dom ifran en
annan mera sa "lek”-skola. Sa dar ar lite fortfarande, lite mera barnslig lek som kan... att de direkt kan
bli irriterade. Men nej, valdigt sallan, med tanke pa hur gamla dom &r och hur mycket de leker och sa.
Nej det ar valdigt lite! .... Det har inte hant ndgonting de senaste tre &ren, s har det inte varit slagsmal
med aldre &n sexor. Det kan jag sdg dig. (Intervju med trygghetsvard, Maskrosskolan)

Uppfattningen att vald sker bland de yngsta barnen som fortfarande leker bekréftas av
specialpedagogen som ger ett snarlikt svar:

Specialpedagog: Nej, det har vi inte jattemycket! Det &r mest dom sma. Sexor kan ju slass lite och sadar
pa rasten, i borjan sarskilt nu pd hosten kan det vara lite. Men nej, inte jattemycket. Men det
férekommer nagra ganger per ar att det blir slagsmal mellan elever.
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Intervjuare: Ar det oftast yngre elever tycker du da, sexor?

Specialpedagog: Ja, det tycker jag absolut! Sexor, méjligtvis sjuor. Eller en sexa och en sjua, eller flera
sexor och sadar.

Intervjuare: Vad tror du att det beror pa att dom...?

Specialpedagog: Men dom har svart att I6sa konflikter! Och sa blir dom arga och kan inte prata riktigt
och satta ord pé& det. Oftast sa tycker jag att nar dom kommer fran skolorna, fran femman, da har de
varit aldst, och det har oftast varit mycket tjafs; sexor. Det hor val lite till liksom, i utvecklingen att néar
man lamnar och &r aldst och sd, och s& kommer de hit och sa blir dom yngst, och sa har nagra kvar det
beteende. Jag tror ocksé att har, alltsd, ungdomar brukar ju inte slass! Dom vet ju att man inte ska gora
det, utan dom léser det oftast innan. Sedan ar dom jatteduktiga klasskompisar, och dom gar emellan om
det ar nagot, och springer och hamtar ndgon vuxen. Och vi har ju rastvakter eller skolvardar, eller
nagon annan vuxen, mig eller... vem som. S& gar dom och hamtar oss och s gar man emellan och sa
dar. (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Fysiskt vald pa Maskrosskolan sker nastan uteslutande mellan "dom sma barnen” och da
overvagande mellan pojkar, men flickor kan ocksa slass enligt specialpedagogen: “"Mest
killar, men det kan ocksa vara tjejer som slass, definitivt i dom yngre aldrarna!” Enligt rektorn
ar det daremot ovanligt med vald mellan pojkar och flickor. Valdet beskrivs uppsta genom att
en lek sparar ur mellan de yngsta eleverna. Personalen betraktar vald som en handling de
yngre barnen tar till for att de annu inte lart sig behéarska sin ilska. Vald uppfattas av
hogstadiepersonalen som vanligt bland barn i 1ag- och mellanstadiet. Valdet i sexan forklarar
personalen som en reaktion pa att eleverna inte formar 16sa konflikter verbalt av olika skal, till
exempel pa grund av sprakforbistringar. Specialpedagogen beskriver till exempel en
karakteristisk situation dar en pojke i sexan tar till fysiskt vald efter att ha blivit retad: "Han
hade sagt till innan ett par ganger under dagen och bett dom sluta och sa déar, men dom hade
inte slutat utan smaretats, och da blev han jattearg, han var ju jatteledsen!” De pojkar som
retat honom erké&nde direkt for specialpedagogen att de fortsatt retat honom trots att han bett
dem sluta, for att de tyckte att ”det var kul” “det var inget illa ment”. Fysiskt vald kan darmed
inte ses som ett maktmedel eleverna pa Maskrosskolan regelmassigt tar till for att kranka
nagon. Fysiskt vald kan snarare ses som en motstandshandling gentemot den makt verbala
krankningar utgor (Foucault, 200a2). En motstandshandling eleverna i sexan och kanske
nagon i sjuan, kan ta till for att de &nnu inte lart sig att beharska sig, detta betraktas som en
mognadsfraga av skolpersonalen. De aldre eleverna slass i regel inte, helt enkelt for att
“ungdomar brukar ju inte slass!” enligt specialpedagogen.

Sedan finns det en typ av vald som inte intraffar ofta pa skolan men som plotsligt kan
dyka upp, och det &r riggade slagsmal:

Man vill garna hetsa igang ett slagsméal, man vill arrangera. Det hade vi lite problem med forra aret. Att
man forsokte elda under en konflikt: ”Han sa, han sa, han sa. Ska du inte ta honom nu!? Vi gar ut har
ute.” Och sa att man riggar. Och da &r det ju ett arbete att forsoka ta reda pd vem ar det som riggar det
har? Det &r ju oftast inte dom tva som slass, utan dom har ju blivit hetsade utav ndgon som styr. Sé var
det ju forra aret. Och da hade vi ju en kille som vi fick punktmarkera i det arendet, liksom. .... Man vill
ha nagot att titta pa! Darfor att det blir som hyenor liksom. Man vill ha en match. Man vill ha nagot kul
att titta pd. Man vill ha en happening. Bara det. Det ar bara de det handlar om! S& det &r egentligen
ingen anledning. Utan det handlade bara om att man skulle forsoka fa tva stycken att blir arga. Helt
meningslost! Men det... Sadana grejer gar i vagor. For vi hade en kille som sysslade med detta, for att
han ville ha nagot kul liksom. (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)
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Riggade slagsmal for att fa en "happening” pa skolan kan forekomma, men det &r inte ofta
och det &r inte manga elever som regelméssigt agnar sig at en sadan verksamhet. Riggade
slagsmal ar daremot en situation, som skolpersonalen séager att de kan forvanta sig plétsligt
dyker upp pa skolan. | dessa fall &r det nagon elev som ligger bakom och styr, som anvander
sin makt for att rigga slagsmal genom att sprida falska rykten i syfte att blasa upp en konflikt
och sedan Gvertalar andra att ta till vald, enbart for att det finns nagot lustfyllt i att se andra
slass. De riggade slagsmalen beskrivs ga i vagor och styrs av enskilda elever. Riggade
slagsmal kan darmed inte ses som nagon normativ valdsdiskurs pa skolan dverlag.

Vald och kriminalitet brukar ga hand i hand, i alla fall i media och i kollektiva
forestallningar om hur livet gestaltas pa stigmatiserade platser (Rose, 1999; Wacquant, 2008).
Det finns nagra elever som &r inblandade i kriminalitet pA Maskrosskolan, men de &r inte
manga och i regel slass de inte heller pa skolan eller begar kriminella handlingar 6ppet:

Trygghetsviard: Men dven de ungdomar som gor saker som inte &r bra. Aven dom vagar inte heller gora
det oppet! De har nagonting... de skams lite. S& de vagar inte géra ndgonting nar manga manniskor ser.
Intervjuare: Nej, det hander inte 6ppet?

Trygghetsvard: Nej det hander inte éppet. Och dven dom, de hélsar och de ar valdigt trevliga. Men...
polisen kan beskriva dom pa ett annat sitt.

Intervjuare: Ja precis, det blir ratt... alltsd bilden blir skev?

Trygghetsvard: Ja! (Intervju med trygghetsvard, Maskrosskolan)

Beskrivningen av de kriminella eleverna i skolpersonalens beréttelser ar naturligtvis inte
problemfria. Dessa kriminella elever beskrivs ha begatt olika typer av valdsbrott utanfor
skolan, varav endel av dessa ar grova. Det ror sig daremot endast om ett fatal elever pa
skolan.

De kriminella eleverna beskrivs kunna visa kriminella "tendenser” aven pa skolan och
manga elever ar radda for dem, ser upp till dem, eller sa vill de inte ha med dem att gora.
Trygghetsvardens beskrivning visar i alla fall pa att ocksa de kriminella eleverna forstar att
forortsrespektabilitetsdiskursen &r en 6verordnad diskurs inom omradet och pa skolan, och att
"de skams lite” for att de inte underordnar sig den. Ett segregerat omrade far en territoriellt
stigmatiserad stampel tilldelad sig av den etniskt vita medelklassen (Wacquant, 2008). Den
samhéllsklassen med makt att falla varderande omddmen om andra. Omradets rykte beskrivs
da i termer av vald, kriminalitet och social upplsning, manga ganger tack vara en
oproportionerlig vinkling i media (Ibid.). Ett segregerat omrade innehaller emellertid en
mycket mer komplex sammanséttning av klasshierarkier, kulturella normer och diskurser som
ar i omlopp och som styr respektabiliteten inom omradet. Det finns kriminella barn pa skolan
och det ar ett problem i sig, men de &r inte representativa for det vald som sker pa skoltid.

Det finns ingen valdsdiskurs pa skolan i den mening att vald skulle vara en normativ
form av krankning. Det vald som sker ar oftast en motstandshandling bland de allra yngsta
eleverna. Dessa motstandshandlingar forklaras av personalen som beteendeproblematik i form
av att eleverna énnu inte har lart sig sjalvbehérskning och inte har verbala verktyg att hantera
ké&nslostormar.
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Den psykiatriska diskursen - ett pedagogiskt hjalpmedel i regleringen av arbetarklassen
Inom Maskrosskolans upptagningsomrade ar efterfragan pa neuropsykiatriska diagnoser och
utvecklingsstorningsdiagnoser ifran skolorna stor, vilket kommer att belysas i foljande avsnitt.
Diagnoser som ADHD uppges vara ett skl till varfor elever kréanker och till varfor de blir
krankta pa Maskrosskolan:

Skolskoterska: Ja de utsatter mycket! Dom styr ju mycket pa lektionerna! Och vill man da inte
medicineras, ibland sa har det hant att vi har plockat ut dom infor klassen och satt dom i en liten grupp.
Dar dom inte & manga, men dar dom verkligen far hjalp. Och dar Skolverket tycker att det ar okej
alltsa. Och dar man forsoker slussa tillbaka dom in i vissa &mnen i alla fall, men vissa gér inte. Och déar
kan det ju vara. Man kan ju héra kommentarer som: ”Ahmed han & ADHD-unge.” sager dom. Det kan
ju den personen saga om andra ocksa. Sa fort det & nagon som ar lite stokig: ”Ja, han ar ADHD:are.”
eller ndgot sadant dar.

Intervjuare: Det blir negativt?

Skolskoterska: Ja det blir det! Ja det blir det! Det blir ndgon beskrivning pé att man inte kan sitta still!
(Intervju med skolskdterskan, Maskrosskolan)

Tidigare forskning har visat att skolpersonal tenderar att forklara krankningar med att elever
har neuropsykiatriska diagnoser som ADHD (Lunneblad et al., 2016a; Lunneblad et al.,
2016b; Odenbring et al., 2015a). Pa Maskrosskolan ar det inte bara personal som forklarar
elevers beteendeproblematik i termer av diagnoser, det gor &ven eleverna. Eleverna satter
garna diagnos pa varandra och ett ADHD-epitet far den som &r lite stokig”. Diskurser i den
offentliga makten brukar inforlivas i ménniskors tankevarld (Rose, 1999). Det visar att
makten i den neuropsykiatriska diskurs som fatt faste inom skolan blivit sa legitim att den
foranleder krankningar mellan elever helt ppet. Det ar kanske inte sa konstigt pa en skola dar
elever med diagnos plockas ut infor klassen och placeras i en speciell undervisningsgrupp.
Det ar det samma som att skolan som institution markerar att dessa elevers beteenden inte &r
forenligt med vanlig undervisning.

Kuratorn beskriver upplevelsen av att plockas ut till den sérskilda undervisningsgruppen
med att: "Endel vill ju bara gad i sin klass, och kénner sig otroligt stigmatiserade!”
Specialpedagogen berattar att:

Intervjuare: Hur ser relationen ut till krankningar, finns det nagon relation till diagnoser? Att man blir
mera utsatt kanske, eller att man utsétter?

Specialpedagog: Jaa, det tror jag absolut att det gér! Forra fredagen hade jag ett 1angt samtal med en av
pojkarna som jag jobbar med dd, i sexan, som har flera svarigheter. Eller han sokte upp mig och sa ville
han prata, och var ledsen. Och sd sa han att, ett ord som de anvander har: Att han kande sig
“efterbliven”. Han blev kallad efterbliven” s sa jag: "Varfor da?” ”Bara for att jag inte gar med
klassen hela tiden, och for att jag har hjélp av resurslarare.” Och s& pratade vi om det. Och jag forstar
det! Att han kénde sig ledsen! (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Eleven har en ADHD-diagnos tillsammans med flera andra diagnoser (det ar vanligt pa
Maskrosskolan att elever med diagnos har upp till tre-fyra diagnoser). Eleven ar ledsen for att
han utsatts for krankningar pa grund av att han gar i den lilla undervisningsgruppen dar skolan
placerar vissa elever, ibland emot deras egen vilja. Dessa elever upplever sig med andra ord
krankta av saval elever som av skolan. Skolans foresats att diagnostisera elever och placeras
dem i sarskild undervisning, gor dessa elever till avvikare, en sorts outsiders pa skolan som ar
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maltavlor for krankningar. Ett vanligt krankande ord som anvands ar “efterbliven”. Det ar en
situation skolan som institution sjalv kan sagas ha skapat i sin standiga jakt pa utredningar av
diverse slag. Att skolpersonal vill att elever skall diagnostiseras visar ocksa svensk forskning
(Nilholm et al., 2012). En anledning tros vara att larare upplever bristande kunskaper i hur de
skall undervisa vissa elever och att en diagnos underlattar lararens situation. Detta trots att en
medicinsk diagnos inte ska behova foreligga for att fa sarskilt stod i svensk skola (Ibid.).
Skolpsykologen beskriver efterfragan pa neuropsykiatriska diagnoser pa forortsskolorna i
omradet:

Man kan misstanka att en elev har ADHD, men det ar kanske inte sa viktigt att faststalla om den har det
eller inte. Vi ser att den har dom har svarigheterna med koncentration och impulsivitet, da far man
jobba med det och anpassa undervisningen efter det, sa tanker jag. Och visst, férdelen med en ADHD-
diagnos &r att man kan fa medicins behandling for det, for dem som det fungerar for. Det ar val utmarkt,
for dom det funkar for. Men det ska absolut inte vara nagot krav for att klara av skolan! Sa ténker jag.
Det &r inte sa att skolan ska ligga pa foraldrar, och skicka remiss till ADHD-utredning for att skolan vill
det! Vilket oftast ar fallet! Alldeles for ofta ar det sa! Jag far liksom stoppa det, eller vara valdigt kritisk
till det, att dom vill det. De vill till exempel att jag ska skicka remiss for ADHD-utredning, trots att jag
kanske &r tveksam till det, eller foraldrar ar tveksamma till det.

Men for skolans del skulle jag sdga behdver man kanske ingen ADHD-diagnos. Och har man dom
svarigheterna som sagt, sd har man det. Och allt ligger anda pé en glidande skala. Vem bestammer om
man har ADHD eller inte? Om gréansen &r dar for ADHD sa kanske man &r jattendra och anda har lika
stora svarigheter som den som &r strax bredvid liksom. Sa... Ja, skolan ligger p& och vill gdrna utreda,
jag ar mer tveksam, for jag tanker att skolan ska forsoka gora sitt yttersta, och anpassa sin organisation
och verklighet innan man gor nagonting sadant. Och det gors inte alltid. Jag tycket inte skolan
anstrénger sig tillréckligt lange i alla fall, innan dom skriker efter en ADHD-diagnos! (Intervju med
skolpsykolog, Maskrosskolan)

Skolpsykologen ar kritisk till den stora neuropsykiatriska diskursen inom forortsskolorna och
anser inte att skolorna anstranger sig for att anpassa sin organisation och sin verksamhet. En
uppfattning dven vissa kliniker i Rafalovich (2005) studie delar, vilka &ven de menar att
elevers problem i skolan hor ihop med en undermdlig pedagogisk verksamhet.
Psykiatridiskursen kan ses som att skolan, en myndighetsinstitution med pedagogiskt
uppdrag, vill skjuta det pedagogiska uppdraget ifran sig genom att peka ut enskilda elever
som avvikare ifran normalitetsdiskursen om vilka beteendenormer skolan godtar.
Specialpedagogen sager: "Men jag vet ju att larare ger sina egna, nar det inte fungerar: ”Han
maste ha det och det. Och han maste ha...”.” Elever som beskrivs i termer av ADHD pa
skolan, vare sig de har en diagnos eller menas uppvisa ett beteende forenligt med en diagnos,
ar i regel inte vilka elever som helst: De ar pojkar. Stokiga killar som lararna inte kan fa att
sitta still i klassrummet och agna sig at skolarbete, &r en grupp elever skolpersonalen vill ska
diagnostiseras:

Skolpsykolog: Absolut &r det fler stokiga killar som far ADHD-diagnos!
Intervjuare: Det & dom man vill diagnostisera?
Skolpsykolog: Jaa, det kan vara sa! Det kan vara sa!

Skolpsykolog: Ja, i utredning och diagnostisering &r det definitivt en kdnsskillnad! Té&nker jag. Jag kan
inte tanka mig ndgot annat!
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Intervjuare: Att det just ror pojkar?

Skolpsykolog: Ja, och samma sak med autism. Det &r sikert manga fler pojkar som far autismdiagnos,
det ar jag 6vertygad om! Utvecklingsstorningar... k&nns nog mer jdmt, men det... det kan nog vara lite
fler killar ocksa. (Intervju med skolpsykolog, Maskrosskolan)

Det &r de stokiga pojkarna skolan vill utreda for en neuropsykiatrisk diagnos. Det beskrivs
samtidigt tillatet for pojkar att vara stokiga, en normativ diskurs av maskulinitetsnormer som
beskrivs finnas hos bade foraldrarna och inom elevgruppen. Skolskéterskan sager: "For
pojkarna ar det mer tillatet att vara stokiga! Det tycker foraldrarna ocksa.” Den tillatande
stokighetsdiskursen hos pojkar &r dock inte forenlig med lararnas ambition att bedriva
katederundervisning, vilket sdgs vara den dominerande undervisningsmodellen pa skolan
enligt kuratorn: ”Har &r det den hér lite gammaldags katederundervisningen, for att det ar det
som har fungerat har. Jamfort med kanske en svensk skola dar man &r van vid att man tar fram
material sjalv.” Till den normativa diskursen att pojkar tillats vara ”stékiga” inom omradet
och att skolan endast bedriver katederundervisning tvartemot etniskt vita medelklasskolor,
tillkommer en annan diskurs; ndmligen elevers okunskap om syftet med skolan.

Skolpersonalen beskriver i intervjuerna att eleverna inte forstar vad man ska ha skolan
till. Det finns ingen skolprestationsdiskurs inom ett omrade dar foraldrar inte arbetar och dar
eleverna har daliga kunskaper om hur det svenska samhéllet ar uppbyggt och att det finns en
korrelation mellan studier och arbete. De lagre arbetarklasspojkarna uppvisar inte
respektabilitetsnormer som sjalvbeharskning, disciplin eller tar ansvar for skolprestationer
(Skeggs, 2000). Arbetarklassbeteenden anse vara respektldsa, revolutionédra och i behov av att
kontrolleras framhaller Skeggs. Detta behov av att kontrollera de lagre arbetarklasspojkarna
gor det nodvandigt att ge dem en psykiatrisk diagnos. Forortsskolor som inte kan hantera
"stokiga killar” i klassrummet anser alltsa att de har psykiatriska problem och att
beteendereglering inte faller inom skolans fostrande uppdrag, utan boér ske med medicin. En
medicin eleverna oftast inte vill ta dd medicinen gor att eleverna kéanner sig
personlighetsfordndrade och inte langre som sig sjélva enligt skolskoterskan: ”Det hér ar inte
jag Ahmed! Utan att det ar nagon annan”. Dessutom vill de inte ta ADHD-medicin for att de
skams. Den har typen av diagnoser beskrivs vara stigmatiserande inom omradet och
foraldrarna beskrivs inte forsta varfor deras barn behéver en diagnos. Att skolan vill
medicinera elever med personlighetsforandrande medicin, kan ses som en subtil maktteknik
for att astadkomma disciplin inom institutionen genom okad kontroll i dvervakningen av
eleverna (Bentham, 2002; Foucault, 2003).

Elever som skolan vill utreda har inte bara svarigheter att sitta still i klassrummet, manga
saknar betyg i flera amnen och har hog skolfranvaro. Skolans vilja att utreda géller da
utvecklingsstorningsutredningar, vilket i princip ar de enda utredningar skolpsykologerna
prioriterar inom omradet. Efterfragan pa utvecklingsstorningsutredningar pa de segregerade
skolorna inom omradet beskrivs som mycket stor. Uppfattning att dessa elever i storre
utstrackning skulle vara begavningshandikappade hor enligt skolpersonal ihop med faktorer
som “kusingifte”. Nyanlanda elever och elever som inte anammat nagon
skolprestationsdiskurs riskerar da att placeras i sarskola, eller atminstone bli klassade som latt
utvecklingsstorda:
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Skolpsykolog: Nej sd manga ar ju negativt installda till det, att utreda och sa (syftar pa elevernas
foraldrar). Och som jag sagt forut: Nér rektorn tjatar pa foraldrar att vi anda ska skicka en remiss, sé
kan de motvilligt ga med pa det: “Ja det kan vi vél gora.” Och sedan s& kommer dom pa utredning och
sa vill dom inte fortsatta med det. Och nagot som skolan brukar tjata om, det ar: Vi vill gora en
psykologutredning pa ditt barn.” sager dom. Bara en “psykologutredning” utan att narmare specificera
vad det innebar. Och sé sager foraldrar: “Ja” eller "Jaaa” eller ”Jaha” eller nagonting, utan att veta vad
dom har sagt ja till.

Intervjuare: Nej precis, for forstdr dom vad det ar?

Skolpsykolog: Nej! Det forstar dom inte! For rektorn séger inte vad det ar, dom séger bara att det ar en
"psykologutredning”. Jaha, vad det nu betyder... Och s& har dom sagt ja till det mer eller mindre, och
s star det i journalen och s ska jag lasa det: ”Bra! Foraldrarna har sagt ja till det.” Sedan sa tréaffar jag
fordldrarna och sager vad det ar jag ska gora. Det vill siga en utredning med fragestéllning
utvecklingsstorning, sa som vi har fatt direktiv om att vi ska gora bara da. Och vi ska tydligt informera
innan vad det ar vi ska ta reda pa: Vi vill gora en utredning med fragestéllning utvecklingsstérning,
om ditt barn har utvecklingsstérning och vad det innebér.” Och da ar dom inte lika positiva kan man ju
sdga! Men visst, det ar f &ndd som drar sig ur di. Om jag anda informerar ordentligt runt det har och
vad det kan innebéra och sa... S& brukar dom anda acceptera det. Men... som sagt, det ar valdigt latt
for skolan och rektorn att sdga vad vi vill gora och sedan sa sager foraldrarna: ”Ja”, och sedan siger jag
vad vi verkligen ska gora... och da ar det... mer tveksamt. N&a... Men det ar sallan dom drar sig ur
anda. Det har jag val knappt varit med om anda, nar vi val sitter dar. (Intervju med skolpsykolog,
Maskrosskolan)

Skolan utdvar makt 6ver foraldrarna genom att praktiskt taget tvinga pa dem en utredning av
barnen de inte sjalva vill ha. Rektorerna gor det bekvamt for sig genom att vara otydliga i
informationen. Eleven presterar daligt i skolan och behdver utredas. Att skolpsykologerna
blivit alagda att endast gora utvecklingstorningsutredningar av sin chef och vad det innebér, ar
inget rektorerna forklarar narmare for foréldrarna. Skolans verksamhet behdver utredningen
och diagnosen. Létta utvecklingsstorningsdiagnoser ger skolverksamheten pengar alternativt
forflyttar eleven till sdrskolan. Skolpsykologen &r inte glad Over situationen, men nar
foraldrarna trots allt sitter dér tillsammans med tolken som ibland 6versétter ”psykolog” med
"psykiater” istéllet, sager foraldrarna anda inte nej. Experter innehar en avgorande roll i
samhéllet enligt Rose (1999) som understryker att manniskans inre varld i hogsta grad ar
paverkad av en statlig maktutdvning som vill styra och reglera manniskor. De allra flesta
foraldrar beskrivs heller inte forsta vad sarskola innebér trots information. Sarskola och synen
pa begavningshandikapp &r ett kulturbundet fenomen precis som utvecklingsstorningstesterna
beskrivs vara av skolpsykologen. En fraga i begavningstestet berattar skolpsykologen ar till
exempel: "Vem ar Astrid Lindgren? Det vet vi, vi vet. Men kommer man ifran Syrien nu,
kanske man antagligen inte vet det.” "De dar testerna &r ju liksom kulturbundna, far man ju
saga. Vi som vet vem Astrid Lindgren var; vi far poang pa den fragan. Men dom som inte vet
det, far inte det.”

Att foraldrar och elever finner diagnoser stigmatiserande ar inget skolorna i omradet
beskrivs ta hansyn till. Makten i denna neuropsykiatriska diskurs tycks vila i handerna pa
rektorerna. Skolskdterskan séger: ”Men det &r ju rektor till syvende och sist som bestdmmer!
Som lagger ut detta pa varan skolpsykolog.” Skolpsykologen & andra sida sager att: "Och ofta
far jag vara en motvikt mot rektorerna, sa ar det! Dom vill gora "det, och det och det”: Vi vill
att du gor det, och det, och det”.” Medan rektorn har svart att forsta varfor skolan ska behova
ha ett utlatande ifran en skolpsykolog for att fa en elev utredd inom Barn- och
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ungdomspsykiatrin. Rektorn pa Maskrosskolan tycker att psykologer &r alldeles for forsiktiga
i sina utlatanden nar skolan vill att ett barn utreds av BUP. Om en psykolog i sitt utlatande till
BUP skriver: ”Min forsiktiga rekommendation” sager rektorn att: ”En sadan utredning &r bara
att slanga, den &r helt oanvéandbar! Det gar inte att skicka in en utredning dar en psykolog har
skrivit min forsiktiga rekommendation for en sadan utredning leder ingen vart!” Rektorn sager
att om han skickar in den sa "kommer inget att handa” oavsett hur omfattande utredningen &r i
ovrigt. Psykologen som gor utredningen “maste ta i, i sina formuleringar” for att remissen
skall leda till en vidare utredning. Rektorn sager att konsekvensen blir att "man far slanga
utredningarna och begara nya. Man kan fa begéra tva nya utredningar till” innan man far ett
psykologutlatande som enligt rektorn haller mattet for att skickas vidare till Barn- och
ungdomspsykiatrin nér skolan vill utreda en elev for neuropsykiatriska diagnoser eller latt
utvecklingsstorning.

Maskrosskolans exempel visar pa en pagdende maktkamp inom detta territoriellt
stigmatiserade omrade mellan rektorer och psykologer. Rektorer havdar sin makt genom att
begéra utredningar for neuropsykiatriska diagnoser och utvecklingsstérningar, psykologer gor
motstand genom att forsvara processen. De lagre arbetarklassfordldrarna ar narmast maktlosa
i sakfragan. Den psykiatriska diskursen ar stark pa Maskrosskolan, dock finns ingen samsyn
mellan professionerna om att det borde vara sa. Det ar skolan som skapar den psykiatriska
diskursen genom att ndrmast gora sig till en filial till Barn- och ungdomspsykiatrin. Den
psykiatriska diskursen kan ur en kritisk synvinkel betraktas som bade ett pedagogiskt
hjalpmedel for att reglerar den lagre arbetarklassen och som ett diagnosmissbruk.

Hanteringen av krankningar och vald pa Maskrosskolan
Foljande avsnitt behandlar hur skolpersonalen skildrar de strategier som anvands for att
hantera vald och krankande behandling pa skolorna.

En otydlig handlingsplan och brist pa konkreta strategier i likabehandlingsarbetet

Det konkreta arbetet med krankande behandling pa Maskrosskolan uppfattar
elevhélsoteamspersonalen som bristfélligt, de anser sig inte klara éver hur krdnkningar skall
hanteras och vem som gor vad. De beskriver sig ocksa oforstaende till att de sjdlva eller
kollegor i elevhalsoteamet inte involveras i skolans hantering av krankande behandling i
nagon storre omfattning, detta trots att de i egenskap av sina respektive yrkesroller tidigare
har varit del av skolans arbete med krankande behandling. Skolskdterska séger till exempel
att: "Jag ar bortkopplad ifran narvaroteamet/trygghetsteamet nu, men forut har jag jobbat med
det i tretton ar, men de sista aren ska jag inte vara med dar langre, vilket jag tycker ar
konstigt, men sa &r det.” Vidare menar de att elever och larare inte heller kanner till vem som
gor vad i skolans arbete gallande krdnkande behandling och att det enligt kuratorn blir lite
konstigt” nar larare eller elever vander sig till kuratorn och “tror” att denne har en storre
funktion i detta arbete. Denna otydlighet i skolans strategier att hantera krankningar ségs bero
pa forandringar pa skolan efter rektorsbyte och att den tidigare rektorn bedrev arbetet pa ett
helt annat sétt an den nuvarande rektorn som infort mycket forandringar. Ett férandringsarbete
kuratorn framhaller att: ”Det kanske inte ar samre for skolan, det kan jag inte svara pa. Men
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for min skull och hur man vet vad som hander, det ar bra att ha nagot dvergripande.” Skolans
likabehandlingsplan beskrivs ha fatt en positiv bedémning av Skolverket: ”Skolinspektionen
har precis granskat varan och tyckt att den var valdigt bra.” berattar specialpedagogen och
tillagger att hon trots det i samrad med kuratorn fort samtal om att likabehandlingsplanen
borde goras mer “traditionell” och konkret i likhet med andra skolors likabehandlingsplaner.
Skolpersonalen séger sig sakna en konkret handlingsplan att arbeta efter:

Kurator: Sa det finns val egentligen inget sa riktigt nedskrivet. En del har ju som pa den andra skolan
dar jag var, dom hade ju det s Har finns det ju inte riktigt sd nedskrivet. Det finns ju en
likabehandlingsplan, hur man ska jobba med krénkningar och att ingen ska bli krankt, det finns ju. Men
en riktig handlingsplan...

Intervjuare: Det har konkreta?

Kurator: Nej det finns ju inte. Och det kan jag ju tycka... Det fanns férr, men den har tagits bort och lite
sa dar. Sé det finns inte ndgon sadan handlingsplan, det kan jag tycka att man kan ha for det &r liksom
lattare pa nagot vis. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Elevhélsoteamet arbetar inte langre med krankande behandling pa skolan, vilket de beskriver
sig ha gjort tidigare. Krankningar ar heller inget som diskuteras ofta vid elevhalsoteamets
moten enligt skolpsykologen: ”Det ar ingenting vi tar upp ofta tycker jag inte. | idealfallet
tanker jag att det hanteras av nagot antimobbningsteam eller liknande.” Trots bristen pa en
tydlig handlingsplan, har skolan likafullt ett antimobbningsteam bestaende av tre personer
som arbetar med kréankande behandling. Specialpedagogen beskriver antimobbningsteamets
uppféljande arbete vid krdnkningar med att: ”Ja, och det finns ju en plan fér det, som dom
foljer, javisst.” Antimobbningsteamets uppfattning ar daremot att det &r ett delegerande arbete
och inget som de gar in och tar éver ifran inblandad personal, det vill séga lararna:

Intervjuare: Nar ni samtalar med elever, nér det har varit nagonting, ar det trygghetsteamet som gor det?
Bitradande rektor: Nej det ar den som &r inblandad. Vi lamnar aldrig éver. Alltsa ar det du som é&r
lararen i handelsen, sa ar du narvarande hela vagen. Sa det ar aldrig ndgon som trader in och séger: "Ga
du och ha din lektion nu, s fixar vi detta.” Det gor vi aldrig! Det &r den lararen som gor det.
Intervjuare: Sa trygghetsteamet har inte den funktionen att man gar in och...

Bitradande rektor: Nej inte tar dver da! ”Antimobbningsteamet” kallar ju vi det. Det &r ju dom som da
kanske tar dom enskilda samtalen. Gar in pa lektioner och plockar ut elever: "Jag vill prata med dig.”
For att kartlagga situationen. Men nér det hander saker sd, sa ar det de som har varit inblandade som
reder ut det.

Intervjuare: Kallar man ofta in er som rektorer, eller kuratorn eller alltsa...

Bitradande rektor: Nej. Ar det ménga inblandade, s& maste man gora det. Just som jag sa, ibland maste
man dela upp det om det hander nagonting. Sa att man delar upp det: "Du tar dom, och du tar dom” och
sd. Da ar det ju vi som gor det.

Intervjuare: Ni har ingen sa har graderande skala, jag tanker mig att ju grovre det &r sa blir man inkallad
till rektorn? Sa dar som det kan vara pa vissa skolor, att man har den principen?

Bitradande rektor: Jo, det kan det ju ocksa vara... men det finns ingen sadan skala att nu sa...
Intervjuare: Nej for det har jag namligen varit med om pé andra skolor.

Bitradande rektor: Nej, det ar nog mer kénsla, och vad som har varit innan och... Det kan ju vara nagra
som har en historia. Visst, dd kan det ju vara att man kanner: ”Nej, nu reder vi inte i detta som
klassforestandare, nu behdver vi ha mer hjalp.” Om det till exempel borjar sprida sig till hela klassen,
da flaggar man ju upp liksom och gor en anmalan till elevhélsoteamet till exempel. En 6kad franvaro,
eller en 6kad motséttning i gruppen och sa. (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskola)
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Antimobbningsteamets funktion bestar framst i att kartlagga situationer av systematisk
mobbning. Systematisk mobbning &r som tidigare beskrivits, ovanligt pa Maskrosskolan
enligt skolpersonalen. Kréankande behandling ska pa skolan hanteras av den larare som
uppmarksammar problemet. Lararen &r da “narvarande hela vagen” enligt bitradande rektor.
Pa Maskrosskolan finns ingen som gar in och "tar éver” vid hanteringen av krankande
behandling, om inte problemet &r sa omfattande att flera personer behover involveras. Skolan
tillampar inget bestraffningssystem som vilar pa hierarkiska sanktioner (Foucault, 2003). Néar
arenden gar vidare till elevhalsoteamet handlar det oftast om franvaroproblematik och att
elever inte gar pa lektionerna, eller att det ar stokigt i klassrummet till den grad att en ensam
larare inte kan hantera problemet. Skolans rektor anser ocksa att det &r lararnas uppgift att
agera i elevérenden:

Eller man kunde komma ner med nagon och bara: "Prata med denna eleven.” "Jaha? Om vada?” Alltsa
den biten liksom. ... Ibland nér det har blivit spring har nere, s har vi, min bitrddande och jag sagt sa
har: ”Nej, nu méste vi trycka tillbaka detta och ocksé pa néagot satt sdga till personalen sa att dom
forstar att dom har det mandatet att agera i elevdrenden. Att jag ska sitta har som inte ens var med pa
lektionen. Vad ska jag sdga? Jag vet inte Overhuvudtaget vad som hénde. Det blir bara knepigt.
(Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Rektor blandar sig i regel inte i arenden som ror krankande behandling om det inte ar fraga
om att gora polisanmélningar. Rektorn sdger sig inte veta vad han ska saga till elever i ett
sadant arende. Vare sig rektor eller bitradande rektor uppfattar att deras auktoritara yrkesroll
skulle kunna anvéndas som ett disciplinerande verktyg i hanteringen vid kréankningar, utan
menar att dessa drenden skots bast av larare. Lararnas uppgift ar att évervaka och kontrollerar
eleverna inom institutionen och att disciplinera dem nér de behévs. (Bentham, 2002; Foucault
2003). Medan rektorerna Gvervakar lararna sa att de skater sitt uppdrag och forstar att de har
”mandat att agera i elevarenden”. Den effektivaste metoden att komma till ratta med
krankningar ar enligt rektor nar klassforestandare kallar till méte med foraldrarna:

Men dar klassforestandare moter tva elever och deras foraldrar och man sitter ner och diskuterar
igenom saker. Det skulle jag séaga till 90 % loser allting. Redan efter det motet. Att det ar sa effektfullt.
S& skulle man gora nagonting, da ar det ju dom métena som man skulle se till att ha oftare. Sedan
forsoker vi val jobba pd dom sma sakerna sa att vi inte behover ha det, det ar vl alltid malet. Och det &r
det jag sager aterigen dar, i klassrummet dar lararen &r eller i korridoren, det ska inte behdva vara har
inne langst ner i korridoren hos mig. Utan det ska ske dar det hander, dar man &nda konkret kan saga
att: ”Du sa detta, och det var inte okej.” liksom. (Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Klassforestandarna ar de som hanterar krankande behandling. Vid behov kallar de till mote
med foréldrarna. Foréldrarna anvands av ldararna i hog utstrackning som en disciplinerande
metod genom att de lagger Over ansvaret for hanteringen av krankningarna pa dem.
Fordldrarna forvantas vara de som disciplinerar eleverna. Foraldrametoden ar enligt rektor en
effektiv metod som till 90 % loser allting. Eleverna tycks ha stor respekt for foraldrarna.

Trygghetsvard: Jo, nar det uppstar en konflikt mellan tva elever sg, ar det i klassrummet sa, den lararen
kor ut en av eleverna. Nér det borjar med ord sd; utkord. Hander det brak i klassrummet sa ringer dom
personalrummet eller mitt nummer, ringer dom, sa kommer jag dit. Sedan sa ska vi ha samtal, enskilda
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samtal forst, for att reda ut vad som har hant. Hur var och en séger vad som har hént. Sedan nér vi vet
lite mera s& hamtar vi de tva, och sé sager vi hur det var: ”Sa hér kanner Ahmed och sa har du. Du har
krankt honom. Vad sager du?” Sa svarar dom. Sedan sager de till varandra hur de kéanner sig. Och
sedan har vi vardegrund att sdaga. Om det har hant i klassrummet sa... | klassrummet &r det inte sa att
man, man gar inte till klassrummet for att braka, utan det finns saker som man maste gora dar. D& har
de brutit mot vara regler. Och vi sager att: "I klassrummet eller i skolan sa ar véld inte acceptabelt
nagonstans.” .... Och da méste de skaka hand och saga att de lovar att det hér ar slut. S& brukar de gora.
Oftast sdger vi att: "Detta har hant, men det finns elever som har hort att ni har brakat och de kanske
kommer fragor att han har gjort s& mot dig, han slog dig, ska du hamnas eller ska du fortsitta? Det &r
manga som vill att ni ska fortsatta braka.” Sa att de ska vara smarta och séga: ”Nej det har har vi lagt at
sidan, nu dr det 6ver.” Och sedan sa ringer vi hem och informerar om det som har hant.

Intervjuare: Ni ringer alltid hem?

Trygghetsvard: Ja, vi ringer alltid hem nar det ar slagsmal. Informerar om vad som har hant och att vi
har l6st detta, och att allting &r klart nu och att de har lovat att inte fortsatta det hér. Sedan efter skolan,
sa sager vi att det dr deras ansvar att kolla. Det kan handa att de bor pa samma gérd och att detta ska
fortsatta ndgon annanstans. Sa da, maste de forsakra att det inte hander nagot efterat.

Intervjuare: Men om det ar verbala brak, ringer ni hem dé& ocksa?

Trygghetsvard: Ja, alltid om det ar nagot, om nagon kranker eller sa, s ringer vi hem.

Enligt rektor ska lararen hantera krankningarna direkt i klassrummet. Lédrarna verkar
emellertid i regel inte ha tid med detta enligt trygghetsvardens beskrivning. Eleven blir istéllet
utkord ur klassrummet om det rér sig om verbala krankningar. Ror det sig om fysiskt vald
ringer lararen efter trygghetsvarden som kommer dit for att samtala med de inblandade
eleverna, for att darefter ringa foréldrarna. Trygghetsvarden sdger att skolan vill att
foraldrarna tar ansvar for att braket inte kommer att fortsitta efter skoltid, “det ar deras
ansvara att kolla” att “detta inte ska fortsatta ndgon annanstans” och att det finns risk att
eleverna uppmanar de inblandande att fortsatta braket. Skolpersonalen beskriver sig inte
arbete preventivt for att forebygga att valdshandlingarna inte upprepas mer &n att de paminner
eleverna om att de inte &r acceptabelt med vald pa skolan. En paminnelse de ocksa gor i
storsta allmdnhet n&r de ser situationer i korridoren som kanske eller kanske inte &r
valdshandlingar:

Aven om man kanske inte hinner med det férebyggande. Att man riktigt konkret jobbar med det. Det
finns ju givetvis att man... Men det &r val 4nda att man tar, jag menar stoppar det. Det racker ju att man
gér i korridoren. Det hander ju alltid saker i korridoren! Man séger liksom till: ”Skojbréka inte!” Om
man ser. Det ar mycket sddant! Som kan vara gransfall. For det &r en man &r p& da. D4 sager jag att dom
ska sluta. Det &r ju givet liksom! Sedan &r det inte det for alla. Aven om det 4r s& vi séger att skolan star
for, att man sager alltid till. Sa ar det ju inte alltid. Det finns ju vissa larare som... Olika personer som
valjer att kanske inte ta den konflikten. For det kan ju bli en konflikt liksom av att man sager till. Sa det
ar ju att liksom alltid séga till. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Skolpersonalens beskrivningar av de standiga krankningarna i korridoren &r tvetydiga. A ena
sidan séger de att eleverna inte tar krankningarna pa allvar, de bara leker. Samtidigt &r
skolpersonalen osédkra pa hur de ska tolka vad de ser, om det ar pa skoj eller inte nar flera
elever ar “pd” en person. Enligt kuratorn & mycket av det som pagar mellan eleverna i
korridorerna gransfall for vad som ar en krankning eller valdshandling. Dessutom finns det
larare som beskrivs inte vilja se vad som pagar och som inte ar beredda att sjalva hamna i
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konflikt med eleverna genom att saga till dem, trots att detta utat sett ar skolans policy. Det
visar pa att Maskrosskolans personal star utan konkreta verktyg i hanteringen av krankningar
mellan eleverna. De forefaller ha fastnat vid huruvida eleverna anser att de kranker eller inte,
och om det ror sig om faktiska krankningar eller sk&mtsamma krénkningar. Oavsett finns
ingen konkret strategi ifran skolans sida att arbeta aktivt med detta beteende mer &n att saga
till elever nar de passerar dem i korridoren. Tillsagelser eleverna inte tar pa storre allvar. Aven
om de allra flesta elever beskrivs sluta nér vuxna séger till, upptas dessa krdnkningar inom
kort igen och fortsatter pa samma vis. Skolpersonalen har ingen sjalvklar auktoritéar roll pa
skolan och makten éver skolkorridorerna tillhér eleverna. All skolpersonal verkar inte ens
forsoka utmana elevernas makt, da de ar radda att hamna i konflikt. Skolans policy som é&r att
personalen ska séga till eleverna i korridoren efterlevs inte, och detta faktum gor naturligtvis
elevernas motstandshandlingar desto fler (Foucault, 2003).

I de fall systematisk mobbning uppméarksammas pa skolan hanteras det enligt
trygghetsvarden av antimobbningsteamet sa har:

Trygghetsvard: Nar larare tar reda pa att det sker en mobbning, eller en elev gor nagonting dar. Sa tar
de samtal och kollar om det ar en engdngsforeteelse, eller om det ar systematiskt som har fortsatt,
brukar de kolla. Om det markts att det har har upprepats, sd skickar de det till antimobbningsteamet.
Dér sitter jag och rektor och specialpedagog tror jag. Och vi tar upp det har &mnet. Och nér det galler
eleven sa har vi en mall som vi frdgar en massa fragor: "Hur ofta har det hant? Och vem som startade,
eller hur borjade allt det har?” Och sedan sa kollar vi vem av oss som ska ha samtal med den har
eleven, och sedan ska vi prata med andra elever. Och marker man att man behdéver foraldrar sa brukar
vi hamtar foraldrar ocksa. Ja, da séger vi att: ”Det har har hant i skolan, och det har hant mer &n en
géng. Och vi vill ha ett slut!” Och varan strategi ar att vi har pratat med eleverna, och tillsammans med
foraldrarna, och skolan vill ha ett slut pa det har. S3 ofta sd brukar det vara sa att: ”Nej, det har
accepterar vi inte.”

Intervjuare: Och da slutar det dar?

Trygghetsvard: Ja, det slutar dér! S& vi véantar inte for lange, utan det...

Intervjuare: Foljer ni upp sedan?

Trygghetsvard: Ja.

Intervjuare: Det gor ni och kollar sa att det har slutat?

Trygghetsvard: Ja, ja och sa kollar man efter tre veckor, och har samtal med eleven och fragar: "Hur har
det gétt?” Efter en tid man pratar. Och sedan ocksa att lararna och klassforestandaren iakttar om det
fortsétter eller inte. (Intervju med trygghetsvard, Maskrosskolan)

Antimobbningsteamets lagger i stor utstrackning Over ansvaret att hantera krankningar pa
foraldrarna. Antimobbningsteamet kartldgger situationen och presenterar sedan vad de
kommit fram till for foraldrarna. Fordldrarna forvantas darefter disciplinera sina barn och fa
dem att upphora med kréankningarna. Det &r ocksa lararnas ansvar att iaktta situationen och
uppmarksamma om krankningarna upphor eller inte. Efter tre veckor gors ocksa ett
uppfoljningssamtal med den utsatta eleven. De elever som utsétts for krankningar beskrivs
inte fa nagon stodjande hjalp i form av samtal ifran till exempel skolhalsoteamets personal.
Skolpersonalen beskriver ingen konkret handlingsplan i hanteringen av systematiska
krankningar pa Maskrosskolan. Snarare ror det sig om ett kartlaggande arbete som de sedan
delegerar vidare, antingen till larare eller foraldrar. Lararnas disciplinering av eleverna gar
snarast ut pa att bli utkdrd ifran klassrummet eller konfronterad direkt genom tillségelse, vid
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uppvisande av ett olampligt beteende, varpa fordldrakontakt tas. Rektorerna blandar sig i
minsta mojliga man inte i dessa arenden. Elevhalsoteamets personal ar frantagen sin ratt att
arbeta med krankande behandling, fast att de sager sig vilja arbete med dessa fragor och har
adekvat utbildning for att gora sa. Ett forhallande forskning visar ar vanligt inom skolans
varld ocksa internationellt. Trots att elevhalsopersonal har mest utbildning gallande krankande
behandling har de oftast inget storre inflytande 6ver skolors handlingsplaner och deras
kompetens tas inte till vara (Bauman et a., 2008; Lund et al., 2012). Néar klassrumsklimatet
blir ohallbart stokigt i nagon klass pa Maskrosskolan kallas elevhalsoteamets personal istéllet
in som Overvakare i klassrummet:

Och sedan sa &r det ju att vara med pa lektionerna. Det ar mycket det! Nu ha ju elevhalsoteamet varit att
vi ska vara med pa tva lektionsobservationer i veckan. Att man dels kan vara med och lugna och sedan
att man ser hur dom fungerar. Det har alltid pa den hér skolan varit mycket observationer! .... Eller det
ar ingen som tycker att det &r konstigt att man kommer in pa en lektion och sé. .... DA kanske man bara
ar med liksom. Ibland kanske man bara star langst bak och bara ser, man kanske bara iakttar ibland.
Eller sa kanske man kan gar runt lite. Nar jag var pa nagon extremt stokig lektion, eller extremt, men
det var ganska rorigt. Och det var en larare som hade ganska svart att ha ordning, hon slutade val for att
det var jobbigt, det var tufft fér henne. Men det gick ju inte att lugna ner dom har killarna som hade
kommit igdng. Hur mycket man an forsokte. Ibland kan det ju hjalpa att man satter sig bredvid, man
kan prata med dom eller bara klappa dom pa axeln, eller liksom. Men dar, det var ju ingenting som
hjélpte just dar. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

| 6verenstammelse med kuratorn i ovanstaende citat, anser dven specialpedagog att detta har
en lugnande effekt: "Verkligen en lugnande effekt! Och det ger ju en lugnande effekt pa
klassrummen och undervisningen ocksa!” De verktyg med vilka skolpersonalen arbetar for att
komma till ratta med problem i klasserna beskrivs som otydliga, de ar dar for att lugna med
sin blotta narvaro. Ibland fungerar denna metod, ibland inte. Det finns ingen klar strategi for
hur de hanterar klassrumsproblemen Overlag mer &n de &r fler Overvakande vuxna i rummet
redo att "satta sig bredvid” eller "bara klappa dom pa axeln”. Det finns med andra ord en
Overvakande princip 1 disciplineringen, men inget egentligen belonings- eller
bestraffningssystem i den bemarkelse (Foucault, 2003).

Det sociala landskapet inom skolor bérs upp en rad makttekniker for att frambringa
fostran till lydnad hos eleverna. Dessa makttekniker i form av disciplineringar och straff kan
forekomma i varierande skalor for att paverka skolklimatet och astadkomma gynnsamma
forandringar for eleverna i deras vardagsliv pa skolan (Foucault, 2002a; 2003). Avsaknaden
av tydliga strategier for att hantera de dagliga krankningarna pa Maskrosskolan kan forklara
dynamiken i forhallandet mellan elever och skolpersonal. Elevernas aterkommande
motstandshandlingar (Foucault, 2002a) genom dagliga krankningar, franvaro ifran lektioner
och svarhanterliga klassrumsklimat, vittnar om att de inte uppfattar skolan som en auktoritar
maktinstitution. Det gor kanske inte heller personalen nédr det kommer till elevernas
krankande sprakbruk. Skolskoterskan sager angaende krankande ord som "bdg”: "Men du vet
det ar sa vanligt forekommande sa till slut rinner det bara av. Nar man gar forbi; jag forsoker
reagera, men ibland sd hor man ordet och man ténker inte pa det.” Det krankande sprakbruket
har blivit normativt ocksa for personalen, vilket eleverna kan antas ha noterat.
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Den panoptiska omsorgsdiskursen - en institutionaliserande myndighetsutévning
Maskrosskolan anvénder sig inte av nagon tydlig beteendereglerande modell i arbetet med att
komma till rétta med de dagliga kréankningarna. Skolan anser alltjamt att eleverna ar i behov
av beteendereglering, en uppgift de till stor del forlagger pa andra myndigheter. Skolan har ett
mycket véletablerat samarbete med socialtjansten och polisen, precis som de Ovriga
forortsskolorna inom omradet. Socialtjansten sitter med vid Maskrosskolans alla
elevhalsoteamsmoten. Ett par av dessa socialsekreterare arbetar endast med elever pa skolorna
i omradet. Men &ven de socialsekreterare som inte har en sadan tjanst beskriver sig se sig sjalv
som en del av elevhélsoteamet trots att de formell sett inte ar det (Observation av
elevhélsoteamsmote, Maskrosskolan). Samarbetet med socialtjansten beskrivs ytterligare:

Ja socialtjansten, en Oppen verksamhet, som &r valdigt etablerad har i omradet. Sa vi har en
socialsekreterare med. S& dom har vi ju valdigt nara samarbete med. Och hen har liksom varit med i
omradet valdigt lange, sa att det ar en jattebra resurs! Det gor jattemycket, faktiskt. For det ar inget
langt steg om man behdver ta éver en elev och behdver ta kontakt. Eller sd hér att vi ordnar ett méte
snabbt och sé& dar. Sa det &r alltid smidigt med den kontakten. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Socialtjansten blir som en lank mellan hem och skola, kan man s&ga. Ett stod for fordldrarna, ett stod
for eleverna, och sedan lagger vi upp lite planer tillsammans for... ja... narvaro kan det vara... orka ga
pa lektionerna... Ja mycket narvaro handlar det om, att komma till skolan och ma bra i skolan, och sa.
S& vi samarbetar valdigt mycket! Och socialtjdnsten, &ven socialkontoret om man sager, den
myndigheteten. Jag har varit med om flera ganger att dom har varit med p& samtal och s utan att det
behover... ocksé nar dom har bestamt sig for att inte inleda en utredning, sd kan dom 4nda tycka att det
ar bra om dom &r med pé nésta mote nar det pratas om detta, och pa uppféljningen ocksa. Sa det ar ett
bra samarbete, tycker jag! (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)

Det beskrivs vara smidigt att ha en etablerad kontakt med socialtjansten pa skolan.
Socialsekreterarna ror sig runt pa skolan, lar kanna eleverna, beskriver sig ha "informella
samtal”, arbetar med “6ppna drenden” och sags arbeta efter "okonventionella metoder”. De
overvakar eleverna och haller koll pa vilka de umgas med och hur de mar. Socialsekreterarna
ké&nner till eleverna vid namn och vilka deras syskon och véanner &r, &ven dem de officiellt inte
arbetar med. Socialtjansten finns ocksa tillganglig att vara med vid moten skolpersonalen har
med elever och deras foraldrar. Socialsekreterarna ser sig som en stodfunktion for bade
skolpersonal och familjerna i omradet. (Observation av elevhalsoteamsmate, Maskrosskolan).
Socialtjansten beskrivs ocksa av personalen som en lank till elevernas hem och fritid. De
forutsatts av skolpersonalen att socialtjansten ser eleverna och deras foraldrar ocksa utanfor
skoltid. Dessa myndigheters plats i eleverna och deras familjers liv ar sa sjalvklar att det inte
forefaller konstigt for skolpersonalen att socialtjansten ar med pa skolans méten gallande
elever som inte beddmts vara ett fall for en socialtjanstutredning. Det finns en véletablerad
syn hos skolpersonalen inom detta territoriellt stigmatiserade omrade att medborgarna
behdver tas om hand av och 6vervakas av socialtjansten (Bentham, 2002; Foucault, 2003;
Rose, 1999; Wacquant, 2008). Det &r emellertid inte bara socialtjdnsten som lyser med sin
standiga narvaro pa Maskrosskolan, det gor ocksa polisen:

Intervjuare: Hur & samverkan med polis?
Specialpedagog: Ja, den ar ju valdigt bra har! .... De ar har ofta och hélsar pé liksom.
Intervjuare: Som kontaktpoliser ungefér?
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Specialpedagog: Ja precis, och nér det ar nagot sd kommer dom hit. S& det ar inte sa konstigt att polisen
ar har. Det hander ibland. Det behdver inte ha hant nagot jattestort, eller det behdver inte ha hant
nagonting alls for att dom ska vara héar!

Intervjuare: Nej, de ror sig pa skolan helt enkelt?

Specialpedagog: Ja precis, det gor dom, och pé skolgarden och sa.

Det behdver inte ha hant nagonting for att polisen ska ta sig tid att kontrollera skolan. De rér
sig hemtamt genom skolkorridorer och 6ver skolgarden utan att det upplevs “konstigt att
polisen ar har”. Eleverna dr vana vid att skolvardagen innebéar polisidr Overvakning. En
drastisk form av Gvervakning av barn ifran samhallets sida. Samhallet verkar inte lita pa
skolpersonalens formaga att 6vervaka och kontrollera eleverna inom institutionen (Foucault,
2003; Rose 1999). Det finns en samhéllelig misstroendediskurs mot pa bade elevernas moral
och personalens kompetens. Den governmentalityeffekt det forefaller ge ar att personalen
kanner oro Over eleverna i omradet. Skolpersonalen beskriver sig ha forebyggande
”orossamtal” om elever med deras foréldrar. Till hjélp vid dessa moten tar det socialtjanst och
polis, &ven om det inte finns nagot "utmarkande” att vara orolig dver:

Kurator: Ja, och orossamtal med fordldrar. Om man sager strategier, sa har det varit de sista aren nu
faktiskt, som har fungerat ganska bra. Det ar att ta ut: “Okej, vilka ar det nu som kommer att ga i nian?”
av dom som gér i attan, innan. Ta ut listor pa vilka elever som man kan tinkas ha en oro. Det har inte
varit nagot utmarkande. Det har inte varit det har liksom “kriminell” det har inte varit s& utan: "Har
finns tendenser.” Man vet vilka dom umgas med, man vet lite hur det har varit, lite svajigt, ett beteende,
lite s& déar. Finns nagot. Ja, och haft orossamtal forebyggande med foraldrar. Och att foraldrarna blir
medvetna om att skolan &r orolig! .... Och det har det varit om man séger orossamtal, det har varit
ocksa att polisen har varit med, &ven dom da som inte har varit si avancerade, att det har varit poliser
med. Det har vi ocksa haft da, nar det har varit dom har orossamtalen.

Intervjuare: Och vad &r polisens roll och syfte i det?

Kurator: Ja, bade ifran socialtjansten och polisen lite s& har att, dd kan det ju vara att vi har sett ditt barn
ute, eller att vi beskriver lite hur problemen i omréadet ar, vad som &r problem och vad som kan hénda
om man fortsatter. Sadana grejer ar det. Ibland har det ju varit socialsekreteraren ifran polisen som har
varit med d. Ibland dven moten da nagon polis har kommit ocksa. Det ar lite frdn géng till géng, ja vad
det har varit for ndgonting. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Skolan tillampar orossamtal med foréldrarna for att upplysa dem om riskerna med att vara
boende med barn i omradet, till sin hjélp tar de polis och socialtjanst for att markera allvaret.
Det kan ses som att skolan inte uppfattar sig inneha en egen maktposition i egenskap av
myndighet med professionella kunskaper i frdga om barn. Istallet vill de genom att
socialtjanst och polis ska beldgga detta signalera till foréldrarna att de &r oroliga for deras
barns framtid. Den diskursiva uppfattningen att socialtjanst och polis har en sjalvklar plats i
fostran av barnen i omradet, visar sig i ovanstaende citat da kuratorn bedyrar att det ror sig om
ett "forebyggande” arbete, “det har inte varit nagot utméarkande” som har hant. Dessa
”orossamtal” kan snarast liknas vid en form av “skramselsamtal”. Maktteknologin bakom
samtalets tyngd lamnas dver at polis och socialtjanst. Syftet med samtalet ma vara att
signalera oro, men det vacker radsla. Detta forebyggande arbete grundar sig helt och hallet pa
skolans demografiska lokalisation; allt handlar om plats:
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Det finns ju alltid elever som faller redan har, for att dom kommer inte in pa gymnasiet, och sa hanger
dom pé torget och det ar ju det man vill undvika. Tyvarr sa hander det ju alltid. Det ar nagra som man,
och en del som man inte tror. Som man efter ndgra ar sager: ”Nej! Gick det sa illa!” Som man faktiskt
inte trodde! Och en del som man tankte: ”Det ar kort for dom.” och s& gar det bra for dom. Sa att det
gar ju bada delarna. Men det &r ju tyvarr sa att det gar flera... Jag har inte jobbat har sa jattelange, men
redan &r det ju ett antal som &r tungt kriminella av dem man &nda haft som elever. Sa att det &r ju
sorgligt. Det &r jattesorgligt! Att se, hur... och man ténker att man hade kunnat géra lite annat och sa
ocksd. Sedan kan man inte radda hela varlden, eller radda, det gbr man ju inte. Men att man 4dnda kan
vara nagon pusselbit pa nagot vis. Det &r ju mer det man &r. Och det kan ju vara ndgon grej som gor att
det stoppar. (Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Att skolans lokalisation ger ett elevunderlag som riskerar kriminalitet och social utsatthet, &r
en forgivettagen uppfattning hos bade skolpersonal, socialtjanst och polis (Rose, 1999;
Wacquant, 2008). Kuratorn beskriver sig inte ens med sakerhet kunna veta vem som gar en
svar framtid till motes. Skolpersonalen vill visa omsorg om elevernas sociala situation och
hjalpa dem genom att vara en “pusselbit pa nadgot vis”. Skolpersonalen menar sig ha en
omsorgsroll i relation till eleverna jamfort med skolor i ekonomiskt valbestéllda omraden:

Bitradande rektor: Men jag tror inte att det &r s stor skillnad egentligen, att vi har mer problem i
vardagen an vad man har ndgon annanstans. Men det ar nog lite mer hjarta har, skulle jag vilja saga.
Det ar mer kanslor ar det, definitivt! Och det ar 6ppet. Det &r inte sa mycket som sker i skymundan. Nar
man pratar med andra kollegor som kanske leder en skola i ett 6vre medelklassomrade, eller man ar
larare i ett 6vre medelklassomréde, s& sager dom ju det: "Vi har ocksa problem! Det ar bara det att det
syns inte! Det hors inte! Man mérkar! Det &r aggressiva foréldrar! Och det &r hets, och det &r betygshets
och man pressar sina barn och sa.” Det &r jéttestora problem! Sa dom jobbar ju inte mindre med sociala
problem pa en sadan skola an vad vi gér. Men vdra ar nog mer tydliga, och det ar mer kanslosamt
och... Det 4r nog pd manga satt lattare att jobba har, for alla vet vad vi gér. Och eleverna ar mer...
med, tror jag. Om man tittar pa var skolas elever, sa har dom en narmare relation till sina larare. Deras
larare ar en mycket stérre del av deras liv, an om du tar en 6vre medelklasselev, eller nagot liknande.
Dar gér dom till skolan och: ”Du ar min ldrare.” Och sedan &r du inte mer &n det! Medan lararna har ar
jumer! Dom &r larare och vdra elever ser pa sina larare visst, men dom &r ocksa nagonting mycket mer!
Intervjuare: De far en omsorgsroll ocksé?

Bitrddande rektor: JA! Vi har en omsorgsroll och vi har en stérre roll, och vi pratar ju om att vara,
alltsé forebilder hela vagen. Vi kan liksom inte bara gé in och vara rektor eller larare, utan vi ar alltid...
Vi ar alltid nagonting mer! For vi star for nagonting annat. Vi star ju for allt det som dom inte far
hemma. Sa ar det! Vi har en helt annan... vi & mycket viktigare for dom! Och det ska man inte
glomma! Och det ar det som ar mervardet i att jobba har! Det blir ndgonting mer. Och sedan vart
forhallningssatt, och vi vet ju detta hela tiden, att man kan inte svika dom har barnen pa nagot satt. Det
ansvaret tror jag vi har, mer &n vad de andra har.

Skolpersonalens uppfattning om att deras omsorgsroll & mycket storre dn pa medelklasskolor
visar pa att de ser eleverna i ljuset av deras klassbakgrund och det omrade de bor i. Elevernas
uppvaxtvillkor positioneras oavsett klassmassiga och etniska distinktioner inom omradet som
en grupp territoriellt stigmatiserade barn (James & James, 2004; Wacquant, 2008). Den
territoriella stigmatiseringen som férgar platsen utévar en governmentalityeffekt (Rose, 1999)
over skolpersonalens syn pa sitt arbete, och i dvertygelsen att de "kan inte svika dom har
barnen pa nagot satt”. Det finns en dverordnad diskurs inom omradet att barnen och deras
familjer ar i behov av omsorg ifran myndigheter. Alla skolors arbete inom omradet vilar pa en
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forstaelse av myndighetssamverkan som en viktig del av arbetet. Denna 6verordnade diskurs
uppfattas som en sjalvklarhet och utarbetas pa stadsdelsniva:

Specialpedagog: Har i stadsdelen s& bestams ju valdigt mycket pa stadsdelsniva. Det &r inte lika mycket
pa skolniva, utan det bestams mycket ”Hur gor vi” ”Sa har ska det se ut i denna delen av stadsdelen nar
vi samverkar” och sa far rektorerna det, och sa forsoker man jobba efter det.

Intervjuare: Jaha, det kommer uppifran?

Specialpedagog: Ja lite sa &r det: ”S4 hdr gor vi med det.” Det kan vara valdigt, véldigt bra kan jag
tycka. Sedan blir det alltid lite lokal tusch pa det. Men oftast &r det ganska tryggt att det ar sa. (Intervju
med specialpedagog, Maskrosskolan)

Specialpedagogen uppfattar det som ™valdigt, valdigt bra” och “oftast ganska tryggt” att
skolan ar del av en storre organisations diskursiva forstaelse av omradet. “Lite lokal tusch”
blir det pa Maskrosskolan, men pa det stora hela ar skolan inte pa nagot satt unik i sitt satt att i
arbetet bereda plats for andra myndigheter i fostran av barnen. Socialtjanstens arbete pa
skolan innefattar till exempel att de genomfor impulskontrollprogram med elever som anses
vara i behov av impulskontroll, oavsett om de har ndgon diagnos som skulle kunna indikera
ett sadant behov, eller inte. Impulskontrollprogrammen ses som ett steg i att hjdlpa eleverna
att inte hamna pa "institution” i framtiden enligt socialtjansten. Det anses ocksa som en hjalp
for pojkar att lara sig sjalvbeharskning sa att de inte hamnar i konflikt med polisen och
reagera med ilska om de till exempel skulle bli visiterade nar de &r ute i omradet (Observation
av elevhélsotemasmate, Maskrosskolan). Socialtjdnstens omsorg visar det sig, géller en form
av respektabilitetsdiskurs (Skeggs, 2000) som de vill inforliva hos arbetarklasspojkarna. Med
hjalp av ett impulskontrollprogram forvantas det ga lattare for dem att underordna sig den
polisiara dvervakningen i omradet och inte gora motstand (Foucault, 2002a; 2003). Det
handlar alltsa om att nar eleverna kanner sig krankta av polisen sa ska de kunna kontrollera
sin ilska. Detta far de hjalp med pa skolan och pa skoltid, av socialtjansten.

Hog lektionsfranvaro uppges vara det storsta problemet skolan brottas med. Detta &r
ocksa ett drende for socialtjansten: "Och franvaron ar ju hog. Kanske mot dom mer om man
sager "svenska” skolorna, sa ar det ju ocksa den biten att det finns... ja... Det ar hog
franvaro. Det ar svart att motivera.” enligt kuratorn. Nar eleverna uppvisar lektonsfranvaro pa
over 20 % anmals de till socialtjansten, kuratorn sager att: ”Sa det ar ju mycket anmalningar
pa franvaro! Vi skickar in mycket anmalningar!” Att eleverna inte gar pa lektionerna innebéar
emellertid inte att de inte kommer till skolan. Enligt rektor finns det i princip inte nagra
"hemmasittare” alls pa Maskrosskolan, forutom en liten grupp elever som har fatt besked om
utvisning. Dessa elever uppges ma sa daligt dver utvisningsbeskedet att de inte kommer till
skolan, utan valjer att stanna hemma och har darav hdg franvaro. Daremot har skolan manga
"lektionsskolkare”, elever med hog franvaro som finns pa skolan men som inte gar pa
lektionerna, rektorn sager: "Gar man omkring i korridorerna hittar man dem tillslut. Det géller
bara att jaga in dem.” (Observation av elevhélsoteamsmote, Maskrosskolan). Att ”jaga in”
eleverna pa lektionerna &r en uppgift skolan har tagit bokstavligt. P4 Maskrosskolan finns ett
narvaroteam bestdende av fem personer vars uppgift ar att pa olika satt se till att eleverna gar
pa lektion:
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Specialpedagog: Vi har ett team som gar hem och hamtar; narvaroteamet som jobbar. De gar ju hem
och hamtar vissa elever pd morgonen, ringer forsta timman. Det blir ju konsekvenser av att man inte ar i
skolan pé en gang! Att sddana saker.

Intervjuare: Det gor ni, ni gar och hamtar hit eleverna?

Specialpedagog: Ja, sa vi ar ju valdigt manga, vi har aldrig varit s& manga som nu! Sa jag kanner pa
denna skolan att det ar lugnt liksom! Att socialtjansten, i det hdr nérvaroteamet ar det en larare, en
skolvard, tva stycken socialsekreterare som delas med en annan skola hér borta. Dom tva tjejerna som
ar socialsekreterare dom jobbar med tva elever pa varje skola, och d& &r det han dd som inte orkar
riktigt som ar kriminell ocksé och har gjort en massa dumma saker och ror sig i sédana kretsar. Foljer
upp honom jattemycket. Och hon som &r larare, hon foljer upp sena ankomster, hon moter upp pa
morgonen genom “tjeck in tjeck out” med en handfull elever. Méter dom pd morgonen och avslutar
dagen. Jag hjalper henne ganska mycket och handleder henne och sddar. Skolvarden gar hem och
hamtar, ringer foraldrar, gar i korridorer, ja sa alla har funktioner. Sa att jag tror att det har gjort... det
har varit nu under nagra ar, liksom tre-fyra ar kanske, som vi har jobbat lite annorlunda. (Intervju med
specialpedagog, Maskrosskolan)

Overvakningen av eleverna ar rigoros. Det finns mycket personal vars uppgift ar att
kontrollera att eleverna gar pa lektionerna. Skolan begagnar sig av okonventionella metoder
for att fa eleverna att komma pa lektion, de gar om sa kravs hem och bokstavligen hamtar
eleven. Trygghetsvarden vars uppgift i narvaroteamet ar att just hamta elever som saknas pa
morgonen beskriver hur det kan ga till:

Intervjuare: Ja, for ni gar hem och hamtar eleven?

Trygghetsvard: Ja, vi hdmtar.

Intervjuare: Hur ofta hinder det? Ar det varje dag? Eller mer ibland?

Trygghetsvard: Det ar ytterst sallan! Och det handlar om en eller tva elever.

Intervjuare: Jaha, det ar inte mer an s&?

Trygghetsvérd: Det &r inte mer. Just nu har vi en kille, som har bérjat den hér terminen, som (tidigare
gatt pa friskola i ett ekonomiskt vélbestallt omrade). Hans foraldrar jobbar. Och... han ar hemma
ensam. Jag tror att... han har lite spelmissbruk, att han spelar spel.

Intervjuare: Ja det &r darfor han inte vill ga hit?

Trygghetsvard: Ja, och sa blir han jattetrétt, och da vill han sova.

Intervjuare: Han har spelat p& natten och sa vill han inte?

Trygghetsvard: Ja han har vant pa dygnet.

Intervjuare: Men dé gar ni hem och hamtar honom?

Trygghetsvard: Ja, ja. S klockan tta ndr han inte ar pé lektion, da ringer vi foraldrarna: ”Var &r han?”
Sé ringer dom: ”Nej jag orkar inte, jag har ont i magen, jag orkar inte ga.” ”Nej men da kommer dom
frdn skolan och hamtar dig. Du ska vara pa skolan, det spelar ingen roll!” Sedan ringer dom, och da gar
vi och hdmtar honom.

Ovanstaende exempel visar intressant nog att nar det narvaroteam skolan inrattat gar hem och
hamtar elever pa morgonen, ror det sig om en spelmissbrukande morgontrétt medelklasselev
vars foraldrar arbetar. Eleven &r dock inte etniskt svensk och boende inom en territoriellt
stigmatiserad plats, vilket maste vara forklaringen till att narvaroteamets funktion omfattar
denne morgontrétta elev. Narvaroteamets framsta funktion ar annars att leta upp eleverna pa
skolan och fa dem att ga pa lektion. En forklaring till varfor eleverna vistas pa skolan utan att
ga pa lektioner kan vara deras bristande akademiska framtidstro:

110



Specialpedagog: Ja dom tycker att det &r viktigt att vara bra i skolan. Att man ska skéta sig och gora
sina laxor, det brukar de saga nar man fragar. Men jag kan uppleva att en del forstar inte vad man ska
anvanda det till!

Intervjuare: Nej dom ser inte det?

Specialpedagog: Nej, dom ser ju inte framtid... liksom.

Intervjuare: Nej, de kan inte se ndgon akademisk framtid?

Specialpedagog: Nej! ”Hur ska det paverka mig att jag far bra betyg pa gymnasiet?” Alltsd dom kan
inte se den kopplingen! Dom forstér inte den kopplingen!

Intervjuare: Nej just det.

Specialpedagog: Sarskilt manga, vi har ett gang nyanlanda som aldrig har gtt i skolan. Det ar ju
jattesvart att forsta det!

Intervjuare: Ja det &r klart.

Specialpedagog: Valdigt, valdigt svart att forstd vad du ska anvanda det till. Men sedan vill de ju garna
gora bra ifran sig i skolan! Men en del har valdigt svart att se nyttan av det! Nyttan av betyg!
Intervjuare: Ar det nagon skillnad mellan pojkar och flickor?

Specialpedagog: Nej det tror jag inte.

Intervjuare: Nej, man ser inte det?

Specialpedagog: Nej, det skulle jag inte bara s& kunna saga, nej. (Intervju med specialpedagog,
Maskrosskolan)

Eleverna forstar inte nyttan av skolan. Den rigordsa Gvervakningen till trots, verkar ingen ha
ge sig tid att forklara det mest elementéra, namligen varfor alla dessa samhéllsinstanser finns
pa plats pa skolan for att Gvervaka och kontrollera eleverna nar de &r dar pa dagarna. Det visar
att dvervakningen, kontrollen och omsorgen som finns uppbyggd runt eleverna, finns dar
framst for att skolan ligger pa en territoriellt stigmatiserad plats. De lagre arbetarklassharnen
anses vara i behov av att kontrolleras och regleras av samhéllet (Bentham, 2002; Rose, 1999;
Skeggs, 2000; Wacquant, 2008). Myndighetsévervakningen kan inte framst ségas vara till for
att hjalpa eleverna att forsta nyttan med skolplikt, eller att skolan kan vara ett medel fér dem
med vars hjalp de kan byta samhallsklass och dérmed slippa all denna
myndighetsovervakning. Konsekvensen av denna institutionaliserade omsorg kan ses i
féljande citat:

Det var en larare som sa: "Jag har jobbat pa andra stéllen, men har, de ar lite lata de har barnen.” Var
det nagon som uttryckte. Lite det har att man forvantar sig att man far det lite mera gjort an pa nagon
annan... lite mera serverat. Det &r ingen som har ndgon almanacka eller nétt och gar och planerar. Man
vill fa det lite... Det ar vél nagon kulturell... pa nagot vis att det har blivit ndgon... Det har blivit, det ar
inte det att just skolan har haft s, utan man har det med sig, och man forvantar sig det. Nagonstans.
Aven om man ar fodd i Sverige och hela koret, s forvantar man sig att bli lite serverad. Lite sa.
(Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Eleverna pa Maskrosskolan upplevs vara "lite lata” de innehar inte en “almanacka” eller "gar
och planerar” utan eleverna uppfattas som att de "forvéntar sig” att bli lite serverade”, dven
de som é&r fodda i Sverige. ”Det ar val nagot kulturellt” tror kuratorn och poéngterar att det
inte kan vara skolans fel, utan att de ar eleverna som “har det med sig” denna oférmaga till
eget ansvar och brist pa uthallighet i skolarbetet. Denna kulturella egenskap generaliseras att
galla elever i storsta allmanhet pa skolan, oavsett klassposition, etnisk bakgrund eller om man
ar fodd utomlands eller i Sverige. Respektabilitet som den forvantas upptrdda enligt
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medelklassnormer i form av stort eget ansvar (Skeggs, 2000) rader arbetarklassbarnen pa
Maskrosskolan brist pa enligt kuratorn. De ar likval inte "klass” som anses vara skalet till den
bristande ansvarsdiskursen, utan kultur. Inte skolkultur utan barnens kultur hemifran; en
osvensk kultur. Kanske ar det logiskt att skolpersonalen drar en sadan slutsats eftersom
”osvenskhet” beskrivs vara barnens storsta gemensamma ndmnare, dock ar det inte den storst
sannolika forklaringen.

Barnens passivitet kan mycket vél ses ha samband med skolan som en aktiv del i en
institutionaliserande myndighetsutévning. Skolans institutionaliserande omsorg bygger pa en
narmast panoptisk forstaelse av institutionen som ett Gvervakande system dar eleverna alltid
ar sedda (Bentham, 2002; Foucault, 2003). Omsorg brukar beskrivas som ett etiskt uppdrag
att svara an pa en annan manniskas utsatthet. Omsorg ar ocksa makt Gver nagon i en utsatt
position. Att svara an pa elevernas uppfattade utsatthet pa en territoriellt stigmatiserad plats
(Wacquant, 2008) genom ett samfallt myndighetsutdvande ifran socialtjanst, skola och polis,
kan mycket val fa konsekvensen att eleverna institutionaliseras. Elevernas barndom préaglas av
uppvaxtvillkor dar de alltid upplever sig sedda och korrigerade av myndigheter (Bentham,
2002; Foucault, 2003; James & James, 2004; Rose, 1999). Omsorgen kan sdgas vara
panoptisk pa Maskrosskolan i likhet med Benthams (2002) utopi om en institution byggd efter
konstruktionsprincipen att vara en Overvakningsinrattning genom ett Overvakande
kontrollsystem. Ett pedagogiskt program som skulle forma och férandra manniskor till det
béttre enbart genom att iakttagandet av deras handlingar skulle fostra dem till ratt moral
(Ibid.). Panoptismen som disciplin fungerar genom makttekniker som ett oavbrutet
registreringssystem och subtila tvangsmetoder enligt Foucault (2003) och utgérs av
medvetenheten av att hela tiden vara dvervakad. Men Benthams (2002) idé bygger ocksa pa
forestallningen att manniskans formas av omvarlden (lbid.). Omvérlden utgdrs pa
Maskrosskolan av en maktutovning ifran flera i samhallet auktoritara myndigheter, sett i
perspektivet att eleverna aldrig beskrivs lamna omradet.

Elevernas makt och motstandshandlingar pa skolan kan tolkas som ett resultat av den
institutionaliserande myndighetsutdvning den panoptiska omsorgen omsluter dem i. Kanske
ar ocksa de beteenden hos eleverna skolan vill reglera med hjalp av en myndighetsdiskurs, en
motstandhandling mot en inte énskvard myndighetsutévning. Skolpersonalen utgar i mycket
hog grad ifran att eleverna gar en svar framtid till motes pa grund av omradets status som en
territoriellt stigmatiserad plats (Wacquant, 2008). Det ma vara sant, men det &r den panoptiska
omsorgsdiskursen som gor det till en territoriellt stigmatiserad plats.

Den juridiska diskursens reglering av forortsrespektabiliteten
Polisanmalningar beskrivs som en regelbundet forekommande atgard pa Maskkrosskolan:

Intervjuare: Hur ofta gor ni polisanmalningar?

Specialpedagog: Sa fort det ar... vald, eller... eh... eller liksom... ndgon krankning eller det har skett
nagonting, om en larare har blivit utsatt... Ja, ganska ofta skulle jag saga! Det ar ju ocksa en sak som vi
har kommit dverens med polisen att vi gor, vi ar harda pa det. Ja, da tar vi hit foraldrar och det blir
polisanmélan. .... Vi ar ju inte radda for att polisanméla! Dér jag jobbade innan, i ett helt annat omrade,
dar var det samma med bade polisanmélningar, socialtjanstanmélningar och orosanmalningar; det drogs
extremt, det tog sa 1ang tid va, sa det va, ja det hade gatt flera ar ibland! Men det gor det inte har! Jag
upplever det prestigelost, faktiskt. (Intervju med specialpedagog, Maskrosskolan)
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Maskrosskolan gér mycket polisanmalningar, det bygger pa en 6verenskommelse med polisen
i omradet. Polisanmélningar &r en strategi som upplevs “prestigelos” enligt specialpedagogen
i jamforelse med dennes erfarenheter ifran tidigare arbete pd en skola i ett vitt
medelklassomrade. Rektorn séger ocksa att: ”"Och sedan sa drar vi oss inte for att, nar det blir
allvarligt da, att gora polisanmalningar.” Dessa sker enligt skolskoterskan snabbt: ”och vi &r
valdigt snabba med polisanmalningar”. Enligt bitradande rektor goérs polisanmélningar vid
handelser som klassificeras som “en brottslig handling” samt “om det & nagon som har
slagits”, bitrddande rektor menar att: ”"Né&r vi har haft handelser dar det har varit ett regelratt
slagsmal, da anmaler vi det alltid.” Skolan har som tidigare beskrivits ett nara samarbete med
polis och socialtjanst, ett samarbete som gor det latt for rektorerna att vidta en polisanmélan
som atgard. Rektorn gor en jamforelse med medelklasskolor i etniskt vita omraden som
rektorn misstanker sallan gor polisanmalningar och séger att: ”Jag skulle lite utan att ha
beldgg for det kunna sdga att dom polisanméler for sallan! Jag skulle inte séga att vi
polisanmaler for ofta!” Anvandandet av fyrverkerier och smaéllare inne pa skolan &r ett
exempel pa handling dar skolan vidtar nolltolerans, rektorn sager att: ”Du far inte tro att vi ar
galna nu, men det var sa har: Varje gang det gick av en raket i korridoren polisanmalde vi
det!” Nolltolerans galler ocksa eld, om en elev ses tanda en tandsticka eller tandare pa skolan
polisanmals eleven direkt. Det visar pa en generds syn pa polisanméalningar som en fullt
legitim handling for skolpersonalen att ta till vid fostran av elever. Rektorn anser ocksa att det
som &r sa bra med polisanmalningar &r att skolan inte behdver gora nagon brottsrubricering,
det ar upp till klagaren.

Verbala kréankningar och nétrelaterade krankningar polisanmals daremot i regel inte
enligt bitrddande rektor som séger foljande:

Intervjuare: Men verbala krankningar brukar ni inte polisanmala?

Bitrddande rektor: Det har vi inte gjort nu. Men det... det borde vi gora. Ibland tanker jag att man inte
alltid gor vad man ska dér. Det tror jag. .... Ja sen tror jag, som jag berattade innan, att eftersom inte
eleverna sjalva reagerar! For hade dom gjort det. Hade dom forstatt, eller hade dom tankt att: ”Det har
ar allvarligt. S& har far man inte lov att sidga!” sd hade dom ju signalerat, och d& hade man ju kunnat
anméla det. (Intervju med bitrddande rektor, Maskrosskolan)

Maskrosskolan har en frikostig syn pa bruket av polisanméalningar i skolan. Déaremot
polisanmaler de séllan verbala krankningar eller natkrankningar &ven om bitradande rektor
menar att de borde gora det. Bristen pa anmalningar vid verbala krankningar motiveras med
att eleverna sjalva inte signalerar att de upplever dem som allvarliga. Verbala krankningar har
som tidigare beskrivits blivit ett normativt sprakbruk pa skolan och &r inget skolpersonalen
kan sdgas arbetar aktivt for att forandra i nagon stérre omfattning, inte heller genom
polisanmalningar. Polisanmalningar ses &nda som ett bra satt att fostra eleverna, aven om det
manga ganger faller 6ver pa socialtjansten om eleverna ar under femton ar:

Vi informerar fordldrarna att vi gér polisanmélningar. Och ibland goér polisen ingenting for att dom &r
under femton ar, och nar dom laser vad handelsen ar sa bedémer de att det &r socialtjansten. Ibland
beddmer de att har &r det polisen som ska hdmta och gora ett forhoér. N&, men sedan att vi efterarbetar
och pratar om det. For saken &r att dagen efter, om det inte &r sa att ndgon blir avstangd for att det gick
sé valdsamt till, s& ska ju dom ses i korridoren igen. Och dd maste det ju fungera. Alltsa tvd som har
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brakat, det gar ju inte att det eskalerar dagen efter och att dom pucklar pa varandra. Dom kanske till och
med i omgéngar ska sitta i samma klassrum. .... Ja, vi efterarbetade och polisen la ner det. Men det
berodde nog pa att incidenten, ibland ar det ju ocksa att... det sander ett... det &r ett signalvarde, det
sénder en signal. Att det har, for det sprider ju sig. Dels att det har hant en “dansk skalle” liksom, i
Bamba nar alla ses. Dessutom s& ser man ju att det blir en polisutredning och: "Han fick nog ga till
polisen och socialtjansten” liksom. Och det sprider ju sig ocksa att skolan tar sa allvarligt pa denna
handelse. .... Men alltsa sedan i 90-95 % trillar det ju tillbaka till att det blir socialtjansten. For det &r ju
egentligen det som ar for barn under femton &r, som inte ar straffmyndiga. Men ibland &r incidenterna
sd allvarliga att vi maste behandla dem som ett vuxet brott. Sedan att dom gér en annan bedémning och
dom ldgger ner och sadant dar. Men hitintills har jag aldrig fatt av polisen att dom tycker att vi gor fel i
att polisanméla. (Intervju med rektor, Maskrosskolan)

Intervjuare: Vad hander efter en polisanmélan? Vilken funktion fyller den i ert arbete och vilken
funktion fyller den for er, sa att saga?

Bitradande rektor: Dels sd ar det ju for att markera att detta ar en brottslig handling. Och att man
markerar... bade till den... férovaren sa att saga, men aven till alla andra. Och det méarker vi ju att det
har det storsta vardet egentligen. Att dom ser att skolan agerar. Det &r inte okej!

Intervjuare: Det &r en symbolisk...

Bitradande rektor: Ja, det &r en symbolisk markering! Det ar det! Och da géar det ocksa en anmélan
automatiskt till socialtjansten.

Intervjuare: Startar det samarbete mellan skolan och socialtjansten utifran det eller?

Bitradande rektor: Socialtjansten tar initiativet da, och ringer kanske foraldrarna och foljer upp det. Gor
dom ju. Ibland hor dom ju av sig igen da, och vill géra ndgon... det beror pa vad det handlar om.
Men... Nej, vi drar oss inte for att polisanmala! Utan vi ar nog hellre, utat sett, en skola som anmaler
mycket da. Okej fine, dé ar det s. For vi tror inte att det &r sant om ingen gor det, for det hander grejer
och da ska man markera. (Intervju med bitradande rektor, Maskrosskolan)

Polisanmélningar betraktas enligt rektorerna pa Maskrosskolan som en symbolhandling; en
symbolisk markering som visar skolans makt att agera. Att skolan gér polisanmalningar anses
sprida sig och ge effekt nar andra elever far reda pa att polis och socialtjanst kopplats in vid
handelser pa skolan. Syftet ar med andra ord att visa pa skolans maktposition och att skramma
eleverna och deras familjer till respektabilitet (Foucault, 2003; Skeggs, 2000). | det har
omradet finns en Gverenskommelse med polis att gora polisanmélningar. Den territoriella
stigmatiseringen (Wacquant, 2008) bidrar till en diskursiv syn pa invanarna som i behov av
polisiar fostran, en fostran som ocksa galler elever i grundskolan. Detta trots att de elever som
polisanmals genom réattssystemet stalls i skuld till hela samhéllet i stort, vilket gor det till ett i
hogsta grad ojamnt maktforhallande enligt Foucault (2003). Polisanmélningarna, trots att
arendena oftast hamnar hos socialtjansten, ar en disciplinering och ett straff skolan strategiskt
anvander sig av for att komma till ratta med elevers beteenden. Det kan ocksa ses som att den
disciplinéra bestraffning skolpersonalen anser eleven vara betjant av lamnas 6ver till andra
myndigheter att ta ansvar for: forst polis, men om eleven ar under femton ar blir det likafullt
socialtjanstens uppgift, alternativt polisen och socialtjanstens uppgift att ombesorja.
Socialtjanstens uppgift pa skolan ar darmed att agera som bade en omsorgsgivande och en
straffande myndighet.

Likval anvands polisanmalningarna av skolan som en beteendereglerande strategi for att
komma till ratta med forortsrespektabiliteten. Den juridiska diskursen kan har betraktas som
en sjalvklar diskurs i hur samhéllet legitimerar myndighetsutdvning for att fostra och reglera
medborgarna utifran samhallsklass. Diskursen ar en sa dverordnad och sjélvklar i omradet att
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den Gverhuvudtaget inte ifragasatts av skolpersonalen. Darmed kan den juridiska diskursen
ses som ett resultat av den governmentalityeffekt den territoriella stigmatiseringen medfor,
utifran hur rattssystemet och kulturen reflexivt forhaller sig till och paverkar varandra (James
& James, 2004; Rose, 1999; Wacquant, 2008). Den juridiska diskursens legitimitet uppskattas
daremot inte av fordldrarna. ”Det finns ingen forélder som tycker att det ar kul med
polisanmalan!” enligt rektorn:

Nej men daremot har jag varit med om har att foraldrar har sagt har och dar andra ocksa har sagt att, ja
kring den hér “danska skallen” dar ville ju ingen att jag skulle géra en polisanmélan! Men jag sa bara:
"Det kan ni glomma!” Sa da var ju bagge foraldrarna, eller foraldragrupperna hér och pratade for saken
att jag inte skulle polisanméla. Men jag sa bara att: ”Det hér &r att passera! Det spelar ingen roll vad ni
tycker!” Och det var val kanske ocksa ett skal att det sedan bara hande ett samtal med socialtjanst tror
jag. For att nar vi liksom... alla dom satt ju har och var &ngerfulla och liksom sa att det inte skulle vara.
Men jag sa bara att: ”Det blir!” (Intervju med rektor, Masskrosskolan)

Intervjuare: Hur ser foraldrarna pa polisanmalningar nér ni polisanmaler?

Bitradande rektor: De arenden vi har haft, si ar det ju ofta att foraldrarna inte vill. De vill inte
polisanméla. Vi hade tva killar som slogs. Och mammorna satt har, och vi sager fran skolans héll att:
Det har polisanmaler vi.” Och bada foraldrarna sa: ”Nej, nej gor inte det!”

Intervjuare: Och da spelar det inge roll om man ar foralder till offer eller forovare, sa att saga?
Bitradande rektor: Nej, det spelar ingen roll, man vill inte g6ra det d4nda! utan: Vi gor upp detta sjalva”
sager dom. “Det ar inget problem, vi bor grannar.” och sd, da vill man inte. Man vill inte bli
polisanmald! Man vill inte bli anmald till socialtjansten! For det gor vi ju det ocksa. (Intervju med
bitradande rektor, Maskrosskolan)

Foraldrarna vill inte att barnen polisanmaéls. Foraldrarna vill inte heller fa en anmalan till
socialtjansten. | det fallet spelar det ingen roll om det &r foréldrarna till barnet som é&r
fordvaren eller barnet som &r offer i héndelsen. Foréldrarna vill inte blanda in polis och
socialtjanst alls. De vill l6sa problemen sjélva och de stéller upp for varandra och véadjar till
skolan att lata bli att anmala, dven nar det ar deras eget barn som blivit utsatt for 6vergrepp.
Det visar pa radsla for polis och socialtjanst hos invanarna i omradet. En radsla som ocksa
géller den myndighetsutovning skolan tillampar och skolans makt éver deras liv i fororten.
Rektorerna &r medvetna om att fordldrarna inte vill blanda in polis och socialtjanst, men gor
det &nda: "Det spelar ingen roll vad ni tycker!” sager rektorn: ”Det blir!” En talhandling som
tydligt markerar vem som har makten i rummet. Den juridiska diskursen ger pa sa vis
Maskrosskolan stor makt O6ver fordldrarna och deras barn. Familjerna har i sin tur lagt
inflytande Gver hur skolan anvander den juridiska diskursen. Den juridiska diskursen far
konsekvenser for familjernas sociala position och liv i omradet. Den far ocksa konsekvenser
for hur de ses av samhallet i stort, da dessa polisanmalningar av lekar som sparar ur bland de
yngsta barnen i sexan, ges oproportionerligt stort utrymme i media for att de skett pa en
territoriellt stigmatiserad plats.

Makten 6ver fordaldrarna
Vid olika slags problem kring elever pa Maskrosskolan tas alltid kontakt med foraldrarna.
Kontakten med foréldrarna beskrivs i samtliga intervjuer generellt som en bra kontakt.
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Trygghetsvarden beskriver foraldrakontakten med att: ”De ar valdigt tacksamma att vi ringer
och informerar om vad som har hant i skolan” och vidare:

Trygghetsvard: De flesta har en jattepositiv bild. Dom ar valdigt... Nar man ringer sa dr dom valdigt,
alltsd man far ju stod fran foraldrar. Det kdnns som att dom stér pa varan sida nar man ringer. Vi har
samma uppfattning om hur dom ska... Vi har samma &sikt om allting nastan, nar det galler slagsmal
och brak.

Intervjuare: Om hur man ska fostra barnen?

Trygghetsvard: Ja. S& dom accepterar inte det. Och det &r oftast bra. Och det &r ingen som stér pa deras
barns sida heller. Nej. "Det var andras barns fel.” Det gér dom inte. Nej, oavsett vad som hant, brak ar
inte tillatet.

Intervjuare: De tror pa er?

Trygghetsvard: Dom tror pa oss! (Intervju med trygghetsvard, Maskrosskolan)

Skolpersonalen beskriver foréldrarna som en stor samarbetspartner nar det handlar om hur
eleverna skall fostras. Foéraldrarna beskrivs ha en hdg grad av tilltro till personalen och tar inte
parti for sina barn om skolpersonalen sager att de varit inblandande i brak, krankningar eller
konflikter. Skolpersonalen uppfattar foraldrarnas tilltro som att de tror pa oss”. Undantagsvis
finns det foraldrar skolan har svart att samarbeta med, da tas kontakten istallet med ett aldre
syskon eller nagon slakting till eleven. Skolpersonalen har standigt hjalp av tolk vid dessa
kontakter, nagot som aldrig beskrivs som ett hinder for dialog med foraldrarna. Foraldrarna
beskrivs ocksa som valdigt lattillgangliga, specialpedagogen sager till exempel: "Och det ar ju
positivt med foraldrar som inte jobbar, dom kommer ju med en gang, da far man hit dom
direkt!” Foraldrarnas klasstillhdrighet och det faktum att de inte arbetar &r positivt for skolan i
den bemarkelsen att foraldrarna alltid finns till hands for skolpersonalen. Pa fragan hur
samverkan med foréldrarna ser ut, svarar specialpedagogen:

Alltsa néar man ringer sa kommer dom. Sa dom &r ju har, en del foraldrar &r ju har och gar. Vill liksom
vara hér ofta. Bra, skulle jag saga! Det ar latt att fa hit foraldrar, dom &r ofta har. Det ar svart att fa dem
pa foraldramadten, vi har sddana har dialogkvallar varannan vecka, sedan ar det ocksa ett skolrdd. Sa det
finns ganska mycket aktiviteter for foraldrar, men det &r ganska svart att fa hit dom. Vi héller pd att
arbeta med det just nu, de har dialogkvallarna, hur dom ska se och att vi ska ha lite teman och att en
kvill s ska det vara jag som pratar, eller ha lite workshop med dom kan man saga. Och skolsko6terskan
en gang och socialresursenheten en gang och... ja sd dar. Och kanske att vi ska gora en aktivitet
tillsammans, laga mat och... kanske férsoka &ndra konceptet lite. (Intervju med specialpedagog,
Maskrosskolan)

Fordldrarna beskrivs komma nér personalen ringer dem for att meddela att det finns problem
eller oro kring deras barn. Daremot kommer inte foraldrarna pa foéraldraméten skolan ordnar,
inte heller pa andra aktiviteter skolan arrangerar for foraldrar som dialogkvéllar eller skolrad
och dylikt. Kuratorn sager till och med att: "Foraldramoéte ar ju inte nagon idé att ha har, for
dom kommer inte!” Att foraldrarna inte kommer pa skolans alla aktiviteter som skolan riktar
till foraldrarna upplevs som ett problem skolan maste jobba med, men i nuldget vet
skolpersonalen inte hur det skall ga till, eller hur de ska fa foraldrarna att delta pa samkvam
och workshops. En forklaring till det faktum att foraldrarna inte vill delta pa skolans
aktiviteter uppfattas hora ihop med foraldrarnas invandrarbakgrund. Inte i nagon av
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intervjuerna tror skolpersonalen att det kan ha samband med skolans tata samarbete med
andra myndigheter som polis och socialtjanst, trots att skolpersonalen séger sig vara medveten
om att foraldrarna oftast inte vill att de kontaktar dessa myndigheter. Skolans samarbete med
socialtjanst och polis kan i intervjumaterialet inte bara ses som ett led i att fostra barnen, det
syftar ocksa till att fostra foraldrarna:

Intervjuare: Nar skolan goér en anmaélan till socialtjansten eller en polisanmala, vad &r eran férhoppning
att det ska leda till? Hur tanker ni att det hjalper? Foérutom det som &r lagstadgat att anmaéla till
socialtjansten, men vad ar eran forhoppning att ni ska fa tillbaka, eller fa hjalp med, eller att det ska
leda till? VVad &r funktionen?

Kurator: Ja det kan ju vara lite olika. Ibland kan man tycka att ja vi har jobbat d& med narvaron, det
kanske har varit socialtjansten ocksa, att det blir lite mer tyngd nar det blir ndgot som &r lite mer...
tvingande. Aven om man vill, det ar ju frivilligt, det &r ju alltid det; frivillighet. Men att det ibland blir
lite mer tryck p& familjen och att dom kan vakna till och: ”OJ! Det hér vill vi inte!” Det kanske inte
hjalper pa dom familjerna som har varit inne i snurren, socialtjanstsnurren i manga ar. Men dom héar
familjerna som inte har haft den kontakten, dar kan det handa nagot! Nar det blir en anmalan: ”Ops!
Blir det en anmalan?!” DA stracker dom upp sig och ser till att barnen kommer till skolan, till exempel.
Och da behover det inte bli ndgot mer problem, da kan man stoppa det tidigt! Sa det ar val det. Och
ibland kanske familjen behdver ndgot slags stdd och blir erbjuden nagot foraldrastod. Och ibland kan
det ju vara att man tycker, det finns ju dom yttersta fallen nar man tycker att barnet ska bli
omhéndertaget, dom finns ju ocksa aven om dom inte 4r s& manga. Men det r klart att dom har funnits.
(Intervju med kurator, Maskrosskolan)

Skolans férhoppning med det tata samarbetet med socialtjanst och polis kan sdgas ha till syfte
att fostra foraldrarna i ett av skolan godtagbart fordldraskap, samt att lara dem att de bor se pa
omradet dar de bor som ett problemomrade. Kontakten beskrivs ytterst séllan tas for att det
finns skl att misstanka att barnen behéver omhandertas. Snarare handlar det om skolfranvaro
i form av att eleverna finns pa skolan men inte gar pa lektioner, eller att skolpersonalen oroar
sig Over elevernas sociala liv och vanskapsband. Skolan visar att de inte uppfattar sin egen
institutionella maktposition som tillrdcklig nar de vill tala med foraldrarna. De soker aktivt
stoéd hos socialtjanst och polis for att ge kontakten med foéréldrarna lite mera tyngd”. Den
governmentalityeffekt (Rose, 1999) detta samarbete ger nér tre samhallsinstanser méter upp
foraldrarna vid allehanda samtal &r ténkta att vara avskrédckande, samtidigt som
skolpersonalen inte verkar reflektera éver hur avskrackande denna panoptiska omsorg kan te
sig for foraldrarna, och hur den formar féraldrarnas bild av det svenska samhallet. Kanske kan
detta samarbete mellan skolan, polis och socialtjanst ocksa forklara varfor foraldrarna alltid
kommer nar skolan tar kontakt och att de sager sig tro pa skolpersonalens beskrivningar av
barnens férehavanden, liksom det kan forklara varfor foraldrarna inte kommer pa skolans
manga foraldraaktiviteter. Skolans relation till foraldrarna kan ses i ljuset av skolans position
som en maktinstitution foraldrarna underordnar sig och visar respekt. Den kan ocksa ses i
ljuset av att skolan &r en maktinstitution foéraldrarna undviker att komma till vid andra
tillfallen som en motstandshandling ifran deras sida (Foucault, 2002a). Foraldrarna har
onekligen en annan relation till skolan an vad foraldrar beskrivs ha pa andra skolor:

Intervjuare: Foraldrarna gér dom nagra anméalningar mot skolan?
Bitrddande rektor: Aldrig!
Intervjuare: De gor inga skolinspektionsanmalningar?
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Bitrddande rektor: Nej!

Intervjuare: Aldrig verkligen?

Bitradande rektor: Nej, dar har jag ju en helt annan arbetsro om man jamfér med andra skolor! Vi
kanner ett jattestort fortroende. De kanner en stor tillit till skolan &verhuvudtaget! De skulle aldrig
komma pa tanken att anmala. Om deras barn kommer hem och sager att: "Jag haller pé att fa ett F.” Sa
ar ju inte forsta tanken: "Jaha och vad gor din larare? Utan: ”Jaha, vad har du gjort?” Om ldraren ringer
och séger att: ”Nu ar det pa gransen till F hdr och han har inte gjort det har och det har.” Vi ska prata
med honom. Han ska komma och han ska...” liksom. Visst dom kan frdga: ”"Far han hjalp?” ”Ja.” Sa
kan man da& beratta det och att det finns laxhjalp. Och: ”Han ska komma direkt.” S& att; Nej! Den
varlden har inte vi! (Intervju med bitrddande rektor, Maskrosskolan)

Fordldrarna gor aldrig anmélningar mot skolan: ”"Nej, den varlden har inte vi!” sdger
bitradande rektor. Att fordldrarna inte gér anmalningar till Skolinspektionen eller andra
anmalningar forklaras av skolpersonalen med att foraldrarna har en stor tilltro till skolan. Det
skulle ocksa kunna bero pa att foraldrarna inte vet att man kan géra anmélningar, inte vet hur
man gor anmélningar, eller inte vagar gora anmalningar. Det kan ocksa forstas som att skolan
som institution kan sdgas ha en betydande makt Over foréldrarna och deras familjesituation
och att det darfor "aldrig” skulle "komma pa tanken att anméla” skolan. Foréldrarna forvantas
ta ett stort ansvar nar det géller de egna barnen och de anvands av skolpersonalen som ett
medel att hantera eleverna med. Foraldrarnas inflytande 6ver skolan som institution &r
emellertid lagt. Fordldrarna kan inte sdgas inneha en maktposition som paverkar
skolpersonalens val av strategier nar de hanterar vald och krankningar.

Analys av Maskrosskolan
Maskrosskolans upptagningsomrade &r ett segregerat urbant forortsomrade, samtliga av
skolans elever beskrivs ha utlandsk bakgrund. Arbetslosheten i omradet ar mycket hdg och de
boende tillnér 6vervagande en lagre arbetarklass. Omradet ar daremot inte homogent och en
hierarkisk statusordning beskrivs finnas inom omradet. Trots det kategoriseras eleverna till
storsta del som en homogen grupp av utlandska barn, i behov av att bearbeta sin identitet,
liksom skolan framstalls som en “icke-svensk” skola. Omradet ar kant som ett territoriellt
stigmatiserat omrade, mycket beroende pa negativa skriverier i media, en mediebild den
skolpersonal som bor i omradet inte kanner igen sig i och anser grovt forvanskad. Den
skolpersonal som inte bor i omradet beskriver daremot omradet som ett socialt utsatt omrade,
men anser samtidigt att de inte nddvandigtvis upplever detta i métet med eleverna.
Skolpersonalens beskrivningar av vald och krankningar pa Maskrosskolan och de elever
som kranker eller som utsatts for krankningar, samt valdet och krankningarnas relation till
klass, plats, alder, kon samt diagnoser, kan sagas korrelera med elevernas samhéllsklass och
platsens status som territoriellt stigmatiserat. Personalen beskriver att skolvardagen préglas av
verbala krankningar och ett grovt sprakbruk elever emellan. Detta uppfattar personalen som
ett stort problem, trots det finns inga tydliga strategier for att hantera problemet.
Skolpersonalen beskriver eleverna som livligare &n etniskt vita skolbarn, vilket de beddmer
hor ihop med barnuppfostran inom omradet och att barnen far réra sig fritt ute utan vuxnas
tillsyn pa kvallarna. Denna uppfattning gar dock inte ihop med ytterligare beskrivningar, da
eleverna samtidigt framstélls vara sa hart hallna hemma att de inte far ga ut efter skoltid,
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sarskilt flickor. Flickorna ar ocksa de som framst beskrivs anvanda ett grovt krankande
sprakbruk.

Uppfattningen att elevernas sprakbruk &r krankande, delas inte av eleverna enligt
skolpersonalen. Det grova sprakbruket beskrivs endast forekomma pa svenska, och eleverna
beskrivs séllan kranka varandra 6ppet pa sitt hemsprak. Skolpersonalen forklarar det med att
eleverna inte anser att svenska ar ett “riktigt sprak”, da det inte ar hemsprak for nagon av
skolans elever. Det kan tolkas som att svenska for eleverna ar ett minoritetssprak som talas av
skolpersonal, socialtjanst och polis, de myndigheter vilka beskrivs vara deras framsta kontakt
med etniska svenskar, da eleverna aldrig beskrivs lamna omradet. Elevernas anvandning av
krankande svenska termer, kan uppfattas som en motstandshandling inne pa skolan gentemot
en rigordés myndighetsovervakning.

Systematisk mobbning och natmobbning beskriver personalen som ovanligt.
Skolpersonalen uppfattar systematisk mobbning som en foreteelse som frdmst sker bland
etniskt vita skolbarn, och som nagot invandrarbarn generellt inte agnar sig at, detta trots att
eleverna pad Maskrosskolan har manga olika etniska bakgrunder. Néar riktade krankningar
mellan elever forekommer pa skolan, beskrivs de handla om klasshierarkier inom omradet och
det &r eleverna med l&gst status som riskerar att blir utsatta for krankningar. Krankningar kan
ocksa anvandas som ett maktmedel for att ifragasatta ndgons heder, da hedersproblematik
beskrivs som ett stort problem pa skolan och inom omradet. Krankningar relaterar ocksa till
uppvisandet av en normativt accepterad kladkod. Flickor som inte bar muslimska attribut
beskrivs utsattas for krankningar, da smink, jeans och att ga utan sl6ja, inte ar normativt inom
omradet och inte anses respektabelt. Respektabilitet foranleder saledes krankningar ocksa
inom den l&gre arbetarklassen.

Skolpersonalen beskriver verbala krankningar mellan flickor i arskurs sex, som ett
aterkommande fenomen varje ar. Skolpersonalen har ingen utarbetad strategi for att hantera
dessa flickor, detta trots att de beskrivs oerhort hjalpsokande med sina relationella problem.
Skolpersonalens beskrivningar av dessa flickor som ett ”jobbigt” problem som eleverna
forvantas mogna ifran redan i arskurs sju, indikerar att de inte tar det pa storre allvar.

Fysiskt vald beskrivs forekomma ungefar en gang i manaden enligt skolpersonalen och
da endast mellan elever i sexan, eller mojligen i sjuan. Skolpersonalen uppfattar att valdet
oftast bryter ut for att det helt enkelt brister for en elev som utsatts for verbala krankningar,
och att dessa elever hamnar i slagsmal for att de inte har formaga att I6sa konflikter och
uttrycka sig verbalt. Ibland forekommer riggade slagsmal, ett fenomen som gar i vagor och
som bottnar i att enskilda elever blaser upp konflikter enkom for att se andra slass. Skolan har
en mindre grupp kriminella elever men dessa beskrivs inte bruka vald pa skoltid och utmarker
sig inte heller i skolpersonalens beskrivningar av elever som kranker eller skulle bli krankta
till foljd av kriminalitet. Elever beskrivs daremot bade kranka andra och blir krénkta till foljd
av en neuropsykiatrisk diagnos eller 1att utvecklingsstorningsdiagnos. Diagnosutredningar ar
nagot skolan efterfragar i hog utstrackning, foljden av det ar att elever beskrivs anvanda
nedsattande skallsord som "ADHD-unge” och "efterbliven” till varandra. Elever med ADHD
beskrivs ocksa kranka andra pa grund av bristande impulskontroll.

Elevhalsoteamet skildrar de strategier som anvénds for att hantera vald och krankande
behandling pa Maskrosskolan som bristfélliga, och de beskriver sig missnéjda med att inte
vara del av skolans arbete med vald och krankningar. P4 Maskrosskolan arbetar inte
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elevhélsoteamet med krankande behandling, detta trots att de har adekvat utbildning och séger
sig vilja arbeta med likabehandlingsarbete. Istallet finns ett mindre antimobbningsteam pa
skolan. Antimobbningsteamet kartlagger endast fall av systematisk mobbning, vilket séllan
beskrivs forekomma. Sjalva hanteringen av krankningar och vald skall hanteras av lararna
genom samtal med bade den som kranker och den som blir utsatt. Till hjalp tar lararna oftast
foraldrarna vilka de kallar till ett mote. Elevhalsoteamet gar daremot in i stokiga klasser nar
larare behdver hjalp att hantera eleverna, elevhélsoteamets funktion &r da att dvervaka och
forsoka lugna eleverna genom sin nérvaro. Eleverna beskrivs som stokiga framst for att de
inte forstar nyttan med skolan.

Skolan har ett omfattande samarbete med socialtjanst och polis. Dessa instanser arbetar
ocksa med krankningar och vald pa olika satt, liksom de arbetar med andra saker som till
exempel skolndrvaro. Enligt rektor &r ett samtal med foréldrarna den mest effektiva metoden
att komma till ratta med krénkningar. Foraldrarna beskrivs vara en stor resurs och kommer i
stort sett alltid nar skolpersonalen ringer dem. Socialtjanst och polis narvarar ofta pa maéten
skolpersonalen har med elever och forédldrar. Dessa moten forekommer &ven i forebyggande
syfte utan att nagot beskrivs ha hant, mer an att skolan oroar sig for eleven. Det kan tolkas
som att samtalets tyngd lamnas Gver at polis och socialtjanst, och bygger pa en forgivettagen
uppfattning att skolan behdver socialtjanst och polis vid sin sida for att tala med féraldrar och
elever ndr de vill betona allvar. Skolpersonalen beskriver samtidigt att foréldrarna ar radda for
socialtjanstanmalningar och polisanmalningar. Skolpersonalen beskriver sig gdra mycket
anmalningar av olika slag, oftast socialtjanstanmalningar till foljd av att elever inte gar pa
lektioner, trots att de vistas pa skolan.

Skolpersonalen beskriver arbetet for att minimera krankningar och vald som en standig
overvakning av eleverna, genom att manga vuxna ror sig runt pa skolan. Denna Gvervakning
hjalps samtliga skolpersonal at med, tillsammans med socialtjanst och polis som regelbundet
vistas pa skolan. Skolan gor mycket polisanmalningar av elever efter Gverenskommelse med
polis, framst polisanmaler de fysiskt vald och smallare. Polisanmalningarna beskrivs ske trots
att foraldrarna i omradet starkt motsétter sig denna form av disciplinering av barn.
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KOMPARATIV SLUTDISKUSSION

..., children remains marginalised and treated as non-citizens by the systems of surveillance and
control through which “childhood’ is protected as a social space in the life course. (James & James,
2004, s. 37)

Barn ar vuxnas ansvar oavsett var de vistas; hemma, i skolan eller i handerna pa andra
myndigheter. Vuxnas makt 6ver barns uppvéxtvillkor gér dem enligt James och James (2004)
till en marginaliserad grupp, behandlade som icke-medborgare av det system av 6vervakning
och kontroll som ska vérna barndomen. Den hér studien visar att den Overvakning och
kontroll som ska vérna barn i skolan ser helt olika ut beroende pa vilken plats och i vilken
samhéllsklass de vaxer upp. Studien visar ocksa att maktstrukturer som praglar
uppvaxtvillkoren dven praglar de krankningar och det vald som sker mellan elever pa
skolorna, enligt hur skolpersonalen framstéller vald och krankningar. Det kan ses som en foljd
av att forgivettagna forestallningar ifran det omgivande samhéllet har inforlivats i elever och
skolpersonals tankevérld (Rose, 1999).

| foljande avsnitt diskuteras resultatet av analysen genom att jamfora de tva fallen
Prastkrageskolan och Maskrosskolan. Dessa hodgstadieskolor representerar demografiska
ytterligheter ifraga om elevernas samhallsklass. Prastkrageskolan ar belagen pa en territoriellt
statusfylld plats och eleverna tillhdr Overvidgande en etniskt vit Ovre medelklass.
Maskrosskolans elever ar boende i ett territoriellt stigmatiserat forortsomrade och eleverna
utgors av lagre arbetarklass med utlandsk harkomst. En jamforelse mellan skolorna ar
betydelsefull darfor att den visar pa hur maktstrukturer i dagens Sverige gor skolorna till en
del av det svenska klassamhallet och att det ar inom skolan klassidentiteten danas, ocksa med
hjalp av krankningar och vald (jfr, Holmqvist, 2015). Elias och Scotson (2010) understryker
att skillnader i social status ofta konstateras, men sallan forklaras narmare. Att just titta
narmare pa skillnader i social status ar darfor utgangspunkt for den har diskussionen.

Platsens samhillsklass avgor skolornas styrningspraktik

Den forsta delen av diskussionen jamfor Maskrosskolan och Prastkrageskolans
atgardsstrategier for att komma till ratta med krankningar och vald pa skolorna. Anledningen
till att borja med att titta narmare pa skolornas strategier att hantera problemen istallet for
vilka problemen é&r, beror pa att det i den har studien har blivit tydligt att skolornas
atgardsstrategier har ett direkt samband med platsens samhallsklass. Studien visar att
skolornas verksamhet underordnar sig 6verordnade maktfaktorer inom omradet som reglerar
platsens samhéllsklass. Prastkrageskolans likabehandlingsarbete utgar i hog grad ifran
foraldrarnas forvantningar pa skolan att fostra barnen i évre medelklassnormer. Skolan kan
sdgas underordna sig den forgivettagna respektabilitetsdiskursen som bér upp platsens
samhallsklass. P4 Maskrosskolan daremot utgar skolans atgardsstrategier ifran ett samarbete
med andra myndigheter som socialtjanst och polis, som vilar pa en etablerad samverkan inom
omradet. Detta samarbete uppvisar daremot en ojamlik maktsymmetri da skolan i hdg

121



utstrackning lamnar 6ver hanteringen av eleverna till polis och socialtjanst. Det visar att
skolan intar en undergiven roll gentemot andra myndigheter och inte sjalva har nagon tydlig
strategi for hur eleverna skall fostras.

De bada skolorna kan ségas gora sig till en del av det svenska klassamhéllet, genom att
skolorna anpassar sina styrningspraktiker till de platsbundna diskurser som bar upp klass
inom de bada omradena. Det medfor i sin tur att eleverna bemats olika av skolpersonalen, och
personalens forvantningar pa eleverna speglar deras uppfattning om skolans lokalisation till
platsens territoriella status. Dessa forgivettagna uppfattningar om eleverna utifran klass och
plats formar skolans verksamhet, liksom den formar elevernas klassidentitet. Barn &r vuxnas
ansvar. Genom att forst belysa pa vilket satt de strategier skildras som skolorna anvander sig
av for att hantera vald och krankande behandling, kan skolpersonalens beskrivningar av vald
och krénkningar och de inblandade eleverna, dérefter battre urskiljas i ett klass- och
maktperspektiv.

Den panoptiska omsorgen versus fostran till respektabilitet

Maskrosskolan har ingen tydlig strategi i hur de arbetar med krankande behandling. Skolan
har ett antimobbningsteam, men de delegerar ansvaret for val av atgardsstrategier till lararna.
Lé&rarna lamnar i sin tur ofta Over ansvaret till foraldrarna. Elevhalsoteamets personal upplever
sig avskurna ifran likabehandlingsarbetet och far inte arbeta med hanteringen av vald och
krankningar, trots att de garna vill och &r utbildade for det. Deras kompetens géllande
hanteringen av krankningar och vald tas inte till vara pa Maskrosskolan. Internationella
studier visar ocksa att elevhalsopersonalen ofta inte har nagot storre inflytande Gver skolors
atgardsstrategier att hantera krankningar. Trots att elevhalsopersonalen ar den skolpersonal
som har storst akademisk kompetens inom omradet, tas den kompetensen inte till vara inom
verksamheten (Bauman, Righby & Hoppa, 2008; Lund, Blake, Ewing & Banks, 2012). Studier
visar att larare behOver Gverenskomna strategier och metoder att ta till nar de konfronteras
med krankande behandling i skolan. Att skolan har ett antimobbningsprogram racker inte for
att de skall kunna hantera uppkomna situationer. Ett resultat av det ar att larare &r for
disciplinering av eleverna i storre utstrackning an elevhalsopersonal, vilka har storre
forstaelse for de psykosociala effekter krankningar bidrar till pa skolan. Larare har inte heller
den arbetstid som kravs for att sétta sig in i bakomliggande orsaker till krankningar vilket gor
att deras strategier ofta &r av disciplinerande karaktar. Larares bristande kompetens i att
hantera elevers beteenden under lektioner kan ocksa ses vara orsak till deras efterfragan pa att
elever diagnostiseras med psykiatriska diagnoser (Bauman, Rigby & Hoppa, 2008; Dixon,
Smith & Jenks, 2004; Nilholm, Almqvist, Géransson & Lindqvist, 2012). Det ar beklagligt att
elevhalsoteamets funktion pa Maskrosskolan inte omfattar arbetet med vald och krankningar,
da de bade ar utbildade for det och vill arbeta med det. De patalar ocksa i intervjuerna att
larare blundar for krankningar och situationer som skulle kunna vara valdshandlingar pa
Maskrosskolan. Forskning visar att larare tenderar att blunda for krankande behandling nér de
saknar utbildning i hur krankningar och vald skall hanteras, samt nar de inte kan bedéma vad
som &r en krankning eller inte (Bauman, Rigby & Hoppa, 2008; Dixon, Smith & Jenks, 2004).
Maktstrukturer inom Maskrosskolans organisation gor det omojligt for elevhalsoteamets
personal att bruka sin akademiska kompetens.
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Omsorg brukar beskrivas som ett etiskt uppdrag att svara an pa den andres utsatthet.
Omsorg ar darmed ocksa makt Gver nagon i en utsatt position. P4 Maskrosskolan betraktas
eleverna som en grupp barn i behov av myndigheternas omsorg darfor att de vaxer upp pa en
territoriellt stigmatiserad plats. Myndigheternas omsorg ges i form av en rigorés dvervakning
och ett registrerande kontrollsystem ifran ett omfattande samarbete mellan skola, socialtjanst
och polis. Det kan jamforas med studier av Lunneblad, Johansson och Odenbring (2016b);
Odenbring, Johansson, Lunneblad och Hammarén (2015b) som &ven de visar att skolor
belagna i socioekonomiskt belastade urbana ytterstadsomraden, tenderar att vanda sig till
samarbete med socialtjanst och polis vid hanteringen av vald och krankningar. Denna
myndighetsomsorg kan ses som en panoptisk omsorgsdiskurs, sett i relation till Bentham
(2002) och Foucaults (2003) socialfilosofiska teorier om panopticon; en fullandad
overvakningsinrattning eller ett 6vervakningssamhélle. Bentham asyftade institutionen som
ett pedagogiskt program genom att manniskor skulle utvecklas till moraliska individer genom
att alltid vara sedda inom en helt kontrollerad miljo. Bentham framhdll dock vikten av kontakt
med omvarlden, men omvérlden pa Maskrosskolan ar de reglerande myndigheterna sett i
perspektivet att eleverna aldrig beskrivs lamna omradet. Den panoptiska omsorgsdiskursen i
Maskrosskolans upptagningsomrade, ger konsekvensen att den uppratthaller den lagre
arbetarklassen genom en institutionaliserande myndighetsutdvning, genom en rigords
overvakning och olika kontrollsystem. Institutionaliseringen kan ses i beskrivningar av att
eleverna visar passivitet i skolan med oférmaga till ansvarstagande for skolprestationer de
heller inte forstar nyttan av. Den panoptiska omsorgen vilar pa en diskursiv forstaelse i hela
omradet, som anser det betydelsefullt med myndighetssamverkan pa skolorna. Denna
overtygelse har inforlivats sa starkt hos skolpersonalen att de ser det som en sjalvklarhet
(Rose, 1999).

Foraldrarna beskrivs som en tillgang och resurs vid hanteringen av vald och krankningar
pa Maskrosskolan. Skolan ser det dock som sin uppgift att tillsammans med socialtjanst och
polis &ven fostra foraldrarna, genom att lara dem allt ifran hur de skall forsta faran med att bo
i omradet till hur de skall uppfostra sina barn. Foraldrarna kan, utifran hur de framstalls i
intervjuerna, inte sdgas ha nagot storre inflytande 6ver hur skolans institutionella verksamhet
organiseras.

Ansvaret for fostran och disciplineringen av eleverna beskrivs i stor utstrdckning lamnas
over till socialtjanst och polis nar det handlar om vald och krankningar, men ocksa visar det
sig, till psykiatrin. Dessa instansers strategier stracker sig allt ifran avskrackande samtal och
impulskontrollprogram  till  utvecklingstdrningsutredningar. Det kan ses som att
Maskrosskolan som institution inte forlita sig pa sin egen professionella kompetens att fostra
barn. Skolpersonalen sdger sig vilja hjalpa eleverna att l&amna den territoriellt stigmatiserade
platsen, och tar till sin hjélp andra instanser. Men myndighetssamverkan mellan skola,
socialtjanst, polis och psykiatri kan snarare sdgas forma elevernas klassidentitet och stérka
deras anknytning till platsen, mer an hjalpa dem darifran. Myndigheternas samverkan att
bedriva en rigords 6vervakning och kontroll av eleverna och deras familjer, ar det som gor
platsen till en territoriellt stigmatiserad plats, inte medborganas socioekonomiska eller etniska
bakgrund. En vidare tolkning &r ocksa att det i den panoptiska omsorgsdiskursen finns
rasistiska maktstrukturer, av avgransningsskal kan denna studie dock inte férdjupa sig i
fragan.
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Pa Prastkrageskolan ar forhallandena de omvanda. Skolan samverkar inte alls med vare
sig polis eller socialtjanst i fostran av eleverna och personalen séager uttryckligen att de inte
vill ha hjalp av andra myndigheter, utan de vill fostra eleverna sjalva. Daremot samverkar
skolan med Svenska kyrkan i ett omfattande vardegrundsarbete som beskrivs vila pa ett
samarbete langt tillbaks i tiden. Skolan beskriver sitt likabehandlingsarbete som ett till storsta
del kontinuerligt vérdegrundsarbete. Vérdegrundsarbetet syftar till att inforliva
respektabilitetsdiskursens sociala normsystem (Skeggs, 2000), sett i perspektivet att skolan
har utarbetat ett eget vardegrundsmaterial som kan ségas vila pa respektabilitetsnormer och
vars modell bygger pa en stark lokal forankring till platsen. Strategierna for att komma till
ratta med krankningar och vald utgar i stor utstrackning ifran att fostra eleverna i vad som kan
betraktas som borgerliga vérderingar, sociala beteendekoder godtagbara for den &vre
medelklass samt att inforliva en stark kansla av gemenskap och grupptillhdrighet, som
forankrar eleverna till uppvaxtplatsen och deras samhallsklass.

Elevhélsoteamets medlemmar, liksom ldrarna, arbetar aktivt med att inforliva
respektabilitetsdiskursen hos eleverna genom att bedriva vardegrundsarbete ute i klasserna pa
Préstkrageskolan. Elevhalsoteamet anvénder sig av vardegrundsmaterialet nar de arbetar med
elever klassvis eller i mindre grupper om de far signaler om att det pagar krankande
behandling mellan elever. Elevhalsoteamet bedriver dven ett generellt vardegrundsarbete med
samtliga klasser arskursvis.

Fostran i respektabilitet syftar till att konsekrera elevernas klassidentitet genom att
inforliva klassnormer som betydelsen av eget ansvar, plikt, sjalvbeharskning, disciplin samt
vikten av skolprestationer (Skeggs, 2000). Det kan tolkas som att skolpersonalen vill att
eleverna behaller sin klassidentitet dven i framtiden och har majlighet att bosatta sig pa en
likvardig plast. Skolpersonalen, med elevhalsoteamet i spetsen, gor sig till ett stodjande
natverk runt eleverna. Detta natverk syftar ytterst till att lara eleven ta ett stort eget ansvar.
Elevhalsoteamets funktion pa Prastkrageskolan att i egenskap av stodjande nétverk fanga upp
och hantera allehanda problem genom att arbeta med elever i grupp, kan ocksa ses i
Holmqvist (2015) studie av Overklasskolor som arbetar efter liknande strategier.
Overklasskolornas rykte ar ocksd avhangigt ett till synes valfungerande elevhilsoteam enligt
Holmgvist.

Pa Prastkrageskolan &r elevhalsoteamets fokus att alltid ta elever pa allvar och lyssna
uppmarksamt pa deras upplevelser av att kanna sig krankt. Personalen menar att de aldrig kan
falla omdémen om huruvida det eleven beskriver verkligen &ar en krankning eller inte. Det ar
alltid elevens subjektiva upplevelse som raknas och som de beskriver sig arbeta utifran. Det &r
emellertid mycket svart for skolpersonal att fa kdnnedom om krankningar om elever inte
sjalva berattar eller berattar at nagon annan. De sociala klassnormerna att upptrada
respektabelt gor att elever aldrig beskrivs visa krankningar 6ppet infor skolpersonalen.

Elevhalsoteamets arbete att stodja elever rdacker emellertid inte till enligt
Prastkrageskolans skolpsykolog, som beskriver att konsekvensen av ansvarsdiskursen ar att
lararna inte visar omsorg om eleverna i deras skolvardag. Aven Waasdorp, Pas, O'Brennan
och Bradshaw (2011) studie visar att skolpersonal pa hogstadieskolor ar mindre omvardande
och emotionellt stodjande &n i lagre arskurser. Pa Prastkrageskolan ar ansvarskravet och
kravet pa prestationer emellertid enormt. Det har fatt till foljd att elever lider av psykisk
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ohélsa och en s& hog grad av angest att de inte formar komma till skolan pa grund av de hoga
kraven pa eget ansvar for skolprestationer.

En stor maktfaktor som styr skolpersonalens arbete pa Prastkrageskolan ar den makt
fordldrarna innehar i egenskap av sin samhallsklass. Foraldrarna beskrivs lagga sig i
styrningen av Prastkrageskolan pa alla nivaer och ser det som sin uppgift att disciplinera
skolan genom anmaélningar till BEO, DEO och Skolinspektionen sa fort de vill visa missnoje.
Fordldrarna visar genom sitt agerande att de anser sig hierarkiskt 6verordnade skolpersonalen,
vilket kan jamforas med Overklassfordldrarna i Holmgvist (2015) studie. Skolpersonalen
beskriver att foraldrarnas manga anmalningar har lart dem vikten av ett strukturerat arbete nar
det géller hanteringen av kréankningar. Elevhalsoteamspersonalen planerar och dokumenterar
noggrant alla atgarder samt hur de féljer upp dessa for att kunna bevisa vad de gjort i handelse
av en anmalan. Till hjalp i detta arbete beskriver sig rektorerna ocksa ha en bra jurist.

For att kunna tillmotesgd foraldrarnas krav att hantera krankningar och vald har
skolpersonalen utvecklat en atgardsmodell som kan beskrivas som trappstegsmodellen”. Den
bygger pa en trappa av sanktioner for att astadkomma beteendereglering hos eleverna och
inrdtta dem i respektabilitetsdiskursen. Denna disciplinering sker diskret, inga elever far pekas
ut och nar eleverna battrat sig far de berém. Elever som disciplineras anvands inte for att
statuera exempel pa skolan. Att skolan inte anvander elever for att statuera exempel kan ses i
ljuset av deras radsla for foréldrarna. Fordldrarna skulle aldrig acceptera att deras barn
héngdes ut, ddrav har skolan diskreta lokaler dit de for elever som har ertappats med att
kranka nagon. Disciplineringen avses endast att vara for till for elevens egen skull och som en
lardom infor framtiden. Foraldrarna har svart att ta till sig att deras barn skulle kunna kranka
andra och misstror ofta personalen om de inte kan framlégga bevis.

Vare sig Prastkrageskolan eller Maskrosskolan utgar i sitt arbete med krankande
behandling ifran evidenshaserade atgardsstrategier. Det gjorde inte heller majoriteten av de
560 amerikanska skolorna i Lund, Blake, Ewing och Banks (2012) studie, vilket de patalar &r
en stor brist, framforallt da elevhalsoteamspersonal har akademisk kompetens for att kunna ta
fram evidensbaserade antimobbningsstrategier. De tva skolorna i denna studie kan ses arbeta
med vald och krankningar pa helt olika satt. Skolornas atgardsstrategier utgar ifran diskursiva
uppfattningar om invanarnas samhallsklass inom de respektive upptagningsomradena.
Skolorna har bade inforlivats i och bar upp platsernas samhallsklass genom sitt sétt att arbeta.
Det vacker flera fragor, varav en & om inte en fordjupad diskussion om huruvida
evidensbaserade atgardsstrategier behdvs i svensk skola vid likabehandlingsarbete. Detta for
att undvika att inte skolpersonal av ren okunskap gor sig till redskap i uppratthallandet av
klasskillnader.

Polisanmilningar

I policydokument med relevans fér svensk skola finns en tendens att behandla kréankningar
och vald som ett brott i juridisk mening. Det medfor en forskjutning ifrdn synen pa en
”mobbad elev” till ett "brottsoffer” enligt Hammarén, Lunneblad, Johansson och Odenbring
(2015). Disciplindra konsekvenser pa svenska skolor har dessutom visat sig vara
polisanmalningar, framforallt pa de undersokta skolorna beldgna i socioekonomiska
laginkomstomraden i Lunneblad, Johansson och Odenbring (2016a); Odenbring, Johansson,
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Hammarén och Lunneblads (2015a) studier. Det visar ocksa den har studien. Maskrosskolan
belagen i ett urbant laginkomstomrade tillampar polisanmalningar i betydligt hogre
omfattning an Prastkrageskolan, &ven om polisanmélningar anvands som ett disciplinerande
medel av bada skolorna. Lunneblad, Johansson och Odenbring (2016a) later se att pa en skola
i ett urbant laginkomstomrade finns en etablerad juridisk diskurs och ett samarbete med
polisen, som medfor att elever darmed med storre sannolikhet hamnar i polisens
belastningsregister till f6ljd av krankningar. En skola belagen i ett urbant laginkomstomrade
upplevde sig ocksa i hogre grad pressad av omgivningen att gora polisanmalningar enligt
Odenbring, Johansson, Hammarén och Lunneblad (2015a).

Maskrosskolan har en generos instéllning till polisanmélningar och ett stort samarbete
med polis och socialtjanst. Polisanmalningarna beskrivs oftast hamna hos socialtjansten pa
grund av elevens laga alder. Syftet med polisanmalningarna beskrivs vara en symbolisk
markering. Elever som polisanméls anvéands for att statuera exempel pa skolan i syfte att
skramma de andra eleverna. Eleverna och deras familjer &r rdadda for polis- och
socialtjanstanmalningar. Foraldrarna beskrivs inte vilja att barnen polisanméls, men har inget
inflytande i fragan. Att den juridiska diskursen uppfattas som fullt legitim visar sig ocksa i att
rektorerna pa Maskrosskolan anser att vita medelklasskolor gor for fa polisanmalningar.
Maskrosskolan polisanmaler framst fysiskt vald och anvandandet av smallare, men i regel inte
verbala krankningar eller natmobbning.

Prastkrageskolan tillampar ocksa polisanmalningar som ett medel att fostra elever och
ribban for en polisanméalan ar relativt 1ag. Skolan kan dock inte sédgas gora mycket
polisanmalningar, da de har svart att fa reda pa krankningar som sker mellan elever pa grund
av den 6vre medelklassens sociala normersystem och beteendekoder (Skeggs, 2000). De har
heller inte en policy av att alltid polisanméla en viss typ av krankning pa samma satt som
Maskrosskolan, utan valjer att se till situationens kontext. Skolan har en mycket lag frekvens
av fysiskt vald, istallet polisanmaler de oftast andra former av krankningar som natmobbning
eller krankande snébollskastning, men ocksa anvandandet av smallare.

Polisanmélningarna anvands daremot inte av Préstkrageskolan for att statuera exempel
som pa Maskrosskolan, utan snarare i fostrande syfte av enskilda elever. Foréldrarna pa
Préstkrageskolan &r inte radda for polisanmélningar och beskrivs till och med tycka att det ar
bra att deras barn blir polisanmélda i situationer dar eleverna inte forstar allvaret i sitt
agerande, som vid natmobbning. Barnen maste kunna upptrada respektabelt for sina framtids
karridrers skull, darfor vill foraldrar att skolan visar auktoritet i disciplineringen.
Polisanmélningar anses anda framst hamnar hos socialtjansten och med socialtjansten har
skolan eller foréldrarna ingen kontakt vid dessa &renden. Socialtjdnsten uppges inte gora
nagonting med de 6vre medelklassbarnen, enkom for att de bor pa en territoriellt statusfylld
plats och har valbestallda foraldrar.

Den juridiska diskursen som ett maktteknologiskt medel skolorna begagnar sig av, kan
hédrmed sdgas ha olika funktion och ge helt olika konsekvenser for eleverna. De 6vre
medelklasseleverna antas bli mer respektabla av en polisiar fostran och i formaga att i
framtiden axla samhélleliga maktpositioner, medan de lagre arbetarklasseleverna via media
malas ut i den offentliga begreppshilden som potentiellt kriminella och med psykosociala
problem.
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Framstallningen av vald, krdnkningar och de inblandade eleverna

Att dagligen fostras till att ta ett stort eget ansvar pa Prastkrageskolan eller att dagligen
passiviseras genom att regleras och kontrolleras av olika myndigheter som pa Maskrosskolan
far konsekvenser for hur vald och krankningar pa de bada skolorna kommer till uttryck. Dessa
klasskillnader far ocksa konsekvenser for hur skolpersonalen uppfattar de kréankningar som
sker och hur de beskriver de inblandade eleverna.

Klass och plats
Elevers sociala klassbakgrund har visat sig vara av betydelse for hur skolpersonal betraktar
vald och krankningar (Holmqvist, 2015; Lunneblad, Johansson & Odenbring, 20163;
Odenbring, Johansson, Lunneblad & Hammarén, 2015b; Odenbring, Johansson & Lunneblad,
2016). | en studie gjord pa tva skolor i olikartade socioekonomiska omradet visar Lunneblad,
Johansson och Odenbring (2016a) att elevhélsopersonalenen tenderar att forklara krankningar
och vald pa olika satt. Pa de bada skolorna ansags daremot elevernas hemmiljo vara
forklaringen. Pa en forortsskola i ett segregerat omrade beskrev elevhalsopersonalen
uppkomsten av vald som ett resultat av att trangboddhet, fattigdom och social utsatthet, skapar
frustrationer hos eleverna. Medan skolpersonalen pa en Overvdgande etniskt vit
medelklasskola forklarade krankningar som ett resultat av elevers hemforhallanden i form av
bristande foraldraskap, skilsméassa, missbruk eller psykisk sjukdom. Pa Prastkrageskolan
belagen i ett 6vre medelklassomrade gavs inga sadana forklaringar alls av skolpersonalen.
Psykosociala familjeforhallanden uppgavs inte vara skal till krankning, inte heller talade
personalen om familjerelaterade problem. Kanske hade de heller ingen kunskap ifraga
eftersom uppvisandet av en fasad av perfektion beskrivs normerande inom omradet.
Krankningar beskrivs istéllet som en foljd av klasshierarkier inom gruppen. Krénkningar till
foljd av elevers sociala hierarkier beskrivs vara vanligt inom forskning (Thornberg, 2011). Pa
Préastkrageskolan &r den dominerande sociala hierarkin en foljd av klasskillnader inom
omradet. De elever som inte kan visa upp normerande klassmarkarer, som till exempel "ratt”
klader i tillracklig utstrackning, riskerar att utsattas for krankningar pa grund av att elever
ifran valbargade hem beskrivs intoleranta mot elever med samre ekonomiska forutsattningar.
Dessa “fattiga” elever som de framstalls pa Prastkrageskolan, avser lagre medelklasselever.
Klassegregation inom medelklassen kan darmed forklara krankningar pa
Préstkrageskolan, liksom klassegregation inom 6éverklassen angavs vara skal till krankningar i
Holmaqvist (2015) studie. Klassegregation beskrivs ocksa som ett skal till krankningar inom
den lagre arbetarklassen pa Maskrosskolan. Déar finns det en tydlig hierarkisk hackordning
enligt skolpersonalen, en statusordning de bara delvis forstar sig pa eftersom de flesta av dem
inte sjalva bor och lever inom omradet. De beskriver ocksa hedersrelaterade krankningar dar
elevers heder, framst flickors, ifragasatts genom krankningar till foljd av normsystem inom
fororten. En form av krankning som bygger pa en normativ uppfattning av respektabilitet
inom omradet. Hela familjen bérs upp av Maskrosskolans elevers anseende och formaga att
upptrada respektabelt. Det beskrivs de ocksd gora pa Prastkrageskolan, dven dar betyder
respektabilitet allt. Respektabilitet foranleder problem for bade den lagre arbetarklassen och
den 6vre medelklassen. Det kan ses som att det for bada dessa samhallsklasser &r viktigt med
heder.

127



Pa bade Prastkrageskolan och Maskrosskolan forklaras krankningar till foljd av
klasshierarkier inom elevgruppen, dessa har i sin tur samband med klasshierarkier inom
omradet. De bada omradena kan generaliseras till ett évre medelklassomrade respektive ett
lagre arbetarklassomrade. Det finns alltjamt klasshierarkier inom saval medelklassen som
inom arbetarklassen. De elever som beskrivs sta lagst i klasshierarkin inom omradena ar de
som riskerar att utsattas for krankningar pa skolan. Att klassegregationer inom
samhaéllsklassen ar upphov till krankningar beskriver ocksa Holmgvist (2015) som menar att
overklasskolorna ar hart segregerade miljoer i fraga om elevernas klasspositioner inom
gruppen. Exakt hur hart klassegregerade elevgrupperna pa Maskrosskolan respektive
Prastkrageskolan &r, kan den har studien inte uttala sig om da inga intervjuer har gjorts med
elever.

Kon och alder

Verbala, subtila och relationella krankningar inom kodnade flickgrupperingar lyfts fram som
ett specifikt fenomen som &r vanligt forekommande pa bade Maskrosskolan och pa
Prastkrageskolan, skolpersonalen forklarar det som ett fenomen som utmarker kon. Samtidigt
beskrivs flickor vara de som framst soker hjalp hos skolpersonal nar de utsatts for krankningar
pa de bada skolorna. Det kan forstas som att det &ar normativt tillatet for flickor att soka hjalp
till skillnad ifran hur maskulinitetsnormer reglerar pojkgrupperingarna, och att det ar darfor
krankningar mellan flickor framstar som vanligare for skolpersonalen. En konsekvens av att
skolpersonal betraktar krankningar mellan flickor som ett ndrmast biologistiskt fenomen, kan
fa till foljd att skolpersonal inte ar lika uppmarksamma pa relationella krankningar mellan
pojkar och inte heller uppfattar pojkar som lika emotionellt kénsliga for krankningar. Det
medfor i1 sin tur att pojkar som kréanks inte bara &r osynliga for skolpersonalen, de ldmnas
ocksa i hdgre grad ensamma med sina upplevelser.

Pa Prastkrageskolan uppfattades klasshierarkierna och statuspositioneringarna som
hardare for flickorna an for pojkarna inom den 6vre medelklassen, en uppfattning som ocksa
aterfinns i Holmqvist (2015) studie av Overklassen. Pa Maskrosskolan daremot beskrevs
krankningar mellan flickor framst hora ihop med alder och da specifikt flickor i arskurs sex.
Flickorna slutar stka hjalp hos skolpersonalen nér de blir lite &ldre. Personalen uppfattar det
som att krankningarna upphort till féljd av social mognad hos eleverna. Samtidigt beskriver
sig inte personalen ha nagra strategier for att hantera de hjalpsokande flickorna i arskurs sex i
nagon storre omfattning, vilket kan ses som en alternativ forklaring till att flickorna slutade
soka hjélp. Dixon, Smith och Jenks (2004) studie visar att skolpersonal behdver kunna avgora
vad som dar krankningar for att kunna agera. I Maskrosskolans fall kom flickorna sjalva och
berattade att de upplevde sig krankta, men skolpersonalen kunde trots det inte avgdéra hur de
skulle hantera problemen och forefoll inte ta dem pa allvar. Relationella krankningar som ett
konskodat problem flickor bor hantera sjdlva och som pojkar inte antas omfattas av, kan har
ses som ett specifikt problem som behdver studeras narmare.

Pa Maskrosskolan beskrivs eleverna som “vilda” i det att de tar stor fysiskt utrymme och
puttas och knuffas i sitt sociala umgange. Puttandet och knuffandet till trots, lyfts handelser
som overgar till fysiskt vald fram som en aldersdiskurs. Fysiskt vald beskrivs endast ha
forekommit i arskurs sex de senaste aren. Pa Prastkrageskolan &r tvartom de géngse
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beteendenormerna att eleverna upptrader disciplinerat, lugnt och beharskat. Pa
Prastkrageskolan anser skolpersonalen att kréankningar hoér ihop med social mognad och
hormonella faser under tonaren. Krankningar &r nagot som “de nastan fardiga méan och
kvinnor” i arskurs nio forvantats ha mognat ifran. Detta trots att skolpersonalens
beskrivningar av krankande behandling pa skolan ocksa innefattar elever i arskurs nio. Pa
Maskrosskolan beskrivs samtliga av skolans elever istallet som ”lekande barn” i personalens
beskrivningar, vilket de inte gor pa Prastkrageskolan déar de beskrivs som ungdomar eller
nastan vuxna. En forklaring kan vara att elevernas sociala beteendenormer paverkar
skolpersonalens uppfattning om huruvida de har att géra med barn eller unga vuxna. Slaende
vid samtliga intervjuarna var att skolpersonalen beskriver eleverna pa de respektive
hogstadieskolorna pa ett satt som medierar en upplevelse av att Maskrosskolan och
Prastkrageskolans personal inte arbetar med elever i samma arskurser. Personalens
beskrivningar av eleverna indikerar att de pa de olika skolorna har olika uppfattning om
elevernas sociala mognad, ocksa det kan ses som en effekt av klassnormer.

Nédtkrankningar

Pa Prastkrageskolan beskrivs den vanligaste formen av krankningar elever emellan vara
krankningar pa natet. I relation till tidigare forskning ar det ovanligt att just natkrankningar ar
den vanligaste formen av krankning (Dunkels, 2016). Natmobbning brukar tvartom endast
utgora nagra fa procent av de krankningar som sker och traditionella krankningar &r vanligast
(Ibid.), &ven om natkrankningar beskrivs som ett vaxande fenomen i takt med samhallets allt
storre anvandning av uppkopplingsbar teknik i relation till framvéxten av sociala forum pa
natet (Danby & Osvaldsson, 2011). Dessa forskningsresultat stdmmer OGverens med
Maskrosskolan dar natkrdnkningar beddmdes foérekomma men inte som ett stort uttalat
problem.

Anledningen till att natmobbningsdiskursen &r sa stark pa Prastkrageskolan kan ses i
relation till klassnormer. P& Préastkrageskolan é&r eleverna hart reglerade av ovre
medelklassnormer som styr synen pa ett respektabelt uppférande. Elevernas klassidentitet
utgbr status och &ar avhangigt att de kan visa upp performativa beteendenormer som
sjalvkontroll och ansvarstagande genom att upptrada disciplinerat och beharskat, i likhet med
den respektabilitetsdisurs som enligt Skeggs (2000) utméarker dvre samhallsklasser. Dessa hart
reglerande klassnormer som styr synen pa ett respektabelt uppforande kan ocksa ses i
Holmqvist (2015) studie av den svenska Overklassen. Den hér studien visar att
respektabilitetsdiskursens makt over eleverna inverkar pa de satt krankningar kommer till
uttryck. Kravet att upptréda i enlighet med forvantade klassnormer gor att eleverna osynliggor
sina kréankningar for vuxenvérlden. Att elever osynliggor krdnkningar for vuxna har visat sig
vara ett vanligt fenomen (Thornberg, 2011; Walrave & Heirmans, 2011). Men pa
Prastkrageskolan ar osynliggorandet av krankningar sa ytterst noggrant kontrollerat av
eleverna att personalen inte beskriver sig se nagra krankningar alls och forvantar sig inte gora
det heller. Det visar att respektabilitetsdiskursen &ar en forgivettagen diskurs ocksa hos
personalen. Personalen dr daremot mycket medvetna om att eleverna krénker varandra.
Skolpersonalen forklarar ocksa elevernas krankningar som ett resultat av samhéllsklass, da de
uppfattar krankningarna som mer subtila inom den 6vre medelklassen.
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Studier visar enligt Frisén och Berne (2016) att elever finner det betydligt lattare att bete
sig aggressivt pa natet an ansikte mot ansikte. Det kan forklara varfor Prastkrageskolans
natmobbningsdiskurs kan resultera i att elever som pa skolan uppvisar ett respektabelt
beteende, kan kranka varandra sa grovt pa natet att uppemot ett tjugotal elever kan vara
inblandade i allvarliga dodshot mot enskilda elever. Natmobbning ar ett fenomen att ta pa
stort allvar da studier visar att de inblandade I6per risk for psykisk ohalsa i varierad grad,
vilket kan leda till sjalvmordstankar och sjalvmordsforsok hos sa val de som utsétts for
krankningar som for dem som kranker. Natmobbning har ocksa visat sig paverka elevers
skolprestationer till foljd av att natkrankningar ger elever kanslomassig eller psykosomatisk
problematik (Frisén och Berne, 2016; Hinduja och Patchins, 2010). Den stora
natmobbningsdiskursen kan darmed ses som ett allvarligt problem pa Prastkrageskolan da
skolprestationsdiskursen ar mycket stark. Kombinationen av dessa bada diskurser kan ge
upphov till stora elevhélsoproblem som doéljs inom respektabilitetsdiskursen och foranleda
allvarliga konsekvenser som suicidrisk.

Verbala krankningar

Pa Prastkrageskolan sager sig skolpersonalen misstanka att det forekommer verbala
krankningar och utfrysning mellan elever i mycket hogre uppfattning an vad de far reda pa.
De &r hanvisade till att eleverna sjalva kommer och soker hjalp eftersom de aldrig ser
krankningar. Respektabilitetsdiskursen normsystem (Skeggs, 2000) kan ses vara forklaringen
till att eleverna inte visar krankningar éppet, allra helst inte infor vuxna. Pa Maskrosskolan
beskrivs forhallandet vara det omvanda. Elever i fororten beskrivs som hogljudda och livliga
och de beskrivs kranka varandra verbalt dagligen i korridorerna genom att skrika och gapa ut
grova krénkningar till varandra. Flickorna beddms vara de som dar varst. Skolpersonalen
uppfattar detta verbalt krankande sprakbruk som skolans framsta problem med krankningar.
En forklaring som ges av skolskoterskan pa Maskrosskolan &r att eleverna inte sjalva
uppfattar sprakbruket som krankande darfor att krankningarna &ar pa svenska. Svenska spraket
uppfattas inte som ett “riktigt” sprak av eleverna da de inte ar nagons hemsprak, utan ror sig
om ett minoritetssprak i omradet. Eleverna beskrivs heller inte kranka varandra dppet pa sitt
hemsprak. | relation till att forskning visar att elever tenderar att utarbeta strategier for att
hemlighalla krankningar infor skolpersonalen (Thornbergs, 2011) maste det bedémas som
korrekt att eleverna inte avser att kranka varandra nédr de dagligdags anvander ett krankande
sprakbruk pa svenska.

En tolkningsmojlighet till att Maskrosskolans elever dagligdags skriker krankande ord pa
svenska kan vara att de anvander svenskaspraket som en motstandshandling gentemot den
rigorésa myndighetsovervakning de upplever. Svenska a myndigheternas sprak; det sprak
som talas av skolpersonal, socialtjanst och polis, vilka beskrivs vara elevernas framsta kontakt
med etniska svenskar da de uppges aldrig lamna omradet. Enligt skolpersonalens
beskrivningar av sin arbetsplats &r det i deras tycke ingen “svensk skola”, oaktat att skolan
inte ar lokaliserad till internationell mark. Skolpersonalens uppfattning av elevernas utlandska
medborgarskap kan ifragasattas da studien visar att eleverna mycket val kan se sig som
svenska elever pa en svensk skola och att krankningarna kan vara rasistiska.
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Diagnoser

Studier visar att neuropsykiatriska diagnoser beskrivs som orsak till vald och krankningar pa
hogstadiet av svensk skolpersonal (Lunneblad, Johansson & Odenbring, 2016a; Lunneblad,
Johansson & Odenbring, 2016b; Odenbring, Johansson, Hammarén & Lunneblad, 2015).
Synen pa diagnoser dr i det avseende intressant i den har studien, darfor att skolorna
positionerar sig helt olika ifraga om hur de forklarar krankningar som en foljd av diagnoser.
Pa Maskrosskolan beskrivs eleverna bade kranka andra och bli krankta till foljd av en
diagnos. "ADHD” anvénds ocksa som ett vanligt skallsord elever emellan, liksom
"efterbliven”. Det kan ses som en konsekvens av att skolpersonalen efterfragar
neuropsykiatriska utredningar och latta utvecklingsstorningsutredningar av elever i hog
utstrackning, utan hansyn till foraldrarnas asikt i fragan. Den neuropsykiatriska diskursen kan
ses som en generell diskurs inom omradet enligt skolpsykologen, som motsétter sig den. De
elever som diagnostiseras ar framst stokiga pojkar och elever som saknar betyg i &mnen.

Elever som har diagnoser som ADHD placeras ibland i en speciell undervisningsgrupp
pa Maskrosskolan. Det kan ses i relation till Lunneblad, Johansson och Odenbrings (2016b)
studie som visar att den neuropsykiatriska diskursen tenderar att fa skolor att skjuta problemet
med vald och krankningar ifran sig om det finns medicinsk orsak (Ibid.). Skolpersonals
onskan att elever som upplevs stokiga diagnostiseras med ADHD, innebar att dessa elever kan
komma att medicineras med personlighetsforandrande medicin samt att de placeras i sérskild
undervisning, det kan ses som att Maskrosskolan skjuter problemet med stokiga elever ifran
sig. Denna studie visar att konsekvenserna med att diagnostisera och placera elever i sarskild
undervisning far dessa elever att uppfattas som avvikande av andra elever. Darmed riskerar de
att utsattas for krankningar till foljd av att skolan positionerar dem som avvikande. Tidigare
forskning visar ocksa att elever som pekas ut som avvikande riskerar att drabbas av krankande
behandling pa skolan (Thornberg, 2011; Thornberg, Rosenqvist, & Johansson, 2012). En
evidenshaserad antimobbningsstrategi hade mdjligen kunnat avhjalpa detta problem, da
rektorer och larare inte forefaller att kunna sétta sig in i att dessa psykosociala effekter &r ett
resultat av hur verksamheten organiseras.

Det finns visserligen studier som visar pa ett samband mellan att elever som kranker har
en diagnos som ADHD (Coolidge, DenBoer & Segal, 2004). Kliniker har likafullt en
ambivalent instéllning till huruvida det innebdr att elever dr i behov av en diagnos
(Rafalovich, 2005). I Sverige har det visat sig att efterfragan pa en diagnos ar storre an vad
som uttrycks skaligt i styrdokumenten, och att det &r ldarare i grundskolan som framst
efterfrigar medicinska diagnoser. En anledning tros vara att ldarare upplever bristande
kunskaper i hur de skall undervisa vissa elever och att en diagnos underléttar lararens
situation. Trots att det i svensk skola inte skall vara nédvéndigt med en medicinsk diagnos for
att fa sarskilt stod i skolan, visar en studie av Nilholm, Almqvist, Géransson och Lindqvist
(2012) att diagnoser ar av betydelse for att elever ska fa stod. Enligt Rafalovich (2005) studie
paverkar skolpersonalens énskan att elever diagnostiseras klinikers bedémning av en ADHD-
diagnos, vilket kan forklaras av kliniker och skolpersonals gemensamma intressen att l6sa
elevernas relationella problem i skolan (Ibid.). Att kliniker vill ge elever diagnoser for att
underlatta elevers skolvardag kan vécka stora fragetecken i relation till skolor som
Maskrosskolan, dar efterfragan pa diagnoser narmast satts i system och dar studien visar att de
av ekonomiska skal begar aterkommande utredningar pa samma elev tills de far en diagnos.
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Att elever skulle beh6va leva med en diagnos under resten av sitt liv och de konsekvenser det
medfor for elevens framtid enbart for att underldtta skolans verksamhet, kan endast betraktas
som oetiskt och bor uppmarksammas for vidare diskussion. Det vécker ocksa fragan om hur
skolans institution behdver omorganiseras for att bemota laroplanskraven. Enligt Rafalovich
(2005) understryker vissa kliniker just att svarigheter i skolan i forsta hand &r ett tecken pa en
undermalig pedagogisk verksamhet och inte att elever ar i behov av en psykiatrisk diagnos.

Pa Prastkrageskolan ar forhallandet det omvéanda, skolpersonalen talar 6verhuvudtaget
inte om neuropsykiatriska diagnoser eller skolsvarigheter i termer av latta
utvecklingsstorningar. De kan daremot beskriva kréankningar i relation till beteenden som
bristande impulskontroll men utan att se det i relation till att eleven skulle vara i behov av en
ADHD-diagnos. Skolpersonalen anstranger sig for att géra verksamheten till ett stodjande
natverk runt elever i behov av stod. Ett stod manga elever behover da kravet pa
skolprestationer ar mycket hog. Det faktum att skolan inte talar om diagnoser kan ses i
relation till att de 6vre medelklassforadlarna anser diagnoser stigmatiserande och att de har
svart att acceptera neuropsykiatriska diagnoser. Foraldrarnas negativa uppfattning om
diagnoser kan ségas paverka hur skolan som institution forhaller sig till diagnostisering. Det
kan stéllas i relation till den svenska 6verklassen dar endast en dyslexidiagnos &r en godtagbar
diagnos for foraldrar. Inom Overklasskolorna arbetade ocksa elevhalsoteamspersonalen
tillsammans med 6vrig skolpersonal for att gora skolan till ett stodjande nétverk runt elever
med svarigheter utan att peka ut dem (Holmaquvist, 2015).

Problemet med att inte tala om diagnoser alls, visar sig i att elever som har svarigheter
och skulle vara i behov av en diagnos inte uppmarksammas pa Prastkrageskolan. Elever
beskrivs efter sin skoltid pad Prastkrageskolan kunna fa en diagnos runt
koncentrationssvarigheter, ofta da hogpresterande flickor och inte stokiga pojkar. Skolornas
skilda diskursiva uppfattning om diagnoser kan ses som en effekt av eleverna samhallsklass.
Pa Maskrosskolan anvéands diagnoser narmast som ett pedagogiskt hjalpmedel att reglera
arbetarklassen och kan endast beskrivas som ett systematiskt diagnosmissbruk. Pa
Préastkrageskolan gor oviljan att dverhuvudtaget tala om diagnoser att elever med verkliga
svarigheter inte ges den hjalp de mojligen skulle vara i behov av, en klandervard forsummelse
av elevhélsoteamspersonal legitimerad av Socialstyrelsen.

Fysiskt vald

Fysiskt vald forekommer ungeféar en gang i manaden pa Maskrosskolan och det beskrivs da
vara elever i arskurs sex som hamnar i slagsmal. Den vanligaste forklaringen till det &r att det
helt enkelt brister for elever som utséatts for verbala krankningar darfor att de inte har formaga
att beharska sig och saknar verbala verktyg att hantera kanslostormar. Andra anledningar till
vald kan vara foreteelser som riggade slagsmal. Kriminella elever pa Maskrosskolan beskrivs
i regel inte bruka vald pa skoltid. Férekomsten av fysiskt vald pa Maskrosskolan kan darmed
inte ses som nagon valdsdiskurs, vald ar inget elever vanligen tar till for att kranka nagon.

Pa Prastkrageskolan beskrivs fysiskt vald vara extremt ovanligt. Valdshandlingar kan
forekomma men utmynnar aldrig i regelratta slagsmal. En forklaring kan ses i
respektabilitetsdiskrusens normativa uppfattningar om att fysiskt vald skadar saval elevens
eget anseende som dennes familjs, och att valdshandlingar &r ett direkt hot mot
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medelklassidentiteten (Skeggs, 2000). Dessa klassnormer far elever att beharska sig,
konsekvenserna for deras anseende och status ar for stora. Johnson Lindstrom (2009) visar att
vald forekommer i mindre omfattning pa skolor dar eleverna upplever dganderitt till sin skola
och skolpersonalen staller elevernas perspektiv i centrum. De kan ségas vara den sorts
valdsprevention  Prastkrageskolan tillimpar genom sitt vérdegrundsarbete, medan
Maskrosskolan snarare arbetar utefter trygghetspreventioner som fokuserar pa den fysiska
skolmiljon genom Overvakning av eleverna, vilket ocksa minskar forekomsten av vald enligt
Johnson Lindstrom (2009).

Pa Prastkrageskolan ar eleverna val tranade i sjalvbeharskning genom klassnormer,
medan pa Maskrosskolan tranas vissa elever i sjalvbehdrskning med hjalp av
impulskontrollprogram av socialtjansten. Detta trots att eleverna inte brukat vald pa skoltid,
men uppvisat tendenser att inte kunna underordna sig den polisidra ordningsmakten pa
fritiden. Socialtjansten forefaller genom sitt arbete med impulskontrollprogram pa skoltid att
agna sig at symptomlindring. Polisiar 6vervakning och visitering av eleverna ar vanligt i
omradet och socialtjansten menar att om eleverna gor motstand och reagerar med
valdshandlingar for att de kanner sig orattvist behandlade av polisen kommer de att inte bara
att ma psykiskt daligt och skamma ut sin familj, de riskerar ocksa i forlangningen att hamna
pa “institution”. Socialtjansten specificerar inte anvandandet av begreppet institution” men
tolkningsmgjligheten att det ror sig om institutioner som “Universitetet” forefaller
forsvinnande liten. Problemet verkar darmed ligga hos polisen och inte hos de minderariga
barnen i omradet. Socialtjanstens énskan att skydda elever ifran att hamna i konflikt med
polisen till den grad att det har blivit del av skolans uppdrag kan endast uppfattas som en
mycket alarmerande signal.

Kriminella elever brukar inte vald pa skoltid, det beskrivs de daremot kunna gora pa
fritiden. Det vacker frdgan om vad som konstruerar den kriminella diskursen inom det
"territoriellt stigmatiserade omradet”; mot vad gor de kriminella maskrosbarnen motstand?

Studiens bidrag och behovet av vidare forskning

Den hér studiens 6vergripande syfte har varit att undersdka hur rektorer och skolpersonal som
arbetar med elevhalsa beskriver vald och krankningar pa den hogstadieskola dar de arbetar,
samt vilka atgdrdsstrategier de vidtar. De tva skolorna som undersokts har ett elevunderlag
som representerar helt olika samhallsklasser och ett avslutande syfte var att jamfora de bada
skolorna. En kort summering av de viktigaste resultaten som besvarar studiens
fragestallningar ar:

e Skolpersonalen pa Prastkrageskolan beskriver sig inte se vald eller krankningar som
sker mellan eleverna till foljd av normativa Ovre medelklasskrav att uppvisa ett
respektabelt beteende pa skolan. Den vanligaste formen av krankning beskrivs vara
natmobbning och vardagliga krankningar pa natet. Maskrosskolan beskriver tvartom
eleverna som livliga och vilda” till foljd av vad skolpersonalen uppfattar som en
normativ syn pa barnuppfostran i omradet. Verbala krankningar beskrivs som den
vanligaste formen av krankning, samtidigt som systematisk mobbning uppfattas som
ovanligt bland elever med utlandsk h&rkomst.
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Krankningar beskrivs pa bada skolor relatera till klasshierarkier inom omradet och att
elever uppvisar respektabilitet, &ven om dessa respektabilitetsnormer ser olika ut inom
de bada samhallsklasserna. Pa Prastkrageskolan ror det sig exempelvis om
markesklader medan det pa Maskrosskolan ror sig om en kladkod med muslimska
attribut. De som kranker beskrivs vara elever med hogre status inom gruppen medan
de som blir krénkta har lagre status och ses som avvikande, till foljd av klasskillnader
inom dessa platser.

Flickor lyfts fram pa bada skolor som en utméarkande grupp vad géller krankningar. Pa
Prastkrageskolan anses statusordningen vara hardare bland flickor. P4 Maskrosskolan
ar flickorna dels de som framst anvander ett krankande grovt sprakbruk pa skolan,
samtidigt som de ocksa beskrivs kranka genom relationella krankningar inom
konsgruppen. De ar ocksa utsatta for krankningar om de inte uppvisar en normativt
respektabel kladkod och beteendekoder, vilket beskrivs hora ihop med synen pa heder
och patriarkala maktstrukturer inom omradet. Krankningar mellan flickor beskrivs pa
bada skolor vara det som skolpersonalen upplever som svarast att komma till ratta
med.

Pa bada skolor beskrivs krankningar framst hora ihop med yngre elever. Pa
Prastkrageskolan sitts det i relation med social mognad och hormonella faser i tonaren
och generaliseras som ett konsneutralt fenomen. P& Maskrosskolan lyfts de yngsta
flickorna fram som en utmdrkande grupp gallande relationella kréankningar, liksom
yngre elever generellt beskrivs vara de som tar till fysiskt vald.

Fysiskt vald ar mycket ovanligt pa Prastkrageskolan och beskrivs aldrig mynna ut i
regelratta slagsmal. Pa Maskrosskolan beskrivs fysiskt vald ske med jamna
mellanrum, men enbart bland skolans yngsta elever och satts da oftast i relation till
social mognad i elevernas formaga att hantera konflikter och kanslostormar. Ingen av
skolorna beskriver vald som en normativ form av krankning.

Gallande skolpersonalens framstallning av diagnoser, kan stora skillnader mellan
skolorna ses i denna studie. Pa Maskrosskolan finns en psykiatrisk diskurs och en stor
efterfrdgan pa neuropsykiatriska utredningar och utvecklingsstorningsutredningar av
elever som beskrivs stokiga eller i avsaknad av betyg, frdmst utreds pojkar. Eleverna
beskrivs krédnka varandra med skallsord som "ADHD-unge” och “efterbliven”. Elever
med ADHD beskrivs dessutom kranka andra pa grund av bristande impulskontroll.
Elever pa Préastkrageskolan beskrivs ocksa kranka pa grund av bristande
impulskontroll, men skolpersonalen vill inte bendmna dessa elever i termer av
diagnoser. Prastkragekolan saknar en neuropsykiatrisk diskurs och talar
overhuvudtaget inte om diagnoser, da det beskrivs stigmatiserande inom den Gvre
medelklassen.
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e Skolpersonalens beskrivningar av hur de hanterar vald och krankningar pa de bada
skolorna framstélls helt olika. Pa Prastkrageskolan finns vél utvecklade strategier for
hur skolan hanterar krankningar och elevhadlsoteamet arbetar aktivt med
likabehandlingsarbete. Atgardsstrategier vilar i stor utstrackning p& samtalsstdd och
grupprocesser, alternativ som bestraffande sanktioner utefter en beteendereglerande
arbetsmodell, vars syfte dr att fostra eleverna i respektabla klassnormer.
Prastkrageskolans personal beskriver sig inte vilja att eleverna fostras av socialtjanst
och polis. P4 Maskrosskolan daremot far elevhalsoteamet inte arbeta med
likabehandlingsarbete trots att de garna vill gora det. Detta arbeta skots i huvudsak av
lararna och med hjalp av myndigheter som socialtjanst och polis. Skolan arbetar ocksa
genom en Overvakningsstrategi, dar skolpersonal i samverkan med socialtjanst och
polis beskrivs Overvaka och kontrollera eleverna. Bada skolorna anvander sig av
polisanmalningar som en disciplinerande atgard, om an i olika omfattning.
Maskrosskolan beskrivs gora mycket polisanmalningar pa uppmaning av polis, medan
Prastkrageskolan gor det mer séllan. Pa Prastkrageskolan ar fordldrarna inte radda for
polisanmalningar och kan tycka att det &r en bra form av disciplinering av de egna
barnen. Pa Maskrosskolan beskrivs foraldrarna daremot motsétta sig polisanmalningar
av barn. Foraldrarna framstalls som en stor resurs vid hanteringen av krankningar och
vald pa bada skolorna. Foréaldrarna ar dock en stor maktfaktor pa Prastkrageskolan da
de beskrivs vilja styra skolans institutionella verksamhet pa alla nivaer samt
disciplinera skolan genom anmalningar. Préstkrageskolan kan sdgas anpassa
likabehandlingsarbetet efter foraldrarnas krav. Pa Maskrosskolan styr skolpersonalen
tvartom foréldrarna genom fostrande handlingar tillsammans med socialtjdnst och
polis. Foraldrarna kan sdgas ha lagt inflytande Gver Maskrosskolans institutionella
verksamhet.

Skolmiljon och skolklimatet &ar faktorer som lyfts fram som betydelsefulla for forekomsten av
vald och krankningar (Johnson Lindstrom, 2009; Waasdorp, Pas, O'Brennan & Bradshaw,
2011). Grupprocesser och sociala positioner inom elevgrupperna, &r andra faktorer som
studier visar korrelerar med krankningar (Thornbergs, 2011). Trots detta finns valdigt lite
kunskap om vad det & som behdver forandras pa gruppniva och hur det ska ske, nar det
handlar om att komma till ratta med grupprocesser som innefattar krankande behandling
(Salmivalli, 2010). Den har studien visar pa betydelsen av att forsta forekomsten av vald och
krankningar i relation till ett klass- och maktperspektiv. Krankningar och vald kan i denna
studie ses regleras av klassnormer och ofta bottna i klasshierarkier inom skolornas
upptagningsomraden. Studien visar ocksa att skolornas atgardsstrategier styrs av diskursiva
forestallningar av eleverna, utifran deras samhallsklass.

Respektabilitet erkanns sallan som ett problem enligt Skeggs (2000). Den hér studien
visar att respektabilitet ar ett problem pa bada skolorna, och att det ger konsekvenser for saval
forekomsten av krankningar som for skolpersonalens svarigheter att hantera dem.
Respektabilitetsdiskursen pa Prastkrageskola staller enorma krav pa ansvar och
skolprestationer och konstruerar en skolmiljo dar larare inforlivas i dessa normsystem till den
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grad att de inte visar elever omsorg, vilket beskrivs foranleda elevhélsoproblem. Vidare
studier behdvs for att undersoka lararuppdraget i relation till dessa klassnormer.

Vidare forskning om sociala klasseffekter inom segregerade omraden behovs for att
belysa fororten pa ett flerdimensionellt plan, ocksa forortsomraden ar omraden med
respektabilitetsdiskurser och klasshierarkier. Vidare forskning bér ocksa undersoka effekterna
av ett institutionaliserande arbetssatt pa forortsskolor och ett regelméssigt samarbete med
socialtjanst och polis.

Sociala klasseffekter gallande synen pa psykiatriska diagnoser behéver studeras narmare.
Att skolor i arbetarklassomraden behdver en psykiatrisk diskurs for att l6sa pedagogiska och
sociala problem inom skolan &r orovackande. Orovackande ar ocksa att 6vre samhallsklasser
stigmatiserar psykiatriska diagnoser till den grad att skolor underordnar sig denna diskurs och
inte fullfoljer sitt elevhélsouppdrag. Skolornas olika institutionella approacher gentemot
neuropsykiatriska diagnoser och utvecklingsstorningsdiagnoser gor diagnostisering till en
klassfraga.

Framforallt visar den har studien pa behovet av utbildningssociologiska studier som
belyser skolrelaterade krankningar och vald i svensk kontext. For att styrka det pastaendet
avslutar jag denna studie precis dar den boérjade: Utbildningssystemet brukar beskrivas som en
hornsten i det svenska samhéllet, och grundskolan ar enligt regeringsformen (SFS 1974:152)
bade en rattighet och en plikt...

136



REFERENSER

Abercrombie, N. (2006). Introduktion till sociologi. Lund: Studentlitteratur.

Ahrne, G., Ahrne, G. & Svensson, P. (2011). Handbok i kvalitativa metoder. (1. uppl.) Malmeo:
Liber.

Ahrne, G., Roman, C. & Franzén M. (2008). Det sociala landskapet: en sociologisk
beskrivning av Sverige fran 1950-talet till borjan av 2000-talet. (4., omarb. upppl.)
Goteborg: Korpen.

Alvesson, M. & Skdldberg, K. (2008). Tolkning och reflektion: vetenskapsfilosofi och
kvalitativ metod. (2., (uppdaterad) uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Bauman, S., Rigby, K. & Hoppa, K. (2008). US teachers' and school counsellors’ strategies
for handling school bullying incidents. Education Psychology, 28(7), 837-856.
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.qu.se/10.1080/01443410802379085

Bentham, J. (2002). Panopticon: en ny princip for inrattningar dér personer évervakas. Nora:
Nya Doxa.

Bergstrom, G. & Boréus, K. (red.) (2012). ”"Narrativanalys” i, Textens mening och makt:
metodbok i samhallsvetenskaplig text- och diskursanalys. (s. 219-262). (3., [utok.]
uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Blommaert, J. (2005). Discourse: a critical introduction. Cambridge: Cambridge University
Press.

Coolidge, L.F., DenBoer, W.J. & Segal, L.D. (2004). Personality and neuropsychological
correlates of bullying behavior. Personality and Individual Differences, 3(7), 1559-
1569. http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1016/j.paid.2003.06.005

Danby, S. & Osvaldsson, K. (2011). Bullying: The Moral and Social Order at Play. Children
& Society, 25(4), 255-257. doi: 10.1111/j.1099-0860.2011.00381.x

David, M. (red.) (2006). Case study research. Vol. 4. London: SAGE.

Denscombe, M. (2016). Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna. (3., rev. och uppdaterade uppl.) Lund: Studentlitteratur.
Dixon, R., Smith, P., & Jenks, C. (2004). Managing Bullying and Managing Difference: A
Case Study of One Secondary School, Journal of School Violence, 3(4), 17-39. doi:

10.1300/J202v03n04_03

Dunkels, E. (2016). Natmobbning, nathat och natkarlek: kunskap och strategier for en battre
vardag pa néatet. (Forsta upplagan). Stockholm: Gothia Fortbildning.

Elias, N. & Scotson, J.L. (2010). Etablerade och outsiders. (2. utok. och rev. uppl.) Lund:
Arkiv.

Forsberg, L. (2009). Involved Parenthood [Elektronisk resurs] : Everyday Lives of Swedish
Middle-Class Families. Diss. (sammanfattning) Linkoping : Linkdpings universitet,
2009. Linkdping.

Foucault, M. (1993). Diskursens ordning: installationsforelasning vid Collége de France den
2 december 1970. Stockholm: B. Ostlings bokforl. Symposion.

Foucault, M. (2002a). Sexualitetens historia. Bd 1, Viljan att veta. ([Ny utg.]). Goteborg:
Daidalos.

137


http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/01443410802379085
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1016/j.paid.2003.06.005

Foucault, M. (2002b). Vetandets arkeologi. ([Ny utg.]). Lund: Arkiv.

Foucault, M. (2003). Overvakning och straff: fangelsets fodelse. (4., éversedda uppl.) Lund:
Arkiv.

Foucault, M. (2011). Vetandets arkeologi. (2., ombrutna, 6versedda uppl.) Lund: Arkiv.

Frisén, A. & Berne, S. (2016). Natmobbning: handbok for skolan. (1. uppl.) Stockholm: Natur
& Kultur.

Giddens, A. (1993). New rules of sociological method: a positive critique of interpretative
sociologies. (2. rev. ed.) Stanford: Stanford University Press,.

Gilje, N. & Grimen, H. (2007). Samhallsvetenskapernas forutsattningar. (3. uppl.) Géteborg:
Daidalos.

Goldberg, T. (red.) (2010). Samhallsproblem. (7. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Hammarén, N., Lunneblad, J., Johansson, T., & Odenbring, Y., (2015). The School as crime
scene: Discourses on degrading treatment in Swedish schools. Power and Education,
7(3), 272-288. doi: 10.1177/1757743815600289

Hammersley, M. & Atkinson, P. (2007). Ethnography: principles in practice. (3. ed.) Milton
Park, Abingdon, Oxon: Routledge.

Hinduja, S. & Patchin, J.W. (2010). Bullying, Cyberbullying and Suicide. Archives of Suicide
Research, 14(3), 206-21. doi: 10.1080/13811118.2010.494133

Holmqvist, M. (2015). Djursholm: Sveriges ledarsamhalle. Stockholm: Atlantis.

James, A. & James, A.L. (2004). Constructing childhood: theory, policy, and social practice.
Houndmills, Basingstoke, Hampshire: Palgrave Macmillan.

Johnson Lindstrom, S. (2009). Improving the School Environment to Reduce School
Violence: A Review of the Literature. Journal of School Health, 79(10), 451-465. doi:
10.1111/j.1746-1561.2009.00435.x

Jonsson, R. (2015). Varst i klassen: berattelser om stokiga pojkar i innerstad och forort.
Stockholm: Ordfront.

Larsson, J. (2013). Disciplin och motstand [Elektronisk resurs] : pedagogisk-filosofiska
perspektiv pa samtida svensk skoldisciplin. Diss. (sammanfattning) Karlstad : Karlstads
universitet, 2013. Karlstad.

Lunneblad, J., Johansson, T., & Odenbring, Y. (2016a). Juridik eller socialpedagogik?
Skolors strategier for att hantera krdnkningar. Sociologisk forskning, 53(3), 271-288.

Lunneblad, J., Johansson, T., & Odenbring, Y. (2016b). Relational trouble and student
victimisation at schools — categorisation, caring and institutionalisation. Pedagogy,
Culture & Society, 1-13.
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.qu.se/10.1080/14681366.2016.1270350

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. (3. [rev.] uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Liljeholm Hansson, S. (2014). Berattelser om ungdomsgang i fororten: genus, makt och
moral. Diss. Goteborg: Goteborgs universitet, 2014. Goteborg.

Lund, M.E., Blake, J.J., Ewing, K.H. & Banks, S.C. (2012). School Counselors' and School
Psychologists' Bullying Prevention and Intervention Strategies: A Look Into Real-
World Practices. Journal of School Violence, 11(3), 246-265.
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.qu.se/10.1080/15388220.2012.682005

Mackenzie, N. & Knipe, S. (2006). Research dilemmas: Paradigms, methods and

138


http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/14681366.2016.1270350
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/15388220.2012.682005

methodology. Issues In Educational Research, 16 (2), 193-205.

Martinsson, L. & Reimers, E. (red.) (2014). Skola i normer. (2. [omarb.] uppl.) Malmo:
Gleerup.

May, T. (2013). Samhéllsvetenskaplig forskning. (2., [rev. och uppdaterade] uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Merriam, S.B. (1994). Fallstudien som forskningsmetod. Lund: Studentlitteratur.

Nilholm, C., Almgvist, L., Goransson, K. & Lindqvist, G. (2012). “Is It Possible to Get Away
from Disability-based Classifications in Education? An Empirical Investigation of the
Swedish System.” Scandinavian Journal of Disability Research, 15(4), 379-391.
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.qu.se/10.1080/15017419.2012.735201

Nilsson, R. (2008). Foucault: en introduktion. Malmo: Egalité.

Odenbring, Y., Johansson, T., Hammarén, N., & Lunneblad, J. (2015a). The Absent Victim:
Schools’ Assessment of the “Victimization Process”. Urban Education, 1-22. doi:
10.1177/0042085915623335

Odenbring, Y., Johansson, T., Lunneblad, J., & Hammarén, N. (2015b). Youth victimisation,
school and family support: schools’ strategies to handle abused children. Education
Inquiry, 6(2), 191-207.

Odenbring, Y., Johansson, T., & Lunneblad, J. (2016). Blaming and Framing the Family:
Urban Schools and School Officials Talk of Neglecting Parents. The Urban Review,
48(3), 484-498. d0i:10.1007/s11256-016-0364-y

Patel, R. & Davidson, B. (2011). Forskningsmetodikens grunder: att planera, genomféra och
rapportera en undersoékning. (4., [uppdaterade] uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Promemoria U2016/03475/S. En stadieindelad timplan i grundskolan och narliggande fragor.
Tillgénglig:
http://www.regeringen.se/contentassets/d62d166ac6894211ba649c96bac46101/en-

stadieindelad-timplan-i-grundskolan-och-narliggande-fragor.pdf

Rafalovich, A. (2005). ”Relational Troubles and Semiofficial Suspicion: Educators and the

Medicalization of “Unruly” Children”, Symbolic Interaction, 28(1), 25-46.
doi: 10.1525/si.2005.28.1.25

Rose, N. (1999). Governing the soul: the shaping of the private self. (2. ed.) London: Free
Association Books.

Salmivalli, C. (2010). Bullying and the peer group: A review. Agression and Violent
Behavior, 15(2), 112-120. http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1016/j.avb.2009.08.007

Skeggs, B. (2000). Att bli respektabel: konstruktioner av klass och kon. Goteborg: Daidalos.

Skeggs, B. (2004). Class, self, culture. London: Routledge.

Stretmo, L. (2014). Governing the unaccompanied child [Elektronisk resurs] : media, policy
and practice. Diss. Goteborg: Goteborgs universitet, 2014. Gothenburg.

Thornberg, R. (2011). ‘She’s Weird!""’— The Social Construction of Bullying in School: A
Review of Qualitative Research. Children & Society, 25(4), 258-267.
doi: 10.1111/j.1099-0860.2011.00374.x

Thornberg, R., Rosengvist, R., & Johansson, P. (2012). ”Older teenagers’ explanations of
bullying”, Child & Youth Care Forum, 41(4), 327-342. doi: 10.1007/s10566-012-
9171-0

Waasdorp, T. E., Pas, E. T., O'Brennan, L. M., & Bradshaw, C. P. (2011). A multilevel

139


http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1080/15017419.2012.735201
http://www.regeringen.se/contentassets/d62d166ac6894211ba649c96bac46101/en-stadieindelad-timplan-i-grundskolan-och-narliggande-fragor.pdf
http://www.regeringen.se/contentassets/d62d166ac6894211ba649c96bac46101/en-stadieindelad-timplan-i-grundskolan-och-narliggande-fragor.pdf
http://dx.doi.org.ezproxy.ub.gu.se/10.1016/j.avb.2009.08.007

perspective on the climate of bullying: Discrepancies among students, school staff, and
parents. Journal of School Violence, 10(2), 115-132.
doi: 10.1080/15388220.2010.539164

Wacquant, L.J.D. (2008). Urban outcasts: a comparative sociology of advanced marginality.
Cambridge: Polity.

Walrave, M. & Heirman, W. (2011). Cyberbullying: Predicting Victimisation and
Perpetration. Children & Society, 25(1), 59-72. doi: 10.1111/j.1099-0860.2009.00260.x

Watt Boolsen, M. (2007). Kvalitativa analyser: [forskningsprocess, manniska, samhalle]. (1.
uppl.) Malma: Gleerup.

Winther Jgrgensen, M. & Phillips, L. (2000). Diskursanalys som teori och metod. Lund:
Studentlitteratur.

Yin, R.K. (2014). Case study research: design and methods. (5. ed.) London: SAGE.

Internetkillor

Hamtade 2016-03-08, fran http://beo.skolinspektionen.se/sv/Om-BEO/veta-mer-om-lagen-/

Hamtad 2016-03-08, fran http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2578

Hamtad 2016-03-08, fran http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-
ansvar/krankningar-1.201704

Hamtad 2016-03-08, fran https://www.bra.se/bra/brott-och-statistik/statistik/anmalda-
brott.html

Hamtad 2016-03-08, fradn http://beo.skolinspektionen.se/sv/Om-BEO/veta-mer-om-statistik-
och-beslut/

Hamtad 2016-03-08, fran http://www.skolinspektionen.se/sv/Statistik/Statistik-om-
anmalningar/anmalningar-och-beslut-2015/

Hamtad 2016-03-08, fran http://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund/krankningar-
och-mobbning

Hamtad 2016-11-29, fran https://lagen.nu/1974:152

Hamtad 2016-11-29, http://www.skolverket.se/regelverk/laroplaner-1.147973

Hamtad 2017-03-06, fran  http://www.sch.se/sv /Dokumentation/Klassifikationer-och-
standarder/Socioekonomisk-indelning-SEI/

Vetenskapsradet (2016). Hamtad 2016-03-14, fran http://www.codex.vr.se/

140


http://dx.doi.org/10.1080/15388220.2010.539164
http://beo.skolinspektionen.se/sv/Om-BEO/veta-mer-om-lagen-/
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2578
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2578
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2578
http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-ansvar/krankningar-1.201704
http://www.skolverket.se/regelverk/mer-om-skolans-ansvar/krankningar-1.201704
https://www.bra.se/bra/brott-och-statistik/statistik/anmalda-brott.html
https://www.bra.se/bra/brott-och-statistik/statistik/anmalda-brott.html
http://beo.skolinspektionen.se/sv/Om-BEO/veta-mer-om-statistik-och-beslut/
http://beo.skolinspektionen.se/sv/Om-BEO/veta-mer-om-statistik-och-beslut/
http://www.skolinspektionen.se/sv/Statistik/Statistik-om-anmalningar/anmalningar-och-beslut-2015/
http://www.skolinspektionen.se/sv/Statistik/Statistik-om-anmalningar/anmalningar-och-beslut-2015/
http://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund/krankningar-och-mobbning
http://www.skolverket.se/skolutveckling/vardegrund/krankningar-och-mobbning
https://lagen.nu/1974:152
http://www.skolverket.se/regelverk/laroplaner-1.147973
http://www.scb.se/sv_/Dokumentation/Klassifikationer-och-standarder/Socioekonomisk-indelning-SEI/
http://www.scb.se/sv_/Dokumentation/Klassifikationer-och-standarder/Socioekonomisk-indelning-SEI/
http://www.codex.vr.se/

	Kristina Hunehäll Berndtsson
	INLEDNING
	Syfte och frågeställningar

	FORSKNINGSÖVERSIKT
	Framställningen av skolrelaterade kränkningar och våld
	Strategier vid hanteringen av skolrelaterade kränkningar och våld
	Sammanfattning av tidigare forskning

	TEORETISKT RAMVERK
	Klass och plats
	Maktteknologier och governmentality
	Sammanfattning av centrala begrepp

	METOD OCH METODOLOGI
	Fallstudiedesign och metod
	Intervjuer
	Observationer

	Val av skolor
	Prästkrageskolan
	Maskrosskolan

	Metodologi och analys
	Diskursanalys och teoretiska analysverktyg
	Kategorisering
	Studiens validitet

	Etiska överväganden

	TVÅ SKOLOR
	Prästkrageskolan
	Kränkningar och våld på Prästkrageskolan
	En territoriellt statusfylld plats
	Osynliggörandet av kränkningar inom respektabilitetsdiskursen
	Nätkränkningar
	Klasshierarkier och statuspositioneringar
	”Styrande unga damers” makt och motstånd
	Mognadsdiskursen
	Frånvaron av en neuropsykiatrisk diskurs
	Fysiskt våld – ingen normativ kränkning

	Hanteringen av kränkningar och våld på Prästkrageskolan
	Föräldrars makt
	Fostran till respektabilitet
	Trappstegsmodellen – Beteenderegleringens trappa
	Den juridiska diskursens reglering av respektabilitetsdiskursen

	Analys av Prästkrageskolan
	Maskrosskolan
	Kränkningar och våld på Maskrosskolan
	En territoriellt stigmatiserad plats
	Synliga kränkningar eller svenskaspråket som en motståndshandling
	Klasshierarkier och förortsrespektabilitet
	Systematisk mobbning och nätmobbning – två ovanliga diskurser
	”Tjejtjafset” i sexan – en omognadsdiskurs hos flickor
	Fysiskt våld – en motståndshandling bland de yngsta
	Den psykiatriska diskursen – ett pedagogiskt hjälpmedel i regleringen av arbetarklassen

	Hanteringen av kränkningar och våld på Maskrosskolan
	En otydlig handlingsplan och brist på konkreta strategier i likabehandlingsarbetet
	Den panoptiska omsorgsdiskursen – en institutionaliserande myndighetsutövning
	Den juridiska diskursens reglering av förortsrespektabiliteten
	Makten över föräldrarna

	Analys av Maskrosskolan

	KOMPARATIV SLUTDISKUSSION
	Platsens samhällsklass avgör skolornas styrningspraktik
	Den panoptiska omsorgen versus fostran till respektabilitet
	Polisanmälningar

	Framställningen av våld, kränkningar och de inblandade eleverna
	Klass och plats
	Kön och ålder
	Nätkränkningar
	Verbala kränkningar
	Diagnoser
	Fysiskt våld

	Studiens bidrag och behovet av vidare forskning

	REFERENSER
	Internetkällor


