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Det dvergripande syftet for foreliggande studie har varit att undersoka hur férestéllningar om
klass, kon och sexualitet gors i en forskoleklass vardagliga verksamhet i en ort pa
landsbygden. En genomgang av tidigare forskning har visat pa en avsaknad av forskning om
yngre barns identitetsskapande framforallt gallande klass och icke-urbana platser. Studien
genomfordes som en etnografisk fallstudie och datainsamlingen har gjorts under ett faltarbete,
varen 2016, i en forskoleklass i landsbygdsorten Blomberga. Insamlad data bestar av
observationer, intervjuer, samtal och mailkonversationer. Teoretiskt har studien tagit sin
utgangspunkt i ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. For att narmare forsta klass, kon och
sexualitet samverkar i barnens identitetsskapande har ett intersektionellt perspektiv anvants i
analysen. Analysen av materialet har gjorts med utgangspunkt i Bourdieus (1991, 1995, 2010)
teoribildning om kapital och habitus, Connells & Pearses (2015) teori om genusregimer samt
Butlers (2007) begrepp heterosexuell matris. Resultatet av studien har visat att saval klass
som kon och sexualitet tydligt kommer till uttryck pa olika sétt i barns sociala relationer,
vilket delvis gar i linje med tidigare studier. Dartill har studien gett en inblick i hur det ar att
véxa upp i en landsbygdsort som Blomberga och gett ett bidrag till en breddad forstaelse av
barns uppvéaxtvillkor. Som visats bor fragor om klass ses som en betydande del av barns
identitetsskapande och som nagot som kan fa betydande konsekvenser for barnens sociala
positioner i gruppen och darmed for deras mojligheter till utmanande av normer och
strukturer. Resultatet visade aven exempel pa hur genusregimerna bor forstas inte bara som
varierande mellan olika institutioner utan &ven inom institutionerna och mellan institutionens
olika vardagliga praktiker.
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Del I. Inledning och bakgrund

Inledning

Foreliggande studie intresserar sig for hur sociala strukturer paverkar och villkorar barns
identitetsskapande i den vardagliga verksamheten i en forskoleklass pa landsbygden. Med
fokus pa hur normer om klass, kén och sexualitet uttrycks och effektueras i sociala relationer
och pedagogiska aktiviteter har jag velat undersoka hur dessa normativa processer kan forstas
i relation till plats och rum. Platsen, det vill sdga den lokala omgivningen som en ort pa
landsbygden utgor, betraktas har som en skarningspunkt for olika strukturella faktorer och
maktordningar och som nagot centralt i manniskors identitetskonstruktioner. En plats kan pa
en och samma gang forankra en identitet och kansla av tillhérighet samtidigt som platsen kan

skapa kanslor av marginalisering och utanforskap.

Ett motiv bakom detta intresse grundar sig i det faktum att utbildningsvetenskaplig forskning
idag domineras av ett urbant perspektiv medan studier som utgar fran barns liv och villkor pa
andra platser sasom landsbygd, smastad och skargard lyser med sin franvaro (Weiner & Ohrn,
2009). Forvisso har intresset for platsens betydelse for marginalisering och utanforskap i
relation till ungdomars utbildningsvégar och identitetskonstruktioner okat (se t.ex. Bunar,
2001; Sandell 2007; Kallstenius, 2010; Widigson, 2013; Schwartz, 2013) men séllan nar
dessa diskussioner utanfor stddernas granser, begrepp som utanférskap, marginalisering och

stigmatisering syftar underforstatt mot den urbana stadens periferi.

Forskning om hur urban segregation paverkar barn och ungas livsvillkor har ett flertal
intressanta teoretiska beréringspunkter med barndomens villkor pa en segregerad landsbygd.
Om vi ser till geografisk och social marginalisering utgor stadens centrum normen for saval
fororten som landsbygdsorten. Sarskilt intressant blir detta i relation till begreppet plats, men,
och detta &r viktigt att understryka, diskussionen om segregationen i landets urbana fororter
gar inte att Gverséatta rakt av till landsbygdens villkor, just eftersom de utgor olika platser. Vi
maste dven fraga oss hur val studier av den moderna barndomen i stort gar att Gverfora fran en
plats till en annan. Forskningsobalansen inom det utbildningsvetenskapliga faltet talar for
behovet av ett vidgat perspektiv.



Jamlik utbildning?

Att fokusera pa just klass och kon motiveras i dessa kategoriers dokumenterade inverkan pa
barns livsvillkor och framtida skolprestationer (se t.ex. Ohrn & Holm, 2014, Skolverket,
2012/2015). 1 en nyligen publicerad rapport fran Statistiska centralbyran (SCB) (2016a)
understryks sambandet mellan foraldrars och barns uthildningsnivaer. Ett samband som talar
for en forstaelse av hur kulturella kapital som Skeggs (1999) uttrycker det “genereras
historiskt” (a.a.s21). Nar vi fods, fods vi in i olika sociala rum som medfor olika tillgang till

kapital saval ekonomiskt, som kulturellt och socialt.

Klass dr daven nagot som i dagens utbildningsvetenskapliga diskussioner tenderar att hamna i
skymundan och det ar anmarkningsvart och talande i sig att varken klass eller ekonomisk
ojamlikhet ndmns i vare sig laroplan (Skolverket, 2011) eller i diskrimineringslagen
(SFS:2008:567). Som Skeggs (1999) poangterar behovs det, for att till fullo forsta hur
manniskors identiteter och liv formas, en analys av klass och olika klasspositioners betydelse
for manniskors livsval. Ser vi till landsbygden som plats visar statistiska utvéarderingar pa
tydliga skillnader i utbildningsnivaer mellan staden och landets befolkning (Jordbruksverket,
2016) vilket understryker vikten av att forsta de olika platser som barn vaxer upp pa som olika

sociala rum.

Den foreliggande studiens undersokningsintresse bottnar saledes i behovet av kunskap om hur
utbildningsinstitutioner bidrar till svél 6kande jamlikhet som ojamlikhet. Den svenska skolan
ska enligt skollagen vara likvardig, det vill sdga att oavsett var i landet du gar i skola har du
ratt till en utbildning som haller en hog kvalité och som utgar fran ditt basta (SFS 2010:800).
Utbildningen ska &ven kompensera for elevers olika sociala bakgrunder och olika

forutsattningar och pa sikt kunna bidra till en 6kad social rorlighet.

Plats

Som beskrivs inledningsvis saknas en geografisk bredd i studier som berdr barn och ungas
vardagsliv i utbildningsinstitutioner, framférallt med hansyn till landsbygden. Kritiska studier
som beror barns livsvillkor, frdgor om marginalisering och normer utspelar sig oftast i
storstdderna och deras fororter och sjalva begreppet marginalisering har nastintill blivit
synonymt med livsvillkoren for ungdomar som véxer upp i stddernas utkanter (se ex. Bunar,
2013; Sernhede, 2014).



Samtidigt pagar ett medialt, ofta pessimistiskt utmalande av landsbygden som utddende och
bakatstravande (Stenbacka, 2011, 2014; Eriksson, 2015), som en plats befolkad av manniskor
som inte forstar battre an att flytta darifran. Plats och rum far i dessa konstruktioner av
landsbygdens invanare en nara koppling till forestallningar om saval klass som kon. | mediala
representationer av landsbygden framkommer tydliga idéer om en uppdelning mellan det
ruralt maskulina och den urbant maskulina, dar den rurala mannen framstalls som
bakatstravande och macho och speglas mot den urbana mannen for att starka den senares
hegemoni (Stenbacka, 2011, 2014).

Begreppet landsbygd betraktas i detta sammanhang & ena sidan som en social konstruktion
vars inneborder och mening skapas i diskurs, media och policy. Detta forhallningssatt innebéar
att den mening vi tillskriver landsbygden péverkas av maktordningar i samhéllet i stort. A
andra sidan ar ocksa landsbygden en fysisk plats, avgransad fran staden med egna villkor.
Landsbygden utgor i denna uppfattning en saval diskursiv som fysisk plats och &r svar att
definiera. Som Massey (2005) beskriver &r en plats alltid en produkt av relationer och
interaktioner — nagot som gdrs och konstrueras och darmed ocksa nagot som kan ha olika
mening for olika manniskor, i olika tid och kontext. For att kunna goéra ett metodologiskt
urval utgar jag dock fran Jordbruksverkets (2016) definition men for den storre bilden ar det
viktigt att betrakta landsbygden som idé och reflektera dver hur olika stereotypa bilder av det
rurala skapar stigmatiseringseffekter, liknande de vi kan se i diskussionen om centrum och
periferi i relation till det urbana (se t.ex. Kallstenius, 2010;Sernhede, 2014) dar méanniskor

upplever minskade majligheter att paverka och vara delaktiga i samhallet.

Forskoleklassen som samhallsinstitution

Forskoleklassen utgor for de allra flesta svenska barn det forsta motet med skolvésendet.
Forskoleklassens verksamhet omfattas inte av skolplikt, vilket mojliggor for foréldrar att valja
om deras barn ska delta i utbildningen eller ej. Daremot & kommunerna skyldiga att erbjuda
forskoleklassverksamhet for alla sexaringar. Enligt Skolverkets (2015) statistik deltar ca 96%
av alla sexaringar i dag i ndgon form av forskoleklassverksamhet. Forskoleklassen far darmed

ses som viktig del av sexaringars vardag.

Forskoleklassens verksamhet styrs av skollagen (SFS 2010:800) och laroplanen for
grundskolan (Skolverket, 2011) och har enligt skollagen som huvudsyfte att ”stimulera

elevers utveckling och larande och foérbereda dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska



utga fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.” samt att "framja allsidiga kontakter och
social gemenskap” (SFS 2010:800 Kap.9 §2). Dartill har forskoleklassen i uppdrag att frdmja
jamstélldhet mellan kvinnor och mén och motverka traditionella kdnsmdonster (Skolverket,
2011)

Forskoleklassen och dess verksamhet fungerar som en brygga in i skolan samtidigt som den
utgor barnens forsta skolerfarenhet. Odenbring & Lappalainen (2013) beskriver verksamheten
som ett slags "twilight zone” — dar barnen befinner sig i brytpunkten mellan férskola och
skola och dar syftet med utbildningen till stor del &r att férbereda barnen for deras framtida
roll som ideala elever. Till skillnad fran andra sammanhang som barn deltar i &r
forskoleklassen en plats med manga barn och fa vuxna, ett forhallande som skapar behov av
en verksamhet med tydliga regler och rutiner for uppréatthallande av ordning och reda
(Thorne, 1993; Odenbring, 2014).



Syfte och frigestallningar

Det dvergripande syftet for den foreliggande studien &r att underséka hur forestallningar om
klass, kon och sexualitet gors i en forskoleklass vardagliga verksamhet i en ort pa
landsbygden. Begreppet verksamhet betraktas har ur ett brett perspektiv och syftar pa saval
barns sociala relationer som pa lararens aktiviteter och forstaelse av den pedagogiska
praktiken. Fokus riktas saledes mot det som sker varje dag och som latt kan tas for givet samt
mot hur barns vardagsliv och sociala relationer kan forstas i relation till platsen déar barnen

lever sina liv. Fragorna jag staller mig ar foljande:
e Hur konstrueras forestallningar om klass, kon och sexualitet i forskoleklassens
vardagliga verksamhet och i barnens sociala relationer?

e Pavilket satt utgor klass, kon och sexualitet villkor for barnens

identitetskonstruktioner och sociala relationer?

e Hur kan dessa villkor forstas i forhallande till den specifika platsen dar

forskoleklassen ar belagen?



Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras och sammanfattas ett urval av den tidigare forskning som
foreliggande studie bygger pa. For genomgangen har sokningar i olika databaser sasom
KvinnSam, Libris och ERIC gjorts med nyckelord som genus, kén, landsbygd/glesbygd,
utbildning, klass, sexualitet, samt motsvarande begrepp pa engelska. | genomgangen av den

tidigare forskning har saval svenska som nordiska och internationella studier tagits med.

Som papekades inledningsvis domineras den utbildningsvetenskapliga kunskapsproduktionen
idag av ett urbant perspektiv vilket lett till att det varit svart att finna liknande studier som
tagit plats i landsbygdsmiljéer. Dartill finns det valdigt fa studier som fokuserar pa
forskoleklassens verksamhet och &nnu farre som undersoker klass och sexualitet i
forskoleklassens vardag vilket har nodvandiggjort en bredare sokning sett till skolar och
sammanhang. | urvalet av tidigare forskning representeras darfor en viss spridning i
forhallande till aldersgrupper. Jag har i forsta hand riktat in mig pa studier inom early
childhood-faltet, det vill saga aldersgruppen 1-8 ar. Men da &ven dessa studier ar
forhallandevis fa har jag funnit det nddvandigt att vidga min genomgang till att omfatta aven

studier med aldre aldersgrupper.

Plats, identitet och utbildning

Intresset for platsens betydelse for barn och ungas identitetsskapande har ckat de senaste tva
decennierna. Inom utbildningsvetenskaplig forskning blir detta synligt inte minst i forskning
om forhallandet mellan forort och innerstad dar forortens speciella villkor lyfts fram som
avsevarda for barns larande och utveckling (se t.ex; Bunar, 2001; Widigsson, 2013; Schwartz,
2013; Ohrn och Holm, 2014). Dock fokuserar de flesta studierna pa &ldre barn, ungdomar och
unga vuxna i just urbana miljoer. | foljande avsnitt kommer darfor studier fran olika
vetenskapliga falt och med barn och unga i olika aldrar tas med for att sammantaget ge en bild
av det radande kunskapsléaget kring vad det innebar for individers identitetsutveckling att vaxa

upp pa landshygden.

Platsens betydelse for barns identitetsutveckling och larande har uppmérksammats mer inom
andra vetenskapliga omraden sasom barndomsgeografi, ett falt som angransar till
barndomssociologi och som vaxt fram ur ett dkat intresse for hur plats, rum och tid paverkar

och villkorar barns utveckling (Holloway & Valentine, 2000). Har riktas fokus framforallt
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mot barns vardagsliv och de rum och platser dar barns identiteter och liv skapas och

omskapas sasom hemmet, skolan och naromradet (Halldén, 2007).

Ser vi till forskning som berér barns liv och uppvaxtvillkor pa landsbygden specifikt finns det
en mer omfattande kunskapsproduktion internationellt. Powell, Taylor & Smith (2013)
beskriver hur diskursen om rural barndom i véstvarlden generellt sett kan kopplas till tva
dominerande bilder. A ena sidan finns en bild av landsbygden som en romantisk idyll
forknippad med frihet, trygghet, gemenskap och nérhet till naturen (se t.ex. Valentine, 1997
Powell et.al 2013). A andra sidan finns en mer negativ bild av landsbygden som en trakig och
deprimerande plats, en bild som framkommit allt mer i studier som lyft fram barn och ungas
narrativ. Som i Matthews, Taylor, Sherwood, Tucker & Limb’s (2000) studie i en brittisk
kontext dar aldre barn och ungdomar beskrev landsbygden som instangd och trakig medan
yngre barn berdttade om hur den forestallda friheten begrdnsades av sd val verbala
restriktioner fran foraldrar som fysiska avgransningar i form av staket som begransade

barnens mojligheter att leka i naturen.

Eriksson (2015) diskuterar platsens koppling till identitet i en narrativ intervjustudie med
unga vuxna som flyttat fran eller till Norrland, alla med erfarenheter av att bo i saval stader
som mindre samhallen pa landsbygden. | studien visar Eriksson pa hur sjélva reproducerandet
och omformulerandet av en plats maste ses som en del av manniskors identitetsprojekt och
poangterar att det rurala ofta utmalas som bakatstravande och ororligt i jamforelse med
storstadens frihet och Oppenhet, en bild som enligt Eriksson paverkar méanniskors
flyttningsbeteenden. Studien visar pa hur representationerna av platsen bor forstas ur en
neoliberal diskurs som utmadrker ett behov av att som manniska vara rorlig, forflyttningsbar.
Ett politiskt behov av rorliga manniskor blir saledes enligt Eriksson till en del av manniskors

identitetsprojekt.

Rauhut och Littke (2015) lyfter i en artikel fram in- och utvandringen fran landsbygds och
glesbygdsomraden i Sverige. Forfattarna pekar pa hur de flesta landsbygdsregionerna i
Sverige har en problematik med stora utflyttningar och menar att dessa utflyttningar &ven ar
tydligt konade, fler unga kvinnor dn méan valjer att flytta ifran landsbygden. Rauhut & Littke
har i en djupintervjustudie med unga kvinnor fran Vasternorrland undersokt tankbara orsaker
till den sneda kdnsfordelningen i utflyttningen och menar att skalen for att flytta for de allra
flesta kvinnor handlar om studier och mer feminint kodade arbetsmarknader i storstaderna.
Samtidigt lyfter forfattarna fram att det mer generellt for kvinnorna &ven handlar om langtan
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efter en annan livsstil. Vidare visar resultatet fran studien pa att en viktig faktor, i fragan om
att stanna, eller flytta eller som for vissa flytta tillbaka, handlar om tillgangen till ett socialt
natverk pa hemorten. De kvinnor som valde att stanna eller flytta tillbaka efter avslutad
utbildning hade ofta ett battre utvecklat socialt natverk pa hemorten. Nagra kvinnor i studien
lyfte dven fram familjelivet som skal for att flytta tillbaka och menade att landsbygden &r en

bra plats for barn att vaxa upp pa (Rauhut & Littke, 2015).

Ser vi till den utbildningsvetenskapliga forskningen rader det som tidigare papekats stor brist
pa studier som tar utgangspunkt i yngre barns identitetsskapande och uppvaxtvillkor pa den
svenska landsbygden. De studier som lyfter fram barn och unga pa landsbygd och/eller
glesbygd som finns har nastintill uteslutande fokuserat pa aldre barn och ungdomars skolval
och skolprestationer. Exempelvis lyfter Ohrn & Holm (2014) fram hur den lokala
omgivningen i termer av en framtida konad arbetsmarknad paverkar elevernas instéllning till

studier och betyg.

Vallberg Roth och Mansson (2009) visar i en analys av individuella utvecklingsplaner ifran
olika kommuner, hur regleringen av barn och ungas utveckling och larande i
utvecklingsplanerna blir relationell den specifika kontexten och menar att detta maste anses fa
konsekvenser for barns identitetskonstruktion. 1 den deltagande landsbygdskommunens
utvecklingsplaner fann man ett mer uttalat omsorgsinriktat monster for vad som var viktigt i
barnens utveckling och fokus lades pa barnens grundlaggande behov sasom mat och halsa. |
landsbygdskommunen framkom &dven sjalvreglering som norm genom att mal inriktades mot

att barnen skulle ta eget ansvar.

Aberg Bengtsson (2009) har i en sammanstallning av forskning om sma skolor pé
landsbygden funnit att de studier som gjorts ofta fokuserat pa dels skolornas kvalité i
jamforelse och dels risker med nedlaggning och nedskérningar. Enligt Aberg Bengtsson
anvands ofta just en samre utbildningskvalité som argument till att lagga ner mindre skolor pa
landsbygden. | Aberg Bengtssons 6versikt visas dock inga tendenser till att kvalitén i smé
skolor pa landet skulle vara samre &n i storre skolor, nagra studier foreslar omvant att mindre
skolor kan erbjuda en battre utbildningskvalité. Trots detta stdr manga mindre skolor infor
standiga  nedlaggningshot pa grund av hoga elevomkostnader och  minskat
befolkningsunderlag och Aberg Bengtsson lyfter fram hur manniskor som bor i pa
landsbygden/glesbygden standigt marginaliseras genom att behéva k&mpa for att olika former

av samhallsservice ska finnas kvar — inte minst skolorna.
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I en studie genomférd i den amerikanska delstaten Ohio underséker Morris (2016) hur genus
formar utbildningserfarenheterna for unga pa landsbygden. Studiens data hamtas fran en
storre jamforelsestudie mellan en urban och en rural High school. Morris tar utgangspunkt i
den pagaende diskussionen om okande utbildningsklyftor mellan pojkar och flickor och for
over diskussionen till ett landsbygdsperspektiv. I Morris studie framkom det tydligt att flickor
Overlag presterar battre i skolan och i hogre grad &n pojkar har planer for framtiden. En
slutsats som Morris drar av sin studie ar att denna ojamstalldhet i fraga om pojkar och flickors
utbildningsprestationer inte nddvéandigtvis beror pa pojkars underlage utan snarare om
pojkarnas sokande efter ett specifikt manligt privilegium; ”Far from showing that girls have
gender privilege, this outcome actually stems from boys seeking masculine privilege, but
under a definition of masculinity that tended to hinder them academically.” (Morris, 2016,
s.747). Morris forklarar alltsa elevernas forhallningssatt till utbildning som en del av
konstruktionen av femininitet och maskulinitet. Att inte intressera sig for skolan eller
framtiden var en del av den hegemoniska maskuliniteten i den lokala kontexten medan

akademiskt intresse och utbildningsplaner ansags som nagot feminint.

Andishmand (2016) har i en pagaende etnografisk studie undersokt tre olika fritidshems
kontextuella villkor varav ett &r beldget i en landsbygdsort i glesbygd. | studien riktas fokus
mot vilken betydelse plats har for fritidshemmens utformning vilket har undersokts i
observationer, samtal och intervjuer med barn, l&rare och andra vuxna. Andishmands resultat
visar bland annat pa hur flera foraldrar betraktar landsbygden som en trygg och bra plats att
véxa upp pa vilket gjort att flera av foraldrarna i studien har valt att flytta tillbaka till orten
efter en tids boende i nagon storstad. Ett val som motiveras bade av tryggheten men ocksa av
billigare och andra boendemdjligheter an i staden.

Samtidigt lyfter saval foraldrar som larare fram hur livet pa glesbygden stéller krav pa tillgang
till bil och noggrann planering och organisering av dagens aktiviteter for att fa vardagen att
fungera (Andishmand, 2016). Vikten av att organisera och planera dagen framkommer &ven i
relation till fritidshemmets verksamhet dér larare berattar om hur skolskjutsarna till stor del
strukturerar fritids verksamhet och stéller krav pa noggrann narvarokontroll. Det faktum att de
allra flesta barn aker skolskjuts till och fran skolan paverkar inte bara fritidshemmets
verksamhet utan som Andishmand visar dven barnens fritid i stort da de till stor del &r

beroende av vuxna for att kunna forflytta sig.
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Klass 1 barns vardag

Studier som beror hur de yngsta barnens vardag och identitetsskapande paverkas av
klasstillhorighet och normativa forestéllningar om klass ar séllsynta. | foljande avsnitt

redovisas darfor forskning som beror flera olika aldersgrupper fran forskolan till hogstadiet.

Stefansen lyfter i en artikel (2012) fram just avsaknaden av studier som fokuserar pa hur
klassforestéliningar och skillnader skapas i manniskors liv. | Stefansens studie riktas fokus
mot familjen och studiens material bestar av intervjuer med smabarnsforaldrar i Oslo samt tva
mindre norska kommuner. Stefansen undersoker hur social klass reproduceras och uttrycks i
familjernas vardagsliv och intervjuerna tar sin utgangspunkt i hur foraldrar fran vad Stefansen

beskriver som "arbetarklass” och "medelklass” forhaller sig till forskolan som institution.

Studiens resultat visar pa att aven om bada foraldragrupperna forholl sig dvervagande positivt
till forskolans verksamhet fanns det tydliga skillnader i vad foréldrarna identifierade som
forskolans uppdrag (Stefanssen, 2012). Medelklassforaldrarna tycktes mer tydligt framhéva
forskolans pedagogiska roll och formedlade en syn pa barn som kompetenta individer, dar
forskolan sags som en plats for sjalvutveckling. Arbetarklassforaldrarna daremot betonade
forskolans sociala roll och engagerade sig mer i fragor rérande barnens hygien och sakerhet
pa forskolan. Enligt Stefanssen skapar och uttrycker foraldrarna olika uppfattningar och idéer
om forskolan och relationen mellan forskolan och hemmet olika livsvarldar for barnen. For
medelklassfamiljerna utgjorde férskolan och hemmet en sammanhéangande livsvarld medan
det for arbetarklassfamiljerna mer tydligt framstod som att férskolan och hemmet var olika

platser.

Aven Sandell och Nyrén (2013) har undersokt hur foréaldrar fran demografiskt skilda omraden
forhaller sig till forskolan som utbildningsinstitution. Studien bygger pa samtal med personal
och foraldrar fran tva olika forskolor placerade i vad forfattarna beskriver som demografiskt
och socialt skilda omraden. Med utgangspunkt i fragor om samverkan och foréldrars
inflytande och delaktighet i verksamheten visar Sandell & Nyrén pa hur det finns en stor
skillnad mellan olika foraldragrupper i relation till hur man deltar i verksamheten och till
vilken grad man utnyttjar de mdjligheter till inflytande som ges. ”Kons- klass och
etnicitetsfaktorer ar avgorande for hur samverkan och 6verskridanden mellan institutionen

och familjen tar sig uttryck och i vilken omfattning det sker.” (Sandell & Nyrén, 2013, s.240).
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Hogre utbildning och béttre levnadsstandard innebar for foraldrarna i Sandell & Nyréns studie

en hogre grad av deltagande i de inflytandemdjligheter som gavs.

Sandell och Nyréns (2013) studie visar dartill liksom Stefansen (2012) pa att det finns
skillnader i hur de olika fordldragrupperna uppfattar férskolans uppdrag dock tycks
forhallandet har till viss del vara nagot annorlunda. | Sandell och Nyréns (2013) studie var det
framst foraldrarna i de mindre priviligierade omradet som betonade forskolans pedagogiska
uppdrag medan foraldrarna fran det mer priviligierade omradet lyfte fram trygghet och
omsorg, ett forhallande som forfattarna menar bero pa att foraldrar fran medelklassen i hogre

grad anser att de sjalva kan bidra med de nédvéandiga kunskaperna.

Ser vi till studier som undersokt barns perspektiv pa fragor om klasstillhrighet kan bland
annat Harjus (2008) arbeten lyftas fram. Harju har i en avhandlingsstudie undersokt vilka
konsekvenser familjers ekonomi far for barns sociala relationer med andra barn och vuxna
men ocksa hur barn fran familjer med knapp ekonomi upplever sin vardag och sina
livsvillkor. Studien bygger pa intervjuer med barn i aldrarna 7-14 och deras foraldrar och
Harjus resultat visar pa att familjens ekonomiska forutsattningar har stor paverkan pa barns
sociala relationer med andra barn. Mdjligheten till social delaktighet med andra barn
paverkas, som Harju visar pa, av barnens mojligheter att delta i aktiviteter och att kunna visa

upp ratt materiella dgodelar.

Deltagande i aktiviteter pa fritiden var enligt barnen i Harjus (2008) studie inte bara viktigt i
forhallande till upplevelsen av aktiviteten i sig, det var ocksa viktigt att kunna beratta for
andra exempelvis i skolan om vad man gjort och vart man rest. Att exempelvis inte ha rest
nagonstans under ett lov utgjorde en risk for exkludering. Harju visar dven pa hur barnen ofta
ar medvetna om familjens ekonomiska situation och dértill lojala mot sina foréldrar; ”Barn i
denna studie &r dock inte sjalva passiva infér de begransningar och sociala risker som den
ekonomiska situationen kan medféra. De &r istallet i hog grad med om att forma vardagen i
relation till den (Harju, 2008, s.97). Barnen blir pa sa satt delaktiga i formandet av sina egna
och sina familjers liv i forhallande till de ekonomiska forutsattningarna genom att utveckla

olika typer av strategier for att hantera situationen (Harju, 2008).

Aven Nasman (2012) har i sina studier fokuserat pa hur barn och unga sjélva upplever hur det
ar att leva i fattigdom. Fattigdomsbegreppet hos Nasman ar ett relativt begrepp och bygger pa

en jamforelse av vilken levnadsstandard som rader for det aktuella landet. Fattigdom &r som
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Né&sman beskriver det tatt sammanlénkat med arbete. Som forélder forvantas man arbeta for
att forsorja sina barn.” Att delta i arbetslivet ar en del av det som ger en vuxen status och visar
att man tar ansvar och ar sjalvstandig.” (Nasman, 2012, s.12). Sjalva arbetet i sig har alltsa ett

eget vérde.

Enligt Ndsman (2012) kan vi se hur det finns en samhallelig norm for vad barn behdver i
termer av materiella och sociala villkor en norm som till stor del bygger pa generaliseringar
kring barns behov och som inte tar hansyn till skillnader i barns liv. "For barns del &r det i hog
grad bland de jamnariga som de méter normer om vad som &r avvikande eller normalt. De
barn som inte passar in kan mota negativa reaktioner, som att bli retade eller uteslutna ur
gemenskapen.” (Nasman, 2012, s.13). Just utbildningssammanhang som skolan utgér saledes
en plats dar risken for socialt utanforskap ar stor. Barnen i Nasmans (2012) studie vittnar om
hur materiella markorer som klader var viktiga for barnen. Aven om fel klader inte betydde att
man blev utesluten ur gruppen riskerade barnen att fa 6knamn som fattiglapp. Intervjuerna
med barnen visade dven pa att sjalva motet mellan de utsatta barnen och skolans verksamhet
kunde utgora en risk for socialt utanforskap nar aktiviteter och verksamhet stallde krav pa att
barnen behdvde viss utrustning, matsack eller liknande. Barnen i intervjuerna beskrev dven
hur larare i sin strédvan efter att behandla alla lika tenderade att osynliggdra barnens utsatthet
(N&sman, 2012).

Ringsmose, Winther-Lindqvist och Allerup (2014) visar i en dansk studie pa hur social
bakgrund spelar en avgorande roll for yngre barns sprakutveckling. Forfattarna har undersokt
hur danska forskolor, i socioekonomiskt varierande omraden, arbetar med barns sprakliga
utveckling. En utgangspunkt i studien &r att trots lika tillgang till forskola for alla barn och
darmed till utbildning fran tidig alder visar utvarderingar av forskolornas kvalité och barns
utveckling pa att skillnader mellan barn ifran olika sociala bakgrunder inte minskar. Det
faktum att de allra flesta barn spenderar stora mangder tid i forskolan tycks enligt forfattarna

inte ha nagon direkt paverkan pa ojamlikhet i relation till utbildning och utveckling.

Den sociala bakgrunden &r alltsa som Ringsmose, et al. (2014) visar fortfarande avgérande for
danska barns utveckling och forfattarna staller sig saledes fragan varfor inte forskolan klarar
av att kompensera for den sociala bakgrunden. Studien utgar fran ett nationellt spraktest for
trearingar och ar genomford pa sju olika forskolor i socioekonomiskt skilda omraden. Fokus i
observationerna har riktats mot rutiner och aktiviteter som pa olika satt mojliggor dialog

mellan barn och vuxna och man problematiserar bland annat den danska traditionen av stor
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andel fri lek och lag vuxenstyrning i barns aktiviteter utifran detta perspektiv. Ringsmose et
als studie visar pa vikten av att ta hansyn till och uppmarksamma barns sociala bakgrunder i
planeringen av den pedagogiska verksamheten och argumenterar for att institutioner i

socioekonomiskt svaga omraden behover mer resurser for att kunna tillgodose barnens behov.

Odenbring, Johansson och Lunneblad (2016) har studerat hur skolpersonal pa sex olika
urbana hogstadieskolor resonerar och talar kring elever som pa olika satt forsummas i
hemmet. Resultatet visar pa att elevers klassbakgrunder spelar en central roll i
skolpersonalens beskrivningar av elevernas problem. Beroende pa familjens klasstillhdrighet
gavs olika forklaringar till varfor eleven hade problem i hemmet, till exempel beskrevs
medelklasselevers problem mer handla om féraldrarnas brist av tid eller pa att eleven hade det
“for 14tt” medan arbetarklasselevers problem mer relaterades till bristande materiella resurser

och brist pa omsorg.

Yngre barns konstruktioner av kon

Faltet som intresserar sig for yngre barns kodnskonstruktioner har vaxt under det senaste
decenniet men det finns fortfarande fa studier som fokuserat specifikt pa forskoleklassens
verksamhet. | foljande avsnitt redogors darfor aven for studier genomfdrda i andra néra
angransande verksamheter sasom forskola och tidigare skolar. Gemensamt for alla studierna
ar att de genomforts i urbana miljéer och jag har inte lyckats hitta nagra likvardiga studier

genomfdrda i annan kontext.

Odenbring (2010) undersoker hur koén konstrueras i forskola, forskoleklass samt i en skolklass
ar 1. Avhandlingen &r en av fa studier som undersokt specifikt forskoleklassens verksamhet
och tar sin utgangspunkt i en forstaelse av relationerna mellan konen som standigt pagaende
processer som varierar och forandras Gver tid och rum. Odenbrings resultat visar pa hur
ordning och disciplin utgér centrala delar av de undersokta forskoleklassernas praktiker. Stora
delar av dagen styrs av rutiner och regler vilket paverkar barnens relationer. I avhandlingen
lyfter Odenbring fram positionerna stotddmpare och hjalpfroknar som konade roller i
forskoleklassernas verksamhet. Rollen som stétdampare gavs i Odenbrings studie uteslutande
till flickor med syftet att flickorna skulle ddmpa och lugna brakiga pojkar. Att ge flickor
rollen av stotddmpare har enligt Odenbring att géra med en traditionell forstaelse av kon
bland pedagogerna déar flickor forvéntas vara mer ansvarstagande och lugna &n pojkar som

forvantas och darmed tillats ta mer plats saval fysiskt som verbalt.
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I Odenbrings (2010) avhandling analyseras dven betydelsen av kroppsliga handlingar for
barnens konsrelationer. Resultatet visar pa att kroppslig narhet mellan barn spelar en viktig
roll for hur kon iscenséatts och konstrueras. Enligt Odenbring har tidigare studier visat det
oftare finns ett storre tryck pa pojkar att inte avvika fran normer kring vad som &r accepterad
kroppslig narhet. 1 Odenbrings resultat framkom det att reaktioner pa barnens kroppsliga
nérhet varierade, i en forsta delstudie framkom det tydligt att fysisk nérhet mellan pojkar
ansags vara problematiskt medan det i en andra delstudie ansags vara fullt accepterat med
vanskaplig kroppslig narhet i samkonade relationer. Tatt kopplat till diskussionen om
kroppslig narhet hor enligt Odenbring barnens samtal om karlek. I Odenbrings studie var
karlek ett aterkommande samtalsémne mellan barnen och Odenbring visar hur barnen genom
sitt tal om kérlek aktivt aterskapar och konstruerar heteronormativitet genom att uteslutande
relatera till heterosexuell karlek vilket visar pa att heterosexuell karlek ar en del av den

radande kénsordningen.

Thorne (1993) argumenterar i sin numera klassiska studie av amerikanska grundskolans yngre
ar i arbetarklassomraden fér hur saval vuxna som barn ar aktiva i konstruktionen av kon.
Olika former av kollektiva handlingar sasom val av platser, formerande av led och koer och
skvaller utgor enligt Thorne grunden for denna konstruktion och maste betraktas som viktiga

delar att ta hansyn till for att forsta hur kon skapas social.

Genom sin studie visar Thorne (1993) pa hur barnen sjélva konstruerar gruppen flickor och
pojkar som motsatta och till viss del rivaliserande grupper men ocksa pa hur vissa sociala
praktiker fungerar grénsoverskridande och utmanar idéer om konets betydelse. Konets
relevans ar som Thorne beskriver det skiftande; ”As individuals we always display or ”do”
gender, but this dichotomous difference (no one escapes being declared female or male) may
be more or less relevant, and relevant in different ways, from one social context to another.”
(Thorne, 1993, s.29). Vi kan som Thorne konstaterar aldrig undvika att bli forstadda som
antingen kvinna eller man, men betydelsen av denna uppdelning varierar och andrar sig fran

en plats till en annan.

Thorne (1993) lyfter vidare i sin studie fram hur den sprakliga dikotomin pojke/flicka fick
stor betydelse i kommunikationen mellan larare och elever. Att anvanda sig av “pojkar”
flickor” eller ”pojkar och flickor” fick i Thornes studie en urskiljande effekt och anvandes
ofta av ldrarna for att kontrollera barnens beteenden. Den kdnade dikotomin blev &ven synlig i
forhallande till hur barnen grupperades och grupperade sig sjalva som exempelvis i
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bord/bénkplaceringar och arbetsgrupper dér kon kom att spela en central i hur barnen
grupperades. | Thornes studie fanns det alltsa en stark tendens bland barnen att dela upp sig i
konsseparerade grupper dock pekar Thornes resultat pa att barnens konsseparationer aldrig &r
total vilket leder till fragan vad det ar som far pojkar och flickor att antingen dela upp sig eller

leka tillsammans, var och nar konet spelar roll och var och nar det far mindre betydelse.

Aven Hellman (2010) har undersokt konstruktioner av kén men fokuserat pa forskolans
verksamhet. 1 Hellmans avhandling undersoks hur normer om pojkighet och normalitet
forhandlas och uttrycks i forskolan och resultatet av studien visar pa hur vissa handlingar eller
markorer och attribut gors forstaeliga som typiskt pojkiga eller typiskt flickiga. Hellman
menar att dessa handlingar inte kan kopplas till det ena eller andra konet utan att vi (barnen,
vuxna, samhallet) kategoriserar dem som typiska for pojkar eller flickor. Pa sa sétt skapas
olika diskursiva positioner som ges olika hog status i verksamheten — att vara typisk pojke ar
mindre vart dn att vara en typisk flicka. Vad som kategoriseras som typiskt foér vem ar dock

enligt Hellman under standigt pagaende forhandling.

Hellman (2010) lyfter &ven fram i sin avhandling hur vissa beteenden och ageranden tycks bli
osynliga for pedagogerna i den observerade barngruppen. Det som inte betraktas som typiskt
pojkigt far ingen plats i pedagogernas kommentarer, det verkar nastan som att de forutfattade
forvantningar som pedagogerna bar med sig hindrar dem fran att se nar pojkar avviker och
utfor icke — typiska handlingar sasom att leka omsorgslekar. Enligt Hellman &r det forst
genom att utféra de handlingar som tillskrivs som typiskt pojkiga som en pojke kan bli

forstadd just som en pojke.

Eidevald (2009) har i en avhandling undersokt vilka olika satt att vara flicka respektive pojke
pa som gors majliga i forskolans verksamhet. Studien bygger pa videoobservationer och
fokusgruppsamtal. Resultatet visar pa att personalen i forskolan bemater flickor och pojkar
stereotypt, samtidigt ger resultatet en bild av hur pojkar och flickor har méjlighet att anta
olika positioner. Enligt Eidevald praglas barns vardag av motsagande diskurser om vad som
ar typiskt flickigt och vad som &r typiskt pojkigt vilket mojliggor ett utmanande av

dominerande diskurser och bilder av vad en pojke eller flicka ér.

I en artikel skriven av Emilsson och Johansson (2013) undersoks barns delaktighet i
samlingssituationer i forskolan ur ett genusperspektiv. Studien baseras pa videoobservationer

av vardagliga samlingar. Resultatet visar pa att barns deltagande i samlingen beror pa tva
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faktorer, dels spelar barnets egen vilja till att ta initiativ i samlingen in och dels pedagogernas
vilja att lata barnen delta. | studiens resultat framkommer bland annat att flickor tenderar att
vara mer aktiva i samlingen an pojkar och tar mer egna initiativ till att delta och Emilsson &
Johansson menar att de darmed ocksa uppnar en hogre grad av deltagande och inflytande &n

pojkarna.

Odenbring & Lappalainen (2013) undersoker i en metaetnografisk studie hur barn fostras till
ideala elever i svenska forskoleklasser och finska motsvarande pedagogiska verksamheter.
Resultatet av undersokningen visar pa att det fanns tydligt konade forvantningar
sammankopplade med bilden av den ideala eleven och dennes forvantade formagor. Bland
annat visade sig detta genom skillnader i bemotanden av barnens framgangar, dar pojkars
akademiska fardigheter uppmarksammades mer &n flickors eller genom att flickor forvéntades
ta ett storre ansvar for att uppratthalla ordning och reda i samlingen. Pedagogernas kdénade
forvantningar pa barnen uttrycktes dven explicit i forhallande till pojkars och flickors

intressen och deras formaga att klara av en rit-uppgift.

Odenbring (2012) har med utgangspunkt i Thornes (1993) begrepp granséverskridande
undersokt tva barns konsgransoverskridande ageranden i en forskoleklass. Undersokningen
baseras empiriskt pa ett langre etnografiskt faltarbete i forskoleklassen Blackfisken. Resultatet
av Odenbrings (2012) studie pekar pa att det finns en skillnad i hur pedagogerna bemoter
barnens grénsoverskridande handlingar. Pojken i Odenbrings studie blev mer tydligt positivt
uppmuntrad till att bryta mot kénsnormer an flickan, vars gransoverskridande handlingar
bemottes mer tvetydigt och Kkluvet. Odenbring beskriver i artikeln hur mojligheterna till
gransoverskridande handlingar paverkas inte bara av pedagogernas uppmuntran utan ocksa av
hur den sociala omgivningen i stort mottar dessa ageranden och i och med det av vilken social

position och popularitet barnet har i gruppen.

Hellman (2008) lyfter utifran studier genomférda i tva forskolor i en svensk storstad fram hur
forestallningar om alder har nara forbindelser med forestallningar om kén. Okad élder innebar
en okad forvantning pa att kunna uppféra som typisk flicka eller typisk pojke (Hellman,
2008). Ett satt som denna dubbla forvéantning visade sig pa i studien kan ses i relation till hur
pojkars beteenden ofta beskrivs i termer av bristande empatisk formaga. | Hellmans studie
yttrade sig denna tankta empatibrist genom riktade satsningar pa pojkars konflikthantering,

pedagogerna ansag att pojkar behdvde stod i att utveckla denna formaga.
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Samtidigt visade det sig i andra situationer att just formagan att visa kanslor inte kodades som
typiskt pojkig av pedagogerna sjalva, vilket kunde uttryckas i uppmaningar om “att inte gnélla
som en bebis”. (Hellman, 2008). Alder anvindes inte bara av pedagogerna utan dven barnen
anvande sig av aldersrelaterade termer i beskrivningar av sig sjalva och andra barn. Nar alder
accentuerades i barnens interaktioner blev samspelet mellan alder och status synligt. Att vara
stor flicka eller stor pojke var tydligt férknippat med en hog status och 6kad mojlighet till
inflytande. Aldersrelaterade bendmningar blir som Hellman lyfter fram ett satt att markera
granser for forvantade beteenden bland barnen och fungerar saledes bade disciplinerande och
normaliserande, vilket som Hellman uttrycker det visar pa vikten av att reflektera 6ver hur till
synes neutrala ord far betydande verkningar for barnen.

Heteronormativitet 1 barns vardag

Intresset for hur normer kring sexualitet uttrycks i yngre barns vardag &r relativt nytt.
Avsaknaden av studier kring barns sexualitet kan delvis forklaras av att sexualitet vanligtvis
inte uppfattas som nagot som har till skolan och framférallt inte de yngsta barnen (Bengtsson,
2013). Trots detta visar de studier som gjorts tydligt pa hur normer om heterosexualitet ar
ytterst narvarande i saval undervisning och annan pedagogisk verksamhet som i barnens

sociala samspel (Bengtsson, 2013)

| Thornes (1993) studie visas hur heterosexualitet pa manga sétt utgor en grund for de sociala
relationerna mellan barnen. P& olika satt griper heteronormativa antaganden in och skapar
villkor for hur barnen kan umgas och med vem man kan umgas. Ett exempel som Thorne
lyfter fram ar hur retande kommentarer som anspelar pa heterosexualitet ("heterosexual
teasing”) tycks fungera bade som en enande faktor mellan pojkar och flickor och som nagot
som riskerar att skapa hinder for relationer. A ena sidan kan ett uttalande om att man &r ihop
med en person, eller kar i denna skapa mojligheter for barnen att umgas 6ver konade granser.
A andra sidan kan kommentarer med avsikt att retas skapa svarigheter fér kénsoverskridande
vanskap. Sjalva risken att ofrivilligt bli utndmnd som ett karlekspar & som Thorne visar

standigt Overhangande och gor det riskfyllt for barnen att umgas 6ver konsgranser.

I Bengtssons (2013) avhandling gors en intersektionell studie av hur normalitet konstrueras
utifran alder, kon och sexualitet i grundskolans tidigare ar. Fokus i studien ar de platser och
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situationer i skolans vardag som befinner sig mellan pedagogiska, planerade aktiviteter -
mellanrummen. Samt praktiker och strategier, sdsom skratt och skadmt, som pa olika satt
m0ojliggor for barnen att rora sig runt det forvantade samtidigt som de kan fungera
disciplinerande. Denna form av mojliggérande praktiker blir enligt Bengtsson centrala i
forstaelsen av hur normer konstrueras i barns vardag och visar pa hur barn sjéalva medverkar

till att skapa, férandra och aterskapa kénade granser och forestallningar.

Blaise (2005) undersoker hur olika heterosexuellt kodade konsdiskurser influerar och
genomsyrar yngre amerikanska barns ' vardag. Blaise identifierar i sina studier fem
heterosexuella diskurser som far symbolisera hur barnen i hennes studie konstruerar kon, fem
diskurser som enligt Blaise kan ses som vésentliga delar av den heterosexuella matrisen.
Enligt Blaise konstruerar barnen heterosexuella konsroller genom att som hon kallar det
”playing it straight” det vill séga att i sina lekar och aktiviteter reproducera de heterosexuella
forhallanden som &r forvantade: "This perspective assumes that by “playing it straight”,
children take up heterosexual discourses that continue to maintain inequitable gender
relations.” (Blaise, 2005, s.55). Barnen &r pa sa vis enligt Blaise bade medvetna om olika
konsdiskurser och kapabla att anvanda dem for att uppratthalla en viss genusordning i sina

vardagliga aktiviteter och relationer.

Bartholdsson (2010) har i intervjuer och observationer i forskola och forskoleklass undersokt
hur heteronormativitet konstrueras och forhandlas i barns handlingar och interaktioner. |
studien var karleksrelationer ett vanligt och till synes viktigt samtalsémne bland barnen och
Bartholdsson beskriver talet om att vara kar som en del av den diskursiva praktik som
aterskapar en heteronormativ ordning. Bartholdssons studie visar bland annat exempel pa hur
samkonad samvaro ofta tolkas som heterosexuell parbildning av saval andra barn som av
vuxna men ocksa pa hur personalen inte uppfattade sexuell laggning som ett aktuellt amne for
barnen och uttryckte viss forvaning for att sexualitet kommit upp som samtalsamne.
Bartholdsson menar att detta satt att betrakta sexualitet som nagot som inte var aktuellt for
barnen visar pa hur heterosexualitet i dessa sammanhang ar sa forgivet taget att det blir
osynligt.

! Blaise (2005) har genomfért sina studier i amerikanska kindergartens, vilket kan ses som en amerikansk

motsvarighet till den svenska forskoleklassen.
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Sammanfattning

Genomgangen av tidigare studier har belyst vissa brister i kunskapsproduktionen om yngre
barns livsvillkor inom ramen for utbildningsinstitutionerna. Som presentationen visat pa har
intresset for just de yngre barnen anda okat under det senaste decenniet, kanske framforallt i
relation till forskolans verksamhet och i fragor om hur kén och genus konstrueras i barns
vardag. Mycket fa studier har dock intresserat sig for forskoleklassen och sammantaget visar
genomgangen pa en allman brist pa studier som fokuserar yngre barns livsvillkor i relation till
icke urbana platser och i relation till social klass, samt yngre barns konstruktioner av

sexualitet.

Ser vi till de studier om klass som redovisats framkommer det att klasstillhérighet och
forestallningar om klasstillnorighet tycks paverka manniskors forhallningssatt till utbildning
och skola. Stefansen (2012) och Sandell & Nyrén (2013) visar bland annat pa hur foraldrars
sociala bakgrund paverkar foraldrars installning till utbildningsinstitutioner samt deras
majlighet att vara delaktiga sina barns utbildning. Men klasstillhdrighet och social bakgrund

paverkar dven barns sociala relationer (Harju, 2008; Nasman, 2012).

Gar vi vidare till tidigare forskning om barns konskonstruktioner visar min genomgang pa en
viss samstammighet i férhallande till att barn bor ses som aktiva i konstruktionen av kén och
att kon kan konstrueras pa olika satt (Blaise, 2005; Eidevald, 2009; Hellman, 2010;
Odenbring, 2010;). Flera studier visar hur barnen sjalva bidrar till skapandet av pojkar och
flickor som motsatta positioner genom olika former av gransuppréatthallande handlingar
(Thorne, 1993; Blaise, 2005; Odenbring, 2010). Dikotomin mellan pojkar och flickor och
forestallningar om koénade egenskaper uppratthalls ocksa som ett flertal studier visar pa av
pedagoger och larare som utifran traditionella uppfattningar om kon staller olika krav pa
pojkar och flickors ageranden och bemoéter pojkar och flickors handlingar olika (Hellman,
2008; Hellman, 2010; Odenbring, 2010; Odenbring och Lappalainen, 2013). Samtidigt visar
flera studier att granser kan korsas och att det finns mojlighet att uttrycka pojkighet och
flickighet pa olika satt i olika kontexter (Eidevald, 2009; Hellman, 2010; Odenbring, 2010,
2012)

Som namndes inledningsvis ar utbudet av forskning som fokuserar pa yngre barn och
sexualitet mycket litet, en tystnad som kan forklaras utifran att sexualitet generellt satt inte ar

ett amne som forknippas med yngre barn och forestallningar om barn som oskyldiga.
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(Bartholdsson, 2010; Bengtsson, 2013). Anda tycks det likval som att normer om sexualitet
accentueras och tar plats i de flesta studier som ursprungligt fokuserat enbart pa kon. (se t.ex.
Thorne, 1993; Odenbring, 2010; Hellman, 2010;). Thorne (1993) visar i sin studie hur
forestallningar om sexualitet ar stdndigt narvarande i barnens sociala relationer, inte minst i
forhallande till icke samkdnad véanskap, dar risken for att blir retad tenderar att gora den typen
av relationer riskfyllda (jfr Bartholdsson, 2010; Bengtsson, 2013).

Ser vi sa slutligen till forskning om barns livsvillkor i relation till plats och lokal kontext tycks
det finnas en mer utvidgad kunskapsproduktion internationellt. Det ar ocksa tydligt att fokus i
dessa studier nastintill uteslutande har riktats mot ungdomar och yngre vuxna, studier med
fokus pa yngre barn lyser i detta sammanhang med sin franvaro. Min genomgang visar dock
pa att plats tycks spela en viktig roll i manniskors identitetskonstruktioner och darmed for var
forstaelse av barns livsvillkor, under det senaste decenniet har intresset for plats i forhallande
till relationen mellan urbana centrum och fororter Okat tydligt (se t.ex. Bunar, 2001,
Widigsson, 2013; Schwartz, 2013). De studier som fokuserat pa unga och
utbildningssammanhang i ett landsbygdsperspektiv har framst berért skolors kvalité (Aberg
Bengtsson, 2009) elevers skolprestationer, (Ohrn & Holm, 2014) eller elevers syn pa
utbildning (Morris, 2016). | de genomgangna studierna visas pa en komplexitet i forstaelsen
av rurala barndomar. Andishmand (kommande) visar hur landsbygden beskrivs av de vuxna
som en trygg och bra plats att vaxa upp pa samtidigt som studien visar pa hur fysiska avstand
mellan skola och hem pa olika sétt paverkar och begransar barns fritidsliv. Bilden av barndom
pa landsbygden blir i genomgangen till stor del splittrad mellan romantiska idéer om trygghet,
nérhet till natur och frihet (Powell, et.al. 2013) och forestallningar om landsbygden som en
trakig och instangd plats (Matthew et.al.2000).

Den foreliggande studiens kunskapsbidrag blir saledes dels empirisk kunskap om hur
barndom pa landsbygden levs och villkoras och dels kunskap om hur social klass gors och
uttrycks i forskoleklassens vardag. Samtidigt utgor studien ett bidrag till féltet av studier som
belyser barn och utbildningsinstitutioner ur ett intersektionellt perspektiv.
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Del II. Metodologi och teoti

Studiens genomforande

| foljande avsnitt kommer studiens genomforande och analys presenteras. Studien kan med
bakgrund i den metodologiska ansatsen beskrivas som en etnografiskt inspirerad fallstudie.
Materialet bestdr av anteckningar fran observationer, intervjuer och informella samtal
insamlade under en féltstudie genomford i forskoleklassen Ugglan. Féltstudien genomférdes
under 2016 med en sammanhangande period av faltarbete i drygt fyra veckor under varen och
med uppfdljande samtal med l&raren Anna under hdsten/vintern.

En etnografisk ansats

Metodologiskt tar den foreliggande undersokningen sin utgangspunkt i den etnografiska
traditionen med dess mojligheter att studera institutioner eller som i detta fall en pedagogisk
praktik ur ett brett perspektiv dar hela verksamheten &r i fokus. Studien &r dértill utformad
som en fallstudie med ett fall. Huvudsyftet med etnografiska forskningsansatser &r att
undersoka och beskriva ménniskors kultur och liv genom att studera olika sociala fenomen i
vardagliga kontexter (Dovemark, 2007). Den etnografiska ansatsen stravar saledes efter att
skapa mening av de fenomen som studeras och analysprocessen inom etnografin handlar till
storsta delen om tolkning av manniskors handlingar och/eller institutioners praktiker och har

som syfte att ge forklaringar av det som observeras (Hammersley & Atkinson, 2007).

Klassisk etnografi praglas ofta av langa, sammanhangande perioder i falt men som Beach
(2005) papekar finns det ingen generell Gverenskommelse om hur lang en etnografisk studie
bor vara. Jeffrey & Troman (2004) menar att studiens omfattning i hog grad beror pa
forskningens syfte. For den foreliggande studien som riktar in sig pa specifika omraden av en
social praktik anser jag att en modell av aterkommande besok under langre tid, i linje med
Jeffrey & Tromans (2004) "selective intermittent mode” &r passande. Studien pagar da under
en langre tidsperiod men antalet besok i falt styrs till stor del av analysens framatskridande

och ger darmed en flexibilitet till studiens utformning.
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Den etnografiska ansatsen passar enligt min uppfattning vél for studiens syfte att undersdka
hur klass, kon och sexualitet konstrueras i en social praktik och i relation till en specifik plats.
Teoretiskt har jag darfor &ven inspirerats av den kritiska etnografin som mojliggor ett
kontextualiserande av den undersokta praktiken i ett storre samhalleligt och politiskt
sammanhang (Dovemark, 2008). En institution som férskoleklassen kan inte betraktas som en
isolerad plats, det omgivande samhallets ramar och normer paverkar relationerna inom
institutionen. For att forstd platsens betydelse for barnen och utbildningsinstitutionen anser
jag att den etnografiska ansatsen ger fordelar framfor andra metodologiska ansatser genom de
mojligheter som ges till en varierad datainhamtning, dar hela praktiken far utrymme i
undersokningen (Dovemark, 2007; Hammersley & Atkinson, 2007). Den etnografiska
ansatsen med sin narhet till deltagarna ger ocksa en mojlighet att lyfta deltagarnas egna
beréttelser och perspektiv (Lunneblad, 2006). Vilket kan motverka risken att bidra till att

reproducera deltagarna som de kulturella andra (Skeggs, 1999).

Etnografiska studier ar ofta, med hansyn till savél praktiska som analytiska fragor, utformade
som fallstudier av ett eller ett fatal fall (Dovemark, 2007; Hammersley & Atkinson, 2007).
Den etnografiska fallstudien har som Dovemark (2007) beskriver det tva syften. Dels syftar
fallstudien till att beskriva den sociala praktiken som studeras och dels framstélla teorier om
de sociala strukturer som reglerar den sociala praktiken, det handlar alltsi om detaljerade
studier av specifika sammanhang. Ju fler fall som inkluderas i en undersékning desto mindre
tid finns att spendera pa varje enskilt fall vilket gor beslutet om antal fall i en undersokning
till en fraga om avvagning mellan djup och bredd i sin undersokning (Hammersley &
Atkinson, 2007).

Urval och tilltrade till faltet

Som i alla studier har &ven denna kravt att jag gjort vissa avgransningar. Jag visste tidigt i
processen att jag ville forlagga studien till atminstone en skola i en landsbygdskommun och
Overvégde i planeringsstadiet om jag ville gora en studie av jamférande karaktér eller bredda
studien med fler skolor i liknande samhéllskontexter. Med héansyn till denna studies
omfattning och till den rika materialproduktion den etnografiska metoden genererar
(Hammersley & Atkinson, 2007) valde jag dock att utforma studien som en fallstudie med
enbart ett fall. Detta for att kunna fordjupa mina analyser och verkligen utnyttja materialet

fr&n min faltstudie.
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Valet av undersokningsplats for den foreliggande studien kan forstas som en process i flera
steg. | forsta skedet valdes en lamplig kommun ut for undersokningen. Da en del av syftet var
att undersoka barns identitetsskapande i forhallande till den specifika plats som landsbygden
utgor valdes forst tva olika landsbygdskommuner? ut, urvalet av kommunerna kan saledes
beskrivas som ett strategiskt urval (Hammersley & Atkinson, 2007) utifrdn kommunernas
geografiska forutsattningar. Nar valet av kommuner gjorts valdes ett antal skolor i de bagge
kommunerna ut, detta urval gjordes med hadnsyn till att skolan skulle ha minst en
forskoleklass samt till viss del utifran praktiska aspekter. | detta urval inkluderades saval
skolor i som utanfér kommunernas tatorter. Forsta kontakten med skolorna togs via ett
telefonsamtal till skolornas rektorer och darefter skickades ett missiv ut till de rektorer som

visat intresse for studien.

| etnografiska studier far tilltradet till faltet en avgorande roll for urvalsprocessen
(Hammersley & Atkinson, 2007). For den foreliggande studien innebar detta att dven om
kontakt togs med ett flertal skolor var det endast en skola som visade intresse for att delta och
gav mig tilltrade till sin verksamhet. Tilltradet till faltet avgors som Hammersley & Atkinson
(2007) uttrycker det till stor del av sa kallade gatekeepers, personer som pa olika satt blir
avgorande for studiens genomfdrande. | min studie spelade rektorn pa Skogsskolan en forsta
viktig roll for tilltradet da denne formedlade kontakten med forskollararen Anna som blev den
forsta viktiga gatekeepern i och med att hon 14t mig studera verksamheten. Anna var redan
fran borjan mycket positiv till att delta i studien vilket underlattade tilltradesprocessen och
som jag upplevde det &ven mina mojligheter att skapa en god relation till barnen. Under
faltarbetets gang kom fragan om tilltrade allt mer handla om tillgang till barnens samvaro och
grupper. Barnen och da framforallt vissa barn blev med tiden viktiga nyckelpersoner fér mina

mojligheter att delta i det vardagliga sociala livet i forskoleklassen.

Blomberga och Blomberga kommun

Féltstudien har genomforts i forskoleklassen Ugglan som &r en del av skolan Skogsskolan.
Skogsskolan &r belégen i tatorten Blomberga i Blomberga kommun i Véstra Goétalands lan

och kommunen har ca 10 000 invanare. Utbildningsnivan i kommunen ar om vi jamfor med

2 For definitionen landsbygdskommun har jag anvént mig av Jordbruksverkets kunskapsdatabas Allt om landet
(Jordbruksverket, 2016).
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riket i stort relativt lag (SCB, 2016b), knappt en femtedel av kommunens befolkning har
eftergymnasial utbildning. Den totala arbetslosheten i kommunen ar nagot lagre an i riket i
stort, dock ar arbetslosheten for unga kvinnor nagot hogre. Sammanfattningsvis kan
Blomberga beskrivas som en arbetarklassdominerad kommun. De &vervdgande
yrkesomradena i kommunen ar tillverkning, handel, vard och omsorg, uthildning,
byggverksamhet och jordbruk, skogsbruk och fiske. Ser vi till yrkesférdelningen mellan
kvinnor och mén arbetar de flesta kvinnorna i kommunen inom (i fallande ordning) vard och
omsorg, utbildning, handel och tillverkning. Av ménnen i kommunen arbetar de flesta inom (i
fallande ordning) tillverkning, byggverksamhet, handel och jordbruk, skogsbruk och fiske
(SCB, 2016b). | kommunen finns en lang tradition inom tillverkningsindustrin och da
framforallt textilproduktion.

Sjalva Blomberga tatort har ca 3000 invanare. | ortens centrum finns en storre mataffar, ett
Systembolag, nagra mindre klad- och inredningshutiker samt ett par cafeér och
matserveringar. Har finns kommunal service i form av vardcentral, folktandvard,
sportanlaggningar och ett bibliotek. Orten kan pa manga satt beskrivas som en levande ort i

jamfdrelse med den mediala bilden av en utddende landsbygd.

Skogsskolan och forskoleklassen Ugglan

Skogsskolan ar en av tva skolor i Blomberga tatort. Sjalva skolan &r belagen i utkanten av ett
villaomrade. Pa skolan gar ca 100 elever fran forskoleklass till arskurs tre. Sjalva
skolbyggnaden bestar av en enplansbyggnad. Pa baksidan av skolan finns ett mindre
skogsparti och resten av skolan omgardas av en asfalterad gardsplan med nagra trad, gungor,
klatterstallningar och en rutschkana. Skolgarden har inga staket i stallet avgransas garden av
olika barridarer sdsom en gangvag, ett buskage eller slutet pa en grasplan. Pa en sida Gppnar
skolgarden upp sig ut mot ett 6ppet omrade dar det finns en grasplan som anvands som

fotbollsplan samt en mindre asfalterad plan.

Forskoleklassen Ugglan ar en av tva forskoleklasser pa Skogsskolan. Klassen bestar av 19
barn, tio flickor och nio pojkar. Fyra av barnen, Amir, Noor, Ami och Fatimah bendmns i
klassen som nyanlanda och kom till skolan under hosten 2015. De nyanldnda barnen har alla
arabiska som modersmal och har endast begransade kunskaper i svenska spraket. |
forskoleklassen arbetar Anna som ar forskollarare och Ingrid som &r assistent at Aisha. Alla
barn i klassen bor mer eller mindre i skolans direkta naromrade och Anna beskriver klassen

som socioekonomiskt blandad.
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Ugglan har sina lokaler i ett av skolbyggnadens hérn. Lokalerna bestar av tva rum, ett stort
rum med samlingshérna, bord och stolar som fungerar som bade arbetsbord och matbord vid
lunch samt ett mindre rum, som kallas dockrummet. Har finns mycket riktigt olika dockor och

ett dockhus men &ven en bokhylla med klassens bocker och en soffa.

Etiska 6vervaganden

| studien har etiska 6vervaganden gjorts i linje med vad som anges i Vetenskapsradets skrift
God forskningssed (2011). Deltagarna i studien fick i god tid innan studien information om
studiens syfte och deras villkor for deltagande i studien. Eftersom studien berér barn under 15
&r gavs informationen till vardnadshavarna® men jag valde &ven att muntligt presentera mig
och mitt arbete for barnen innan studien paborjades. Lararen Anna och andra vuxna i studien
har informerats muntligt. Samtycke for att delta i studien har inhamtats fran alla deltagare.
For barnen har skriftligt samtycke givits av vardnadshavare och for deltagande vuxna har

muntligt samtycke givits.

Informerat samtycke far en komplex karaktar vid studier som beror barn da det i teorin inte &r
de sjélva som ger sitt samtycke (Dockett, Einarsdottir & Perry, 2009). Darfor kravs enligt min
uppfattning en viss lyhordhet och kanslighet nar man genomfor studier med barn och fragan
om samtycke bor ses som en standigt pagaende forhandling mellan den som observerar och
den som observeras. Under min faltstudie har jag darfor aterkommande reflekterat Gver
barnens respons pa min narvaro, nar nagot barn verbalt eller icke-verbalt uttryckte att det inte

ville att jag skulle nérvara har jag respekterat detta.

| enlighet med individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2011) har jag ocksa efterstravat att
anonymisera alla uppgifter om deltagarnas identiteter. Alla namn pa orter, skolor, barn,
verksamheter och larare har fingerats i texten. | beskrivningar av saval kommunen och
tatorten som av skolan och barnen har jag darfor ocksa medvetet uteslutit vissa aspekter som

skulle riskera individernas ratt till anonymitet.

® Se bilaga |
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Material och analys

For foreliggande studie utgérs materialet av faltanteckningar fran observationer samtal och
intervjuer genomforda under en faltstudie i forskoleklassen Ugglan. Féltstudien pagick under
drygt fyra veckors tid varen 2016 samt med uppfo6ljande intervjuer under hosten/vintern 2016.
Denna form av etnografi med aterkommande besok under langre tid, kan jamféras med vad
Jeffrey & Troman (2004) beskriver som selective intermittent mode”. Studier av detta slag
pagar under en langre tidsperiod men antalet besok i falt styrs till stor del av analysens
framatskridande. Efter ca en manads tid ansag jag att hade tillrackligt med material med
hansyn till denna studies omfattning. Féltanteckningarna gjordes i mojligaste man i direkt
anslutning till den observerade situationen. Vid tillfallen som promenader och utflykter satte

jag mig direkt efterat och skrev ner mina observationer.

Faltanteckningarna kan i detta fall inte betraktas som heltackande utan maste istéllet forstas
som selektiva utifran syfte och fragestallningar. Dartill &r det som Hammersley & Atkinson
(2007) uttrycker det omgjligt att fanga alla delar av vad som sker i en viss situation,
anteckningarna representerar saledes alltid ett urval av vad som observerats. Efter varje dag
pa Ugglan renskrevs anteckningarna i digital form. Vid renskrivningen ordnades
anteckningarna i kategorier av beskrivande, analytiska och metodologiska karaktar, och
renskrivningen kan pa sa vis ses som det forsta steget i analysprocessen.

Utover faltstudien genomfdrdes dven en samtalsintervju och en uppféljande intervju via mail
med lararen Anna. Samtalsintervjun var av oppen till halvstrukturerad karaktar med ett antal
pa forhand bestdmda teman och spelades in med diktafon. Intervjun transkriberades sedan
ordagrant men jag gjorde ett urval av vilka sekvenser jag transkriberade utifran studiens syfte
och fragestallningar. Den uppféljande mail-intervjun genomfordes en langre tid efter sjalva
studien och hade som syfte att fordjupa och fortydliga vissa delar av resultatet samt ge en
mojlighet for Anna att ge aterkoppling pa resultatet. Denna intervju skedde pa Annas begaran
via mail och utformades kring ett antal teman och fragor som Anna svarade pa skriftligt.

Materialet bestaende av faltanteckningar och intervjutranskriberingar har darefter bearbetats i
olika steg. Kénnetecknande for etnografiska studier ar att analysprocessen delvis bdrjar redan
i sjalva anteckningsstadiet (Hammersley & Atkinson, 2007). Bland annat gjorde jag l6pande
kommentarer av analytisk karaktér parallellt med renskrivningen av féaltanteckningarna. Né&r

allt material renskrivits och transkriberats paborjades arbetet med att tematisera resultatet.
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Tematiseringen har gjorts utifran studiens fragestallningar men ocksa med bakgrund i tidigare
forskning och i studiens teoretiska ramverk, arbetet med tematiseringen har ocksa inneburit
att nya fragestéllningar har vackts och att nya teorier inhdmtats, precis som Hammersley &

Atkinson (2007) papekar ar analysarbetet sallan eller aldrig en linjér process.

Relationer pa taltet

Min narvaro under faltstudien pa Ugglan utgors i sig av en méangd sociala relationer. For att
kunna genomfdra min studie krévdes inte bara en god relation med lararen Anna utan &ven
goda relationer till barnen. | praktiken innebar detta att jag behdvde bygga upp ett fortroende
hos barnen for att de skulle ge mig tilltrade till deras sammanhang och vérldar. Jag var fran
forsta dagen tydlig och 6ppen med min roll, jag presenterade mig och férklarade att jag var
intresserad av hur det ar att ga i forskoleklass och vad de tyckte var viktigt och intressant. Jag
var ocksa tydlig med att jag inte var en larare och att jag darfor inte skulle gora saker som
larare vanligtvis gor. | stora drag kan min roll under faltstudien i Ugglans forskoleklass
darmed beskrivas som ett mellanting mellan deltagande observatér och observerande
deltagare (Hammersley & Atkinson, 2007). Graden av deltagande har pendlat mellan olika
aktiviteter och vaxlat mellan olika situationer. |1 exempelvis samlingar och promenader var
graden av deltagande hog och jag deltog i stort pa samma villkor som barnen. Vid andra
tillfallen sdsom en gymnastiklektion eller matematikaktivitet var min roll mer observerande.
Min stravan har dock alltid varit att min narvaro skulle ha sa lite paverkan pa barnens vardag
som majligt. En fortroendefull relation kraver tillit, vid vissa tillfallen har jag fatt tilltrade till
situationer med forbehallet om att inte beratta for lararen om vad de gjorde. | de fall dar jag
ansett att konfidentialiteten ar tillrackligt stark har sadana stycken anda tagits med i resultatet
med hansyn till deras relevans for studien. | andra situationer har barnen uttryckligen bett mig
att inte skriva ner vad de gjorde vilket jag respekterat och dessa episoder har helt uteslutits

fran mina faltanteckningar.

Reflexivitet och tillforlitlighet

Som etnograf blir man oundvikligen en deltagare av den sociala praktik man har for avsikt att
studera (Hammersley & Atkinson, 2007). For studiens tillforlitlighet kravs darmed en god
reflexivitet och medvetenhet Gver hur man som social deltagare paverkar studiens resultat.
Dels ar det viktigt att reflektera dver och vara 6ppen med sin egen forforstaelse och sina egna

erfarenheter av det som studeras, samt med de teoretiska perspektiv anvants (Larsson, 2005)
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och dels &r det av stor vikt att man reflekterar 6ver hur ens egen narvaro pa féltet paverkar de
relationer man har for avsikt att studera. Min egen yrkeserfarenhet som forskollarare kan har
alltsa ses som en risk, vilket lett till en strdvan efter att sa att sdga bekdmpa det bekanta
(Hammersley & Atkinson, 2007). Samtidigt upplevde jag stor skillnad mellan férskolan och
forskoleklassens verksamhet vilket enligt min mening gjorde det lattare att férhalla mig med
distans. Gallande min roll som observator i falt var jag som beskrivits tidigare fran forsta
borjan 6ppen med min roll gentemot barnen och jag upplevde att barnen accepterade min roll
och gav mig tilltrade till stora delar av deras vardagliga praktiker pa skolan, ofta med

hénvisning till att ”hon &r ingen riktig larare”.

Darmed inte sagt att min narvaro inte paverkade barnen eller lararen Annas ageranden. For
att kunna reflektera 6ver hur min narvaro paverkade barnen forde jag I6pande diskussioner
med Anna angaende barnens aktiviteter och beteenden. Utdver detta har jag som beskrivits
tidigare parallellt med faltanteckningarna fort anteckningar av analytisk och metodologisk
karaktar dar jag gjort reflektioner kring hur jag gjort mina tolkningar och om situationerna
kunde ha tolkats annorlunda. | frdgan om att vara oppen med teoretiska perspektiv och
tolkningar har jag efterstravat efter att tydligt beskriva de teoretiska perspektiv studien tar sin
utgangspunkt i och jag har aven forsokt att, i resultat och diskussion, sa tydligt som mojligt

beskriva hur jag tolkat observationerna.
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Teoretiskt ramverk

Teoretiskt tar foreliggande studie sin utgangspunkt i ett socialkonstruktionistiskt perspektiv
vilket innebar att kunskap och identiteter forstas som nagot som skapas i sociala relationer
och forhandlingar mellan manniskor och mellan manniskor och sin omvarld. Syftet med
kritiska forskningsansatser kan i detta fall kortfattat beskrivas som en kritisk granskning av
det som uppfattas som sjélvklart, eller "naturligt” och observationerna riktas framférallt mot
ojamlika maktforhallanden och forgivet tagna forestallningar (Alvesson & Skdéldberg, 2008).
For foreliggande studie innebér den teoretiska ansatsen att fokus riktas mot férskoleklassens
vardagliga praktik och deltagarnas vardagsliv i denna och hur dessa vardagliga praktiker kan
forstas som delaktiga i reproduktionen av normativa forestallningar om klass, kon och

sexualitet.

Centrala begrepp

Klasskonstruktioner, kapital och habitus

| den foreliggande studien har jag utgatt fran en forstaelse av klass som nagot som gors
verksamt i social praktik. Lena Martinsson & Eva Reimers (2014) definierar klass som “ett
pagaende skapande av en verksam ekonomisk ojamlikhet.” (a.a, s.19) vilket riktar fokus mot
sjalva konstruktionen av klass och klasskillnader. Med ett sadant synsétt blir det majligt att
undersoka och analysera hur tdmligen vardagliga och oreflekterade situationer bidrar till att
skapa och aterskapa klasskillnader mellan maénniskor. Klass betraktas har som Beverly
Skeggs (1999) beskriver det, som en “diskursiv, historiskt specifikt konstruktion” (a.a, s.16)
och forstas dartill som kontextuell i den bemérkelsen att betydelsen och erfarenheten av att

tillhdra en viss klass kan skifta mellan olika sammanhang och platser.

For analyser av hur klass gors och verkar pa olika plan i forskoleklassbarnens vardag tar jag
avstamp i en forstaelse av klass inspirerad av Pierre Bourdieus teoribildning (Bourdieu, 1991,
1995, 2010). En teoretisk utgangspunkt som gor det mojligt att betrakta klass som en struktur
som inte bara verkar pa en samhéllelig niva utan dven pa en mental, inre niva och darmed som
nagot som far effekter pa manniskors sociala liv och satt att leva (Stefansen, 2012). For
analysen har framforallt Bourdieus (1995) kapitalmetaforer anvants, med sarskilt fokus pa
symboliska kapital, men &ven begreppet habitus anvands i analysen for reflektioner kring hur

barnen forkroppsligar olika kapital och hur detta formar och strukturerar deras liv i relation
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till den specifika platsen. Skeggs (1999) tillampning av Bourdieus teori tillater ocksa en
analys av klassupplevelsens kansloméassiga karaktar. Dar klasstillhorighet kan paverka
manniskors identitetsskapande genom att producera kanslor av saval sammanhallning som
kansla av ett vi” gentemot andra grupper. Klass kan pa sa satt dven beskrivas som en
kénslostruktur, dar olika former av uteslutning skapar otrygghet, tvivel och skam hos
individen (Skeggs, 1999).

Begreppet kapital i Bourdieus teoribildning representerar olika former av symboliska
och/eller materiella véarden och tillgdangar som kan beskrivas i termer av tre olika
kapitalformer; kulturella, sociala och ekonomiska (Bourdieu, 1995; Skeggs, 1999; Broady,
1998). Det ekonomiska kapitalet handlar kortfattat om rent materiella och ekonomiska
tillgangar som styr manniskors mojligheter till exempelvis kop av bostader, semesterresor och
deltagande i olika fritidsaktiviteter, medan det kulturella kapitalet kan beskrivas som
kunskapstillgangar sasom utbildning, kulturella resurser, sprakkunskaper och fortrogenheter.
Det sociala kapitalet motsvarar resurser som &r grundade i olika sociala relationer, kontakter
och nétverk (Broady, 1998; Skeggs, 1999). Det symboliska kapitalet representerar den form

som de olika kapitalformerna antar om de blir legitima och erkanda.

Symboliskt kapital ar alltsa alla tillgangar som erkdanns som vardefulla av andra (Bourdieu,
1995.) Vad som blir symboliska tillgangar kan saledes variera och handla om allt ifran
exempelvis utbildning till bostadsort och kladstil. Det grundldggande ar att det ges vérde av
andra manniskor eller sociala grupper. Alla kapitalformer maste saledes legitimeras for att ge
makt vilket ocksa gor vardet av kapitalen relationellt och kontextuellt (Broady, 1998; Skeggs,
1999). Vad som erkénns varde kan skifta mellan olika sammanhang och mellan olika grupper.
I linje med denna studies syfte att studera hur klass konstrueras i forskoleklassens vardagliga
praktik anvands saledes forstaelsen av symboliska kapital for att underséka hur, nar och var
olika kapital tillskrivs vérde, vilka tillgdngar som genererar makt och social status och vilka

tillgangar som inte gor det.

Klass far enligt min uppfattning i detta avseende en nara koppling till plats. Den kontextuella
och relationella karaktiaren av kapitalens varde manar till en forstaelse av hur en plats
beskaffenhet paverkar forstaelsen av klasstillhérighet och kapitalens varden men ocksa
individers satt att forsta och forhalla sig till olika kapital och till sig sjalva. For reflektioner

kring denna relation anser jag att Bourdieus begrepp habitus blir anvandbart. Begreppet
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habitus anvands av Bourdieu for att beskriva kapitalformernas forkroppsligade form, med

andra ord uttryckt, manniskors livsstil och vanor (Bourdieu, 1991,1995).

En individs habitus dr saledes resultatet av manniskors livserfarenheter och praktiker — ett
system som genererats av de erfarenheter ménniskan gjort under sitt liv, hennes uppvéxt, och
vad som ansags vara av hogt varde i det specifika sociala sammanhang dar individen vaxt
upp, som Bourdieu beskriver det kan alltsd habitus betraktas som ™[...] produkten av all
biografisk erfarenhet” (a.a, s.91). Det forkroppsligade kapitalet — habitus blir enligt Bourdieu
(1995) normbildande for ménniskors handlingar och ses som strukturerande for individers
tankande. For den foreliggande studien anvands saledes begreppet for analyser kring hur
forskoleklassbarnen sjélva formar sitt habitus genom att forkroppsliga de kapital som ges
symboliskt varde - i forskoleklassens vardag men ocksa i relation till Blomberga som plats.

Konstruktioner av kon

| foreliggande studie utgar jag fran en forstaelse av kon som nagot som forhandlas,
konstrueras och aterskapas socialt, kulturellt och materiellt. Barn konstruerar enligt detta
synsatt sjalva sin konstillhorighet genom att inta eller forhalla sig till en given plats i en
radande genusordning (Connell & Pearse, 2015). Konstruktionerna ska betraktas som
pagaende processer snarare an fasta och givna vilket innebar att innebdrden av kon kan skifta
over tid, kultur och plats (Skeggs, 1999; Connell & Pearse, 2015). | sociala relationer
forhandlas och upprepas kdnsarrangemang, kénade handlingar och uttryck som skapar bilden
av vad som &r feminint eller maskulint, betraktar vi dessa handlingar éver tid och rum kan

monster urskiljas som sammantaget kan beskrivas som en social struktur — en genusordning.

Institutioner sasom forskoleklassen har enligt Raewyn Connells (Connell, 2008; Connell &
Pearse, 2015) teorier fasta monster av olika genusarrangemang som skapar en genusregim,
Genusregimerna spelar ofta en central roll i hur institutioner organiseras och paverkar
exempelvis vem som far gora vad samt olika former av sociala indelningar och grupperingar.
Genusregimer ar enligt Connell (Connell & Pearse, 2015) inte statiska utan féréandras over tid
men ocksa i forhallande till plats. Olika lokala genusregimer har dock oftast nagot gemensamt

med varandra, vilket kan beskrivas som att de &r en del av en stérre samhéllelig genusordning.

En lokal genusregim kan dock avvika fran den allméanna genusordningen och konstruktionen
av kon kan variera fran en kontext till en annan vilket gér att vi kan tala om flera olika former

av maskuliniteter och femininiteteter (Connell, 2008). Dock blir vissa maskuliniteter inom de
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specifika kontexterna hegemoniska och normbestamande gentemot andra, ett forhallande som
Connell beskriver i termer av hegemoniska maskuliniteter, underordnade maskuliniteter och
marginaliserade maskuliniteter. Den hegemoniska maskuliniteten &r ett sétt att betrakta
maskulinitet som ett maktsystem dar olika former av maskuliniteter har olika status och
forstas som ett ideal vartefter andra former av maskuliniteter bedoms. Konstruktionen av
maskulinitet ar dartill paverkad av faktorer som etnicitet, social klass och sexualitet vilket
skapar olika positioner av maskulinitet i systemet (Connell, 2008).

Heteronormativitet

| den foreliggande studien betraktas normer om koén som ndra férbundna med normer om
heterosexualitet och darmed som svara att skilja at. | forstaelsen av hur kon férhandlas och
gors i sociala relationer kravs darfor ett beaktande av hur normer om sexualitet paverkar
manniskors sociala relationer. Vart samhalle préaglas i dag av en stark heterosexuell norm,
vilket gor att relationer mellan manniskor ofta beddms ur ett heteronormativt perspektiv dar
heterosexualiteten avgor vad som &r forvantade och accepterade relationer mellan ménniskor
och vad som blir otdnkbart (Bengtsson, 2013). Sexualitet betraktas dock i detta avseende inte
enbart som nagot diskursivt utan dven som en institutionaliserad materialitet (Skeggs, 1999).
Forestallningar om sexualitet kan som Skeggs uttrycker det forstas som socialt nedarvda: Vi
fods in i heterosexualiteten som institution och dominerande norm, liksom vi fods in i system
grundade pa kon, klass och ras. ” (Skeggs, 1999, s.192). | ett samhalle med en stark
heteronorm blir heterosexuella relationer alltsa de relationer som ses som det normala och det
forvantade vilket inte minst syns i forhallande till forestallningar om vad en familj eller
familjeliv ar. 1 vart samhalle finns en stark tvasamhetsnorm och den heterosexuella

medelklassfamiljen utgdr den givna férebilden (Johansson, 2009).

Heteronormativiteten betraktas i detta sammanhang som nagot som genereras i institutionella
sammanhang, lagar, strukturer och vardagliga handlingar. Ett satt att forstd
Heteronormativitet och relationer mellan kénen &r genom vad Judith Butler (2007) bendmner
som heterosexuell matris. Den heterosexuella matrisen kan ses som en forstaelseram som
grundar sig i en binar kénsuppfattning. Den heterosexuella matrisen spelar saledes en central
roll nér vi definierar vad som &r acceptabelt maskulint respektive feminint beteende - matrisen

ar den ram mot vilken konen blir begripliga och forstaeliga (Butler, 2007).

For den foreliggande studien bidrar detta perspektiv till att forstd hur barnens

identitetsskapande och sociala relationer villkoras av heteronormativa antaganden samt hur
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dessa heteronormativa antaganden skapas och aterskapas i barnen relationer och handlingar

inom institutionen.

Ldentitet och intersektionalitet

Begreppet identitet far i den foreliggande studien en viktig betydelse och betraktas har som
nagot relationellt och kontextuellt vilket inbegriper en syn pa identiteter som foranderliga och
rérliga (Hammarén & Johansson, 2009), foranderliga pa det satt att en manniska kan ségas ha
olika identiteter i olika sammanhang. Samtidigt maste rorligheten forstas som paverkad av

maktdimensioner som sétter granser for vad som ar mojligt,

Det forekommer inget fritt fall eller ”val” betraffande subjektspositioner [...] utan snarare
en beskuren tillgdng till och begransad rorlighet mellan olika subjektspositioner. Vid
fodseln placeras vi ut i dessa rum med den institutionella ordning som foljer darmed, till
exempel heterosexualitetens, eller familjens institutioner, eller den pa ras eller kon
fordelade arbetsordningen. De finns redan dar innan vi trader in i handlingen, men vi
bidrar till reproduktionen och omformuleringen av dem; de satter granser for vara
responser. (Skeggs, 1999, s.153).

Identitet ar saledes inte nagot statiskt, men inte heller nagot helt fritt for méanniskan att valja.
For foreliggande studie innebéar detta att en forstaelse av barns identitetskonstruktioner kraver
ett hansynstagande till hur olika strukturella ordningar griper in och paverkar konstruktionen.
Manniskors sociala identiteter kan enligt detta synsétt inte enbart forstads som ett utslag av
exempelvis konstillnorighet eller klass. Istallet bor vi darfor se pa manniskors identitet ur ett
intersektionellt perspektiv som tillater en analys av hur olika maktordningar (De los Reyes &
Mulinari, 2005), som i detta fall klass, kon, sexualitet och plats samverkar med varandra i
identitetsskapandet. FOr foreliggande studie innebdr detta synsatt att barnens
identitetsskapande och sociala relationer forstas och tolkas utifran hur dessa olika
maktstrukturer samverkar med varandra. Platsen, Blomberga, forstas i detta sasmmanhang som
en skarningspunkt och betraktas i analysen som den arena var pa dessa strukturer mots och

tillsammans formar manniskors identiteter.
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Del ITl. Resultat

Studiens resultat

Resultatdelen ar uppdelad i tre avsnitt med olika fokus. I det forsta avsnittet, ’Alla klasser i
klassen™ riktas fokus mot gorandet av klass och mot hur barns olika klasstillhorigheter blir
synliga i vardagliga rutinsituationer sasom samlingar och fruktstunder. | avsnitt tva,
Konsordnad samvaro lyfts exempel pa hur konstillndrighet och normer om kon spelar en
central roll i barnens sociala grupperingar men ocksa exempel pa hur gransen mellan kénen
tycks vara olika stark i olika rum och i olika sammanhang. | det avslutande avsnittet;
Heteronormativa praktiker laggs fokus pa hur normer om heterosexualitet i samverkan med

normer om kon uttrycks i saval forskoleklassens verksamhet som i barnen sociala samvaro.

> Alla klasser 1 klassen”

| foljande avsnitt hamnar praktiker som uppratthaller och skapar forestallningar om skillnader
och kanslor av klassrelaterad utanforskap 1 fokus. Enligt denna studies teoretiska
utgangspunkter ar inneborden av klass nagot som standigt gors i barnens sociala relationer
genom att skillnader uttrycks, synliggors och vérderas (Martinsson & Reimers, 2014). Klass i
termer av ekonomiskt kapital blir synligt i saval medhavda matsackar, leksaker och vaskor
som i barnens egna berattelser om semestrar, helger och fritid. Kapital som i barnens
relationer blir symboliska i den bemaérkelsen att vissa uttryck erkénns ett hogre vérde &n andra
(Broady, 1998). Klass och klasstillhdrighet forstas har som nagot kontextuell och relationellt
vilket kréver ett hénsynstagande av platsens beskaffenhet och till olika kapitals skiftande

varden.

Klassberdattelser

Under mina observationer i férskoleklassen Ugglan framstod olika beréttelser om saker, resor
och fritidsaktiviteter som viktiga delar av barnens relationer. Dessa skildringar som jag har
valt att kalla klassberattelser férekom, i varierande form, under hela forskoleklassens skoldag
i savél informella som formella sammanhang. | den pedagogiska verksamheten hade denna
form av berdttande dven en egen aterkommande och betydande plats i form av en
berattarstund under morgonsamlingen dér de barn som ville, varje dag fick méjligheten att

beratta nagot alternativt visa en medhavd sak:
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Samlingen fortsatter med en berattarstund da barnen far visa nagot eller beratta om nagot
de vill dela med sig av. Adnan beréttar att han har tappat en tand, vilket uppmérksammas
genom att Anna satter upp en papperstand pa en tavla pa vaggen, tillsammans raknar de
hur manga tander Adnan har tappat. Fatima som rackt upp handen lange far ordet, hon
visar en glittrig penna hon tagit med sig hemifran. Vilken fin penna sager Anna. Nar
turen kommer till Johanna beréattar hon stolt att pa fredag ska hon aka med sin husvagn
till kusten. ”Ah vad roligt du ska ha det” sager Anna. ”Du hittar alltid pa roliga saker.”
Det blir Karls tur och han berattar att han har en studsmatta hos sin pappa men att han bor
hos sin mamma denna vecka. Mikael sdger rakt ut att han inte visste om att Karl har en
studsmatta och Anna undrar forvanat hur han har missat att se det. Darefter beréattar
Tommy att han har bestallt en parm till sina fotbollskort  Sa bra da far du ordning™ séager

Anna. (Féltanteckningar, klassrummet, 9.00, 13 april, 2016).

Ovanstaende exempel representerar en vanlig samling pa Ugglan, berattelserna skiftar, fran
Adnan som tappat en tand till planerade resor och inkdp. Alla beréattelser sager nagot om vad
barnen anser &r viktigt att beratta om, och kan darmed ses som ett exempel pa hur olika
kapital gors symboliska i gruppen (Bourdieu, 1995, 2010). Samtidigt visar redogorelserna for
barnens olika fritidsaktiviteter pa spar av familjernas tillgangar av ekonomiska kapital, att 4ga
en studsmatta innefattar sannolikt dven att man &ger en grasmatta att stalla studsmattan pa och

kan ses som ett uttryck for familjens ekonomiska mojligheter.

Oftast ror sig barnens beréttelser under dessa samlingar just kring familjens fritidsaktiviteter
och uppvisande av leksaker och klader. Materiella foremal sasom Fatimas glittriga penna,
Karls studsmatta eller Tommys fotbollsparm ges saledes ett symboliskt vérde (Bourdieu,
1995) i gruppen genom att de lyfts fram som intressanta att beratta om. Enligt min tolkning
var barnens resurser i form av att ha nagot intressant att visa eller beratta om det som tydligast
paverkade deras majlighet att vara delaktiga i berattarstunden, en observation som &r
intressant i jamfoérelse med Emilsson & Johanssons (2013) studie dar konstillhdrighet tycktes

spela en avgorande roll for vilka barn som tog initiativ i samlingarna.

I en uppfdljande intervju med Anna beskriver hon hur syftet med morgonsamlingarna till
storsta del handlade om att samla barnen, informera om dagen och skapa ett tillfélle att se
barnen. Att barnen skulle ta med en sak hemifran och beratta om forklarar hon som ett

pedagogiskt grepp for att gora dven de nyanléanda barnen delaktiga:
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Jag tyckte att det var viktigt att de [de nyanlanda barnen] skulle fa plats i samlingen dven
om de inte kunde uttrycka sig sprakligt. Flera av dessa barn sken upp da de fick visa
nagot hemifran och fick uppskattning fran de andra barnen. Jag kunde ju inte avrada de
andra barnen till att ta med sig saker... Detta &r jag fortfarande val medveten om och har

tagit bort detta moment helt och héllet. (Mailkonversation, december, 2016).

Att fa ta med sig en sak och visa for de andra kan som Anna pekar pa i ovanstaende citat
alltsd ocksa bidra till att barn som inte annars kunde vara delaktiga fick mojlighet att delta i
samlingen. Detta ger enligt min tolkning en intressant dimension av barnens olika tillgangar
av kapital. De nyanlédnda barnen hade som Anna uppmérksammar inte &nnu forvérvat det
kulturella kapital i form av sprakkunskaper som kravdes for att vara delaktiga. En tid har gatt
sedan studien genomférdes och en ny grupp barn har bérjat i Annas forskoleklass och Anna
har som hon beskriver ovan nu valt att ta bort inslaget med att visa upp en medhavd sak for de

andra barnen med hénsyn till dess problematiska karaktar.

Klassberéttelserna utgor en viktig del av de sociala relationerna dven utanfor formella
samlingar. Ett aterkommande tillfalle for barnen att diskutera och beratta om vad de gor pa sin
fritid var luncherna. Féljande situation utspelar sig veckan efter samlingen som atergavs ovan

och Johanna har nu varit ivdg med husvagnen vid kusten:

Det &r lunch och jag sitter vid samma bord som Felicia, August, Johan, Johanna, Tommy
och Ami. Jag fragar Tommy vad han gjort i helgen. Bara spelat dator hela tiden och
traffat min kusin sager han, August bryter in och berattar att han ocksa spelat dator och
att han slagit sig i huvudet pa ett disco, han visar oss ett omplastrat sar i pannan. Johanna
berattar att hon varit vid kusten med sin husvagn. Var det varmt fragar Felicia uppspelt?
Ja badade du mycket fragar Tommy. N&a svarar Johanna det var kallt. Va? Var det undrar
de andra barnen forvanat. Men i Thailand var det i alla fall jattevarmt sager Tommy, vi
badade varje dag, Felicia vander sig mot Tommy och fragar om det var mycket sol i
Thailand. Ja hela tiden sager Tommy och Felicia ser uppspelt pa honom och fragar om
det fanns hajar, samtidigt ser jag hur Johanna som helt tystnat, tittar ner i sin tallrik.
(Féaltanteckningar, klassrummet, 11.15, 18 april, 2016).

N&r Tommy berdttar om sin Thailandsresa tystnar Johanna, det & markbart hur hennes
upplevelse med husvagnen ges ett lagre varde i gruppen och det blir ocksa tydligt att Johanna
blir nedslagen av situationen vilket visar pa hur erfarenhet av klass kan skapa kanslor av
tvivel, exkludering och skam (Skeggs, 1999; N&sman, 2012). Johannas och Tommys olika

beréttelser om semestrar visar dartill konkret pa hur familjernas ekonomiska kapital far
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effekter pa barnens sociala relationer. Semesterresor och vad man gjort under helgen som i
exemplet ovan gavs enligt min uppfattning ett symboliskt varde och utgjorde en viktig del i
barnens sociala relationer i forhallande till social status, vilket blir intressant i jamforelse med
Nasmans (2012) studie dar semestrar inte gavs nagon storre vikt. 1 Harjus (2008) avhandling
lyfts daremot semestrar och fritidsaktiviteter fram som viktiga for barnen, bade for sjalva
upplevelsen som semestern utgér men ocksa som nagot som forvantas av en. Att inte kunna
beratta om vart man rest och vad man gjort utgjorde for barnen i Harjus (2008) studie pa sa
vis en risk for exkludering, vilket kan jamfdras med hur Johanna i exemplet ovan tydligt
hamnar utanfor nar Tommy tar éver diskussionen med sin beréattelse frdn Thailand. Aven i

foljande exempel hamnar familjens ekonomiska kapital i fokus:

Cissi sitter pa mattan och bygger med lego. Jag bygger Legoland séger hon. Har du varit
dar fragar jag. Nej sager hon. Jag haller pa och samlar pengar till det nu, men det tar sa
lang tid och jag maste samla pengar till mitt kalas forst. Cissi fortsatter bygget och fragar
nagra forbipasserande barn om de vill komma till Legoland. (Faltanteckningar,
klassrummet, 10.30, 3 maj, 2016).

Cissi bygger ofta med Lego och nastan alltid bygger hon Legoland. Nér jag fragar Cissi om
Legoland beskriver hon hur man i hennes familj sparar pengar till olika aktiviteter. Det blir
tydligt att dyra semesterresor eller kalas inte ar nagot som tas for givet, samtidigt som det ar
nagot som efterstravas och dréms om vilket pekar pa att dessa aktiviteter har ett symboliskt
varde i barngruppen. Cissis berattelse visar dven pa en ekonomisk medvetenhet och en
kunskap om familjens ekonomiska situation (jfr Harju, 2008). Nasman (2012) beskriver
liknande exempel i sin studie som prov pa hur barn som lever i ekonomisk utsatthet tar ett

utokat ansvar for sina foraldrars ekonomi.

Klasskillnader och likheter mellan barnen gors &ven synliga nér barnen berédttar om sina
foraldrars arbeten vilket var ett frekvent samtalsémne bland barnen. Fdéljande exempel

utspelar sig under en lunch:

Anna kommer forbi och séger till Adnan att han ska skynda sig for att hans pappa
kommer tidigare och hamtar idag. "Min mamma och pappa jobbar inte” sédger Adnan och
borjar sleva i sig av spaghettin. ”Men min pappa kor lastbil” sdger Mikael. ”Min pappa
har fatt ett riktigt jobb nu sager Alex”. Vad gor han pa jobbet fragar jag. Jag vet inte, han

aker pa moten. Amel séger att hans mamma jobbar med gamlingar. Det gor min ocksa
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sager Mikael glatt. "Min mamma ska snart fa ett riktigt jobb” sager Alex.
(Faltanteckningar, klassrummet, 11.15, 14 april, 2016).

I exemplet ovan framkommer flera aspekter av barnens familjesituationer. Dels blir det
synligt att arbete inte ar nagot forgivet taget, Adnans foraldrar arbetar inte alls medan Alex
pappa precis har fatt ett riktigt jobb. Vad ett riktigt jobb ar framgar inte men som jag ser det
verkar barnen tycka att ett riktigt jobb ar viktigt, vilket kan jamforas med den radande
arbetsnormen i samhdéllet dér deltagande i arbetslivet hdnger samman med idéer om
sjalvstandighet och ansvarstagande egenskaper (Ndsman, 2012). | barnens berattelser
framkommer dven att de yrken som barnens foréldrar har ar dvervagande yrken som inte
kraver hogre utbildning, samt att det rader en traditionell konsuppdelning i foraldrarnas yrken,
Mikaels pappa kor lastbil, medan mamman jobbar pa dldreboende. En bild som stammer vl
overens med statistik 6ver utbildningsnivaer och yrkesval i Blomberga kommun i stort (SCB,
2016b). Berattelserna som framkommer i exemplet ovan forstas har som en del av barnens
identitetsskapande och som betydande for barnens bild av sig sjalva (Martinsson & Reimers,
2014) och kan enligt min tolkning forstdas som en del av barnens utveckling av habitus
(Bourdieu, 1991). Erfarenheterna av arbetets betydelse och vilka arbeten som betraktas som
riktiga kan tillsammans med forestaliningar om kon, enligt min tolkning skapa en gemensam

referensram for barnen i fraga om vad som &r mojliga och forvantade framtidsmajligheter.

Nar jag fragar Anna om hur hon tror att klass paverkar barnens vardag beskriver hon

forskoleklassen som socioekonomiskt blandad:

Jag upplever ju inte, att det marks i klassen, vad det ar for klasskillnad pa barnen och jag
hoppas aldrig att jag utstralar nagonting dar heller for det ar ju alla klasser i klassen om
man sager sa. Vi har ju sana som har det jattebra stallt och jattehoga utbildningar och séa
och sen har vi sdna som absolut inte har nagot jobb och de hér nya [nyanlanda barn] da.

Sa att visst ar det klasskillnader. (Intervju, 2 maj, 2016).

| vart samtal framkommer det att Anna menar att klasskillnaderna mellan barnen inte syns i
praktiken och hon fortsétter med att betona att hon alltid stravar efter att behandla alla lika, att
man som Anna sager: "blir lika entusiastisk om nagon har varit ute och plockat vitsippor som
om nagon har varit i Australien och att man verkligen forsoker”. Annas uttalande blir
intressant i forhallande till mina observationer av hur klassade beréattelser tycktes utgora
viktiga delar av barnens samvaro men ocksa en betydande del av den pedagogiska

verksamheten i morgonsamlingarna. Anna visar enligt min uppfattning pa en teoretisk
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medvetenhet kring problematiken angaende klasskillnader samtidigt som kommentaren om att
klasskillnader inte marks i forskoleklassen visar pa hur klass i relation till andra sociala
strukturer ofta osynliggors och forbises i den pedagogiska praktiken. Att larare aktivt bortser
fran ekonomisk ojamlikhet mellan barnen och bemater alla lika kan som Néasman (2012)
beskriver; ” [...] ur ett vuxenperspektiv uppfattas vara valment och grundat i
jamlikhetsstravan, men kan av barn uppfattas som likgiltighet, vilket i stéllet kan bidra till en
kénsla av utsatthet.” (Nasman, 2012, s.57).

Den goda viljan att behandla alla lika kan som Nasman (2012) visar pa alltsa bidra till att
klasskillnadernas effekter forblir oreflekterade. Nér jag vid en senare intervju med Anna
aterkommer till begreppet klass och klasskillnader framstar an tydligare hur klass kan
uppfattas som svargripbart och till viss del bortglomt i pedagogiska diskussioner. Nar jag forst
ber Anna att férdjupa hur hon och hennes kollegor resonerar kring klass och klasskillnader i
Blomberga svarar Anna med att ”Vi har val inga stora klassklyftor har i Blomberga”
(Mailkonversation, december, 2016) och menar att fragan kanns frammande just eftersom
man inte arbetar i ett omrade med stora klasskillnader. Nar vi diskuterar fragan vidare
beskriver Anna det hela vidare ur ett mer kontextrelationellt perspektiv och menar att

klasskillnaderna faktiskt ar patagliga nar man borjar reflektera kring dem:

Det jag menar &r att klasskillnaderna i Blomberga &r langt ifran dem i Goteborg med fina
omraden, mer hogutbildade, storre klyftor vad galler boende. Men du har sjélvklart helt
ratt i att det finns klasskillnader &ven i Blomberga... detta kan vi aldrig komma ifran. Vi
(som bor i Blomberga) upplever nog att de som "hdgutbildar” sig oftast inte kommer
tillbaka till Blomberga da det ar svart med arbetstillfallen. Du tyckte ju sjalv att det var
manga som jobbade inom vard och kommun... Synd men sant. (Mailkonversation,
december, 2016).

Anna pekar i konversationen pa hur de som faktiskt skaffar sig en hogre utbildning sallan
kommer tillbaka till orten igen efter sina studier (jfr Rauhut & Littke, 2015). Ett uttalande
som i relation till statistik kring utbildning och arbete i kommunen pekar pa att Blomberga pa
manga satt kan betraktas som en heterogen plats i forhallande till utbildningsniva och som blir
intressant i forhallande till barnens diskussion om ett "riktigt jobb” tidigare.

Anna beskriver vidare i samma mail for mig att vara samtal kring klass har satt igang en
diskussion kring klasskillnader i arbetslaget och Anna lyfter sjalv fram exempel pa hur

klasskillnaderna mellan barnen pa Skogsskolan tycks ha okat dver tid:
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Vi hade luciafirande igar. For nagra ar sedan var det en sjalvklarhet att alla barn hade
lusseklader hemma, medan, att vi fick Iana ihop flera utstyrslar i &r. Aven har kan vi ju se
att det ar en klasskillnad. De som har det battre stallt kommer med fina vélstrukna,
kritvita luciaklanningar medan andra kunde komma med ett gult, skrynkligt lucialinne

utan varken skarp, krona eller glitter (Mailkonversation, december, 2016).

Exemplet med Luciafirandet som Anna dterger ovan utgér dessutom ytterligare ett exempel
pa nar familjernas ekonomiska kapital och skillnader mellan den som har och den som inte

har blir konkret synligt i barnens vardag.

Ndr klasskillnader syns

Liksom samlingarna och luciafirandet som beskrevs i foregdende avsnitt bidrar dven andra
situationer dar barnen forvantas ta med sig nagot till forskoleklassen till att materiella
konsekvenser av klass gors synliga. Klass dr som det framkommer i mina observationer en
tydligt materiell kategorisering och tillfallen da barnen tar med sig saker hemifran utgor
konkreta exempel pa detta. Pa Ugglan tar exempelvis barnen sjalva med sig frukt till den

dagliga fruktstunden som i féljande utdrag:

Barnen har satt sig vid borden i koket. Det ar ganska tyst. August delar ut frukterna. Jag
sitter bredvid Minna och Amel. Barnen vantar pa att alla ska ha fatt sin frukt, forst da far
de borja ata. Det &r lite otdlig stamning. Johan tar plastpasen fran sin frukt och formar den
till en bat — Titta Mikael en bat sager han och flinar. Nu far ni lugna ner er och vara lite
tysta sa ni hor August sager Anna. Minna far sitt dpple. Hon tar av klistermarket och ger
det till Tommy som sétter det pa sin tygpase, Amel tittar lite sttt pa nar Tommy tar emot
market. Jag noterar att flera barn har speciella pasar, eller askar till sin frukt. Amel har en
lada med motiv fran filmen Bilar. Pa ladan finns flera klistermarken. Han beréttar att ICA
méarkena ar fran bananer och visar mig vilka som &r fran paron. Idag har han vindruvor.
Amir som sitter mittemot far sin frukt av August, det ar en brunflackig banan i en
ateranvand brodpase. (Faltanteckningar, koket, 10.00, 18 april, 2016).

Vilken frukt man har med sig och hur frukten férvaras blir i fruktstunden enligt min tolkning
till synliga markdrer for skillnader mellan barnen och det tycks vara viktigt att visa och
beratta vad man har med sig vilket visar pa hur till synes vardagliga foreteelser blir till

symboliska kapital (Bourdieu, 1995) for barnen:

Jag sitter bredvid Fatima som har ett &pple med sig idag. Minna har en stor burk full med

vattenmelon. Jag dlskar melon sager Karl som sitter bredvid Minna. Johanna ber mig
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gissa vad hon har i sin fruktburk, jag gissar pa vindruvor, det ar en persika séger hon stolt
och 6ppnar locket. Bredvid Johanna sitter Amir som har banan idag ocksa, jag noterar att
han har samma ateranvanda brodpase som vanligt. (Faltanteckningar, koket, 10.00, 3 maj,
2016)

Bade sjalva frukten och forpackningen blir i dessa sammanhang utméarkande. Vissa barn har
sarskilda fruktaskar som Amel med kanda motiv fran Disney, ekonomiskt men ocksa
kulturellt kapital som ger status i gruppen, medan Amir har sin banan i en ateranvand
plastpase. Fruktstunden pa Ugglan utgor pa sa satt ett dagligen aterkommande tillfalle dar
skillnader i familjernas ekonomiska situationer synliggors mellan barnen och véacker fragor
kring vad en avgiftsfri utbildning (SFS:2010:800) egentligen innebér. | den uppféljande
intervjun med Anna fragar jag om hur skolan har resonerat kring att barnen maste ta med sig
egen frukt. Anna svarar att fraigan om frukten har varit amne for diskussion flera ganger. Trots
detta menar skolan som Anna beskriver det att man "inte har rad” att bjuda barnen pa frukt. |
arbetslaget har man darfor som Anna beskriver det valt att ta upp fragan om frukt och fika pa

det forsta fordldramotet varje termin:

Vi tar upp detta som en punkt pd vart forsta foraldramote; Vi fragar vad foraldrarna
tycker ar relevant. |1 denna barngrupp tyckte fordldrarna att barnen bor ha ett litet
mellanmél p& férmiddagen. Vi bestdamde samtidigt att barnen FAR ta med sig nyttig
fika... man far sjalvklart noja sig med frukt, nar vi gar till skogen. Jag upplever har att det
ar mer viktigt for de resurssvaga fordldrarna att ta med en stadig matséck.

(Mailkonversation, december, 2016).

Att ta med sig frukt eller fika till skolan & som Anna beskriver det alltsa ett frivilligt och
gemensamt fattat beslut. Det ar dock intressant att reflektera éver denna frivillighet, som jag
kommer visa pad nedan kan denna typ av forvantningar uppfattas som socialt obligatoriska av
barnen och deras foraldrar, samtidigt som tidigare forskning visat att saval barn som vuxna
tenderar till att dolja sin ekonomiska situation pa grund av kénslor av skam och skuld (Harju,
2008; Nasman, 2012).

Barnen fran Ugglan gar regelbundet pa utflykt till skogen tillsammans med den andra
forskoleklassen och redan dagen innan utflykten hérde jag hur barnen diskuterade sinsemellan
vad de skulle ha med sig i sin matsack. | skogen far barnen uppdrag av lararna och far darefter
leka fritt. Nar det &r dags att fika samlas barnen vid sina vaskor men delar snart upp sig igen.

Jag gar runt bland de sma grupperna som sitter och fikar:
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Jag ser att Alex sitter sjélv vid kojan. De flesta pojkarna som satt dar tidigare har borjat
leka en jagelek runt en stor grop. Alex séger att han fick lite varm choklad av en kompis.
For jag hade inget fika sager han. Bara ett apple. Jag sa till pappa att jag ville ha smorgas
och saft men fick inte sager han sen lite ledset. Runt omkring Alex finns flera ryggséckar
uppradade. Gissa vilken som dr min séger han. Jag ser mig omkring, tre ryggsackar har
Star Wars motiv. En har Ninjago Turtles och nagra har Spiderman. Jag tittar pa en som
ligger nara honom. Ar det den? Ja sager han. Det &r Star Wars. Den var fin sager jag. Ja
fast jag vill ha en san man hanger Gver armen, en san Amel har siger Alex.
(Faltanteckningar, skogen, 10.10, 28 april, 2016).

Variationen pa barnens medhavda matséckar varierar stort, somliga har med sig en hel maltid
med pannkakor, frukt, dryck och bullar medan andra som Alex endast har ett dpple. Nér jag
kommer till Alex har han blivit bjuden pa varm choklad av en kompis och sitter nu sjalv och
dricker upp chokladen medan de andra barnen leker, det marks att han dr nedstdmd av
situationen. Aven om matsacken, som Anna beskrev i utdraget ovan &r frivillig, framstér
matsacken pa utflykten enligt min tolkning som socialt obligatorisk och symboliskt viktig for
barnen. Att komma till skolan utan matsack tenderar da enligt min tolkning att bli
exkluderande pa ett liknande satt som i exemplen med semesterberattelserna i tidigare avsnitt.
Att vara ekonomiskt utsatt &r pa manga satt befast med skam och skuldkénslor, vilket kan leda
till att man bade som foralder och barn inte vagar berdtta om att man inte har rad eftersom
detta kan leda till sociala konsekvenser for barnen (N&sman, 2012). Situationen ovan blir
enligt min tolkning ett konkret exempel pa hur vardagliga praktiker tenderar att uppratthalla
och skapa olikheter mellan barnen.

Aven vaskorna framstar i exemplet ovan som viktiga och kan ses som ett symboliskt kapital i
barngruppen — det &r viktigt att ha ratt vaska. Det ar alltsa inte bara innehallet i vaskan som
spelar roll utan sjalva véaskorna i sig framstar som materiella markorer for grupptillhorighet,
kanske mest tydligt i forhallande till kon. Flickorna hade liknande ryggsackar men de var i
stallet rosa eller lila med motiv fran Disneyprinsessor, Frost och liknande. Men hér finns dven
kopplingar till klass och familjernas tillgang till ekonomiska kapital. Véskorna blir till
symboliskt kapital och dértill markorer for tillhorighet som kan ténkas spela en liknande roll
som “rétt” klader gjorde for barnen som N&sman (2012) intervjuat.

En annan materiell tillgang som gjordes synlig under skoldagen var barnens cyklar. |

anslutning till fotbollsplanen finns en cykelparkering dar barnen ofta uppehaller sig:
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Efter lunchen har barnen rast. Amel, Tommy och Adnan star vid Amels cykel. Amel
beréttar for dem om hur den fungerar. Cykeln &r gron och av mountainbike- modell med
en tuta som Amel visar. Han visar aven hur laset fungerar. Har du nagon cykel fragar jag
Tommy, ja fast den star inte har. Adnan har ingen séger Tommy. Adnan sitter tyst pa

cykelstallet och sparkar i gruset. (Faltanteckningar, skolgarden, 11.45, 2 maj, 2016).

Aven i detta fall blir ekonomiska skillnader konkret synliga. Om vi fokuserar pd Adnan en
stund har han sjélv tidigare berattat att hans foraldrar inte arbetar. P4 samlingarna brukar
Adnan vara ganska tyst och vid de tillfallen han berattat om nagot har det rort sig om l6sa
tander eller liknande. Det ar darfor enligt min uppfattning inte svart att gora tolkningen att
hans foraldrar inte har haft rad att kopa en cykel till Adnan. Sammantaget tycks klasskillnader
och familjernas olika ekonomiska forutsattningar vara nagot som dagligen accentueras i saval

planerade som mer informella aktiviteter i forskoleklassens vardag.

Sammantatining

Barnen som gar i Ugglans forskoleklass kommer fran varierande klassbakgrunder vilket
framkommer bade av observationer och i samtal med lararen Anna. | mina observationer har
jag uppmérksammat att klasskillnader synliggors och gors pa olika sétt - i barnens samtal med
varandra men ocksa i olika moment av den pedagogiska verksamheten. Detta genom dels vad
jag kallar for klassberattelser - dar barnen sjélva, pa eget eller andras initiativ berattar historier
som speglar familjernas ekonomiska kapital (Bourdieu, 1995, 2010) och dels genom konkreta
materiella markdrer sasom obligatorisk fruktstund, matsackar, vaskor och cyklar. Jag har med
mina observationer visat pa hur olika resurser sasom vaskor och semesterresor tillerkanns
symboliskt varde i barngruppen men ocksa pa hur klass forefaller vara ett osynligt och
oreflekterat omrade av pedagogisk praktik (jfr Nasman, 2012). Dartill har jag lyft fram hur
barnens berattelser om sina foraldrars sysselséttningar i relation till platsen, Blombergas,
socioekonomiska beskaffenhet, kan ses som ett pagaende forkroppsligande av kapitalen -
konstruktionen av habitus (Bourdieu, 1991). Sammanfattningsvis pekar mitt resultat pa att
fragor om Klasstillnorighet ar standigt narvarande i barnens vardagliga relationer och
aktiviteter och att dessa uttryck for klass maste forstas som aktiva delar i ett skapande och
uppratthallande av forestallningar om klass, men ocksa som delaktiga i barns
identitetsskapande.
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Konsordnad samvaro

En vanlig dag i Ugglans forskoleklass bestar liksom de allra flesta forskoleklassers dagar av
aterkommande aktiviteter och rutiner som formar verksamheten (Odenbring, 2014b).
Exempelvis inleds varje dag med en morgonpromenad i naromradet och varje dag avslutas
med en samling. Daremellan fylls dagen av vardagliga aktiviteter sasom arbetspass, raster, fri
lek och lunch — aktiviteter som alla pa olika vis fordrar att barnen indelar sig i olika grupper
och forhaller sig till mer eller mindre givna ramar som enligt mina observationer tillsammans
bildar uppséttningar av genusménster (Connell & Pearse, 2015). | foljande avsnitt kommer
jag att visa exempel pa hur, nar och var kénade grupperingar och materiella granser bidrar till
och paverkar konstruktionen av kon men ocksa pa exempel dar kon tycks spela en mindre

central roll.

Tvd och tva

Forskoleklassen Ugglan borjar sin verksamhet varje morgon med en promenad i skolans
naromrade. Klassen gar pa promenad tillsammans med den andra forskoleklassen och barnen
har av lararna delats in i bestamda par bestaende av ett barn fran vardera forskoleklassen, i

néstan alla fall en pojke och en flicka:

Det blir lite stokigt innan barnen hittar sina promenadkompisar och ldrarna arbetar
intensivt for att alla ska hitta sin plats i ledet, jag ser hur nagra barn protesterar nar lararna
forsoker para ihop dem. Tommy har parats ihop med en flicka fran den andra
forskoleklassen, han ser sur ut och tittar ner i marken. Senare under dagen far jag veta att
de nyligen bytt promenadpar, darav den stokiga stamningen.[...]Nar alla funnit sin
kompis gar gruppen i vag i ett langt led. (Faltanteckningar, skolgarden, 8.15, 13 april,
2016).

Att barnen paras ihop tva och tva, flicka och pojke ar ett medvetet beslut av lararna beréattar
Anna for mig i ett samtal, jag far dock inget svar pa varfor utan det verkar som att det handlar
om att bryta ett monster som finns att barnen sjélva skapar fér homogena grupper, vilket kan
jamfdras med Odenbrings (2010) studie déar barnen uppmanades av lararna att blanda sig. Det
framstar alltsa som att det finns ett egenvérde i att gora skillnad pa pojkar och flickor vid

uppdelningen av promenadparen.

Nar barnen sjélva far valja vem de ska ga med synliggors ett annat monster. | dag har den

andra forskoleklassen har gatt pa en egen utflykt och Ugglan gar sjalva pa promenaden:
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Idag far ni vélja sjalva vem ni vill ga med sager Anna nar barnen samlas kring entrén.
Uppdelningen gar fortare an vanligt och jag ser snart hur alla flickor gar med flickor och
alla pojkar gar med pojkar. Jag gar in i ledet framfor Felicia, Cissi och Mia som haller
varandra i handen. Det &r uppsluppen och glad stdmning, barnen pratar ivrigt med
varandra, framfér mig gar Karl och August och de pratar intensivt med varandra. Felicia,
Cissi och Mia svanger med armarna och hoppar runt i ledet. Felicia borjar sjunga pa
Snoppen och Snippan* vilket utléser ett jubel hos de tva andra, och s& sjunger de alla tre.
De ror sig fram och tillbaka i ledet och ar ganska hogljudda. Bakat i ledet ar det lugnare.
Efter en stund kommer Carina fram till Cissi och sager att det racker nu, du far ga med
mig, sa tar hon Cissi i handen. Felicia och Mia slutar sjunga. (Féaltanteckningar,
Skolgarden 8.20. 18 april, 2016).

Det gar fort for barnen att para ihop sig, som jag tolkar det verkar det inte finnas nagra
tveksamheter infor uppdelningen, det ar samkonade par som géller vilket kan tolkas som
samkdnad vanskap ar en del av Ugglans radande genusregim (jfr Connell & Pearse, 2015).
Att barnen pa detta satt uppratthaller och reproducerar dikotomin mellan kdnen kan anknytas
till Thornes (1993) studie dar hon med termen “borderwork” beskriver hur barnens
interaktioner pa en och samma gang baseras pa och bygger vidare pa uppfattningen om

grénser mellan konen.

Att barnen sjalva fick vélja kompis att ga med aterkom vid ytterligare ett par tillfallen under
min faltstudie, och aven om inte barnen valde att ga med samma kompis varje gang var de
samkonade paren aterkommande vid alla tillfallen utom ett som blir intressant att lyfta fram i
aspekter av hur plats och rum kan tankas spela roll for betoningen av kén. Exemplet utspelar
sig i hembygdsparken som ligger en bit i fran skolan. Ugglan har varit dar pa utflykt med den
andra forskoleklassen och barnen har lekt fritt i parken under ca en timmes tid:

Anna visslar och ropar till barnen att samlas. Det ar dags att ga tillbaka till skolan. Hitta
nagon att ga med, sager Anna nar barnen kommer springandes. Denna gang ser jag att
barnen pa eget initiativ parat ihop sig i blandade par. Minna gar med Tommy och Felicia
gar med Karl. Aven flera barn frdn den andra klassen gér i blandade par.

(Faltanteckningar, hembygdsparken, 12.30, 2 maj, 2016).

* S8ng producerad av SVT fér programmet Bacillakuten som sandes p& Barnkanalen varen 2015.
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Under tiden barnen lekte i parken observerade jag flera blandade grupper. Manga barn, bade
pojkar och flickor valde att leka i parkens skogsparti och dgnade tiden at att klattra i trad och
pa stenar och enligt min tolkning verkar det som att sjalva platsen utgjorde en mojlighet for
barnen att korsa annars tydligt konade granser for samvaro (jfr Thorne, 1993). Nar det sa var
dags att ga tillbaka till skolan tycktes det som att de blandade grupperna fran leken i parken
hangde kvar och barnen skapade sjalvmant blandade par. Nér jag pratar med Anna senare pa
eftermiddagen beréattar hon att hon ocksa uppmarksammade forandringen och bekréftade att

det inte horde till vanligheterna att de blandade sig pa eget initiativ.

Konskodade rum

Som framkom av exemplet fran hembygdsparken i foregaende avsnitt tycktes platsen som
hembygdsparken utgjorde paverka barnens interaktioner och konstellationer vilket pekar pa
hur platser och rum kan normeras pa olika satt. Vissa platser och rum i saval klassrum som pa

skolgarden framkom tidigt som tydligt konskodade:

Pa skolgarden har en stor klunga med flickor samlats kring ett hopprep. Fatima star i
mitten och snurrar hopprepet runt i en cirkel som barnen ska hoppa Gver. Lite langre ner
pa garden finns en klatterstallning, jag ser Karl tillsammans med nagra aldre pojkar fran
skolan. Annu langre bort pa fotbollsplanen ser jag hur August, Amel, Adnan och Tommy
kastar Tommys bumerang till varandra. (Faltanteckningar, skolgarden, 9.50. 18 april,
2016).

De yttre delarna av skolgarden inkluderat fotbollsplanen och lekstugan och baten kan
upplevas som avlagsna sjalva skolan. Det &r sallan nagra vuxna har och ytorna ar stora. Under
mina observationer sag jag bade pojkar och flickor leka har men det var vanligare att pojkarna
pa Ugglan uppehdll sig har an flickorna. Denna till synes outtalade uppdelning av skolgarden
i maskulina och feminina rum kan jamféras med Thornes (1993) studie dar hon fann ett
tydligt monster i hur barnen anvéande skolgarden. | Thornes studie kom platser och omraden
narmare skolan att kontrolleras av flickor medan de yttre omradena horde till pojkarna. Just
fotbollsplanen och en mindre asfalterad bandyplan kom under mina observationer att framsta
som mer maskulint kodade platser och under faltstudien sag jag aldrig nagra av Ugglans
flickor spela fotboll pa den stora planen, de ganger flickorna rorde sig i denna ande av
skolgarden var det oftast som observatdrer till ett pagaende fotbollsspel eller som deltagare i

jagelekar.
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Nar jag fragar nagra flickor pa Ugglan om de brukar spela fotboll svarar de att de spelar med
pojkarna ibland. ”Fotboll & min hobby”, sager Minna. Aven Felicia, Mia och Cissi spelar
fotboll:

Anh ikvall ska vi spela fotboll! Klockan sex. Sager Felicia och lagger till ”i regnet!” Cissi
och Mia hakar pa. Ja i regnet usch. Det later kallt sager jag. Ja och vi maste spela hela
kvallen sager Felicia och gor stora 6gon. Ar det roligt da? Fragar jag. Ja jatteroligt séger

Felicia. (Féltanteckningar, klassrummet, 9.30, 18 april, 2016).

Det verkar alltsa inte som att det &r sjalva aktiviteten i sig som gor att flickorna undviker
platsen. Flickorna i exemplet ovan pratar aterkommande om att de tycker att det ar roligt att
spela fotholl. Trots detta tycks fotbollsplanen pa skolgarden inte vara en plats for dem.

Att skolgarden hade en tydlig uppdelning i pojk- och flickomraden blev an mer synligt i
kontrast till andra platser som barnen besokte under min tid pa Ugglan och pa sa vis kan
skolgardens rum beskrivas som ett sammanhang med sin egen genusregim (Connell & Pearse,
2015). Precis som i exemplet fran hembygdsparken i foregaende avsnitt tycktes skogen dit
barnen gick pa utflykt utgéra en mer neutral plats an skolgarden som majliggjorde lekar i

blandade grupper:

I I6vskogen pa andra sidan av vagen ser jag en grupp barn springa runt i en stor lerpol.
Jag gar dit och ser hur Felicia, Cissi, Sara, Mikael, Johan, Mia och Karl tavlar om vem
som kan hoppa 0Over leran. Johan ramlar i leran och barnen skrattar. Felicia tar sats och
hoppar sa det skvatter lera. Sara springer 6ver. Nar Karl ska springa fastnar han med sin
ena stével. Han ramlar och alla skrattar. Hjdlp min stovel sager han mot mitt hall. Sara ar
snabbt framme och drar upp den. De har véldigt roligt, skrattar och skriker. August
kommer men haller sig lite pa avstand fran leran, sa d&ven Mia. Jag har nya stovlar sager
hon, sa jag vill inte ga i leran. En larare fran den andra forskoleklassen dyker upp och
sager at barnen att de inte far vara i leran. Lek i backen i stéllet. Barnen rusar ivag upp for
en slant och stannar till uppe pa kronet. Johan séatter full fart och springer ner for slanten,
halvvéags ramlar han, de andra skrattar. Mikael sétter av efter och springer éver Johan som
ligger i backen. Aven Sara tar fart och springer ner. Det gar fort. Mikael och Johan reser
sig och springer vidare bort mot granskogen. Sara gar upp igen och rullar istallet ner for
backen. Cissi lagger sig ocksa ner och rullar. (Faltanteckningar, skogen, 9.20, 28 april,
2016).
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I leken i skogen tycks alla stallen hora till alla barn, vilket pekar pa en rumslig dimension av
barnens genusrelationer (jfr Connell & Pearse, 2015). Dikotomin mellan kénen tycks saledes
vara nagot relationellt och till viss del kontextuellt, i vissa sammanhang och pa vissa platser &r
det ok att korsa konade granser medan det i andra sammanhang framstar som helt otankbart.
Detta pekar enligt min tolkning pa att genusregimer (Connell & Pearse, 2015) maste forstas
inte bara som varierande mellan olika institutioner utan ocksa inom institutionerna och mellan

institutionens olika vardagliga praktiker.

Pojkarna mot flickorna

Som beskrivits ovan tycks skolgardens rum utgora ett sammanhang med en egen genusregim i
jamforelse med andra platser som barnen rorde sig pa. Ett av de forhallandevis fa
forekommande tillfallen da barnen lekte i blandade grupper pa skolgarden var i sa kallade
jagelekar. Dessa lekar dgde rum sa gott som varje dag, ofta i de mer avlagsna delarna av
skolgarden utom rackhall for rastvakter. Jagelekarna kunde omfatta allt fran ett par barn till
stora delar av klassen, ibland pagick de under hela rasten och ibland tog de abrupt slut.
Kannetecknande for lekarna var dock alltid att det &r nagon eller nagra som jagar ett eller flera

barn. En rast samtalar jag med Amel om jagelekarnas premisser:

Borta vid lekstugan leker Mikael, Alex, Adnan, Tommy och Cissi jage. De springer runt
lekstugan. Amel star i 6ppningen. Jag gar fram till honom. Jag startade visst en fight
séger han ndr jag kommer fram till stugan. Jag stéller mig bredvid Amel och lutar mig
mot husvéggen. Ar det alltid killarna mot tjejerna i jage fragar jag Amel. Ja néstan alltid
svarar han, det &r alltid killarna som jagar tjejerna, de tycker att det &r roligt att bli jagade.
Jassa svarar jag. Och jag tycker att det ar roligt att jaga dem och fanga in dem séger
Amel, men jag vill inte fa skall av froken nu sa jag vantar har sager han. Vi tittar mot
klungan som ror sig 6ver garden. Det gar fort, Cissi springer forst. Amel skrattar lite.
Alltsa nu jagar alla Cissi! Men varfor jagar de henne fragar jag. Hon har sakert gjort
nagot dumt sager Amel. "Titta nu ar de jattemanga som jagar henne.” (Faltanteckningar,
skolgarden, 9.50, 2 maj 2016).

I mitt samtal med Amel framkommer det att sjalva jageleken inte uppskattas av lararna, Amel
undviker leken for att slippa fa skall. Under mina observationer hor det dock till
ovanligheterna att lararna faktiskt avbryter jagelekarna, det &r forst nér den forvantade
ordningen bryts och nagon slar sig eller blir ledsen som lekarna blir foremal for diskussion.
Enligt Amel &r det nastan alltid pojkarna som jagar flickorna, detta stammer till viss del

overens med mina observationer men jag sag dven andra former av jagelekar dar
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forutsattningarna var nagot annorlunda, foljande situation utspelar sig pa en mindre

asfaltsplan i anslutning till forskoleklassens entré:

Nar jag kommer ut pa garden ser jag hur Felicia, Cissi August, Tommy, Amel, Alex och
nagra fler barn fran andra klasser springer runt och jagar varandra. Vi ar pa lag skriker
Felicia. Ja tjejerna mot killarna sager Cissi. De springer runt och forsoker fanga varandra,
det ar svart att forstd hur lagen hanger ihop. Klungan med barn ror sig snabbt over
garden. August &r pa tjejernas lag ropar Cissi. Han &r pa vart lag lagger hon till nar hon
kommer narmare Felicia. Jag forsoker hanga med i svangarna sa gott jag kan men barnen
ror sig fort dver stora ytor. Plétsligt hor jag Felicia ropa att hon fangat Tommy. Han &r
dar inne ropar hon till Cissi. Jag gar in med Cissi i hallen men barnen ar redan ute igen
(Faltanteckningar, skolgarden, 9.30, 27 april, 2016).

Klungan med barn ror sig likt ett fiskstim fort dver garden och det ar svart att fa en dverblick
over barnen. Som i Amels redogorelse ovan &r det dven har fragan om flicklag mot pojklag
men som det ser ut nu &r det flicklaget som jagar pojkarna istallet for tvartom. Vad det &r som
gor att August far vara med i tjejernas lag ar oklart men det synliggors i exemplet att det kréavs
fortydligande kommentarer kring hans lagtillhoérighet. Thorne (1993) har beskrivit
konsuppdelade jagelekar som en del av vad hon kallar for “borderwork™ det vill sdga
interaktioner som bygger p& och bygger vidare p& granser mellan kénen. A ena sidan kan
jageleken forstés som en praktik som forstarker den traditionella uppdelningen i tva kon. A
andra sidan tycks det dven finnas visst utrymme for att utmana denna uppdelning bade i
laguppdelning och i lekens premisser. Att barnen delar upp sig i pojk och flicklag tycks enligt
min tolkning vara nagot som gors tamligen oreflekterat, som en del av skolgardens radande
genusregim. En tolkning skulle kunna vara att det beror pa rent praktiska skal, flickorna och
pojkarna i Ugglans forskoleklass ser olika ut bade till klader och frisyrer och utgor pa sa vis
tva latt urskiljbara lag (jfr Thorne, 1993). Oavsett barnens skal till uppdelningen &r det dock
intressant att reflektera 6ver hur uppdelningarna mellan pojkar och flickor bidrar till att skapa
en genusregim dar pojkar och flickor ar varandras motsatser. Aven i foljande exempel fran

skolgarden blir uppdelningen mellan pojkar och flickor synbar:

Ute pa garden delar barnen fort upp sig. Felicia och Mia hoppar twist. Borta vid
fotbollsplanerna ser jag Johan, Amel och Tommy pa baten. Tva flickor fran andra klass
star vid sidan av och ser upprorda ut. Pojkarna pa baten skrattar och gor miner at
flickorna. Det verkar paga nagot slag konflikt mellan pojkarna och flickorna. Amel gor

nagra utfall mot lekstugan dar flickorna leker. Johan och Tommy smyger pa baksidan och
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kikar in genom ett fonster. En av de aldre flickorna har en lang gren som hon anvander
for att mota bort Amel med. Pojkarna tjuter av skratt nér flickorna springer ut ur

lekstugan och jagar ivag dem. (Faltanteckningar, skolgarden, 18 april, 2016)

Barnen delar fort upp sig éver skolgardens yta. Baten och lekstugan befinner sig i skolgardens
ytterkant och dessa platser tycks utgora ett slags sékra zoner dven om savél pojkarna som
flickorna gor forsok att bryta sig innanfér dessa zoner. |1 Thornes (1993) studie beskrivs hur
det vanligtvis ar flickor som skapar denna typ av sakra zoner men i exemplet ovan tycks det
som att dven pojkarna anvander baten just som en trygg zon. Sjalva valet av aktiviteter och
platser pa skolgarden kan enligt min tolkning ses som praktiker som bidrar till konstruktionen

av konskategorierna.

Sammanfatining

Mitt resultat visar i linje med tidigare forskning pa att kon nastan alltid spelar en roll pa nagot
sétt nar barnen delas in eller delar in sig sjélva i olika grupper (jfr Thorne, 1993). Nar barnen
sjalva delar in sig blir grupperna oftast samkonade, men det fanns &ven avvikelser fran detta
som pekar pa att rum och tid spelar roll. Att konet spelar en viktig roll i uppdelningar visar pa
forestallningar om olikheter mellan kon — en tydlig konsdikotomi utgor pa sa vis en del av den
lokala kdnsregimen (Connell & Pearse, 2015). Utifran barnens grupperingar, val av aktiviteter
och sprak markeras att det finns forvantade skillnader, eller som Thorne (1993) uttrycker det

granser.

I mitt resultat kom uppdelningen mellan kénen att framsta som en vésentlig del av barnens
samvaro och identitetsskapande men precis som Thorne (1993) pekar pa var uppdelningen
inte alltid absolut. Framforallt tycktes uppdelningen forstarkas i rutinsituationer som
morgonpromenaden men ocksd pa skolgarden. P4 samma gang fanns det tillfallen och
framforallt platser eller rum dér konets betydelse tonades ner eller helt forsvann, som i skogen
eller pa utflykten till hembygdsparken dar de annars vanligt forekommande monstren for
barnens sociala grupperingar forsvann. Ett intressant resultat som visar pa att olika rumsliga
sammanhang medfor olika forvantningar pa relationer mellan pojkar och flickor (jfr Thorne,
1993; Odenbring, 2010). Den rumsliga aspekten av genusregimerna &r ocksa intressant i
forhallande till hur Blomberga i sig utgor en specifik plats att vaxa upp pa. Genusregimer
staimmer som Connell & Pearse (2015) lyfter fram ofta Gverens med den radande
genusordningen i samhallet i stort, men de kan ocksa variera fran en plats till en annan - olika

sammanhang medfor olika genusarrangemang (Connell & Pearse, 2015). Som mitt resultat
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visar villkorar forestéllningar om kén barns sociala relationer i forskoleklassen Ugglans
vardag pa ett konkret satt dock har det inte varit mitt syfte att dra ndgra slutsatser om dessa
villkor ar specifika for Blomberga, eller landsbygden i stort, utan snarare att lyfta fram ett
ruralt perspektiv.

Heteronormativa praktiker

De konade grupperingarna kan ses i ljuset av en stark heterosexuell norm ibland barnen i
forskoleklassen, dar heteronormativa forestallningar samverkar med forestallningar om koén
och skapar forvantningar pa kon och ramar fér mojliga relationer mellan kénen (jfr
Bengtsson, 2013). Foljande utdrag fran en filmvisning far har fungera som en prolog till
kommande avsnitt som kommer behandla fragor om heteronormativitet i barns sociala

relationer:

Ugglan har ormtema denna vecka och efter samlingen ska barnen fa se en film om
huggormar. Anna ber barnen sétta sig sa att alla kan se filmen. Langst fram satter sig
Karl, Tommy, August, Felicia, Cissi, Johanna och Aisha. | mitten sitter Minna, Mia och
Sara och haller om varandra.[...]. Filmen visar huggormar och en beréattarrost berattar om
vad huggormarna bor och vad de é&ter. Det ar ganska langsamt tempo. [...] Barnen tittar
valdigt fokuserat pa det som hander. Pa filmen syns bilder pa tva ormar som ligger pa
varandra. De brottas sager ett barn, ja sidger Anna eller sa kanske de kramas.
Berattarrosten berattar om hur parningsakten for huggormar gar till. Barnen verkar inte
uppfatta vad berattaren pratar om. Filmen visar tva ormar som gar till attack mot varandra
och berattarrosten sager att hannarna slass om honorna. Johan utbrister ”de brottas™! Ja
det ar hannar som slass om vem som ska fa tjejen sager Anna. Det blir lite stokigt i
gruppen och barnen borjar prata om att ormarna slass. Berattarrosten deklarerar att
matchen mellan hannarna pagar tills en vinner honan. (Féaltanteckningar, klassrummet,
9.15, 27 april, 2016).

Att vara kar

Ett satt som en heterosexuell norm yttrar sig pa i forskoleklassens vardagssituationer kan ses i
den forvantan som finns pa att man ska vara kar i nadgon. Tvasamhet och parbildning &r en
stark norm i vart samhalle (Johansson, 2009) och det blev under min tid pa Ugglan tydligt att
detta var viktigt aven for forskoleklassbarnen. Att vara kar i nagon framstod som nagot viktigt

I barnens relationsbyggande, vilket dven bekréftades av Anna i en intervju.
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Ja och sen har det ju borjat bli, och det blir det alltid i forskoleklassen pa varkanten dar att
da borjar de bli kéra i varandra, och da ar de ju valdigt kéara, som Felicia och August &r
valdigt kara och ja da ska de sta tillsammans ocksa [i kon till lunchen]. (Intervju, 2 maj,
2016)

Det ar intressant att Anna lyfter fram just Felicia och August som ett karlekspar. Sa vitt jag
kunde se under mina observationer var detta inte alls sjélvklart, snarare var de goda vanner.

Fragan om relationen mellan Felicia och August accentueras dven i foljande exempel:

Efter lunchen gar barnen och skrapar sina tallrikar. August och Felicia kommer in genom
dorren till Ugglan och borjar brottas med varandra pa golvet. Nu far ni sluta kramas sager
Anna. Kramas gor vi ute. Jag vill kramas sager Felicia, kan vi fa rast?(Faltanteckningar,
klassrummet, 12.00, 27 april, 2016).

Exemplet ovan visar enligt min tolkning pa hur latt det &r att tolka barns interaktioner ur ett
heteronormativt perspektiv. Anna har vid ett tidigare tillfalle beskrivit just Felicia och August
som ett karlekspar vilket kan tankas paverka hennes tolkning av att barnen kramas. Som jag
sag situationen verkade det dock mer som att de brottades. UtGver exemplen med sanning
och konsekvenslekarna, som jag aterkommer till i slutet av detta tema, ar situationen ovan ett
av fa tillfallen dar det uppstod fysisk narhet mellan en pojke och en flicka och det &r ganska
svart att avgora om barnen brottas eller kramas. Oavsett vad framkommer det av exemplet att
barnens beteende inte hor till det forvéntade och att det betraktas som ett brott mot ordningen
(jfr Odenbring, 2010). Att larare ofta tolkar konsoverskridande vanskap som karleksrelationer
framgar aven i tidigare studier (jfr Bartholdsson, 2010; Bengtsson, 2013) och kan forstas i

ljuset av en heteronormativ diskurs.

Talet om att vara kar i nadgon kan enligt Bartholdsson (2010) ses som en del av en diskursiv
praktik som, utifran stereotyper av vad relationer mellan det kvinnliga och det manliga konet
innebér, reproducerar en heteronormativ ordning. Som ndmndes inledningsvis framstod just
sjalva foreteelsen att ”vara kér” vara viktig och dven om det i de flesta fall rérde sig om
heterosexuella relationer gavs exempel pa karlek som pa olika satt kan ségas ifragasatta
radande normer kring karlek, alder och sexualitet. Som i féljande exempel déar Alex berattar
att han ar kar i en froken.

Muhammed fragar de andra pojkarna vid bordet om de har sett den nya froken i ettan. Ja
séger Alex, jag ar kar i henne, jag med sdger Adnan. Sjsss sdger Amel och nickar

menande mot mig. Asch sager Alex hon ar ingen froken. Ar det en froken ni ar kéra i
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fragar jag? Ja sager Amel och de fnissar lite. (Féltanteckningar, klassrummet, 11.10, 13
april, 2016).

Bade Alex och Adnan berattar att de ar kéra i en ny larare som borjat pa skolan. De tycks inte
helt bekvdama med att saga det i min narvaro men infor varandra upplevs det inte som nagot

konstigt att vara kar i en froken. Aven i nasta exempel framkommer att karlek kan se olika ut:

Det ar lunch och jag sitter med Adnan, Amel, Alex, Mikael och Fatima. Nér jag slar mig
ner vid bordet &r barnen mitt uppe i en diskussion om vilka de ar kara i. Alex beréttar att
han &r kar i en tjej i den andra forskoleklassen, de &r i ihop. Amel sdger att han ar kér i tre
tjejer, Alex himlar med dgonen och fragar vilka. Men Amel vill inte svara. Mikael lyssnar
och sager att han inte &r kér i ndgon. Felicia som sitter vid bordet bredvid har hort vad
pojkarna pratar om. Oh ar du Kkar i tre stycken, jag far gissa vilka! Naaa stonar Amel,
sluta. Hon skrattar och sager tre flicknamn och Amel blir lite generad. Jaha sager han, da
far jag gora slut med dem nu”. Jag fragar varfor. For nu vet alla, da ar det bara att séga till
dem att det ar slut. Du tycker inte om att andra vet eller? Na svarar han. Mammor och

pappor bryr sig inte om sant men det gor jag. (Féltanteckningar, 11.00, 14 april, 2016).

Sett utifran de bada exemplen ovan blir det tydligt att karlek & nagot som skiftar och
forandras snabbt, idag ar Alex inte langre kér i den nya lararen istallet & han ihop med en
flicka i grannklassen. Amel ar ocksa kar och dartill ihop med tre olika tjejer. For Amel ar det
viktigt att de andra barnen inte far veta vem eller vilka han ar kar i vilket han visar genom att
sdga att han maste gora slut med alla tre. Inbegripet i samtalen om karlek finns alltid en risk
att bli retad (jfr Thorne, 1993; Odenbring, 2010) vilket kan ses som en forklaring till varfor

Amel reagerar som han gor.

Nagra veckor senare sitter jag ater vid Adnan, Mikael, Amel, Alex och Fatimas bord och
aterigen uppstar ett samtal om vem man &r kar i. Denna gang inleds samtalet med

kommentarer av mer retande karaktér dar barnen upplyser varandra om vem som ar kar i vem:

Adnan séger flinande att Amel ar kér i Felicia. Adnan det &r inte snallt och skvallra sager
Amel till Adnan. Fast du &r ju det sdger Adnan och himlar med dgonen. Alex séger att
han &r kar i en tjej i den andra klassen. Jag vet varfor du ar kér i henne sdger Amel, det ar
for att hon ar liten som du. Alex viskar nagot i Amels 6ra. Amel ler mot Adnan. Jag vet
vem du &r kér i, du &r k&r i Cissi sager han triumferande. N& det &r jag inte sdger Adnan.
Jo det &r du visst. Alex berattar att Adnan har pussat en tjej pa rumpan pa gympan. Bla

vad ackligt sager Mikael som suttit tyst hittills. Jag &r inte kér i Cissi sager Adnan. Jag ar
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kar i Tommy. Val!? | en kille? sager Mikael och tittar pd Adnan med stora 6gon. Amel
och Alex skrattar. Vi ska gifta oss sdger Adnan, fraga Tommy. Da &r du bog sager Alex.
Det heter faktiskt sa. Jag ska pussa honom sager Adnan med ett leende. Amel och Alex
skrattar hogt och Anna ber dem att ddmpa sig. (Féltanteckningar, klassrummet, 11.10. 2
maj, 2016).

Nar Adnan séger att han ar kar i Tommy ar det forsta gangen jag hor nagot av barnen pa
Ugglan prata om homosexuell karlek. Det blir tydligt pa de andra barnen att detta inte &r den
sortens karlek som forvéntas, vilket kan forklaras med att homosexualitet inte &r en del av den
radande genusordningen (jfr Connell, 2008). Det ar sa vitt jag vet inte heller nagot barn i
klassen som har nagon erfarenhet av homosexuella relationer i familjen. Stamningen vid
bordet blir ganska tramsig och stimmig och det &r svart att forsta om de andra barnen tolkar
Adnans utspel som akta eller ett skamt, skratten markerar dock att uttalandet bryter mot
normen, skratt och skdmt kan enligt Bengtsson (2013) fungera som en avledande strategi for
normoverskridande uttryck, men det kan ocksa anvandas i disciplinerande syfte for att
markera att en grans ha korsats. Inget av barnen reagerar direkt negativt, men de markerar
anda med skratt att den typen av relationer befinner sig utanfor det forvantade och att den
typen av maskulinitet ar underordnad den heterosexuella (jfr Connell, 2008, Butler, 2007). Jag
kan inte heller avgéra om det Adnan berédttar om &r sant eller ett skamt, en tolkning skulle
kunna vara att han sager att han ar kar i Tommy som en undanmandéver fran Amels pastaende
att han &r kar i Cissi. Kommentarer avsedda for att retas & som Thorne (1993) papekar alltid
en risk vid interaktioner mellan pojkar och flickor och kan ses som en del av en
heteronormativ ordning. Adnans uttalande ovan skulle i linje med detta kunna ses som ett

slags forsvar.

Acceptabel maskulinitet?

I exemplet med Adnans kérlek till Tommy framkommer vissa aspekter av vad som raknas
som acceptabel maskulinitet. Att vara kér i en annan pojke bemdots med forundran och skratt,
det tas inte pa allvar. | foljande exempel synliggors andra forvantningar pa vad som ar

accepterat. Det &r morgonsamling och Amel berattar att han har haft ett kalas hemma:

Turen gar over till Amel. Han har haft kalas hos sig och séger att nagon tjej har glomt ett
harspanne, han visar harspannet for barnen. Hur vet du att det var en tjej? sdger Anna.
Ehh sager Amel men blir avbruten av August som gissar pa att det var en flicka som hette
Sandra. Ar det ingen har som kanner igen spannet? sidger Anna. Barnen skakar pa

huvudet. Da far du ga 6ver till den andra forskoleklassen och fraga dem, gor du det nu!
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Amel gar ivag.[...] Amel kommer tillbaka fran den andra forskoleklassen. Han har satt
harspannet i sin lugg. Titta pa Amel! hor jag hur ndgon sager. Flera barn borjar skratta.
Var det ingen som kande igen det frdgar Anna och Amel skakar pa huvudet.

(Faltanteckningar, klassrummet, 8.50, 27 april, 2016.)

Amels tilltag med harspannet véacker reaktioner hos de andra barnen. Pa ett liknande sétt som i
situationen med Alex karlek till Tommy beméts Amels avsteg fran det forvantade med skratt
fran de andra barnen (jfr Bengtsson, 2013) trots detta later Amel harspannet sitta kvar, vilket
jag vid detta tillfalle tolkar som ett slags samforstand mellan barnen, 6vertradelsen bekréftas
men godkanns just som ett skdmt. Amel kan beskrivas som en av de populéra pojkarna i
klassen och han har hog social status bland savél pojkar som flickor. Som Odenbring, (2012)
visar pa spelar social position i gruppen en viktig roll for barnens mojligheter att agera
gransoverskridande, ett populért barn som Amel har stérre méjligheter att utmana grénserna
for vad som anses som acceptabel maskulinitet. Barnen i forskoleklassen klar sig
forhallandevis traditionellt och under mina observationer &r ovanstaende situation det enda
tillfallet da en pojke iklader sig en annars feminint kodat accessoar vilket gor tillfallet till
nagot definitivt avvikande fran normen om hur man ska kld sig bland barnen i

forskoleklassen.

Lite senare nar samlingen &r avslutad och barnen ska fa se filmen om ormarna som namndes i
inledningen till detta avsnitt hamnar Amels harspanne aterigen i fokus. Barnen sitter pa golvet
eller pa stolar framfor en projektorduk. Amel har efter samlingen tagit pa och av harspannet

ett par ganger. Nu har han aterigen harspannet i sin lugg:

Sara vander sig om mot Amel och skrattar hon pekar pa harspannet som Amel har i sin
lugg. Ar du en tjej eller? Amel sliter bort spannet, tittar ner i golvet och sager argt ”Nej
jag ar en kille”. Sara vander sig om och pratar med nagra andra. Amel sétter tillbaka

harspannet igen. (Féltanteckningar, klassrummet, 9.30, 27 april, 2016).

Amel verkar vilja ha harspannet pa sig trots reaktionerna under samlingen men nar Sara fragar
om han ar en tjej blir reaktionen tvart annorlunda. Amel tar av harspannet och sager upprort
att han dr en kille. Denna gang tycks samforstandet vara brutet och skratten och skamten har i
stéllet antagit en disciplinerande funktion som synliggér normen (jfr Bengtsson, 2013).
Situationerna ovan visar pa att det finns starkt kénade forvantningar pa utseende och klader.

Att bryta mot dessa forvantningar ar férenade med reaktioner. Att som pojke iklada sig
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feminina attribut pa det satt som Amel gor utgor en avvikelse fran normen och pa sétt och vis

uttryck for en underordnad maskulinitet i sammanhanget (Connell, 2008).

(Sanning) eller Konsekvens?

| slutet av féltarbetet pa Ugglan bdrjade leken sanning och konsekvens dyka upp som en
populér sysselséttning bland barnen. Oftast lektes leken i dockrummet utom synhall for de

vuxna som i exemplet nedan:

Strax innan lunch gar jag forbi dockrummet och tittar in. | soffan sitter Tommy, Minna,
Felicia och Amel under en filt. Tommy blir rod i ansiktet och satter sig spikrakt upp nér
jag tittar in. Nej nej, ga ut sager han. Okej sager jag och gar ivag frdn rummet, nagra
andra barn forsoker ga in och jag hor hur de blir ivagkorda. Tommy och de andra barnen
stannar kvar i rummet och jag hor fran utsidan att de leker sanning eller konsekvens.

(Féaltanteckningar, klassrummet, 10.50, 3 maj, 2016).

Men leken kunde dven aga rum i mellanrum mellan aktiviteter dar vuxenstyrningen pa olika

sétt var svag (jfr Bengtsson, 2013):

Amel kommer tillbaka till mattan. Vet du séger han, Felicia sa att jag &r den sotaste killen
pa hela skolan. Oj sager jag. Felicia kommer ocksa och satter sig. Sanning eller konka
sager hon till Amel. Konka svarar han. Da far du pussa mig pd munnen hon skrattar och
Amel ser lite radd ut. August gar fram till Amel, sanning eller konka sager han. Konka
sager Amel igen. Pussa Felicia pa snippan sager August. Val!! Naa sager Felicia och gor
stora 6gon, hon flyttar sig bort fran Amel. Anna kommer och sager at barnen att de maste

hjélpas at och stada. (Féltanteckningar, klassrummet, 10.50, 2 maj, 2016).

Det ar uppenbart att leken ar nagot som skapar stor spanning och en exalterad stamning i
barngruppen. Att svara konsekvens &r i detta exempel detsamma som att behdva ndrma sig
nagon av det andra konet fysiskt. Konsekvens var dven det svar som férvantades, under mina
observationer horde jag aldrig ndgot barn svara sanning. Leken blir pa sa vis enligt min
tolkning ett for barnen legitimt satt att narma sig varandra fysiskt 6ver konsgranser nagot som

annars kan vara forenat med stora risker for att bli retade (Thorne, 1993; Odenbring, 2010)

Som diskuterades i temat om konsordnad samvaro tycktes vissa sammanhang och rum
forstarka dikotomin mellan kénen medan andra forsvagade uppdelningen (jfr Bengtsson,

2013). Foljande exempel utspelar sig strax efter gymnastiken som kan ses som en aktivitet
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som satter stort fokus pa fysiska olikheter mellan konen. Barnen har blivit ombedda att sétta

sig pa mattan och vénta pa Anna och varandra:

Minna och Sara &r fort klara och jag foljer med dem in till klassrummet igen. De sétter sig
pa mattan. Amel kommer. Har ni verkligen duschat haret? Sager han. Ja kann efter sager
Minna. [...] Tommy kommer in och ar mycket uppspelt. Jag var inne hos tjejerna sager
han med stora 6gon. Va! Var du sager Minna, sag du nagot? Jag sag Cissis trosor, de var
gula sager han. Sag du Felicias trosor fragar Minna, de ar lila eller hur. Ja séger Tommy
samtidigt som Felicia kommer. Tommy sag dina trosor, han var inne pa tjejernas sager
Minna till Felicia. Va!? utbrister Felicia och gor stora dgon. De skrattar och stimmar och
forsvinner sen in i dockrummet. Nej Sara! ga ut! hor jag Minna siga argt. Sara gar ut ur
rummet och ser lite besviken ut. Vi kor sanning eller konka séger Minna sen. Jag sitter
utanfor rummet och ser inte vad de gér men hor hur Minna séger att Felicia, som valt
konka, ska pussa Amel, pussas lange sager hon. Fler barn blir fardiga och forsoker ga in
till dockrummet men blir snabbt ivagkorda. Det ar ganska livlig stimning inne i
klassrummet nu. Anna har inte kommit tillbaka &n, flera barn skriker och skrattar och
jagar varandra. De pussas dar inne sager Mia uppspelt till mig nar hon kommer. Plétsligt
kommer Anna och barnen stelnar till. Na horrni vet ni vad, jag undrade vad som lat nér
jag gick i korridoren. Jag kunde inte tro att det kom fran er. Lugna lekar var det som
gallde. Hon gar i vag igen for att hjalpa de som inte ar klara i omkladningsrummen.
Barnens lek satter snart i gang igen. Sanning eller konka skriker de till varandra. Tommy
forsoker pussa Karl som fortvivlat forsoker slingra sig ur hans famn. Det blir ganska
hetsig stdmning och barnen forsoker hetsa varandra till att pussas. Anna kommer in igen.
Men vad sa jag, ar detta en lugn lek? Vi leker sanning eller konsekvens séger Felicia. Den
leken far ni leka ute pa rasten sager Anna och sakta borjar barnen sysselsatta sig med
andra saker.(Féltanteckningar, klassrummet, 13.00, 3 maj, 2016).

Gymnastiken tycks vara ett tillfalle som pa flera sétt forstarker den uppspelta stamningen och
sexuella anspelningar (jfr Bengtsson, 2013). Inte minst hamnar barnens kroppar och da
framforallt flickornas kroppar i fokus pa ett idgonfallande satt. Som Hellman (2010) lyfter
fram tenderar normer om kon att accentueras i sammanhang dar kroppen hamnar i fokus. Den
tydligt rumsliga uppdelningen som omkladningsrummen utgér tycks &ven aktivera normer om
sexualitet. Att som pojke, likt Tommy, smita in i flickorna omkladningsrum ger hdg status i
gruppen och jag tolkar det som att det egentligen inte ar nagon som blir férvanad pa riktigt -
snarare &r det en del av ett forvantad beteende av en pojke i forskoleklassen. Inte heller blir

flickorna direkt arga pa Tommy, som jag tolkar situationen tycks foreteelsen hora till det
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sociala spelet mellan barnen. Att som flicka bli utsatt for denna typ av objektifiering, verkar
hora till det normala och forvantande — som flicka far man rakna med att bli utsatt for blickar.
Blickarna kan hér ses som en del av heterosexuell praktik. Som Bengtsson (2013) pekar pa
kan omkladningssituationen i sig forstdas som ett sexualiserande av kroppar, sjalva
uppdelningen i uttalat konade rum visar enligt henne pa ett heteronormativt antagande om att

kroppen riskerar att bli sexualiserad enbart om det andra konet &r narvarande.

Sammanfattning

Sammantaget visar mina observationer pa att forvantningar pa sexuella relationer spelar en
viktig roll n&r barnens sociala relationer forhandlas. Barnens relationer i forskoleklassen
Ugglans vardag genomsyras av en heteronormativ ordning (jfr; Bartholdsson, 2010;
Bengtsson, 2013) som skapar starka forvantningar pa att man ska vara kar i nagon och denna
nagon ar per definition nagon av det andra konet (Butler, 2007). Detta resultat forstas har
tillsammans med tidigare forskning (Bartholdsson, 2010; Bengtsson, 2013) inte utgdra nagot
specifikt for Blomberga utan snarare som kopplat till en stark heteronorm i samhéllet i stort
(Johansson 2009). Den heteronormativa ordningen utgar fran en binar uppfattning av kon
(Butler, 2007) och sétter darmed daven granser for vad som &r acceptabelt beteende for pojkar
och flickor. Granser som, med hansyn till social position och social uppmuntran (jfr
Odenbring, 2012) kan utmanas.

I mina observationer var det framst pojkarna som pratade dppet om att vara kar i nagon. Talet
om att vara kar i nagon skapade en spand stamning i barngruppen. | relation till tidigare
forskning (se t.ex. Thorne, 1993; Odenbring, 2010) kan vi se att fysisk narhet mellan pojkar
och flickor &r forenat med risker att bli retad. Resultatet pekar dven pa hur fysisk narhet
mellan pojkar och flickor tenderar att tolkas som just en kérleksrelation vilket kan ses i ljuset
av hur en heterosexuell matris skapar ramar for vad som utgor tdnkbara relationer (Butler,
2007). | resultatet har jag &ven lyft fram hur lekar dar fysisk nérvaro &r en del av lekens
regler, sasom “sanning eller konsekvens” kan ses som en strategi for att undvika att bli retad.
Med lekens premisser som skydd kunde barnen narma sig varandra utan att behdva tillskrivas

en kérleksrelation.
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Del 1V. Diskussion och avslutning

En metodologisk reflektion

Studier av detta slag bestar till stor del av olika val. Fran de stora valen av
undersokningsfokus, undersokningsplats och metodval ner till de till synes sma valen om
vilken stol jag valjer i klassrummet, vem jag pratar med pa rasten och vem jag sétter mig
bredvid pa lunchen, men ocksa val i fraga om hur jag tolkar en situation, vilka tolkningar som
lyfts fram och vilka som faller bort. Att valja blir saledes en central del av sjdlva
arbetsprocessen och stéller stora krav pa reflexiv medvetenhet om valens betydelse for
studiens resultat (Alvesson & Skoldberg, 2008). Alla val vi gor innebar ocksa att ett annat
alternativ valjs bort — vi avgransar oss och styr pa sa vis processen i en viss riktning. Avsikten
med studien har dock inte varit att gora ansprak pa universella sanningar utan snarare att
kunna bidra till en béttre forstaelse for hur barns liv och identitetsskapande paverkas pa olika

platser och av olika sociala strukturer.

Som beskrivits under studiens metodavsnitt gjordes inledningsvis en avgransning i
forhallande till antalet undersokningsplatser. Det ar sannolikt sa att studier fran fler
forskoleklasser skulle kunnat ge ett rikare och bredare material. Samtidigt har studien precis
som etnografiska studier i stort (Hammersley & Atkinson, 2007), genererat en stor mangd

data som i detta fall givit intressanta resultat.

Nar klass tar plats

Begreppet klass tycks pa manga satt ha hamnat i skymundan i en annars livfull diskussion
kring hur olika maktordningar paverkar och formar barn och ungas liv och identiteter. Min
ingang till begreppet klass har varit att med utgangspunkt ifran Martinsson & Reimers (2014)
synsétt se klass som en maktordning som gors verksam i social praktik. Genom att fokusera
pa hur olika aspekter av klass kommer till uttryck och pa vilka kapital som blir symboliska i
barnens vardagspraktiker har jag kunnat visa pa hur fragor om klass tycks vara standigt
narvarande i saval barns identitetsskapande som i delar av forskoleklassens pedagogiska
praktik. Ett resultat som ar anméarkningsvart i relation till den tystnad kring klass som rader i

saval forskoleklassens laroplan (Skolverket, 2011) som diskrimineringslagen (SFS:2008:567).
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Resultatet gar delvis i linje med tidigare studier som fokuserat pa barn och familjers ekonomi
(se ex. Harju, 2008; Nasman, 2012; Stefansen, 2012) samtidigt som min studies fokus skiljer
sig at genom att inrikta sig pa hur klasskillnader faktiskt gors i yngre barns vardag i

forskoleklassen.

Innan jag gar in pa hur klass verkar pa en mikroniva i forskoleklassen vill jag forst lyfta
fradgan om klass ur ett nagot vidare perspektiv och i relation till den plats dar studien agt rum.
Klass i termer av kulturellt och ekonomiskt kapital far i detta fall flera dimensioner.
Kapitalens véarde maste forstas ur ett relationellt och kontextuellt perspektiv (Broady, 1998)
vilket innebar att det som ges ett hogt varde bland boende i Blomberga kanske inte har nagot
varde alls pa en annan plats och vice versa. Ett exempel pa ett sadant forhallande kan
beskrivas utifran bostadsmarknaden dar ett boende i egen villa i staden forknippas med hogre
medelklass och 6verklass medan att bo i villa pa landsbygden tycks vara det normala. Ett
annat exempel kan vara vad som anses vara ett "riktigt jobb” och forestallningar om framtida

mojligheter som kan kopplas till saval klass som kon.

Som jag lyft fram i resultatet skildrade barnens berattelser vad jag tolkar som specifika
erfarenheter av forvantade och mojliga véagar att ta i livet - en del av barnens habitus. Barnens
utsagor och historier blir intressanta i forhallande till den lokala arbetsmarknaden och
utbildningsnivan. 1 Blomberga kommun har endast en tiondel av kommunens befolkning
nagon form av eftergymnasial utbildning (SCB, 2016b). De som skaffar sig en hogre
utbildning kommer som lararen Anna uttrycker det inte tillbaka till Blomberga. Manniskors
positioner och livsval bestams som Skeggs (1999) konstaterar bade av arvda kapitalgangar
som av vilka lokala mojligheter som ges. "Var sociala plats paverkar vara rorelser och
relationer till andra sociala positioner och darmed var férmaga att omsatta de tillgangar vi
redan har.” (a.a., s.22). Platsen och dess specifika beskaffenhet far darmed som jag ser det
anses utgora en viktig del av barnens habitus och som strukturerande foér deras handlingar och

representationer av forvantade identiteter.

I relation till plats handlar den relationella forstaelsen av klass och kapital ocksa enligt min
uppfattning till stor del om tillgang till upplevelser och forebilder vilket i forhallande till
landsbygdens segregerade och avskarmade karaktar (i relation till storstadsomraden) blir
intressant och vécker fragor kring vilka skillnader det finns mellan att vara ekonomiskt utsatt i
staden och pa landet? | staden finns exempelvis ett betydligt storre utbud av gratis
kulturaktiviteter for barn och fler mgjligheter till subkulturella uttryck.
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Atergar vi till hur aspekter av klass yttras sig pa en mikroniva i forskoleklassens verksamhet
visar mitt resultat pa att klass bor betraktas som en hogst narvarande maktordning. | mitt
resultat har jag funnit flera exempel pa hur berattelser om resor, agodelar eller fritidsintressen,
som pa flera sitt speglar familjens ekonomiska kapital, var viktiga for barnens relationer med
varandra, genom att de gavs ett symboliskt varde i gruppen (Bourdieu, 1995). De berattelser
jag tog del av som handlade om att man som barn fick avstd frdn nagot var synbart
forknippade med kanslor av nedslagenhet vilket ocksa visar pa den kanslomassiga struktur
klass kan anta i upplevelser av exkludering (jfr Skeggs, 1999). Déartill kan vi se att tidigare
forskning visar ett tydligt samband mellan ekonomiskt utsatthet och utanforskap i sociala

sammanhang i skolan (Harju, 2008;Ndsman, 2012).

Resultatet visar att effekterna av familjernas ekonomiska kapital inte enbart blir synliga i
barnens samvaro och samtal med varandra. Aven foérskoleklassens dagliga rutiner och
aktiviteter bidrog till att synliggora klasskillnader mellan barnen vilket blir anmérkningsvart
just eftersom de &r rutinsituationer, situationer som latt tas for givet och som ofta &r en del av
forskoleklassens identitet. Nasman (2012) menar att det ar viktigt att skolan stravar efter att
undvika aktiviteter som tvingar barnen att synliggéra ekonomiska skillnader da dessa som

visat riskerar att bidra till en exkludering och socialt utanforskap.

Ur ett sadant perspektiv kan Ugglans samling betraktas som nagot problematisk da den
uppmuntrar till ett synliggérande som beféster det symboliska vérdet av barnens ekonomiska
kapital (Bourdieu, 1995). Samtidigt bor vi nog har reflektera dver vad motsatsen skulle
innebara? Ar det ett utbildningssystem som inte visar pa olikheter som vi efterstravar? Eller ar
det en utbildning som lar manniskor att se och vardera manniskor lika trots olikheterna som &r
malet? Att inte visa pa manniskors olika forutsattningar skulle kunna ses som ett satt att sopa
problemen under mattan (jfr Nasman, 2012). Som Annas beskrivning av samlingens syfte
visar, finns det dessutom flera olika dimensioner av delaktighet - nar spraket brister blir annan

kommunikation viktig.

Mitt resultat visar pa att klass bor flyttas upp pd agendan. Aven om vetskapen om att
maéanniskor idag lever under olika sociala och ekonomiska villkor &r allmént utbredd tycks det
som att en reflektion dver hur klass tar sig uttryck i praktiken saknas, vilket ocksa lararen
Anna insiktsfullt visar pa i vara uppfoljande konversationer. Tillsammans med tidigare studier
(se. t.ex. Harju, 2008; Nasman, 2012; Ringsmose, et al. 2014) pekar resultatet fran studien pa
att saval forskning som pedagogisk praktik och regelverk maste borja ta hansyn till hur fragor
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om social klass paverkar och strukturerar barns sociala praktiker och identitetsskapande. Det
handlar bade om att pa policyniva fora in fragor om klass pa agendan men ocksa om att ge
larare forutsattningar for att reflektera dver vad som sker i den egna praktiken och kring vad

det innebér att praktisera jamlikhet i vardagen.

Rumsliga dimensioner av kon

I jamforelse med klass &r forestallningar om kons betydelse for barns identitetsskapande och
utveckling betydligt mer debatterat och beforskat. Intresset for yngre barns konstruktioner av
kon har okat det senaste decenniet och debatten om skolans roll far anses tamligen utbredd.
Till skillnad fran klass ar ocksa kon en allmant vedertagen diskrimineringsgrund i saval
laroplanen (Skolverket, 2011) som diskrimineringslagen (SFS:2008:567) och forskoleklassen
har dartill som uttalat uppdrag att motverka traditionella konsroller och verka for jamstélldhet
mellan konen (Skolverket, 2011). Detta till trots visar flertalet studier pa att konstillhérighet
fortfarande har stor inverkan pa saval skolprestationer som identitetsskapande.

I min studie framkom kon som en synligt grupperande och separerande faktor som paverkade
inte bara barnens relationer med varandra utan ocksa mojligheten att delta i olika aktiviteter.
Separationen mellan konen i aktiviteter och i grupper ar i sig inget nytt utan mitt resultat kan i
stora drag forstas i linje med tidigare studier som undersokt hur barns sociala relationer
paverkas av kon (se t.ex. Thorne, 1993; Odenbring, 2010). | det foljande kommer jag darfor,

inspirerad av Thornes (1993) studie stalla mig fragan nar och framforallt var kén spelar roll?

Mitt resultat pekar pd att vissa situationer och platser forstarker betydelsen av kon for barnens
relationer med varandra medan andra tonar ner. For det forsta pekar mitt resultat i linje med
Thorne (1993) pa att rutinméssiga situationer som morgonpromenader, matsalskoer, raster pa
skolgarden forstarker uppdelningen mellan konen. Samtidigt som andra mer
undantagsmassiga sammanhang som utflykter till skogen eller hembygdsparken tycks skapa
utrymme for samspel 6ver konsgranser. Mina slutsatser riktar saledes fokus mot var och nar
konstillhdérighet spelar roll for barnens vanskap och samvaro och analysen av mitt resultat
visar pa att det finns en betydande rumslig dimension av barnens konsrelationer.
Genusregimerna (Connell & Pearse, 2015) maste darmed forstdas som skiftande och

kontextuella inte enbart mellan olika institutioner utan ocksa inom institutionerna.
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I relation till plats och klass ar det har ocksa intressant att vidga perspektivet till hur olika
bilder av maskulinitet och femininitet kan ses som kopplade till vissa platser och
sammanhang och vad detta gor for barnens forstaelse av sig sjalva och sin identitet. Som
studier kring representationer av landsbygden (se t.ex. Stenbacka, 2011, 2014; Eriksson,
2015) visat kopplas landsbygden ofta samman med traditionella och bakatstravande

varderingar och dven med mer traditionella arbetsmarknader och intressen.

Resultatet av studien manar till en stérre medvetenhet kring saval rummets som platsens
betydelse for hur kon konstrueras. Att betrakta konsrelationerna som kontextuella ger
pedagogiska mojligheter att utmana normativa forestallningar men pakallar ocksa en ckad
medvetenhet och kunskap. Det blir direkt problematiskt om pedagogiska miljéer och fysiska
rum utgor en forstarkande faktor for kénsseparation mellan barnen. Amnet kraver darfor en
storre uppmarksamhet pa flera samhélleliga nivaer. Konkret pa en verksamhetsniva kan det
handla om att reflektera 6ver hur pedagogiska miljoer utformas utifran dessa aspekter. Pa en
mer Overgripande samhallsniva manar resultatet till en 6kad medvetenhet kring den rumsliga
dimensionen av kon vid savél stadsplanering som anlaggning av nya skolor, skolgardar och

lekplatser.

Heteronormativa konsekvenser

I mitt resultat har jag visat pa hur konstillhdrighet i de allra flesta fall tycktes vara avgorande
for barnens sociala grupperingar. Pojkar lekte mest med pojkar och flickor mest med flickor
vilket kan forstas som en del av forskoleklassens konsregim (Connell & Pearse, 2015). Lekar
dar barnen lekte blandat kunde oftast ses som férstarkande av denna dikotomi genom att deras
premisser byggde pa olikheterna. Detta resultat kan forstas i relation till att normer om kon
ofta (om inte alltid) samverkar med normer om heterosexualitet (jfr Bengtsson, 2013;
Bartholdsson, 2010). Nar heteronormativa forestéliningar om sexualitet gors verksamma i
barnens samspel blir samkodnad samvaro ett riskfyllt projekt i och med risken for att bli
betraktade som ett kérlekspar (jfr Thorne, 1993; Odenbring, 2010; Bengtsson, 2013). Mitt
resultat visar dven i linje med tidigare studier (t.ex. Odenbring, 2010; Bartholdsson, 2010;
Bengtsson, 2013) pa att talet om karleksrelationer var viktigt i barnens sociala liv och nagot

som paverkar deras relationsskapande och forstaelse av sig sjalva.

Som Bengtsson (2013) visat pa i sin avhandling accentueras normativa forvantningar ofta i

lek, skamt och skratt. Dessa uttryck kan enligt henne ses som strategier for att kunna narma
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sig komplexa fragor och osékra relationer. | mitt resultat har jag sett liknande tendenser dar
skratt och skamt pa olika satt synliggjorde normer kring maskulinitet och forvéantad sexualitet
som med Amel och harspannet och Alex och karleken till Tommy.

Forutom dessa observationer vill jag dven lyfta fram en liknande forstaelse av leken sanning
och konsekvens. | analysen av mitt material sag jag ett tydligt monster i hur barnen alltid
valde konsekvens, denna konsekvens handlade i samtliga av mina observationer om ett fysiskt
narmande gentemot ett annat barn, i de flesta fall om en puss pd munnen. A ena sidan kan
denna lek uppfattas som reproducerande av den heteronormativa ordningen, ett slags ”playing
it straight” for att anvanda Blaise (2005) begrepp. Samtidigt som vi & andra sidan kan betrakta
den som en mojliggérande strategi (jfr Bengtsson, 2013) — som en mojlighet for barnen att
testa normers granser och pa ett legitimt satt kunna umgas nara med varandra &ver

konsgrénserna utan att riskera att bli retade.

Resultatet fran min studie visar i linje med tidigare studier (ex. Bengtsson, 2013; Blaise,
2005) pa hur den heterosexuella matrisen (Butler, 2007) ar aktiv i forskoleklassbarnens
sociala relationer och ytterst narvarande i deras vardagsaktiviteter — i allt ifran
undervisningsfilmer, som i lekar och samtal barnen emellan och bor darmed betraktas som en
betydelsefull aspekt av barns identitetsskapande. Detta resultat pakallar en storre medvetenhet
kring hur heteronormativa forestéllningar verkar i olika utbildningssammanhangs vardag men
ocksa en problematisering av den dualism som rader i forhallande till diskussioner barn som a
ena sidan ovetande och oskyldiga och & andra sidan som kompetenta. Som Bengtsson (2013)
beskriver riskerar barns uttryck for sexualitet banaliseras och forstas som oviktiga eftersom
barn och barndom oftast inte forknippas med just sexualitet — ett forhallande som osynliggor

hur heteronormativa forestallningar skapas och strukturerar barns liv och relationer.

Avslutning

Det finns i dag ett utbrett erkdnnande av sambandet mellan elevers sociala bakgrunder och
deras skolprestationer. En rapport frain SCB (2016a) klarlagger tydliga relationer mellan
foraldrar och deras barns utbildningsniva och visar hur den sociala rorligheten paverkats av en
negativ trend dar unga allt oftare har lagre utbildning &n sina foraldrar. Saval Skolverkets
(2012; 2015) egna utvarderingar som den nyligen publicerade PISA rapporten (Skolverket,
2016) understryker detta samband och menar att likvardigheten i den svenska skolan

forsamrats. Minskad likvardighet i svenska skolelevers resultat visar pa att skolan misslyckas
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i sitt uppdrag att kompensera for elevers ojamlika bakgrunder, se till exempel Ringsmose, et
al. (2014) for en dansk kontext. Detta pekar i relation till mitt resultat pa att fragor om klass
idag pa manga satt forbises och osynliggors i pedagogiska reflektioner och praktiker. Trenden
med minskad likvéardighet och skolvéasendets bristande formaga att kompensera for elevers

olika bakgrunder belyser vikten av att flytta fram fragor om klass pa skolans agenda.

Forskoleklassen utgor pa flera satt en brytpunkt mellan att vara barn och att bli nagot annat -
en elev (Odenbring och Lappalainen, 2013) vilket medfor att tiden i forskoleklassen bor ses
som en period i livet dér forhandlandet av identiteter och positioner ar hdgst narvarande. Som
mitt resultat, tillsammans med tidigare forskning (se t.ex. Odenbring, 2010; Hellman, 2010;
Bengtsson, 2013), visat pa ar det i detta forhandlande av positioner i en grupp som normativa
forvantningar om klass, kén och sexualitet gors verksamma. Pa olika sétt, i olika sammanhang
griper forestallningar vad som &r normalt in och dirigerar barnens relationer i olika riktningar,
men barnen skapar ocksa strategier for att undgd normerna och for att férandra dem. Men for
att kunna forandra och utmana strukturer kravs ocksa ett risktagande. Som tidigare studier
pekat pa spelar social position och status i gruppen en viktig roll for barns mojligheter att

bryta mot normer och férvéantningar (Odenbring, 2012).

For att vaga utmana forestallningar om forvantade beteenden kravs att ens sociala position &r
saker pd annat hall. Om dina kapitaltillgangar redan fran borjan ar begransade blir det
rimligen mer riskfyllt att utmana dominerande forestaliningar om exempelvis kon och
sexualitet. Att ga utanfor normen och utmana strukturer sdsom heteronormativitet kan som
Skeggs (1999) menar néstintill betraktas som misskotsel av sitt kapitalinnehav. Mitt resultat
pekar pa att olika ekonomiska kapital spelar en viktig roll for barnens sociala relationer och
bor darmed ses som nagot som paverkar tillgangen till olika positioner i gruppen. Saledes blir
tillgangen till ett visst kapital enligt min tolkning en bidragande faktor for barns mojligheter
till gransdverskridande handlingar (jfr Thorne, 1993). Om specifika ekonomiska kapital kravs
for att forvarva en hog social status, kan klass aven fa effekter pa barns mojligheter att utmana

traditionella forestallningar om saval kon som sexualitet.

Nar arbetet med den nu avslutade studien pabdrjades 6nskade jag att min studie skulle kunna
bidra med ett vidgat geografiskt perspektiv pa barn och ungas liv och identitetsutveckling och
jag valde darfor att forlagga min studie pa en plats bortom det urbana. Resultatet fran studien

kan pa sa vis ses som ett bidrag till en breddad forstaelse av de sociala villkor barn lever
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under idag. Studien har visat intressanta aspekter av vad det innebdr att vdxa upp i en

landsbygdsort som Blomberga och gett en inblick i dessa barns vardag.

Som Skeggs (1999) insiktsfullt fragar sig om klassperspektivets undanskymda roll inom
feminismen beror pa att de som far komma till tals i fragan inte sjalva har upplevt
klasstillndrighet pa ett lika direkt satt som konstillhorighet; “Klasstillnorigheten kanske inte
uppfattas som ett problem av dem som har privilegiet att kunna strunta i den.” (a.a.s.17) bor vi
kanske ocksa stélla oss fragan om landsbygdens undanskymda roll i utbildningsvetenskap
beror pa ett liknande forhallande i fraga om ett urbant tolkningsforetrade? Dels innebér i de
allra flesta fall en akademisk karridr i sig att man flyttar till eller/och bor i eller i néra
anslutning till en storre stad — fa hogre utbildningsplatser &r forlagda utanfor
storstadsomraden, dels innebar en hogre uthildning till viss del ett automatiskt byte av klass.

Fortsatta studier

Den genomférda studien har uppmarksammat betydande luckor i kunskapsproduktionen om
yngre barns livsvillkor och pekar pa betydande utvecklingsomraden. For det forsta finns det
mycket lite svensk forskning som direkt berdr forskoleklassens verksamhet, trots att denna
utbildningsform som jag visat pa maste ses som en kritisk period avseende barns
identitetsutveckling. For det andra framstar problematiken kring klass tydligt som bade
osynliggjort och underprioriterats saval nationellt som internationellt, pa samma gang som det
enligt mitt resultat ar en ytterst narvarande aspekt av barns vardagsliv. Utifran detta anser jag
att det behdvs fler studier som fokuserar pa barns egna upplevelser av och uttryck for klass
och hur klass aktivt konstrueras i barns vardag. Det behdvs ocksa studier som tar hansyn till
klassbegreppets relationella karaktar och satter begreppet i relation till olika platser. |
forhallande till svenska skolans problematik med likvardighet (Skolverket, 2015, 2016) anser
jag att resultatet fran denna studie tillsammans med tidigare forskning (se t.ex. Harju, 2008;
Nasman, 2012; Ringsmose, et al. 2014) understryker vikten av att lyfta upp klass pa agendan.

Ser vi till kon och sexualitet visar min studie i likhet med tidigare studier pa att dessa normer
spelar en central roll i barns identitetsskapande. Dock behovs fler studier som underséker hur
dessa normer konstrueras i just forskoleklassens verksamhet. S&rskilt intressant att férdjupa
sig 1 och utforska vidare ar den tydligt rumsliga dimensionen av kén som framkommer i min
studie. Hur paverkar olika utbildningsmiljoer konskonstruktioner? Hur utformas pedagogiska

miljoer med hansyn till dessa fragor? Och vad &r det som goér en miljo Oppen for
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overskridande av konsgranser medan andra miljoer forstarker? Dessa fragor bor enligt min
uppfattning undersokas pa flera nivaer fran stadsplanering och samhallsbyggnad ner till hur

man som verksam l&rare valjer att utforma pedagogiska miljéer och klassrum.

Sist men inte minst vill jag sld ett slag for en Okad geografisk bredd i
utbildningsvetenskapliga studier, barn lever sina liv pa flera olika platser vilket pabjuder ett
vidare perspektiv i val av undersékningsplatser. Som jag visat pa finns det behov av forskning
som fokuserar pa fragor om yngre barns liv och villkor pa platser bortom det urbana. For att
skolvasendet ska kunna tillgodose en likvardig utbildning i hela landet behdvs kunskap och
forskning med bakgrund i olika kontexter - Saval larare som lararutbildare behdver darfor
kunskap om barns olika bakgrunder och erfarenheter och vad det innebér att véxa upp pa
olika platser.
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Bilaga I.

Goteborg, 2016-03-21

Hej! Mitt namn &r Lina Alm och jag studerar barn och ungdomsvetenskap vid Goteborgs
Universitet. Under varterminen 2016 kommer jag inom ramen for min masteruppsats att
genomfora en studie i ditt/ert barns forskoleklass och jag vill darfor har kort informera om
studiens syfte och genomférande.

Studiens syfte dr att bidra med kunskap om yngre barns vardag och identitetsskapande i
skolmiljéer i landsbygdskommuner. | studien kommer jag att folja barnen i deras vanliga
verksamhet i forskoleklassen. Jag kommer &ven att stalla fragor till barnen och samtala kring
det som sker under dagarna da jag deltar i forskoleklassens verksamhet, det kommer dock inte
handla om ndagra formella intervjuer. Observationer och samtal kommer att dokumenteras
med hjalp av anteckningar.

Studien foljer Vetenskapliga radets regler gallande forskningsetiska principer. Detta innebér
att deltagandet ar frivilligt och att alla deltagare nar som helst kan vélja att avbryta sin
medverkan. Enligt de etiska riktlinjerna kommer all dokumentation att avidentifieras. Detta
innebdr att alla deltagande skolor, barn och pedagoger kommer att vara anonyma i
rapporteringen av studien.

Om ni har nagra fragor eller funderingar ar ni valkomna att kontakta mig pa mail:
almlina@student.gu.se

For medgivande om ert barns deltagande i undersokningen vanligen fyll i nedanstaende talong
och lamna till personalen i barnets klass.

Tack!
Lina Alm

K

| Ja, jag godkanner mitt barns deltagande i studien.

| Nej, jag godkénner inte mitt barns deltagande i studien.
Barnets namn Datum

Vardnadshavare Vardnadshavare
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