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In recent decades there has been decreased resources and larger groups of children in the
leisure-time centres. Statistics show major differences between leisure-time centres in terms
of staff education, group size, staffing levels and the number of children enrolled at each
leisure-time centre.

The overall aim of the thesis is to study social practices in leisure-time centres providing
after-school care. Based on Anthony Giddens' theory of structuration, an ethnographic study
was conducted of everyday life at leisure-time centres in three socio-economically diverse
areas. Fieldwork was conducted at each leisure-time centre over the course of one semester.
The study shows how children and adults talk about their neighbourhoods and schools. It
also shows the actors notions about the mission of the leisure-time centres, expressed
through the actors' talk and interactions, their day-to-day routines and everyday social
encounters.

In conclusion, the study shows that the geographic location, resources, staff skills, group
sizes and children's socio-economic backgrounds together play major roles in the social
practices and activities organised at the leisure-time centres. The social changes and
developments of recent decades are noticeable in all leisure-time centres. Housing
segregation along with freedom of school choice all had consequences for the leisure-time
centres. For children attending the same leisure-time centres, the groups become increasingly
homogeneous in line with the children's ethnic and socio-economic backgrounds. The results
also show that leisure-time centres with large groups of children have reduced opportunities
to provide a good learning environment. It becomes evident that the social practices in the
leisure-time centres reproduce the contextual conditions, and risk reproducing structural

differences in children's lives.
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1. SEGREGATION OCH VAXANDE
OJAMLIKHET

Avhandlingen tar sin utgangspunkt i de senaste decenniernas utveckling mot en
okande etnisk och socioekonomisk segregation vilket har lett till stora skillnader
vad giller barns uppvixtvillkor, utbildning och lirande i var samtid (Sernhede
& Tallberg Broman, 2014; SOU, 2017:35). Den retorik som priglade
utbildningspolitiken under tiden efter andra virldskriget, da vilfardsatgirder,
och kollektiva mal £6r samhaillsutvecklingen och idén om “en skola f6r alla” var
starkt férankrad, har vint. En ideologisk forskjutning, med fria skolval och 6kad
konkurrens har lett till ©kad social skiktning. Decentralisering och
kommunalisering av skolor, etablering av friskolor och elevers moijlighet att
vilja skola, har inneburit stérre konkurrens och krav pi marknadsanpassning
tor skolor (Ambrose, 2016; Fjellman, 2017; Lundahl, 2017). Tillsammans med
en 6kande boendesegregation har detta medfort férindrade villkor pa samhalls-
savil som pa individniva.

I det svenska utbildningssystemet utgdr fritidshem en social och kulturell
arena i skidrningspunkten mellan grundskola, férskoleklass, hem och fritid.
Fritidshemmet ér en frivillig verksamhet och har, enligt skollagen, ett dubbelt
uppdrag att innehallsmassigt bidra till 6kad maluppfyllelse for elever i
grundskolan, genom att komplettera forskoleklassen och grundskolans
verksamhet. Fritidshemmet ska ocksa tidsmissigt gora det méjligt for foraldrar
att forena forildraskap med arbete eller studier (SFS 2010:800, s.4).! Mer dn 80
procent av alla barn, i aldern sex till nio 4r, deltar i den frivilliga
fritidshemsverksamheten idag. Fritidshemmet ar siledes en viktig del av manga
barns vardag. Sedan 1990 har antalet barn i fritidshemmen 6kat med mer dn
350 000. Det ir alltsa idag, i langt storre utstrickning 4n tidigare, barn skapar
mening om sig sjilva och andra i fritidshemmet.

Fritidshemmet ska erbjuda barnen en likvirdig verksamhet som ér av god
kvalitet och som utmanar alla barns potential. Fritidshemmet ska erbjuda barn
en meningsfull fritid och stimulera deras utveckling och lirande samt striva
efter att uppviga skillnader i barns olika férutsittningar att tillgodogora sig

! Fritidshemmet styrs av skollagen (SFS 2010:800) (kapitel 1-6 samt 14). Dessutom ska fritidshemmet
tillimpa del 1 och 2 av liroplanen fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket,
2011a). Fritidshem vid specialskolor och sameskolor ska tillimpa specialskolans respektive
sameskolans liroplaner. Fritidshemmet har sedan 2016 en egen del i liroplanen.
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utbildningen i fritidshem och grundskola (SFS 2010:800). Fér att barnen ska ha
moéjlighet att uppleva utbildningen i fritidshemmet som meningsfull, attraktiv
och stimulerande, ska den vara trygg och utformas utifrin barns olika
forutsittningar och behov av omsorg. I ett alltmer segregerat samhille dir
ekonomiska, sociala och kulturella skillnader 6kar har fritidshemmet dirmed ett
betydande uppdrag som en viktig verksamhet for att utjimna skillnader i barns
sociala bakgrund.?

Fritidshemsverksamhet runt om i Sverige uppvisar enligt Skolinspektionens
(2010) rapport Kvalitet i fritidshem, stora skillnader nir det giller férutsittningar,
verksamhet och kvalitet.” Rapporten visar att fritidshemmets mojligheter att
kompensera for barns olika livsvillkor under de senaste femton aren har
férsvagats genom bristande forutsittningar i form av minskade resurser och
storre barngrupper. Stora regionala skillnader mellan fritidshem visar sig ocksa
1 statistiken nér det giller personalens utbildning, gruppstorlek, personaltithet
och hur stor andel av skolbarnen som ir inskrivna inom fritidshem. Tydligt 4r
att de resurser som satsats pd fritidshem de senaste aren inte ér tillrickliga.
(Bostréom, Hornell, & Frykland, 2015; Falkner & Ludvigsson, 2016; Lorentzi,
2012; Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2012a).

Likvardig utbildning

Likvirdighet dr ett begrepp som anvinds flitigt i den politiska debatten men
ocksa i forskning och péd andra samhillsarenor. Precis som med manga andra
begrepp kommuniceras och anvinds det i skilda sammanhang for att
argumentera for jimlikhet, enhetlighet och individers rittigheter. Det dr ett
begrepp som kan forefalla ha en tydlig positiv innebérd och dirfér inte behdver
definieras. Det dr ocksa ett begrepp som anvinds utifran olika politiska syften.
Likvirdighet kan tolkas som att alla ska ges likvirdiga f6rutsittningar till en god
och likvirdig utbildning, oavsett bakgrund och uppvixtvillkor. Det kan dven
tolkas som valfrihet for alla ndr det giller olika utbildningsalternativ och
individers lika méjligheter (Englund, 2008).

2 Med begreppet kultur syftar jag till det ”bredare social-antropologiska kulturbegreppet det vill siga
savil ekonomiska och sociala strukturer som levnadssitt, beteende, virderingar, kén och allt som
detta inbegriper” (Lorentz & Bergstedt 2006:16).

3 Skolverket definierar begreppet kvalitet utifrdn hur vil verksamheten: uppfyller nationella mal,
svarar mot nationella krav och riktlinjer, uppfyller andra uppsatta mal, krav och riktlinjer férenliga
med de nationella, kinnetecknas av en strivan till férnyelse och stindiga forbittringar utifrdn ridande
férutsittningar (Skolverket, 2001).
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SEGREGATION OCH VAXANDE OJAMLIKHET

Inneborden i begreppet likvirdighet har férindrats 6ver tid, framforallt i de
senaste decenniernas utbildningspolitik (jfr Englund & Quennerstedt, 2008).
Likvirdighet i det mer centraliserade skolsystemet syftade pa den enskilda
individens mdjlighet till jimlikhet, i meningen lika utfall, medan innebdérden i
begreppet idag har ersatts av ’principen om likvirdighet, i meningen lika
moijligheter” (Dahlstedt, 2007, s.35). 1 forskning om utbildningssystemet
framkommer att det idag ér individen fore kollektivet som betonas (Axelsson,
2014), vilket samspelar med utbildningspolitiska strivanden dir maluppfyllelse
och betyg kommit att spela en allt stérre roll f6r bedémning av skolors kvalitet
(ifr Englund, 2008).

Nagon entydig definition av begreppet “likvirdig utbildning” finns inte
beskrivet i skollag, férordningar och liroplaner. I laroplanen tillignas begreppet
en egen rubrik och har en central plats i fritidshemmets uppdrag. Likvirdighet
kan enligt skollagen (SES 2010:800) belysas utifran tre aspekter: lika tillgang till
utbildning, lika kvalitet pa utbildningen och lika utbildning i kraft av
kompensatoriska insatser (Skolverket, 2012b). Innebérden av begreppet
likvirdig blir for fritidshemmet som institution och verksamhet problematisk
da tillginglicheten f6r alla  barn  dr ett matt pa likvirdighet.
Fritidshemsverksamheten efter skoldagens slut dr en frivillig verksamhet som
omgirdas av regler for vem som har ritt till denna verksamhet. Det innebir att
det finns grupper av barn som inte har tillging till fritidshemsverksamhet efter
den obligatoriska skoldagens slut. Pritidshemsverksamheten kan ddrmed inte
siagas vara likvirdig 1 bemirkelsen att den erbjuder alla barn méjlighet att na
grundskolans kunskapsmal genom den verksamhet som sker fére och efter den
obligatoriska skoldagens slut.*

Utbildningen i fritidshem kan vara likvirdig i det avseende att den féljer
nationella regelsystem samt har en liroplan som dr gemensam for all
fritidshemsverksamhet. Fritidshems likvirdighet handlar darigenom om hur
fritidshemmet kan erbjuda elever en meningsfull fritid samt stimulera deras
utveckling och lirande och pd detta vis striva efter att uppviga skillnader i
elevers olika férutsittningar att tillgodogoéra sig utbildningen i fritidshem och
skola (jfr SFS 2010:800). Fritidshemmets uppgift blir da att erbjuda barn
mojligheter att fa en utmanande och meningsfull fritid, dir barns olikheter,

4 Formuleringen att alla har ritt till en likvérdig utbildning (i fritidshem) giller oftast inte for de barn,
dir ena forildern uppbir forsérjningsstéd eller dr forildraledig. Enligt skollagen ska elever dock
erbjudas utbildning i fritidshem, om de av fysiska, psykiska eller andra skil behéver sirskilt stod i sin
utveckling i form av sidan utbildning (SFS 2010:800).
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intressen och erfarenheter tas tillvara, verka for social jamlikhet och kompensera
for ojamlika forhallanden i barns uppvixtvillkor.”

Likvardighet i fritidshem kan dirmed fOrstas utifrin olika aspekter av
kvalitet 1 forhallande till resurser och villkor, organisation, det innehall och
lirande fritidshemmet som institution har som uppgift att erbjuda. Likvirdighet
i fritidshem handlar dd4 om hur barn utifrin sina olika fGrutsittningar, kan
erbjudas en verksamhet som utmanar alla barns potential och att utbildningen
1 fritidshem bidrar till att alla barn ges samma moijligheter inf6r framtida studier,
samhillsliv och medborgarskap (jfr Skolverket, 2006; Tallberg Broman,
Rubinstein Reich & Higerstrom, 2002).

Det dr mot denna bakgrund som jag, utifran ett intresse for fritidshemmens
mojligheter att erbjuda en likvirdig utbildning, vill studera platsens betydelse
for fritidshemmets verksamhet. For att undersoka detta har jag under tre
terminer, genom  etnografiskt  féltarbete, studerat den frivilliga
fritidshemsverksamheten efter den obligatoriska skoldagens slut 1 tre
kommunala grundskolors fritidshem. Jag har wvalt fritidshem med olika
socioekonomisk profil i tre olika kommuner, for att genom empiriska exempel
belysa hur den sociala praktiken gestaltas utifrdan fritidshemmens specifika
villkor. Urvalet syftar siledes till att skapa en kontrast samt visa pa variationen
och nyanserna i de studerade fritidshemmen.

Av sirskilt intresse for studien dr dirmed hur vardagen i fritidshemmen
organiseras och hur fritidshemmets aktorer (personal, fordldrar och barn, men
ocksd externa aktérer som riksdag och regering och skolornas huvudman)
bidrar till att skapa, transformera, reproducera och vidmakthélla den sociala
praktiken i fritidshemmen.

5 I studien benimns de som ir inskrivna i fritidshem f6r barn dven om det i statliga texter numera ér
begreppet elever som anvinds. De som arbetar i fritidshemmet benimns pedagoger eller personal i
fritidshem.
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Studiens syfte

Avhandlingens syfte dr att studera fritidshemmets verksamhet efter den
obligatoriska skoldagens slut, sa som den framtrider i tre skolkontexter. Syftet
ar ocksa att beskriva och analysera fritidshemmens méjligheter att erbjuda en
likvirdig utbildning. I avhandlingen stills f6ljande forskningsfragor:

e Hur omtalas och gestaltas skola och niromrade av vuxna och barn?

e Vilka forestillningar om fritidshemmets uppdrag kommer till uttryck
genom aktérernas tal och handling?

e Hur omtalas och gestaltas sociala relationer i fritidshemmet mellan
personal, férildrar och barn?

Avhandlingens disposition

Inledningsvis har jag presenterat avhandlingens utgangspunkter, dvergripande
syfte och studiens specifika fragestillningar. Nista kapitel syftar till att ge en
kort historik och bakgrund till det som idag utgér fritidshemmets verksamhet,
samt aktuell statistik om fritidshem. I kapitel tre redogors for tidigare forskning.
Fokus for forskningsgenomgangen ir dels studiens Gvergripande kontext, det
vill siga en del av den forskning som har belyst barn och ungas uppvixtvillkor
i relation till utbildning. Dels studier av fritidshemmet med fokus pa dess
uppdrag och innehdll tillsammans med forskning om sociala relationer i den
vardagliga praktiken. Kapitel fyra behandlar studiens teoretiska utgangspunkter,
dir Anthony Giddens (1984) teori om strukturers dualitet dr central. I kapitel
fem beskrivs studiens genomférande. Jag redogbr dir f6r den etnografiska
ansatsen, urval, etik och dataproduktion samt for ett resonemang om validitet i
etnografiska studier. I del tre av avhandlingen redovisas och analyseras det
empiriska materialet. Hir presenteras ocksa studiens tre sociala miljéer, skolor
och fritidshem. Resultatdelen innehaller tre kapitel (kapitel sex, sju och dtta)
som belyser vardagen i de studerade fritidshemmen med utgingspunkt i
avhandlingens centrala fragestillningar. I kapitel nio sammanfattas och
diskuteras studiens slutsatser. Kapitlet avslutas med reflektioner kring studiens
kunskapsbidrag och genomfdrande samt studiens implikationer.
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For att forsta de kontextuella villkor fritidshemmet som verksamhet befinner
sig i vill jag hidr ge en kort historik och bakgrund till det som utgor
fritidshemmets verksamhet. Den praktik som tar gestalt inom ramen for
fritidshemsverksamheten har utvecklats under inverkan av olika politiska
ideologier dir utbildningspolitik, familjepolitik och arbetsmarknadspolitik haft
stort inflytande 6ver hur verksamheten utformats (jfr Fredriksson, 1993;
Gustafsson, 2003; Rohlin, 2012; Svensson, 1981). Genom att placera in
fritidshemmet i ett historiskt sammanhang kan fritidshemmets sociala praktik
forstas i ljuset av influenser bortom institutionen. Jag kommer i detta kapitel
belysa ndgra av de centrala hindelser i fritidshemmets historia som inneburit
forindrade villkor fo6r fritidshemmet, inte minst 1 relation till
utbildningsystemet. Vidare redogor jag fOr statistik om fritidshem for att belysa
forindring 6ver tid, regionala skillnader nir det giller personalens utbildning,
gruppstorlek, personaltithet och hur stor andel av skolbarnen som dr inskrivna
inom fritidshem. Jag avslutar kapitlet med en sammanfattning.

Fritidshemmets framvaxt har beskrivits i flera avhandlingar och andra texter
varfor jag inte hir kommer att redogéra for perioden fran det som under senare
delen av 1800-talet kom att utgdra fritidshemmets verksamhetsfilt, fram till
Barnstugeutredningen. Jag tar dirmed avstamp i det som kan betecknas som
bétjan till det ”moderna fritidshemmet”; vilket under 1960-talet etablerades
som svar pa ett Okat samhalleligt ansvar f6r barns socialisation. Vid denna tid
tar utbyggnaden av fritidshem fart i och med den industriella utvecklingen och
kvinnors Okade intride pa arbetsmarknaden. Verksamheten som tidigare
benimnts eftermiddagshem och haft en stark koppling till f6rskolan byter namn
och betecknas nu fritidshem.

En helhetssyn pa barns utveckling och lirande

Den industriella utvecklingen under 1960-talet med 6kad rorlighet in till
staderna leder till byggandet av ”miljonprogrammet” som ett f6rsok att komma
tillritta med bostadsbrist och fattigdom. Bostadsbyggandet under 1960-1970-
talet far konsekvensen att bostidernas upplatelseform kommer att vara styrande
fér vem som kommer att bo var. Skillnader i boendet mellan olika sociala
grupper leder till fysisk atskillnad mellan manniskor framforallt utifran inkomst.
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Dessa urbaniseringsprocesser leder bland annat till en kraftig nedgang av antalet
skolot, framfor allt pa landsbygden.® Nya och skilda uppvixtvillkor genom
bland annat storstidernas miljonprogram och vad “anhopningen av jaimnariga
barn 1 bostadsomrdden innebdr f6r barnens sociala utveckling” oroar
(Liljestrém, 1973, s. 46) och ambitionen att utjimna olikheter och avskaffa
sociala klyftor blir nu mer uttalad (Tallberg Broman et al., 2002). I Barus fritid-
[ritidsverksambet for 7-12 aringar SOU 1974:42, s. 34) skrivs:

. urbanisering och 6kad geografisk rorlighet, familjesplittring och den
okande andelen barn med enférilder, titbebyggelsen med en ofta ensidig
social och dldersmassig skiktning av ménniskorna. Denna utveckling medfér
problem bédde i de nya bostadsomridena som dnnu inte funnit sin form och
i de omraden som utglesas.

Bade forskola och fritidshem ses som viktiga institutioner f&r att skapa
likvirdiga livsvillkor f6r barn och samtidigt fors vikten av jimstalldhet mellan
kvinnor och min fram. Som exempel ges alla férildrar, oavsett kon, mojlighet
att ta hand om sina barn genom en lagindring 1974. Flera statliga utredningar
tillsitts som far betydelse for fritidshemmet. I SOU 1974:42, argumenteras f6r
en utbyggnad av fritidshem med orden:

Det idr troligt att fler fritidshem skulle bidra till en O&kning av
forvirvsintensiteten sd att den f6r kvinnor med barn i dldern 7-10 4r ndrmade
sig den f6r kvinnor med barn i dldern 11-16 4r. (SOU, 1974:42, s. 361)

Under 1970- talet blir begreppet helbetssyn nir det giller barns utveckling och
lirande framtridande i de utredningar och betinkanden som féljer (t.ex. SOU
1974:42; SOU 1974:53) och férskola, grundskola och fritidshem ska utgdra en
helhet (Rohlin, 2001; SOU 1991:54). En idé om en ny organisationsmodell £6r
den framtida (skol)barnomsorgen dir fritidshemmen lokalmissigt ska
integreras i grundskolan fors fram (SOU 1974:42). Organisationen innebir att
fritidspedagogerna far ett ansvar som 7spindeln 1 nitet” i skolans
omsorgsansvar for barnen.”

I Barns fritid. Fritidsverksambet for 7-12 dringar (SOU 1974:42) skrivs: “En
helhetssyn pa barnet och barnets uppvixtvillkor liksom insikten om att det dr i
torhallandet mellan minniskor som de viktiga uppvixterfarenheterna ligger
skall vara styrande f6r de insatser som gors for barnet” (1974:42, s. 99). Den

¢ Kommunblocksreformen 1962.
7 Fritidspedagogers yrkesroll utformades, i den statliga fritidspedagogutbildning som startades 1964,
utifran fritidshemmets uppdrag att komplettera hemmet och erbjuda omsorg i en pedagogisk miljs.
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pedagogik som foresprakas i och med Barnstugeutredningen, dr en
dialogpedagogisk modell dir samspel och hinsyn till barnets férmagor betonas
och den vuxne talar zed barn och inte 7/ barn (jfr Andersson, 2013). Samtidigt
sker en forskjutning av fritidshemmets uppdrag, genom att tydliggéra att
forskola och fritidshem inte enbart ska ge omsorg at barn vars forildrar
forvirvsarbetar utan ocksid stddja och komplettera hemmet genom sitt
pedagogiska uppdrag (Rohlin, 2001). Fritidshemmet fir i och med detta det
dubbla uppdrag det dn idag har, att géra det mojligt for foraldrar att
forvirvsarbeta eller studera samtidigt som barnen ska stimuleras i sin utveckling
och erbjudas méjlighet att utveckla en meningsfull fritid. Fritidshemmet blir
ddrmed en institution med eget innehall och mal. Socialstyrelsen tar 1988 fram
ett pedagogiskt program for fritidshem didr mal, innehall och former for
fritidshemsverksamheten tydliggdrs. 1 det pedagogiska programmet beskrivs
tydliga krav pa att grundskola och fritidshem ska samverka, striva mot samma
mal och komplettera varandra (Socialstyrelsen, 1988) med betoning pa barns
ritt till en trygg och innehallsrik fritid och omsorg.

En utbyggnad av bade forskola och fritidshem sker och fran mitten av 1960-
talet fram till 1998 Gkar antalet barn i1 férskola och fritidshem, fran att vara nagra
tusen under 1960-talet till cirka 300 000.* En stor socialpolitisk satsning genom
utbygenad av barnomsorgen sker alltsa under en relativt kort period.

Det livslanga larandet

1990-talets ekonomiska kris, far stora effekter pa den offentliga sektorn.
Bestimmelserna for statsbidrag forindras 1994 vilket innebir att fran att ha
erhallit riktade statsbidrag, fir kommunerna nu istillet en summa att férdela
mellan sina kommunala verksamheter, vilket fir som konsekvens att det blir
stora variationer mellan kommuner i landet. Den davarande borgerliga
regeringen Oppnar samtidigt upp for fria skolval och 6kad konkutrens.” Sverige
far ett decentraliserat system med mal- och resultatstyrning, dér inflytandet
torflyttas fran statlig till kommunal niva (Lundahl, 2005). De reformer som
genomfors ar starkt influerade av nyliberala marknadsprinciper for konkurrens
och valfrihet inom den privata sektorn och har kommit att betecknas som New
Public Management (NPM) (Lane, 2000).

8 Killa: Barnomsorgsstatistik, SCB.
9 Skolval innebir ocks4 att en elev bir med sig en summa pengar som flyttas med eleven om eleven
viljer en annan skola.
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En anstringd ekonomi paskyndar behovet av en samordning av omsorgen
for yngre barn i grundskolan vilket medfér att fritidshemmen drabbas av
besparingar som tar sig uttryck i att lokal- och personalkostnader minskar
(Calander, 1999). Genom att integrera fritidsverksamheten i skolbyggnaderna
ska skolan nu: 7skapa fOrutsittningar fOr lirande genom att arrangera
sammanhang och miljéer dir individen aktivt kan tilligna sig kunskap och dir
kunskap snarare ses som en process dn produkt” (SOU 1997:21, s. 73). 1
samband med omstruktureringen av svensk utbildning beslutas 1996 att
forskola, forskoleklass och  fritidshem ska integreras 1 ett samlat
utbildningssystem. Denna omstrukturering dr en del av ett globalt
policyparadigm och kan férstds som en respons gentemot en 6kad ekonomisk
och kulturell globalisering (Ball, 2009). En strukturell princip om det livslinga
lirandet trader fram och blir en av de ledande principerna i omstruktureringen
av utbildningssystemet (Dahlstedt, 2007; Gustafsson, 2003). Begreppet /vskingt
larande introducerades av UNESCO under 1960-talet (Rubenson, 1996) och
avsig da en fortgaende individuell bildningsprocess med humanistiska
tortecken. En forskjutning av innebdrden i begreppet sker under 1990-talet
med starka ekonomiska drag.

Ansvaret for barnomsorgen fors 1 juli 1996 6ver fran Socialdepartementet
till Utbildningsdepartementet (Skolverket, 1999a). Forskolan som tidigare varit
en del av kommunens socialtjinst blir en integrerad del av utbildningssystemet
och detta beskrivs som: “ett steg i en strivan att skapa forutsittningar f6r en
férskola som kan inta sin rittmatiga plats som det forsta steget 1 det livslinga
lirandet” (Proposition 1997/98:93, s. 8). Den nya skolformen forskoleklass
inférs for 6-aringar 1998. Som ett led i forindringen revideras liroplanen for
det obligatoriska skolvisendet (Utbildningsdepartementet, 1994) och anpassas
tor att gilla ocksa forskoleklassen och fritidshemmet
(Utbildningsdepartementet, 1998a). Forskolan fir samtidigt en egen liroplan
(Lpfo 98). Argument for att inféra en nationell liroplan for forskolan
(Utbildningsdepartementet, 1998b) ir att det ska bidra till stérre jimlikhet och
hogre pedagogisk kvalitet. For att fortydliga hur fritidshemmen ska tillimpa
liroplanen ersitts 1999 det pedagogiska programmet foér fritidshem med
Allminna rad och kommentarer for fritidshem (Skolverket, 1999a). I samband med
dessa forindringar trider en ny terminologi fram inom (skol)barnomsorgen,
med begrepp som skolledare och barnomsorgschef istillet fér rektor och
forestindare, forildrar blir kunder och skolor blir resultatenheter (Rohlin,
2001).
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Fritidshemmets uppdrag férindras frin att tidigare i forsta hand ha varit ett
komplement till hemmet, till att nu fi uppdraget som komplement till
grundskolan. Detta medfor att antalet fritidspedagoger som arbetar i
grundskolan 6kar samtidigt som villkoren f6r fritidspedagoger som tjinstgor
under den obligatoriska skoldagen férindras (jfr Andersson, 2013; Gustafsson,
2003; Hansen, 1999). Det sker en kraftig 6kning av antalet barn som ar inskrivna
1 fritidshem som en konsekvens av forskoleklassens inférande tillsammans med
stora barnkullar. Antalet barn som ar inskrivna i fritidshem 1998 ar 301 033
barn vilket dr 56 procent av de yngre skolbarnen mellan sex och nio dr, en
Okning med 14 procent jimfért med 1997 (Torstensson- Ed & Johansson,
2000). Barngruppsstorleken 6kar samtidigt fran att 1997 ha 26.2 barn per grupp
till 29.4 barn per grupp 1998 (Skolverket, 1999b).

Under 1990-talet ir fritidshemmen den barnomsorgsform som okar mest
(Skolverket, 1999b) och som ett led i det utbildningspolitiska malet att det
livslanga lirandet ska omfatta alla inférs maxtaxereformen 2002, vilket utokar
kommunernas ansvar och skyldighet att erbjuda omsorg. Den utbildningspolitik
som vid denna tid féresprakar ett livslingt lirande som omfattar alla leder till
att satsningar gors pa framforallt forskolan. Som exempel sa framfors bade
utbildningspolitiska och familjepolitiska motiv fér maxtaxereformen 2002
(Skolverket, 2013a). Syftet dr att Oka likvirdigheten 1 tillging till
(skol)barnomsorg. Samtidigt inférs andra reformer i samma anda. Barn till
arbetssokande forildrar far ritt tll 15 timmar i forskolan (proposition
1999/2000:129). Ett ar senare far dven barn till férdldralediga denna rittighet.
2003 far fyra- och femaringar enligt skollagen ritt till allmidn f6rskola som ska
omfatta minst 525 avgiftsfria timmar om aret. Skolbarn omfattas dock inte av
ritten till omsorg ett visst antal timmar i veckan utan 4r beroende av férildrars
forvirvsarbete eller studier. Férskolan ses som en rittighet for alla och familjens
ekonomi ska inte vara ett hinder f6r detta. Reformerna leder till att antalet barn
i férskola och fritidshem kraftigt 6kar.

Sedan 2003 tillimpar landets alla kommuner maxtaxa och f0r
inkomstbortfallet kompenseras kommunen ekonomiskt genom statsbidrag. I
efterhand visar det sig att manga kommuner férdelade statsbidraget till fordel
for forskoleverksamheten (Skolverket, 2007a).

De nationella valfrihetsreformerna under 1990-talet fir ett mycket stort
genomslag. Medlemslinderna 1 EU enas 4r 2000 om en gemensam
utbildningspolitik som far konsekvenser f6r Sveriges utbildningspolicy. Flera
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utbildningspolitiska reformer féreslas och genomfors i Sverige med en betoning
pa kunskap och undervisningens virde f6r ekonomin (Sjéberg, 2009).

De utbildningspolitiska reformer som genomfdrs har stor inverkan pa
skolans praktik — sisom utvecklingen av skolinspektionen (SOU 2007:101),
inférande av betygsliknande omdémen, betyg tidigare i dldrarna och utékningen
av den nationella provpraktiken (Sjoberg, 2010). Andra férindringar som
inverkar pa bédde lirarnas uppdrag och vardag dr ocksd revideringen av
liroplanerna for de obligatoriska skolformerna.

Skolverket utarbetar 2007 nya allménna rad och kommentarer, Kvalitet i
fritidshem, och understryker da kvalitetsgranskning, nationella mél och riktlinjer
i skollag och liroplan som viktiga for att na god kvalitet i fritidshemmet
(Skolverket, 2007b).

Fritidshemmets styrdokument genomgar 2010 radikala férindringar i och

med den nya skollagen.'

Fritidshemmet far ett eget kapitel i skollagen, kapitel
14, och en ndrmare koppling till foérskoleklassen och de obligatoriska
skolformerna. I styrdokumenten fér fritidshemmet ocksi ett tydligare fokus pa
lirande och kunskap och tillskrivs dirmed en 6kad betydelse f6r det svenska
utbildningssystemet. For fritidshemmets barn och pedagoger anvinds
begreppen elever och lirare och den verksamhet som ska bedrivas benimns
undervisning. Utbildningen for lirare i fritidshem férdndras ocksa 2011. Fran
att tidigare erhallit en lirarexamen med inriktning mot till exempel ligre aldrar
eller mot fritidshem férindras utbildningen till grundlirare med inriktning mot
fritidshem med behoérighet att undervisa 1 ett praktiskt-estetiskt amne upp till
skolar sex. Ett tydligare fokus pa lirande och kunskap i fritidshemmets uppdrag
beskrivs syfta till att likstdlla fritidspedagogik med andra skolimnen.
Skolinspektionens rapport (2010) dr tydlig pa denna punkt: ”Fritidshemmets
uppdrag bor fortydligas i de statliga styrdokumenten sdrskilt nir det giller
lirande- och utvecklingsuppdraget "(2010, s 33).

I revideringen av de allmidnna riden fran 2007 som sker 2014, dndras
begreppen pedagog och barn, med hinvisning till skollagen, till elev och lirare.
Ett fortydligande gors dock: "Texterna i liroplanen ir formulerade med
utgangspunkt i skolans verksamhet, och detta innebir att personalen i
fritidshemmet behover tillimpa skrivningarna i liroplanen inom ramen for
fritidshemmets verksamhet" (Skolverket, 2014, s. 21).

10 (SFS 2010:800).
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Fritidshem 1 siffror

Satsningar pa omsorg for skolbarn har pa senare ar expanderat kraftigt till att
lasiret 2016/17 omfatta 84 procent av alla sex- till nio-ariga barn (Skolverket,
2017). Kommunen dr skyldig att tillhandahalla utbildning i fritidshem f6r barn
till och med vérterminen det ar de fyller 13 dr. Andelen inskrivna barn i dldern
tio till tolv ar 4r dock betydligt ldgre dn f6r barn mellan sex till nio ar. Hosten
2016 gick 478 000 barn i fritidshem, en 6kning med 16 000 barn pa ett 4r och
nirmare 150 000 barn pa tio ar (Skolverket, 2017). Jamfért med siffror fran
1990 har det skett en 6kning av antalet barn i fritidshem med mer dn 350 000
och en 6kning av gruppernas storlek med mer dn 20 barn per grupp. Denna
héga utbyggnadstakt har emellertid inte atfoljts av samma tillskott av resurser.
I takt med att allt fler barn fatt tillgang till fritidshemsverksamhet har resurserna
minskat, antalet fritidshem blivit firre och lett till att grupperna blivit storre.
Statistik fran 2017 visar att det i snitt gar 12, 6 elever per anstilld och 40 barn
pet grupp (Skolverket, 2017).

Stora regionala skillnader mellan fritidshem visar sig i statistiken nar det
giller hur stor andel av skolbarnen i aldern sex till nio ar som dr inskrivna i
fritidshem. I storstider dr 88 procent av eleverna inskrivna i fritidshem. For
glesbygdskommuner ir siffran 71 procent. Stora regionala skillnader visar sig
ocksi 1 antalet barn per grupp. Kommungruppen storstider har 45,2 barn per
grupp och glesbyedskommuner 27,5. Nir det handlar om personalens
utbildning, visar det sig att férortskommuner till storstdderna i snitt har ligst
andel arsarbetare med pedagogisk hogskoleexamen (30 %). For fritidshem 1
glesbefolkade regioner dterfinns den hogsta andelen arsarbetare med
pedagogisk hogskoleexamen (55 %). Fritidshem i glesbygdskommuner har
ocksa lagst antal elever per anstilld medan fritidshem i storstider har hogst.
Kommungruppen “férortskommuner till storstider” har i genomsnitt hégst
antal elever per anstilld med 13,3, och glesbygdskommuner har ligst med 11,5.
(Skolverket 2017).

En stor férindring har skett efter 1990-talets skolreformer vad giller antalet
elever som utnyttjar ritten att vilja skola. Utifrdn statistik frin Skolverket!! gick
under ldsiret 1992-1993 endast en procent av eleverna i Sverige i icke
kommunala grundskolor. Siffror fran 2015 visar att 14 procent av antalet elever

It Statistik frin Skolverket. Himtat 2016-01-23. http://www.skolverket.se/statistik-och-
utvardering/statistik-i-tabeller /grundskola/skolor-och-elever/ elever-i-grundskolan-lasar-1992-93-
1.27468
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i grundskolan valt fristiende huvudman. Detta innebir att det ér en stor andel
av de elever som deltar i fritidshemsverksamhet 1 Sverige, som har plats i
fritidshem i enskild regi, en konsekvens av att plats i fritidshem erbjuds pa den
skola eleven giar.!? T storstider och foérortskommuner dr det vanligare att
eleverna gir 1 ett enskilt drivet fritidshem. Antalet barn i grupperna har ocksa
hir de senaste dren blivit storre och det dr fler elever per anstilld 1 enskilt drivna
fritidshem jimfort med kommunalt drivna fritidshem. I enskilt drivna
tritidshem dr antalet arsarbetare med pedagogisk hogskoleexamen pa fritidshem
ligre dn f6r kommunala skolor (Skolverket, 2017).

Siffrorna visar att barngruppsstorlek och personaltithet varierar starkt
mellan olika kommuner och skolor. Sedan decentraliseringen av skolvisendet
har kommunerna sjilva frihet att besluta om barngruppernas storlek vilket
medfort att detta tillsammans med personaltithet kommit att variera mellan
kommuner och frin skola till skola. I den tidigare detaljstyrda
fritidshemsverksamheten under 1970- och 1980-talen angavs tva vuxna pa 15
barn som limpligt. For fritidshem i Sverige finns idag inga regler och
begrinsningar for antalet barn i barngrupperna.

Nir det giller personalens utbildning for arbete i fritidshem har Sverige en
forhallandevis hoég andel hégskoleutbildad personal i jimférelse med andra
europeiska linder (Plantenga & Remery 2013, 2017). I den senaste Gversikten
av tillgang och kvalitet 1 skolbarnsomsorg i 27 EU linder, gjord av Janneke
Plantenga och Chantal Remery (2017) framkommer emellertid att Sverige i
torhallande till Gvriga linder har hogst antal inskrivna barn 1 varje grupp. 1
Skolverkets statistik gors det dock ingen atskillnad mellan hdgskolentbildad personal
och  hagskolentbildad personal med inriktning mot fritidshem, vilket di kan bli
missvisande i och med att den utbildning med inriktning mot fritidshem och
fritidshemsverksamhet som finns i Sverige och Norden ir unik, i relation till
andra linder.” Utanfor Norden har fritidsverksamhet mest karaktiren av tillsyn
och personalen har oftast ingen eller endast kortare utbildning (Meijvogel &
Petrie, 1996; Plantenga & Remery 2013, 2017).

121 Sverige finns 4 194 fritidshem, varav 658 i enskild regi (Skolverket 2015a).
13 Sedan hésten 2011 ges grundlirarlirarutbildning med inriktning mot fritidshem och omfattar
180hp.
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Sammanfattning

Det ”moderna fritidshemmet” som under 1960-talet etablerades som svar pa
ett Okat sambhilleligt ansvar f6r barns socialisation och som idag av manga ses
som en social rittighet, 4r en del i den social- och arbetsmarknads- och
utbildningspolitik som bedrivits dir kostnaden f6r barnens vistelse nu till stor
del subventioneras av staten.' Idag har grundskola och fritidshem en nira
anknytning via styrdokument och lokaler. I ett historiskt perspektiv har dock
fritidshem och forskola sttt varandra ndrmare bade pedagogiskt och
lokalmassigt.

Tva linjer blir synliga i relationen mellan fritidshem och grundskola, i
genomgangen av fritidshemmets historia. Dels ses grundskola och fritidshem
som kompletterande, en helhet dér lirande och utveckling dr férenat. Dels sa
ses grundskola och fritidshem som tvd kontrasterande verksamheter dir
fritidshemmet star for fritid, som fri ifran plikter, och grundskola som arbete
och plikt (jfr Rohlin, 2012).

Som jag visat i detta kapitel si har ckonomiska och organisatoriska
forindringar lett till férindrade villkor foér fritidshemmets verksamhet med
storre barngrupper och minskade ckonomiska resurser. Samtidigt har
utbildning och kunskap fatt en allt storre betydelse for samhallsutvecklingen
och inte minst f6r ungas mdijligheter i livet (Harling, 2017; Korp, 20006;
Sivenbring, 2016).

14 Fritidsverksamheten finansieras med statsbidrag, kommunernas egna medel och férildraavgifter.
Ar 2010 tickte forildraavgifterna 17 procent av kostnaderna for fritidshemmen (Skolverket, 2011b).
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3. FORSKNINGSOVERSIKT

I detta kapitel presenterar jag tidigare forskning som ir relevant for mitt syfte
att belysa hur fritidshems kontextuella villkor far betydelse i vardagen pa
fritidshem i tre olika omriden. Oversikten av tidigare forskning ir framforallt
relaterad till en svensk eller nordisk kontext dd fritidshemmets verksamhet i
Sverige och Norden dr unik i jimfdrelse med andra linder. Forskning om
fritidshem utgdér en mindre del av svensk utbildningsvetenskaplig forskning,
delvis pd grund av sin korta historia i relation till grundskolans verksamhet.'
En annan foérklaring kan vara att det inte finns utbildning pd hégre niva som
master- eller forskarutbildning riktad mot detta filt (jfr Klerfelt & Haglund,
2014).

En teoretisk utgangspunkt i studien ar att platsen har betydelse for det som
bade begrinsar och méjliggér handling. Dé grundskola och fritidshem har en
nira anknytning via styrdokument och lokaler 4r dven forskning om
grundskolan relevant for forskningsgenomgangen. Jag kommer dérfor att aterge
och knyta an till forskning om grundskolan som institution.

Jag inleder forskningséversikten med en inblick i de studier som jag ser som
studiens Overgripande kunskapskontext, det vill siga den del av forskningen
som har belyst barn och ungas uppvixtvillkor i relation till utbildning. Jag
6vergar sedan till att redogbra for empiriska studier i fritidshemmet som
institution, dess uppdrag och innehall tillsammans med forskning om sociala
relationer 1 den vardagliga praktiken. Da manga av studierna har flera
beréringspunkter dr det svart att géra en tydlig avgrinsning. Jag har valt att
samla forskningsgenomgangen under tva 6vergripande rubriker: Sociala villkors
betydelse for barns och ungas utbildning och Fritidshemmets uppdrag. Jag ir medveten
om att denna presentation langt ifrdn ticker den forskning, om sociala villkors
betydelse i utbildningssammanhang, som finns inom utbildningssociologisk
forskning. Inom det utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet har dtskilliga
studier utifrdn olika teoretiska perspektiv och med olika metoder, fokuserat hur
sociala villkor och utbildningsinstitutioner bidrar till produktion och
reproduktion av ridande samhilleliga férhillanden. Det urval jag gjort hoppas
jag dock ska ge en aktuell bild av tidigare forskning med anknytning till studiens
syfte att belysa hur fritidshems kontextuella villkor far betydelse i vardagen pa

15 Mellan 1989 och 2016 har ett tjugotal avhandlingar skrivits inom omréidet som ber6r fritidshem.
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fritidshem i tre olika omraden och fritidshemmens mdjligheter att erbjuda en
likvirdig utbildning.

Sociala villkors betydelse f6r barns och ungas
utbildning

Intresset for sociala villkors betydelse f6r ungas méjligheter, syn pa grundskola,
framtida utbildning och karridr har sedan 1970- och 1980-talet varit stort.
Forskningen boérjade i Sverige da pa allvar utvecklas for att bidra med kunskap
kring utbildningens medverkan i den sociala reproduktionen (se t.ex. Arnman
& Joénsson, 1985; Broady, 1981; Jénsson, Trondman, Arnman & Palme, 1993).
Blicken har riktats mot vilka faktorer som ar av betydelse for att alla elever ska
fa en likvirdig utbildning och aterkommande resultat 1 flera studier visar att
social bakgrund, kén och var i Sverige man bor har stor betydelse fér barn och
ungas mojligheter att lyckas i skola och sambhille (jfr Skolverket, 2012b).

Inom den anglosaxiska utbildningssociologin aterfinns en ling tradition av
kritiska studier av ungas utbildning med ett intresse fér produktion och
reproduktion av kultur och klass (se till exempel Ball, 1981; Willis, 1977). 1
Sverige har flera studier med hjilp av till exempel Bourdieu lyft fram hur skolan
som socialt falt haft funktionen av att uppritthalla social reproduktion

Ett tidigt svenskt bidrag, riktat till hur olika uppvixtvillkor inverkar pa
individers val och syn pi framtiden, 4r G6ran Arnman och Ingrid Jénssons
(1985) undersdkning Segregation och svensk skola: en studie av uthildning, klass och
boende. Genom att i en kvantitativ kartligening félja ca 4000 elever under nio ér,
visar de hur sociala skillnader i samhillet dterspeglas i de undersékta skolorna
vad giller den sociala sammansittningen av elever.

En fortsittning och férdjupning av Arnman och Jénssons studie gavs ut
1993 av Jonsson, Mats Trondman, Arnman och Mikael Palme. I denna studie
skildras tre sociala miljéer och ungdomars skol-, kultur- och vardagsliv under
senatre delen av 1980-talet. I Mellanstad, Villastad och Bruksort medverkade
1600 elever pa fem hégstadieskolor i en enkitundersdkning. Tillsammans med
uppfoljande intervjuer med ndgra av ungdomarna visade Jonsson et al. pa
kulturens och fritidens betydelse 61 de ungas resonemang om fritid och framtid
och ”hur skillnader mellan ungdomars kultur- och fritidsaktiviteter ser ut
beroende pa social bakgrund, kén och var i Sverige man bor” (Jénsson et al.,
1993, s. 13). Studien visade att ungdomarna frin de hdgre sociala skikten hade
fritidsaktiviteter som sdgs som en investering infér framtiden. Ungdomarna
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fran de lagre sociala skikten valde fritidsaktiviteter som inte framstod som lika
planerade med sikte pa framtiden. Ytterligare exempel dr Trondmans (1994)
avhandling Bilden av en klassresa som visar hur klasskillnader uppritthalls av
ojamlik social ordning inom utbildningssystemet.

Fa studier inom fritidspedagogisk forskning har liknande utgangspunkt att
problematisera och relatera den verksamhet som utformas i relation till
likvirdighet och sociala villkor. Den forsta avhandlingen som skrevs inom
omradet, Roland Svenssons (1981) studie Offentlig socialisation. Det nya
[ritidshemmet i teori och praktik, diskuterar och belyser dock fritidshemmets
uppdrag i relation till sambhilleliga vilfardskriterier. Svenssons avhandling
bygger pa intervjuer, observationer och skriftliga dokument fran 1970-talet.
Svensson intresserade sig 61 den offentliga socialisationens organisatoriska och
ideologiska aspekter utifrdn ett historiskt och sociologiskt perspektiv och
diskuterar den skolintegrerade fritidshemsverksamheten som da var i sin linda.
Studien baseras pa filtarbete i en férséksverksamhet med utvidgat fritidshem i
Upplands-Bro kommun. Bakgrunden till undersékningen, som bedrevs i flera
etapper mellan 1976 och 1979, var det férslag som barnstugeutredningen
presenterat om “det nya fritidshemmet” och annan fritidsverksamhet i
anslutning till grundskolan. Svensson har i avhandlingen genom empiriska
nedslag visat pa ’nir uppfostran och ansvaret f6r barnen blir statliga och
kommunala angeldgenheter” (Svensson, 1981, s. 179). Svensson diskuterar hur
de ekonomiska effektivitetskriterierna strider mot sociala och psykologiska
vialfardskriterier. Slutsatsen som dras ir att de mal som finns for fritidshemmet
och de behov som ska tillgodoses inte sjilvklart dr férenliga.

Boendesegregation och skola

Efter  1990-talets omfattande reformer, som ftillsammans med
kommunaliseringen av grundskolan férindrade det svenska skolsystemet till ett
decentraliserat och malstyrt utbildningssystem, har atskilliga forskare studerat
vilka konsekvenser reformerna fatt. Aterkommande 4r att resultaten visar pa
tydliga segregationsprocesser i och mellan skolor (jfr Arnesen & Lundahl, 2006,
Kallstenius, 2010; Skolverket, 2003, 2012b, 2016; Osth et al., 2013; Trumberg,
2011). Av stor betydelse dr den 6kande boendesegregationen vilket patalats i
flera studier (Bunar & Sernhede, 2013; Dovemark, 2008; Molina, 1997;
Trumberg, 2011; van der Burgt, 2007). Gentrifiering av vissa omraden och en
filtrering av andra vad giller minniskors socioekonomiska bakgrund blir
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pataglic da bostadsomridens sammansittning av upplatelseformer och
hustyper inverkar pa vem som har méjlighet att bositta sig var (jfr Hedin, Clark,
Lundholm & Malmberg, 2012). Klyftor mellan manniskor 6kar utifran etnicitet
och socioekonomiska férutsittningar (Bunar & Sernhede, 2013; Lundahl, 2017,
Trumberg, 2011) vilket far betydelse for elevsammansittningen i skolorna.

Bostadsomradets betydelse for skolors och elevers resultat har patalats och
inom utbildningsvetenskaplig forskning finns ett stort intresse for skolvalets
konsekvenser. Forskningen domineras dock av ett urbant perspektiv och manga
av studierna har unga i storstidernas fororter i fokus. Det dr framférallt i storre
stider som effekten av skolval blir tydlig genom att det dér finns ett stort utbud
av friskolor, vilket troligen medverkar till att det blir tacksamt att undersoka (jfr
Trumberg, 2011).

Internationellt har Ball (2003) och dven Reay och Lucey (2000, 2003) i flera
studier visat att val av skola frimst styrs av omradets etniska och sociala
sammansittning. De har visat att det framforallt 4r medelklassfamiljer som gor
valet att placera sina barn i skolor som férildrarna bedomer ge deras barn bittre
forutsittningar dn skolor i niromradet.'® For arbetarklassfamiljer betyder nirhet
och trygghet mer vid val av skola. Liknande resultat har ocksa forskning i
Sverige visat (jfr Andersson, Malmberg, & Osth, 2012; Dovemark, 2008;
Skawonius, 2005; Bunar, 2001, 2009; Forsberg, 2015; Kallstenius, 2010;
Trumberg, 2011 ). De svenska studier som fokuserat vilka konsekvenser det fria
skolvalet fatt har frimst studerat 6vergang fran grundskola till gymnasium och
senare utbildning (se t.ex. Forsberg, 2015; Harling, 2017; Trumberg, 2011).

I en studie av Prieto, Sahlstrém, Calander, Katlsson och Heikkila (2003) ir
dock fokus hur familjer i Uppsala med yngre barn viljer f6rskola. Resultatet dr
i samklang med 6vrig forskning som belyser foérdldrars val av skola och
barnsomsorg for sina barn. Studien visar att det i det ndrmaste dr oméjligt for
torskolorna att vara métesplatser for barn med olika bakgrund.

161 en rapport framtagen av IFAU (Fredriksson et al., 2015:21) som undersoker hur férildrar reagerar
pé resursneddragningar i grundskolan, framkommer att férdldrar med hég inkomst oftare viljer att
flytta sitt barn till en grundskola med bittre resurser. Vidare framkommer att dessa forildrar
kompenserar bristande resurser och 6kning av klasstorlek i grundskolan, genom att i storre
utstrackning hjilpa till med lixldsning hemma. Barn till férdldrar med ldg inkomst uppges ha svart att
folja larares instruktioner nir klassen var storre. Resultaten i studien kan bidra med en f6rklaring till
varfor resursneddragningar i grundskolan far betydelse f6r barn vars f6rildrar har mindre ekonomiska
forutsittningar. De kommer till slutsatsen att ett viktigt mal med resursforstarkningar dr att rikta dem
till skolor och elever som har simst férutsittningar fér att utjimna skolresultat.
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Nihad Bunar (2001) har med sin avhandling Skolan mitt i fororten — fyra studier
om  segregation, integration och multikulturalism visat pa sambanden mellan
niromrade och skola och hur sociala och ideologiska forandringar i samhallet
inverkar pa de boende i omradet. Bunar visar, utdver att belysa valfrihetens
effekter, pa betydelsen av att synligg6ra etnicitet som en av de faktorer som har
stor betydelse for skolors status och rykte.

Att skolors rykte och status fir betydelse vid val av skola visar atskilliga
studier. Tydligt blir att geografisk plats har kommit att bli en stark markor for
en skolas status men ocksa vilka forestillningar och férvintningar som finns pa
eleverna utifrin deras bakgrund (Beach & Sernhede, 2011; Lindbick &
Sernhede, 2013; Ohrn, 2012).

Platsens betydelse

Inom utbildningsvetenskaplig forskning har ett stort antal studier belyst
sambanden mellan  skolors  upptagningsomraden, socioeckonomiska
férhallanden och hur detta tar sig uttryck i skolan (t.ex. Andersson, 2003;
Gruber, 2007; Jonsson, 2007; Lundberg, 2015; Runfors, 2003; Schwartz, 2013;
Ohtn, 2009, 2011, 2012). Fritidshemmets betydelse for likvirdighet och social
jamlikhet dr dock ett svagt beforskat omride. Nagra forskare har dock
problematiserat skilda upptagningsomriden och socioeckonomiska faktorer, och
dess betydelse for den fritidshemsverksamhet som utformas (t.ex. Evaldsson,
1993; Jansson, 1992; Johansson, 1984, 2002; Svensson, 1981). Avhandlingarna
ar dock publicerade innan fritidshemmen integrerades med grundskolan och
bygger dirfér pa studier av en verksamhet som pa flera sitt hade andra
férutsittningar dn idag,

Inge Johansson (1984) som i sin studie underséker vad som kannetecknar
arbetet i fritidshem i relation till omgivning och organisation, urskiljer stora
kulturella skillnader vad giller pedagogernas arbetssitt och barnsyn. Johansson
ar mycket tydlig med att yrkesrollen ”paverkas av i vilken typ av fritidshem man
arbetar” (Johansson, 1984, s. 194). I en delrapport fran projektet Barn i fritidshem
av Johansson (2002) intervjuades pedagoger pa fritidshem beligna i tva
omriden med olika socioekonomisk profil. Till grund for valet av fritidshem
lag antagandet att ett omrades karaktir och lokala kultur inverkar pa
tritidshemmets innehall och verksamhet. Johansson visar att de intervjuade 1
bida omraden beskriver att omradets karaktir inverkar pa deras arbetssitt och
verksamhet. Utifrin pedagogernas bedémningar av barnens behov anpassade
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de verksamheten satillvida att de férsékte kompensera det barnen inte fick
hemifrin. I omradet med hdg sociockonomisk profil kompenserades barnen
tor “en stressig och karridrinriktad tillvaro inom familjen” (Johansson, 2002, s.
30), genom att pedagogerna gav barnen uppmirksamhet och tid. Verksamheten
i detta omriade var mycket vilplanerad och organiserad. Personalen i
fritidshemmet beskrivs vara vil fértrogna med omradet de arbetade i och flera
av de intervjuade bodde sjilva i omridet. I det andra omriadet med lig
socioekonomisk profil beskrev personalen att manga av barnen har brister i sin
hemmiljé och att de darfor ligger mycket tid pa att arbeta med social trining
vad giller ritt och fel och konfliktlésning mellan barnen. I detta fritidshem var
verksamheten ocksa mer oplanerad och “situationsorienterad”. Johansson drar
slutsatsen att personalen i fritidshemmen, genom sitt bemdtande av barn och
forildrar och organisation av verksamheten i fritidshemmen, bidrar till att
reproducera omradets kulturella monster och virden.

Ann-Carita Evaldssons (1993) studie 4r ocksa viktig att nimna i
sammanhanget. I en etnografisk studie pa tva fristiende eftermiddagshem har
Evaldsson genom deltagande observationer i fritidshemmets vardag fokuserat
hur samtal och relationer mellan vuxna och barn konstitueras. De tva fritidshem
hon studerat ligger i ett omrade med lig sociockonomisk status. Evaldsson
fangar centrala virden och interaktionsmonster genom att visa pa hur rutiner
och relationer organiseras och ger mening 4t aktérerna i vardagen. I
avhandlingen visas hur pedagogerna i de tva fritidshemmen, i sitt bemétande
av barn och forildrar och genom hur de organiserar verksamheten, gér olika
beroende pa familjernas socioeckonomiska status. Personalen i de tva
fritidshemmen beskrivs ha samma mal vad giller verksamheten och delar
ungefir samma kulturella normer men organiserar verksamheterna olika.
Skillnaden enligt Evaldsson dr att fordldrar och pedagoger i det ena
fritidshemmet 4r mer heterogena. De har inte samma syn pa utbildning,
familjestrukturen  skiljer sig 4t och de har inte heller samma
levnadsforhallanden. Personalen hdr menar att bade barn och forildrar bor
kompenseras for kulturella brister. Personalen i1 det andra fritidshemmet, dar
barnens hemférhallanden dr mer lika personalens kultur och virderingar, ser
verksamheten som ett komplement till hemmet.

Maria Ursberg (1996) har ocksa studerat samspel mellan fritidspedagoger
och barn men finner, till skillnad fran till exempel Johansson (1984) och
Evaldsson (1993), inte att bostadsomridet och barns och vuxnas
socioekonomiska férhallanden har betydelse for hur fritidspedagogerna
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utformar och hanterar uppdraget i fritidshemmet. Ursberg visar hur
fritidspedagoger intar olika positioner i arbetet med barngruppen i styrda
aktiviteter 1 fritidshemmet och menar att detta inte korrelerar med
organisatoriska  faktorer och upptagningsomrade, wutan frimst med
fritidspedagogen sjilv. Pedagogens férestillningar om barn och barns relationer
far betydelse f6r hur pedagogerna interagerar med barnen, men ocksa for det
klimat och den atmosfir som Ursberg identifierar.

Ett stort antal studier har visat hur grundskolan som institution ar viktig for
barns uppvixtvillkor men den utbildningsvetenskapliga forskningen domineras
av ett urbant perspektiv (Weiner & Ohrn, 2009). Att olika elevkategorier ges
skilda méjligheter och inte ges lika férutsittningar i den svenska skolan visar
flera studier (Sernhede & Tallberg Broman, 2014). Ett exempel dr Katarina
Gustafsons avhandling 17 och dom i skola och stadsdel - Barns identitetsarbete och
sociala geografier (2006). Gustafson visar hur grundskolan, genom de normer,
villkor och virderingar som rader, far betydelse f6r de som vistas ddr. Gustafson
visar i sin etnografiska studie hur 11-12 aringar i en segregerad forort
konstruerar sin identitet i samspel med andra och i relation till sin skola och
stadsdel. I barnens identitetsarbete visar det sig att frigan om skolval far stort
utrymme. Framf6rallt f6r barnen i den ena av stadsdelarna barnen bor i. Det
fria skolvalet bidrar hir till att skapa en uppdelning och forstirka férestillningen
om ”vi” och ”dem”. Gustafson skriver att barnen i studien i hoégsta grad ér
medvetna om samhilleliga strukturer och de segregationsprocesser som pagar.
Detta visar dven etnologen Rene Léon Rosales (2010) i sin etnografiska studie i
ett sociockonomiskt utsatt omride i en multietnisk forort till Stockholm.
Avhandlingen belyser de normer, villkor och virderingar genom vilka skillnad
g6rs och vilka positioner som dr méjliga att inta for elever med en identitet som
”icke svensk”. Léon Rosales visar hur pojkarna i studien redan vid tolv ars dlder
ar bekanta med de strukturer och diskurser som definierar dem som ”’subjekt i
samhillets marginaler, som underordnade ’svenskarna” (LLéon Rosales, 2010, s.
307). Skolans geografiska placering och omréidets status tillsammans med
sociala kategorier som alder, klass, kon och etnicitet fOrstds som
sammanlinkade och bidrar till hur barnen férstar sig sjilva och andra.

Andra studier som belyst fragor om mangfald i utbildningssammanhang 1
multietniska stadsdelar synligg6r stigmatisering och marginalisering av barn och
ungdomar dir ”svenskhet” ses som norm i bade férskola och grundskola (jfr
Andersson, 2003; Gruber, 2007; Jonsson, 2007; Lunneblad, 2006; Lunneblad &
Asplund Carlsson, 2009; Runfors, 2003). Studierna visar hur barn och elever
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med migrationsbakgrund ofta kopplas till uppfattningar utifrin stereotypa
forestillningar relaterade till kultur och etnisk bakgrund. Ett bristperspektiv blir
tydligt dir barn ska kompenseras utifran sin sprakliga, sociala och kulturella
bakgrund och jaimféras utifrain normen svensk.

I Danmark har Thomas Gitz-Johansen (2000) intresserat sig £6r frigor om
olikhet, etnicitet och kultur och beskriver till exempel hur svarigheter hos
“invandrarelever” oftare kopplas till etnisk bakgrund eller kultur. Detta
diskuteras dven av den brittiske skolforskaren Paul Connolly (1998) som skriver
att tvivelaktiga férenklingar av socialt komplexa sammanhang leder till
torklaringsmodeller dir stereotypa forestillningar om elever far legitimitet.

Fa studier har belyst barn och ungas vardagsliv i relation till skola och
fritidshem i en icke urban kontext. Framférallt 4r forskning om barn med
migrationsbakgrund pa landsbygden begrinsad (se dock Brekke, 2008; Romme
Larsen, 2011; Stenbacka, 2011). Det finns ddremot forskning som belyser
landsbygdens skolor. T Sverige har Lisbeth Aberg-Bengtsson (2009) gjort en
sammanstillning av 30 drs forskning av mindre skolor pd landsbygden. Hon
visar 1 studien att det inte finns ndgra indikationer pa att kvalitén i mindre skolor
skulle vara simre 4n i storre skolor. Det som blir framtridande ar dock att hoga
kostnader per elev, dé elevantalet minskar som en f6ljd av utflyttning, riskerar
att medverka till skolnedliggningar.

I en studie av hur nedliggningar av byskolor piverkar barns och
barnfamiljers vardagsliv har Magdalena Cedering (2012; 2016) visat pa
byskolans viktiga betydelse som en social métesplats £6r ortens barn och vuxna.
En omedelbar konsekvens av skolnedliggningarna var att barnens resvigar
Okade vilket inverkade pa deras aktivitetsmonster och sociala natverk. Féraldrar
i studien beskriver att de far ligga mer tid pa kérning och himtning av barn
vilket minskade deras fria tid. Mera lingsiktiga konsekvenser beskrevs ocksi
som att forildrarna till exempel dr ridda att befolkningsutvecklingen forsvagas
vilket leder till en successiv utarmning av landsbygden. Cedering visar ocksa i
avhandlingen hur lokal mobilisering och lokalpolitiska konflikter kan ta sig
uttryck vid nedliggning av byskolor.

Skolnedliggningar kan leda till konfliktfyllda processer, vilket rapporten
Skolan mitt i byn (Marklund, 2009) visar. Medborgares aktivism mot
skolnedldggningar samt dess politiska konsekvenser har ocksa belysts av Jonas
Larsson Taghizadeh (2016). I en sammanlidggningsavhandling har han visat hur
lokala intressegruppers mojligheter att paverka beslut om skolnedliggningar,
skiljer sig 4t beroende pa aktOrernas resurser och firdigheter. Larsson
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Taghizadeh visar att det dr littare for sociockonomiskt starka grupper dn for
sociockonomiskt svaga grupper att paverka politikernas beslut.

Pa landsbygden kretsar mycket av tiden kring transporter till och fran arbete
men ocksa skjuts och himtning av barn. Skolan har dirfor en central betydelse
for framforallt barnfamiljer. Den blir ofta en moétesplats bade for barn men
ocksa deras forildrar. I takt med att antalet motesplatser pd landsbygden
minskat de senaste decennierna har skolan f6r manga kommit att utgbra en
viktig aspekt vad giller moijligheter till socialt umginge (jfr Elmqvist, 2014,
Lindensjo & Lundgren, 2000/2014; Ungdomsstyrelsen, 2008).

Den forindring som skett under de senaste decennierna med globalisering,
urbanisering, kommunala reformer och jordbrukspolitikens férindring har
omformat landsbygden (Elmqvist, 2014). I storstadsregionerna Okade
befolkningen under 1990-talen. Utvecklingen pa landsbygden gick at motsatt
héll. Anledningarna till detta dr flera. Forindringar i fOrutsittningar for
niringslivet. Manga unga flyttar till storre orter fOr att fa tillgang till arbete och
hégre utbildning. Vilutbildade har fa méjligheter till arbete pa landsbygden och
antalet arbetstillfillen inom den offentliga sektorn har minskat kraftigt. Brist pa
ligenheter, kulturutbud och service gor ocksa att landsbygden inte framstar som
attraktiv, da det kan innebdra langa resvigar att bo kvar. Tillsammans leder detta
till en negativ spiral £6r landsbygden (jfr Skolverket, 2000; Svensson, 20006).

I en storskalig studie har Thomas Niedomysl (2008) undersokt vilka faktorer
som ir betydelsefulla 6r minniskor om de verviger att migrera inom Sverige.
Han visar hur demografiska, socioekonomiska och geografiska aspekter har
betydelse fér de val minniskor skulle géra. Som exempel sa dr det just
kulturutbud och arbeten som har betydelse £6r yngre méinniskors val. Hir har
ocksa utbildningsbakgrund och socioekonomiska faktorer betydelse. Hogre
utbildade ville i stérre utstrickning ha tillgang till kulturella anliggningar och
nirhet till kusten. Nagot som framstod som mycket viktigt bland de yngre
svarande i enkiten var boendekostnad, omridets rykte och sociala kontaktnit.

Sociala representationer om landsbygden som en idealisk plats f6r barn att
vixa upp pa ir ett aterkommande tema i nationell och internationell litteratur
(Elmqvist, 2014; Matthews et al., 2000; Cloke, Phillips & Thrift, 1995; Tillberg,
2001; Waara, 1996). 1 atskillig forskning framkommer dock att de negativa
aspekterna av att bo i samhillen med daligt utbyggd service och kollektivtrafik
ar flera. Hugh Matthews, Mark Taylor, Kenneth Sherwood, Faith Tucker och
Melanie Limb (2000) visar till exempel att det finns en stor skillnad mellan den
symboliska bilden av ett férvintat gott liv pd landsbygden och den realitet som
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beskrivs av studiens respondenter. Barnen i studien var mellan 9 och 16 ar och
bodde pa landsbygden i Northamptonshire. Resultatet visade kinslor av
maktloshet utifran flera aspekter. Brist pa kamrater med gemensamma intressen
och brist pa motesplatser. De beskrev ocksd kinslan av att stindigt vara
observerad av vuxna och andra, da det fanns sma mdjligheter till utrymme dar
de var sjilva. Barnens mdjligheter att umgas med kamrater var till stor del
beroende av vuxnas vilvilja att skjutsa dem, vilket ocksd Karin Tillberg (2001)
visar i sin studie. Samtidigt som brist pa anonymitet kan vara en negativ aspekt
av att bo pa en mindre ort, visar ocksa andra studier att framforallt miljon i
mindre skolor kan bidra till positiva effekter. Rune Kvalsund (2000; 2004) visar
till exempel att eleverna pd mindre skolor har fler sociala relationer med
kamrater 6ver stereotypa kén- och dldersgrinser.

Fritidshemmets uppdrag

Sverige har, i jimforelse med andra linder, en unik fritidshemsverksamhet vilket
gor att det dr svart att finna jamf6rbar forskning. Danmark har dock i likhet
med Sverige en vil utbyggd barnomsorg f6r yngre skolbarn (Ankerstjerne,
2015; Plantenga & Remery, 2017) och Finland har sedan 2004 skyldighet att
erbjuda morgon- och eftermiddagsverksamhet f6r yngre skolbarn. Norge har i
likhet med Danmark Skolefritidsordning (SFO), en fritidsverksamhet som har
starka kopplingar till grundskolan och riktar sig till barn frin sex ar
(Ankerstjerne, 2015)."

Harriet Strandell (2013) har 1 Finland, i en etnografisk studie, undersckt hur
genomférandet och integrationen av reformen 2004 tar sig uttryck i praktiken.
Resultatet visar att det finns ett avstind mellan policy och praktik dar
styrdokumentens skrivningar inte fatt genomslag i fritidshemmen. Ofta ir
férutsittningarna att bedriva en meningsfull verksamhet inte goda. Ett stort
antal av verksamheterna i Finland drivs av organisationer med olika profiler.
Beroende pa vem som stir som ansvarig, grundskola, ideella eller privata
organisationer, kan eftermiddagsverksamheterna ha olika utformning. Den
eftermiddagsverksamhet som drivs av grundskolor, beskrivs av Strandell ha ett
innehédll som blir en forlingning av skoldagen och vilar pa grundskolans
pedagogiska mal, medan till exempel idrottsféreningars verksamhet priglas av
ett helt annat innehall. Strandell beskriver att stora skillnader i kvalitet pa de

171 Norge stills inga statliga krav pa att det i SFO ska finnas utbildad personal.
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olika eftermiddagsverksamheterna dr problematiskt. En bidragande orsak till
detta dr att eftermiddagsverksamheten till stor del drivs av tillfillig och
outbildad personal. Strandell kommer till slutsatsen att, till dags dato sa har
reformen tolkats pa olika sitt, av de olika institutioner hon studerat.

Liknande slutsatser finner Kolbrun Palsdottir (2012) som  studerat
fritidshem pa Island. Palsdéttir har belyst den pedagogiska praktiken och dess
utveckling 6ver tid. Hon visar hur uppdraget vixlat mellan omsorg, lirande och
tritid och lyfter fram tre framtridande resultat i sin avhandling. Fritidshemmet
som institution har lag status, personalens professionella identitet beskrivs som
oklar och sist men inte minst, batnen i fritidshemmen beskriver att
fritidshemmet 4r en viktig plats dir lek och sociala aktiviteter erbjuds.

Malin Rohlin (2001) har i sin avhandling, A# styra i namn av barns fritid. En
nutidshistoria om konstruktionen av dagens fritidshem i samordning med skolan, kritiskt
granskat det svenska samhillets styrning av fritidshemmet som verksamhetsfilt.
I avhandlingen belyses diskursiva formationer i statliga och fackliga texter samt
olika utvirderingstexter om fritidshemmet och samordningen med
grundskolan. Rohlin ger en beskrivning av de fundament som haft styrande
effekter pa den tid fritidshemmet férvaltar och menar att det ar i spanningsfaltet
mellan grundskola och sambhille som fritidshemmet som social arena far sina
vixlande definitioner. Rohlin menar att det ér tre grupper av aktorer - staten,
facket och pedagogerna sjilva, som har format dagens fritidshem.

Nigra gemensamma drag kan skonjas 1 forskning om fritidspedagogers syn
pa yrkesrollen och uppdraget i fritidshem och grundskola. Tidigare forskning
som belyser motet och samverkan mellan grundskola/lirare  och
fritidshem/fritidspedagoger visar genomgiende pé skilda liroplanskoder dir
anpassningsstrategier och marginaliseringsprocesser blir framtridande. I flera
studier som fokuserat samverkan mellan fritidshem och grundskola beskrivs
hur fritidshemmets innehall och kultur blir underordnat skolans kultur (se t.ex.
Calander, 1999; Haglund, 2004; Hansen, 1999; Nirvinen & Elvstrand, 2014).
Monica Hansen (1999) skriver att det i samverkan mellan grundskola och
fritidshem, dr tva yrkeskulturer som moéts. Hansen visar att manniskor som
arbetar tillsammans kan komma att betrakta vardagen pa ett likartat sitt, vilket
ger upphov till en specifik yrkeskultur. Andra som studerat fritidspedagogens
yrkesroll och férindring i samverkan med grundskolan ir till exempel Helena
Ackesj6, Ulla Karin Nordinger, och Per Lindqvist (2016), Birgit Andersson
(2013), Inge Johansson (1984), Anita Soderlund (2000), Ingmarie
Munkhammar, (2001) och Jan Hjelte (2005).
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Aterkommande i forskning om fritidshem, beskrivs en motsittning mellan
pedagogiska och eckonomiska mal. Jan Gustafssons avhandling (2003) som
fokuserar "hur man inom det lokala utbildningssystemet konsumerar,
producerar, tolkar, férhandlar och genomfér Lpo 94/98 i en social praktik"
(Gustafsson, 2003, s. 5), visar att ekonomiska intressen definierar verksamheten
och dr 6verordnat tid f6r pedagogiska planeringar och reflektioner. Detta far
som konsekvens att styrdokument inte implementeras och att pedagogerna i
verksamheten arbetar i enlighet med tidigare tradition. Liknande resultat visar
Karin Lager (2015) i sin delstudie om systematiskt kvalitetsarbetet i fritidshem.
Lager belyser hur olika diskurser rekontextualiseras av fritidshemmets
pedagoger 1 kvalitetsarbetets olika faser: planering, genomfdrande,
dokumentation och utvirdering. Hon finner att pedagogerna reproducerar en
traditionell socialpedagogisk diskurs trots att verksamhetens férutsittningar och
policy férindrats de senaste tjugo dren.

Den pedagogiska praktiken

I och med fritidshemmets inforlivande 1 utbildningssystemet har flera forskare
diskuterat hur innehallet i fritidshemmets verksamhet kan leda till att bade
innehdll och form utvecklas mot grundskolans mer formella kunskapsdiskurs
(Calander, 1999; Hansen, 1999; Strandell, 2013). Flera studier besktiver hur
pedagoger i friidshemmet talar om en forindring av fritidshemmets
verksamhet. Maria Oksnes, Agneta Knutas, Ann Ludvigsson, Carin Falkner och
Bjorg Kjaer (2014), visar till exempel 1 en analys av hur lek skrivs fram i
styrdokumenten i Sverige, Danmark och Norge, hur betoningen pa lirande i
styrdokumenten bidrar till en “skolifiering” av fritidshemmets praktik. De
menar att leken skrivs fram och anvinds som ett verktyg for att uppna bestimda
lirandemadl och ddrmed ges ett litet virde i sig sjilvt. Skrivningarna i
styrdokumenten ér tvetydiga och har frimst ett nyttoperspektiv pa lek. Hur
personalen i fritidshem hanterar den foérindring som skett i och med nya
skrivningar i styrdokumenten visar ocksa Bjorn Haglund (2010) i en etnografisk
studie. I en studie fran ett fritidshem visar Haglund, att personalen vixlar mellan
en 6vervakande och mer nira, intensiv interaktion med barnen. Med fokus pa
vilket innehall som betonas samt vilka positioner personalen intar i
verksamheten, blir det tydligt att pedagogerna i sin Overvakande position
beskriver just vikten av att barn ges mojlighet till fri egeninitierad lek. Resultatet
visar att pedagogerna arbetar utifrin en traditionell fritidspedagogisk syn pa
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omsorg, lek och lirande, dir de betonar vikten av barnens fria lek. Samtidigt
uttrycker de en tveksamhet och Haglund menar att detta kan ses som ett utryck
for ett motstand mot en “skolifiering” av verksamheten. Eva Kane (2015) visar
ilikhet med Haglund (2016) hur pedagoger i fritidshem uttrycker en ambivalens
till uppdraget att ge barn utrymme for lek samtidigt som det i styrdokumenten
tydligt uttrycks att verksamheten ska bidra till lirande. I en artikel av Linnea
Holmberg och Mats Botjesson (2015) visas hur styrdokumentens skrivningar
med nodvindighet ir tvetydiga och uttrycks i termer av meningsfullhet och
erbjudanden, da fritidshemmet efter skoldagens slut 4r en frivillig verksamhet.
Liknande resultat visar studier fran foérskolan. En tendens mot en mer
skolférberedande férskola i och med forskolans intride 1 utbildningsvisendet
blir tydlig (Léfdahl & Pérez Prieto, 2009; Persson, 2015). Fritidshemmet har i
likhet med forskolan en ling tradition med inriktning pa processen, snarare in
pé resultatet (Hjalmarsson, 2010). Verksamheten har frimst haft fokus pa barns
sociala samspel och barns sociala kompetens (Andersson, 2014; Skolverket,
2011¢). Ingrid Pramling Samuelsson, Pia Williams, Sonja Sheridan och Anette
Hellman (2015a) menar nu att den pedagogiska praktiken inom férskolan gatt
fran ett icke akademiskt socialpedagogiskt f6rhallningssitt till en pedagogik dir
akademisk kunskap och traditionen med lek, omsorg och lirande integreras i
ett nytt sitt att tinka om utbildning. Ett 6kat fokus pa lirande och kunskaper
blir tydligt, samtidigt framhalls lekens betydelse som en visentlig del av barns
utveckling och lirande.

Birgit Andersson (2013), som i sin avhandling studerat hur fritidspedagogers
yrkesidentitet paverkas i en verksamhet med ett férindrat uppdrag som innebir
att de involveras i grundskolans verksamhet, visar pa liknande resultat. Fokus i
studien dr fritidspedagogernas upplevelse av en forindrad yrkespraktik och hur
detta kan forstas 1 skenet av férindrad styrning och nya arbetsuppgifter.

Maria Hjalmarssons studie (2013) visar pa liknande sitt att personal i
fritidshem upplever ett dilemma vad giller fritidshemmets uppdrag. Detta kan
enligt Hjalmarsson tolkas som att det finns en otydlighet i uppdraget och hur
pedagogerna tolkar begreppet fritid i fritidshemmet (jfr Haglund, 2009). Ett
exempel pa denna ambivalens dr hur personalen beskriver att de viljer att inte
styra barnen genom organiserade aktiviteter, utan istéllet liter barnen sjilva vilja
aktiviteter.

Flertalet studier har visat att observation och Gvervakning dr ett sitt att
organisera de stora barngrupperna i fritidshemmet (Haglund, 2016; Loéfdahl,
2010; Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012). Personalen upplever dock ett
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dilemma vad giller fritidshemmets uppdrag och den férindring som skett med
nya styrdokument och stdrre barngrupper. Marianne Dahl (2014) visar till
exempel i sin studie av fritidspedagogers handlingsrepertoarer i arbetet med
barns relationer i fritidshemmet att en forindring, genom storre barngrupper
med forvintningar pa att tidigare arbetsuppgifter blir utférda, leder till att
pedagogerna dgnar alltmer tid at nirvarokontroll, pa bekostnad av arbetet med
barnens relationer (jfr Johansson, Lindgren & Hellman, 2013).

Helene Elvstrand (2013) har observerat lirare i fritidshem och visar att
mycket av ldrarnas tid gar at till organisation av bade elever och aktiviteter.
Elvstrand podngterar att barngruppernas storlek, barnens olika tider och
forflyttningar mellan olika lokaler utgér ett stort hinder for ldrarna i
fritidshemmet. Lokalernas utformning beskrivs ocksa, pa manga fritidshem,
vara daligt anpassade for barn och vuxna (Skolinspektionen, 2010). Genom
daligt anpassade lokaler och begrinsade utrymmen, tillsammans med ett stort
antal barn begrinsas méjligheterna att erbjuda aktiviteter som bidrar till att
barnen ska uppleva verksamheten som meningsfull (Bostrom, et al., 2015). De
intervjuade fritidspedagogerna i Anderssons (2013) studie beskriver pa liknande
satt hur tidsramar och obligatorium for barnen inverkat pa formerna for arbetet
pé fritidshem dir fritidshemspedagogiken far minskat utrymme (jfr Lofdahl,
2010).

I en studie av Pramling Samuelsson, Williams och Sheridan (2015b) som
belyser stora barngrupper i forskolan kopplat till liroplanens intentioner,
framkommer genom enkitsvar och intervjuer, att forskollirarna i studien ser att
antalet barn i gruppen har betydelse f6r val och bortval av malomriaden och
arbetssitt. Genom det stora antalet barn i foérskolans grupper beskriver
forskollirarna att de inte hinner méta varje barn utifran deras potential och
liroplanens intentioner vilket skapar oro och stress hos personalen. Ett
forindrat arbetssitt krivs for att kunna arbeta med en storre barngrupp. Barnen
delas in i grupper under delar av dagen genom en tydlig struktur och
organisation for att méjliggora arbetet utifran liroplanens olika omraden. I det
arbetet blir barngruppens sammansattning avgorande for att alla barn ska fa
utrymme och for att géra det mojligt f6r forskollirarna att méta varje barn i
deras lirande” (Pramling Samuelsson, et al., 2015b, s. 10). Férskollirarna 1
studien beskriver hur barns olika behov kan komma att prioriteras, som till
exempel att yngre barn eller barn 1 behov av sirskilt stod kriver mer av de
vuxna. Da en del barn kriver mer omsorg och uppmirksamhet far en del av
liroplanens intentioner som kridver mer personal std tillbaka. Det kan till
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exempel handla om att inte gd pé utflykt, lisa, arbeta med skapande aktiviteter
eller med specifika dmnen som naturvetenskap och teknik. Forfattarna drar
slutsatsen att f6r att ha en forskoleverksamhet av hog kvalitet dr det viktigt att
implementera liroplanens innehall i férskolans praktik och att forskollirarna,
det vill sdga utbildad personal, hir har en viktig uppgift. Inom forskolan syns
ocksa en tendens till ekonomisk effektivisering av verksamheten genom att
organisera verksamheten i storarbetslag. Avdelningar slis ihop till storre
grupper (Pramling Samuelsson et al., 2015b; Seland, 2009). Monica Seland
(2009) ser detta som ett led i en nyliberal styrningsrationalitet for en effektivare

anvindning av kommunens resurser.

Sociala relationer

Tidigare forskning om barns sociala relationer i fritidshem visar pa betydelsen
av den vuxnes mojlighet till att stédja de processer som bidrar till att utveckla
barns olika kompetenser. En av de studier som fokuserat relationer mellan barn
och barn och barn och pedagoger i fritidshemsverksamhet dr Maud Ihrskogs
(2000) avhandling Barns tankar om kamrater - en studie pa fritidshem. Ihrskog visar 1
sin studie pa tva fritidshem hur olika strategier for att skapa en relation till
kamrater anvinds. En av strategierna som barn anvinder dr att be en vuxen om
hjalp vid relationsskapande som de sjilva inte lyckas med. De professionella har
hir ett stort ansvar i processen med att stodja barnen i att skapa och bevara
goda relationer till kamrater skriver Thrskog.

Marianne Dahl (2011) har i sin licentiatuppsats Barus sociala liv pa fritidshemmet:
En studie om praktikgemenskaper och alliansbildning i egenstyrda aktiviteter, med
utgangspunkt i Wengers (1998) teori om praktikgemenskaper, visat hur barn
torhandlar och skapar allianser i fritidshem. Dahl visar hur inneslutning och
uteslutning dr en del av barnens vardag med att skapa allianser med kamrater.
Dahl (2011) visar ocksa i sin studie hur stereotypa férestillningar om kon dr
norm bland bide barn och pedagoger. Detta framkommer till exempel i hur
pedagogerna i studien benimner olika rum i fritidshemmet som att ett rum

.

planerat for lugna lekar bendmns “tjejrum”. Dahl visar att verksamhetens
organisation tydligt inverkar pd barns handlingar och lekar dir stereotypa
torestillningar om skillnader mellan pojkar och flickor reproduceras.

Bjorg Kjer (2005) har i sin etnografiska studie Born og barndom pa fritidshjem:
et folkloristisk studie af fortolkning og forbandling om barnlig identitet belyst pedagoger

och barns interaktion pa fritidshem i Danmark. Kjer har som syfte med

45



FRITIDSHEM ELLER SERVICEHEM?

avhandlingen att underséka “hur barn foérhiller sig till barndom i ett
institutionssammanhang” (Kjer, 2005, s. 11) och tar i studien utgingspunkt i
folkloristisk teori. Kjer visar hur forestillningar om barn konstrueras och
férhandlas inom denna sociala praktik. Genom att visa hur ’barn” gbrs och far
sin betydelse 1 férhallande till kategorierna kon, alder och etnicitet visar Kjar pa
spanningsfaltet mellan pedagoger och barns egna férhandlingar. Kjer visar hur
fritidshemmet blir en arena f6r normalisering, dir pedagogerna tolkar och
bedémer barnens gorande utifrin stereotypa forestillningar om barn, barndom
och kon. Detta kan jimforas med studier i en svensk kontext som fokuserar
barn i yngre aldrar som visar pé liknande ménster. Studier som belyser hur barn
positionerar sig, och hur kén konstrueras visar pa bade barns och pedagogers
stereotypa forestillningar om till exempel flickor och pojkar (jfr Eidevald, 2009;
Hellman, 2010; Lutz, 2009; Odenbring, 2010).

Inom férskola och grundskola har flera studier belyst hur normer och
virderingar uppritthalls och aterskapas i den sociala praktiken, framforallt
genom dokumentation av barn, saisom utvecklingsplaner, skriftliga omdémen
och betyg (se t.ex. Andreasson, 2007; Asp Onsjo, 2000; Bartholdsson, 2008;
Sivenbring, 2016). Liknande forskning om fritidshemmet kan av uppenbara skil
inte gi att finna, dd de krav pi dokumentation av elevers kunskaper som
grundskolan har, inte finns £6r fritidshem. Fritidshemmet har dock sedan linge
haft krav pa synliggérande av innehall och kvalitetsredovisningar vilket Lager
(2015) belyst i sin avhandling.

I Anderssons (2013) studie blir det dock tydligt att verksamheten har
paverkats av den allt starkare mitnings- och bedémningspraktiken i
grundskolan. Trots att fritidshemmet inte har nigon formaliserad
dokumentations- och  bedémningspraktik av  barns utveckling kan
verksamheten inte sigas std utanfér denna bedémningspraktik. Andersson
beskriver hur fritidspedagoger ir medvetna om att de stindigt bedomer ”for att
frimja identitetsutveckling och socialt lirande hos det enskilda barnet”
(Andersson, 2013, s. 135).

Flera studier belyser de normaliserande tekniker som praktiseras i dagens
grundskola och wvisar att grundskola och férskola dominerats av
utvecklingspsykologiska teorier om barns utveckling (Elfstrém, 2005; Lenz
Taguchi, 2000; Lutz 2009; Nordin-Hultman, 2004). I grundskolans virld ligger
till exempel utvecklingspsykologiska teorier till grund £6r hur kursplaner och
hur skolsystemet i Sverige och manga andra linder 4r uppbyggt (Elfstrom, 2005;
Hultqvist, 1990). Ett exempel pa en studie som synliggér normalisering och
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styrningstekniker i forskolan dr Charlotte Tullgrens (2004) avhandling Dern
vilreglerade fribeten — Att konstruera det lekande barnet. Tullgren anvinder Foucaults
begreppsapparat for att visa pa hur pedagogerna genom leken, utifrin en idé
om det normala barnet, styr barnen att bli ansvarstagande och sjilvreglerande
(se ocksa Evaldsson, 2005). Aven Ann- Marie Markstrém (2005) har studerat
den normalisering som kommer till uttryck i férskolan. Markstrom har med en
etnografisk ansats belyst hur férskolan som institution skapas och uppritthélls
av dess olika aktorer. For att visa pa samspelet mellan akt6r och struktur och
hur normalitet konstrueras tar hon bland annat hjilp av Giddens teori om
strukturers dualitet (1984). Markstrom har fokuserat hur barn, personal och
foraldrar 1 tva forskolor, i vardagen och i méten mellan hem och férskola
producerar och reproducerar férestillningar om férskolan och bilden av det
“normala” barnet. Markstrém visar pa komplexiteten och de ibland
motsigelsefulla normaliteter som produceras av barn och vuxna, dir grinserna
ibland ir flytande beroende pa situation, alder och kon. En av slutsatserna i
studien 4r att det finns ett forgivettagande hos alla aktGrer att barn ska delta i
forskolans verksamhet. Férskolan som institution ses som en bade nédvindig
och bra milj6 f6r barn att vistas i, pa samma sitt som grundskolans obligatoriska
verksamhet.

Sammanfattning

En slutsats som kan dras i lisningen av de studier som fokuserat social
reproduktion och utbildning, dr att sociala villkor har stor inverkan pa barn och
ungas framtida méjligheter. I flera internationella och nationella studier belyses
platsens betydelse i utbildningssammanhang. Studier med fokus pa hur unga
gor motstand, skapar gemenskap, utvecklar grupptillhérighet och iscensitter
identiteter utifrin radande normer, visar hur unga manniskor férenas av sin
hemvist, dir sociala villkor dr betydande for att skapa gemenskap. Genom
kritiska ~ fragestillningar ~visas hur ungas subjektiva uppfattningar
korresponderar med deras egna intressen samt hur materiella och kulturella
villkor utgér moéjligheter och begrinsningar i hur de tolkar sin situation och
dirigenom vilka val de gor.

Ett monster framtrider vilket visar en uppdelning av det urbana rummet
utifran etnicitet och boendemiljé, dir boendesegregation och klyftor mellan
minniskor 6kar (Bunar & Sernhede, 2013). Enighet rader dock inte inom
forskningen om  “hur utvecklingen av  boendesegregationen och
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skolvalsreformerna ~ under  1990-talet  pdverkat  skolsegregationen”
(Skr.2009/10:233, s. 50). Tydligt 4r dock att omstruktureringen av skolvasendet
de senaste 25 dren, genom decentralisering, marknadsanpassning och
individualisering, haft differentierade effekter. Likvirdigheten i svensk
grundskola har minskat de senaste 20 aren (von Greiff, 2009; Bohlmark &
Holmlund, 2011; Englund & Quennerstedt, 2008; SOU, 2017:35).

Genom en tillbakablick kan konstateras att innehallet i de avhandlingar,
licentiatuppsatser och rapporter som skrevs under forra seklet och i bérjan pa
2000-talet som berdr fritidshem, frimst visar pa ett intresse for de férindringar
som skedde under 1990-talet, vad giller fritidshemmets uppdrag och form. Det
ir framforallt ett professionsperspektiv, dir fritidspedagogens yrke och
samverkan mellan fritidshem, férskoleklass och grundskola, som varit i fokus.

Innehallet 1 den frivilliga fritidshemsverksamheten efter den obligatoriska
skoldagens slut har i liten utstrickning studerats. Det édr frimst den
skolintegrerade verksamheten som varit féremadl for forskning med
utgangspunkt i verksamhetens praktik (Klerfelt & Haglund, 2014). P4 senare ar
har dock ett intresse for barns sociala relationer, aktiviteter och lek i
tritidshemmet lett till flera avhandlingar. Forskning som belyser fritidshemmet
utifran dess uppdrag och funktion i samhillet 4r dock sparsam bade nationellt
och internationellt (Klerfelt & Haglund, 2014; Persson, 2008). Fritidshemmets
innehall och processer dr dirmed ett svagt beforskat omrade. Den obligatoriska
grundskolan, med maluppfyllelse och mitningar av elevers prestationer genom
bedémningar och betyg, dr en tacksam plats for att studera sociala skillnader
och likheter, vilket visar sig i den omfattande forskning som finns inom
omradet. For fritidshem finns inte samma styrning av verksamheten genom
kunskapsmal att uppna f6r barnen och detta kan vara en del av férklaringen till
den knappa forskning som finns inom omradet.
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4. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH
CENTRALA BEGREPP

Studiens syfte dr att bidra till férstielsen av den verksamhet som tar form i
fritidshemmet efter den obligatoriska skoldagens slut. Syftet dr ocksa att relatera
analysen av empirin till frigan om hur identifierade ménster kan férstas och
forklaras i relation till fritidshemmets uppdrag att erbjuda en likvirdig
utbildning. I analysen rikast fokus mot verksamheten sd som den framtrider i
tre olika skolkontexter.”® Intresset riktas mot de foOrestillningar om
fritidshemmets uppdrag som kommer till uttryck genom aktorernas tal och
handling i olika sammanhang. Likasa hur sociala relationer i fritidshemmen
gestaltas 1 och genom vardagliga aktiviteter i den sociala praktiken. Av sirskilt
intresse fOr studien dr platsens betydelse f6r den verksamhet som formeras.

For att analysera och diskutera den sociala praktiken pa de fritidshem jag
studerat, har jag darfér valt en sambhillsvetenskaplig teoretiskt grundad
begreppsapparat dir jag frimst himtat verktyg ifrin Anthony Giddens (1984)
resonemang om stukturers dualitet.’ 1 detta kapitel redogor jag for de verktyg
som anvinds for att analysera och tolka empirin fran de tre skolorna.

En viktig utgangspunkt i studien 4r att det som kan benimnas den “’sociala
verkligheten” far sin betydelse i ett givet socialt sammanhang och genom var
socialt konstruerade kunskap om det samma (Berger & Luckmann, 1979; Burr,
1995; Giddens, 1984). Den sociala verkligheten ér resultatet av aktorers tal och
handlingar som producerar och reproducerar sociala strukturer. Detta innebir
att den sociala verkligheten, har en faktisk och konkret existens i sinnevirlden.
Genom gemensamma sprakliga 6verenskommelser och aktorers handlingar i
den dagliga sociala interaktionen skapas, transformeras, reproduceras och
vidmakthalls sociala system och det vi kallar samhille (Giddens, 1984).

Studiens 6vergripande teoretiska perspektiv kan dirigenom beskrivas som
socialkonstruktionistiskt. Didrmed vill jag understryka att jag fOrstar

18 T studien anvinds begreppet kontext med en vid betydelse, dir, geografisk plats, lokala f6rhallande
sisom skolans historia, skolans ekonomiska resurser, samt skolans olika aktorer ses som
betydelsefulla f6r hur aktérerna i fritidshemsverksamheten tolkar styrdokument och hur de agerar
och organiserar i vardagen.

19 Struktureringsteorin har utvecklats i dialog med inflytelserika sociologiska klassiker som Marx,
Durkheim och Weber och jag goér dirfér avgrinsningen att i denna avhandling inte ifrigasitta
Giddens 6verviganden och slutsatser, utan istillet ta Giddens teoretiska bygge som utgangspunkt
och inspiration.
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fritidshemmets verksamhet som nagot som girsi en process dir verksamhetens
aktorer, det vill sdga fritidshemmets personal, skolans 6vriga personal, foraldrar
och barn men ocksa externa aktorer som riksdag och regering och skolornas
huvudman, bidrar till att producera och reproducera denna verksamhet.

Iinledande avsnitt presenteras strukturers dualitet som analytiskt verktyg for
att beskriva hur strukturers egenskaper medieras genom sociala interaktioner.
Direfter redogér jag for nagra av de centrala antaganden som ligger till grund
tor struktureringsteorin (Giddens, 1979, 1984). Slutligen redogér jag f6r andra,
for studien centrala begrepp sasom plats, identitet och social position.

Strukturers dualitet

En central tanke 1 Giddens (1979, 1984) struktureringsteori r férestillningen
om strukturers dualitet, vilken har vixt fram i polemik mot perspektiv, dir en
distinktion mellan mikro- och makronivder gors, dir aktdrer och strukturer
framhélls som grundliggande ontologiska kategorier (jfr Johnson, 2001).
Genom sitt metodologiska ramverk vill Giddens upplésa ett klassiskt dilemma
inom sambhillsvetenskapen nimligen dualismen mellan akt6r och struktur, samt
mellan struktur och handling”. Giddens vinder sig dirmed mot hur den
sociologiska forskningen till stor del har anvint begreppet struktur (jfr
Johansson, 1995) och den dualistiska férestillningen att strukturer begrinsar
handling. Centralt for struktureringsteorin dr att strukturer innebir mojligheter
savil som begrinsningar till social handling. Utifrin Giddens (1984)
resonemang ses dirmed strukturer bide som substantiv och verb?..

Giddens menar att strukturer inte kan existera utan aktorers tal och
handlingar. Genom sin teori om strukturers dualitet har han utvecklat teoretiska
verktyg for att visa kopplingen mellan ménniskors handlingar och reproduktion
av sociala system.” Giddens (1984, s.171) skriver med anledning av detta
att”’Human societies, or social systems, would plainly not exist without human
agency”’. Handlingar och sociala system f6rstds dirmed som sammanflitade och
som att de gemensamt bidrar till att skapa och dterskapa varandra. Strukturer dr

20 Liknande resonemang aterfinns i Berger och Luckmanns (1979) konstruktionism och hos Pierre
Bourdieu (1986) (se t.ex. Johnson, 2001).

2t Begreppet skola kan som exempel férstis som bide substantiv och verb (Jfr Martinsson & Reimers,
2008).

22 Giddens har framfdrallt beskrivit sin teori om strukturers dualitet i det verk jag frimst tar avstamp
i: The Constitution of Society (1984). 1 detta verk sammanfattas och utvecklas det Giddens under 1970-
talet pabotjade i Central Problems in Social Theory (1979).
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stindigt en del av manniskors handlingar och existerar endast, enligt Giddens,
di aktorer plockar upp, iscensitter och aktivt anvinder sig av dem 1 sitt
vardagliga liv.

Strukturer bestar enligt Giddens av regler och resurser® Regler kan forstas
som fasta och formella, sisom regler f6r vad man far lov eller inte fir lov att
gora, likt hur regler anvinds i sporter, spel och stadgar. I denna studie forstds
och anvinds regler ocksa, i likhet med Giddens, 1 ett vidare perspektiv. Enligt
Giddens finns det i all interaktion regler, som bidrar till minniskors
meningsskapande 1 det sociala samspelet och som styr den dagliga
interaktionen. Giddens (1984, s. 21) definierar det pa féljande vis: "Let us regard
the rules of social life, then, as techniques or generalizable procedures applied
in the enactment/ reproduction of social life". Nir Giddens skriver om de
regler som anvinds 1 social interaktion syftar han dirigenom pa de regler som
ofta dr vaga och outtalade i manniskors vardag. Regler i social interaktion kan
hirréra ifran andra sociala system som aktorer relaterar till, men uppstar dven i
den vardagliga interaktionen och dr ofta mer betydande dn de formaliserade
regler som finns nedskrivna. Regler producerar och reproducerar
torgivettaganden, men blir samtidigt till kunskap for hur aktorerna ska forsta
sig sjilva, sin vardag men ocksa samhallet i stort. Det Giddens beskriver som
’the rules of social life” ska dirfor inte forstas som endast uttalade regler f6r
hur minniskor ska agera och tala i olika sammanhang, utan ska dven forstis
som den tysta kunskap aktorer besitter om virlden och det sociala samspelet
(Giddens, 1984).

Regler skapas och reproduceras saledes genom tal och handling i det dagliga
sociala samspelet. Nir regler kopplas samman med resurser, det vill siga
aktorers mojligheter att fordndra den sociala omgivningen, leder detta till
skapandet av strukturer (Johansson, 1995).* Resurser idr f6r Giddens kopplat
till aktorers position i det sociala rummet och dirigenom sammankopplat med

2 En del av den kritik som riktats mot Giddens (1984) duality of structure handlar om att han gbr en
férenkling av strukturbegreppet och att anvindningen av regler och resurser och skillnaden mellan
dessa, kan vara svir att urskilja. Se till exempel Thompson (1989) “The theory of structuration”.

24 Paul Willis (1977) klassiska studie Learning to labour, har av Giddens (1984) beskrivits som ett
utmirkt empiriskt exempel pd struktureringsteorins férklaringskraft. Giddens skriver “Willis treats
the boys concerned as actors who know a great deal, discursively and tacitly, about the school
environment of which they form a part : and that he shows just how the rebellious attitudes which
the boys take towards the authority system of the school have certain definite unintended
consequences that affect their fate”. (1984, s. 289).
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makt, men ocksa aktorers tillging och méjligheter att férfoga éver materiella
resurser.

Giddens (1984) skiljer mellan allokativa och anktoritativa resurser vilket innebir
att han gor en distinktion mellan materiella (allokativa) och minskliga
(auktoritativa) resurser. Minniskor har enligt Giddens alltid méjlighet att géra
aktiva val, men all social handling innehaller alltid en maktaspekt. Aktorers
mdjlighet att mobilisera en resurs ligger i aktorers tillgdng till regler och position
i det sociala rummet, alltsi auktoritativa resurser.?

Makt forstis dock inte som en resurs i sig och for att trycka pa att det finns
en Omsesidighet i alla (makt)relationer anvinder Giddens begreppet dialectic of
control. Didr det finns makt finns ocksd motmakt. Giddens himtar en del av sitt
resonemang om maktutdvning ifrin Michel Foucaults maktanalyser och ir
tydlig med att manniskor stindigt gér motstind mot maktutévning i det
moderna samhillet (Johansson, 1995). Strukturer innebidr dirmed savil
begrinsningar som médjligheter till social handling och dr knutet till sociala
relationer och de olika positioner som blir méjliga pa en specifik plats och
dirmed f6rbundet med makt (Giddens, 1984).

Giddens beskriver sociala strukturer dels som strukturella principer, vilket
innebidr formationen av mer 6vergripande samhillssystem, dels strukturella
egenskaper, de institutionaliserade grunddrag 1 sociala system som dger
bestindighet 6ver tid, samt strukturer, det vill siga de regler och resurser aktorer
anvinder sig av i vardagen (jfr Johansson, 1995). Strukturella principer anvinds
i avhandlingen for att analysera mer abstrakta och generella strukturer som
klass, kon, dlder eller etnicitet. Det vill sdga, socialt konstruerade kategorier pa
strukturniva som anvinds for att positionera aktorer pa systemniva. Strukturella
egenskaper anvinds i avhandlingen for att analysera strukturer i mer specifika
sociala system som den enskilda skolan eller fritidshemmet. Det kan med andra
ord forstais som den uppsittning regler och resurser som medierar social
handling. De strukturer minniskor stédjer sig pda i vardagen medfor att de
strukturella egenskaperna stirks.

% Det blir ddrmed méjligt att analysera och synliggéra det som Giddens ocksa kritiserats £6r nimligen
svirigheten att beskriva social differentiering (Se till exempel The #heory of structuration Thompson,
1989).
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Rutinisering

Ett grundliggande antagande i Giddens (1984) struktureringsteori dr att
reproduktionen av sambhilleliga institutioner kan relateras till vardagens
rutinisering och dagliga sociala méten. Rutinisering kan forstds som monster av
interaktion som &ver tid utvecklats genom gemensamma dverenskommelser
om hur vardagen ska organiseras. Det kan vara regler och rutiner kring dagliga
sysslor. Det kan ocksa vara rutiner kring hur till exempel moéten eller
nirvarokontroll ska organiseras.

For att virlden ska bli begriplig f6r minniskor skriver Giddens (1984) att
varje minniska har behov av att rutinisera vardagen. Giddens utgir ifran
Eriksons (1968/1981) beskrivning av individens behov av att kinna tillit till sin
nirmaste omgivning, for att inte uppleva omgivningen som hotfull eller
okontrollerbar. Ett sitt att gora detta dr att skapa rutiner i vardagen for att pa
sa sitt ha en viss kontroll och férutsdgbarhet i omgivningen vilket da skapar en
ontologisk trygghet (Giddens, 1984). Giddens definierar begreppet pa féljande vis:
“Confidence or trust that the natural and social worlds are as they appear to be,
including the basic existential parameters of self and social identity” (Giddens,
1984, s. 375). Ett sitt att hantera de utmaningar, men ocksa risker, manniskor
dagligen moter blir da att utveckla regler, rutiner och strategier for att gora
vardagen nigorlunda férutsigbar och kontrollerbar.

Den dagliga sociala interaktionen sker utifran uttalade regler och rutiner men
ocksa utifran tysta kollektiva idéer och gemensamma 6verenskommelser som
bygger pa aktorernas kunskap om hur vardagslivet ska organiseras. Minniskor
kan oftast i efterhand ge en forklaring till varfor de handlar pa ett visst sitt, men
med en foérstielse som pabjuder att regler manga ganger dr outtalade och endast
finns tillgingliga som en slags “tyst kunskap” blir det mojligt for aktorer att
utfora rutinartade handlingar utan nirmare reflektion 6ver hur och varfér de
gor det. Att minniskor inte alltid sétter ord pé sina handlingar betyder inte att
manniskor inte har kunskaper om hur vardagen erhaller sin sirskilda karaktir.

Enligt Giddens dr minniskan aldrig determinerad av faktorer som inte ar
mojliga att paverka eller kontrollera. Detta innebir att manniskor férstas som
fria att géra aktiva val och att det alltid finns en méjlighet f6r manniskor att
handla annorlunda. Det betyder dock inte att det nédvindigtvis dr rationella
skil som styr aktorers val och handlingar. Minniskor utfér en mangd handlingar
i vardagen utan att reflektera over varfér de gér som de gér och de kan inte
alltid redogora for detta. Giddens skriver att méinniskor, genom att presentera
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mer eller mindre rationella skdl f6r sitt agerande, snarare gor
efterhandskonstruktioner nir de sitter ord pa sina handlingar.

Giddens (1984) anvinder f6r att beskriva detta, olika former av medvetande
eller kunskap. Giddens skiljer mellan tre medvetandegrader: dez omedpetna, det
praktiskt medvetna och det diskursivt medvetna och himtar hir inspiration ifran
Freud.”® Det aktorerna kan artikulera benimns som diskursiv kunskap medan
praktisk kunskap inbegriper sidant aktorerna inte kan formulera i ord men
mobilisera i handling (jfr ”tacit knowing” Polanyi, 1966).

Trots intentionella handlingar kan inte aktérerna forutse konsekvenserna av
desamma och detta leder till att en kedja av hindelser sitts igang som i sin tur
leder till en rad oavsedda konsekvenser. Thomas Johansson (1995) beskriver hur
detta leder till reproduktionen av sociala strukturer: "Minniskans reflexiva och
rutiniserade handlingar leder med andra ord i sin forlingning i regel till
uppkomsten av sociala och kulturella monster som kan vara svara att hirleda
till ndgra "ursprungliga” intentioner och motiv’” (Johansson, 1995, s. 50). For
att forstd de sociala och kulturella ménster som tar form dr det darfor viktigt att
underséka savil avsiktliga som oavsiktliga konsekvenser av minniskors
handlingar, dirfér att de bidrar till produktion och reproduktion av sociala
system (Giddens, 1984; Johansson, 1995).

Utifran Giddens (1984) resonemang om aktdrers behov av att organisera tid
och rum f6r att kinna ontologisk trygghet blir traditioner och rutiner, men dven
oforutsedda hiandelser, det Giddens benidmner &ritiska situationer eller handelser
intressant att analysera. Kritiska situationer kédnnetecknas av plotsliga
forindringar dir inte lingre de rutiner som bidrar till vardagens trygghet kan
uppritthallas, det vill siga den ontologiska tryggheten hotas. Nir tryggheten
hotas stills minniskor infér valméjligheter och genom att studera vad som
hinder da rutinerna utmanas eller férsvagas blir det mojligt att studera vad som
blir relevant f6r minniskor i sammanhanget. I kritiska situationer kan de olika
sociala relationerna och de maktférhallanden som rader bli till kunskap om vad
som strukturerar vardagen.

I fritidshemmet kan situationer uppsta dir aktorerna far svart att hantera
forindringar och stills infér olika och ovintade valméjligheter. Det kan till
exempel vara plotsliga férindringar 1 personalgruppen. Det kan ocksa vara barn
som utmanar skolans regler och sociala ordning. Beslut om till exempel
nedlidggning av en skola kan hota den ontologiska tryggheten och betecknas

26 Giddens 4r dock kritisk till Freuds psykoanalytiska teori som helhet (Giddens, 1984, s. 7).
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som en kritisk situation som innebir radikala férindringar av vardagens invanda
rutiner. Kritiska situationer kan leda till férindring och uppluckring av
institutionella strukturer genom aktorernas handlingar. De val aktorerna gor kan
ocksa fa konsekvenser, bade avsiktliga och oavsiktliga, f6r andra individer.

Plats, identitet och social position

Av sirskilt intresse £fOr studien dr den betydelse fritidshems kontextuella villkor
far for den sociala praktiken i fritidshem. Fritidshemmen 1 studien ar
lokaliserade pa tre olika geografiskt avgrinsade platser och med en forstielse av
plats som verb, alltsd ndgot som gdrs, sa dr det inte enbart en fysisk plats utan
ocksa en plats som paverkar och paverkas av de som befinner sig dir (Giddens,
1979). Dirmed forstas aktorerna i studien som delaktiga i en praktik som
strukturerar och struktureras genom platsens specifika villkor (Giddens, 1984).

Forskning om platsens betydelse f6r manniskors sociala relationer brukar
ibland skilja mellan ”’space” och ”place”. Space motsvaras ofta av den materiella
miljén och place av det som av aktérerna laddas med mening (jfr Massey, 2005).
Giddens anvinder inte termen plats (place). Han anvinder istillet ”locale”, f6r
att undvika en fOrstaelse av plats som en avgrinsad fysisk yta. Giddens (1984,
s. 375) beskriver locale som: “A physical region involved as part of the setting
of interaction, having definite boundaries which help to concentrate interaction
in one way or another”. Min forstielse av plats och det sitt jag kommer att
anvinda begreppet i avhandlingen grundar sig i, s som jag viljer att tolka
Giddens, indd pa samma idé om hur plats gérs genom mansklig aktivitet.

En plats har olika betydelse for olika ménniskor och férstds olika beroende
pa hur manniskor upplever och tillskriver platsen mening (Giddens, 1984).
Platsen ska ocksa f6rstis som sammanlinkad med hindelser i omvirlden och
tvirtom; hindelser pa platsen har betydelse f6r omvirlden. Det handlar saledes
inte endast om hur den fysiska miljén beskrivs, utan ocksd om hur sociala
processer, relationer, tid och andra faktorer har betydelse f6r hur minniskor
uppfattar platser. Beroende pa hur och nir i tid en ménniska vistas pa en plats
erfars platser olika (Giddens, 1984). Platser ska dirfér forstas som 6msesidigt
forbundna med hindelser i omvirlden. For studien dr det intressant att
analysera platsens materiella och symboliska dimensioner. ”Platskinsla”, som
till exempel Massey (2005) anvinder det, 4r den betydelse manniskor tillskriver
en viss plats, med en kinsla av att hora till, vilket leder in pa hur jag i denna
studie anvinder begreppet identitet. Samtidigt som beskrivningar av en plats ér
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konstruktioner av hur minniskor férstir och uppfattar densamma, formar
minniskor sin identitet i relation till denna plats.

Ett antagande i denna studie dr att identitet, med mer eller mindre
oférinderliga personlighetsdrag inte dr nagot minniskor har eller f6ds med,
utan niagot som gors i en stindig process. Uppfattningar om minniskor som
kvinnor, min, barn eller svenskar och andra sociala kategorier, eller kollektiva
tillhorigheter, det som kan benimnas identitet, férstis dirmed inte som
medfodda egenskaper. Regler, representationer och normativa system utgor de
strukturer varigenom minniskor skapar mening om sig sjilva och andra. De
relationer, de kollektiva tillh6righeter och identifikationer individer delar med
andra minniskor dr dirfor betydelsefulla f6r hur minniskor forstar sig sjilva
och andra (Hammarén & Johansson, 2009). Identitet ska dirmed forstis som
en identifikationsprocess genom vilken manniskor forstar sig sjalva i relation till
olika strukturella principer, som genus, etnicitet, alder etcetera, i specifika
sociala sammanhang.”’ T avhandlingen vill jag undersoka och belysa hur sociala
relationer skapas, etableras och cementeras pa systemniva, det vill siga i
fritidshemmet eller pa skolan. Framforallt dr det av intresse att studera det
sociala samspelets regler. Vilka normer, regler och virden utmirker de sociala
relationerna mellan aktorerna i de studerade fritidshemmen, men ocksi vilka
positioner blir méjliga pa en specifik plats? Giddens anvinder begreppet soczal
position £6r att tydliggdra att identitet inte ska forstds som knutet till en individ,
utan dr nagot som konstrueras i givna situationer genom aktorers tal och
handling. Giddens (1984, s. 83) skriver:

Social positions are constituted structurally as specific intersections of
signification, domination and legitimation which relates to the typification of
agents. A social position involves the specification of a definite ‘identity’
within a network of social relations, that identity, however, being a ‘category’
to which a particular range of normative sanctions is relevant.

Sociala positioner dr férinderliga och knutna till det som sker mellan individer
pé en specifik plats eller i ett specifikt ssmmanhang och det finns i alla sociala
relationer en maktdimension (Giddens, 1984; Hall, 1996). Enligt Stuart Hall
(1996) vidmakthaller vi en social ordning som férminskar, férstirker och fixerar
olikhet, genom att tillskriva individer identiteter och positioner. Dirigenom kan

27 Etnicitet anvinds i studien som analytiskt begrepp for aktrernas bakgrund relaterat till geografiskt
ursprung i férsta och andra generation. Klass, sisom samhillsklasser, 6verklass, medelklass och
arbetarklass forstds utifrin en socialkonstruktionistisk syn pa grupper. I likhet med Giddens (1984)
menar jag att sociala strukturer, som till exempelvis klass dr beroende av minsklig handling.

58



TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH CENTRALA BEGREPP

sociala skillnader mellan grupper och minniskor uppritthallas. Genom att
sirskilia och benimna det som uppfattas vara annorlunda och ha ett
forgivettagande om vad som uppfattas vara normalt och sjilvklart, skapar
minniskor skillnad i relation till det som ses som avvikande. Hur minniskor
positioneras av andra och hur de positionerar sig sjilva kommer darfor att vara
beroende av plats och de minniskor som befinner sig dar.

Beroende pa sin kinnedom, eller brist pa kinnedom, om platsens specifika
regler och genom sin tillgang till olika resurser, skapas olika mojligheter eller
begrinsningar. Som exempel kan vi tinka oss en kvinna som nyligen flyttat till
Sverige, med en bakgrund i hemlandet som anstilld pé ett storre foretag med
en position som chef 6ver manga anstillda. I Sverige har hon svart att komma
in pa arbetsmarknaden pa grund av sma kunskaper i svenska spraket och fa
kunskaper om ”det svenska arbetslivets etikett” (se t.ex. Hertzberg, 2003). Hon
far arbete pa en skola som ekonomipersonal. Pa sin arbetsplats, som ir en
frimmande milj6 fér henne, positioneras hon som “invandrare” medan hon
kanske i kretsen av sina vinner fortfarande ses som “en kvinna som lyckats i
livet” pa grund av sin tidigare position i hemlandet. Hur manniskor positionerar
sig och positioneras av andra i olika milj6er skiljer sig radikalt at. Specifika
tidsliga och rumsliga sociala kontexter inverkar och sitter grinser, men skapar
samtidigt méjligheter, for vilka positioner som blir méjliga att inta. Somliga
positioner dr positivt laddade och ldttare att ”svara pa” medan andra har en
tydligare negativ laddning och svirare att inta men ocksa “’kliva ur”. Positionen
som bra kompis ir troligen positiv men kan vara flyktic medan elev 7 behov av stid,
kan vara svirare att identifiera sig med och svarare att bli av med (jfr
Borjesson& Palmblad, 2003; Hjorne & Siljo, 2008). Att positioneras som en
elev i behov av stdd kan dirmed inverka pad individens sjalvuppfattning och
dirmed inverka pa individers livschanser. Detsamma giller hur individer
positioneras utifran koén eller bakgrund.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis syftar det teoretiska ramverket till att analysera det som
sker i vardagen i fritidshemmen, men ocksa belysa och forstd fritidshemmets
verksambhet i ett storre sammanhang. Avhandlingens teoretiska perspektiv kan
besktrivas som socialkonstruktionistiskt dir sociala strukturer, ses biade som
produkter och producerade av aktdrers handlingar tillsammans med historiska,
sociala och ideologiska skeenden (Giddens, 1984). For att linka samman empiri
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med teoretiska resonemang har jag darfér valt Giddens (1984) teori om
strukturers dualiter. Giddens erbjuder en verktygslada med begrepp dir nagra av
dem blir relevanta for att analysera den empiri som producerats och som
stimmer vil in pa det jag i denna avhandling har som ambition att studera och
belysa. Det innebir att jag i denna studie fOrstar fritidshemmets verksamhet
som en social praktik, som genom édterkommande vardagliga handlingar,
rutiner, regler och traditioner skapas, aterskapas och uppritthalls av dess
aktorer. For att nirmare underséka och forsta aktorernas handlingar, de
forestillningar som kommer till uttryck och den verksamhet som tar form,
menar jag att det dr viktigt att visa pa sammanhang, villkor och forutsittningar.
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5. STUDIENS GENOMFORANDE

I foljande kapitel beskriver jag hur filtarbete och avhandlingsskrivande har
genomforts. Jag inleder med att argumentera for val av etnografi som metod
for att sedan g Over till att beskriva studiens design och etiska dverviganden.
Direfter beskrivs data- och textproduktion. Slutligen f6r jag ett resonemang om
studiens kunskapsansprak.

Etnografi

Etnografiska metoder utmirks av ett intresse att producera och kommunicera
kunskap om en viss kultur genom att blottligga ménster, synliggora strukturer,
torgivettaganden och symboliska innebérder (Hammersley & Atkinson,
1995/2007). Den etnografiska metodtraditionen vill séka kunskap om
manniskor och sociala grupper i deras vardagliga sammanhang och med en
etnografisk ansats kan en djupare forstielse for individers villkor och
mojligheter belysas (Cohen, Manion & Morrison, 2011). Genom att analysera
detta i ett storre sammanhang for att utmana tolkningar och begrepp 1 policy,
forskning och relationer kan sambhilleliga férhallanden dirigenom synliggéras
och utmanas (jfr Walford, 2008). Utifrin mitt intresse for fritidshemmets
mojligheter att erbjuda en likvirdig utbildning, har jag dirf6r valt en etnografisk
ansats i denna studie. Genom att fa tilltride till platser dir socialt samspel sker
och under en lingre period vistas pé filtet, har jag en énskan om att bidra till
en Okad forstielse f6r minniskor i de sociala sammanhang dir de himtar
meningsinnehall (jfr Delamont, 2012; van Maanen, 2011).

“Fitness for purpose” ir ett begrepp Louis Cohen, Lawrence Manion och
Keith Morrison (2011) dterkommer till 1 sitt resonemang om metodval i
vetenskapliga studier. Det vill siga hur metodvalet svarar mot antaganden om
studiens kunskapsintresse, som 1 sin tur ir en konsekvens av antaganden om
“forskningsobjektens natur”. Jag ser etnografi, genom dess mangfald av
dataproduktionssitt som limplig metod f6r att beforska fritidshemmets
verksamhet och for att studera hur denna verksamhet produceras och
reproduceras av dess aktérer genom vardagliga aktiviteter i den sociala
praktiken.

Genom att delta i minniskors dagliga liv och producera data genom att
observera, lyssna och stilla fragor vill jag utveckla kunskap som ir dppen f6r
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nya sitt att forsta det som sker i vardagen (jfr Walford, 2008) och visa hur detta
kan forstas 1 relation till ett vidare samhilleligt ssammanhang. Jag menar dirfor
att etnografi som ansats dr kompatibel med studiens teoretiska perspektiv dir
min utgangspunkt dr att fritidshemmets verksamhet skapas, forindras,
reproduceras och vidmakthalls genom daglig social interaktion genom
aktoérernas handlingar och de forestillningar som kommer till uttryck.

Denna studie vill jag besktiva som en e#nografisk fallstndie med féltarbete pa
tre kommunala skolors fritidshem. Sharan B Merriam (1994, s. 11) definierar en
fallstudie som en: ”intensiv, helhetsinriktad beskrivning och analys av en enda
enhet eller foreteelse”. Studier med etnografiska ansatser genomférs ofta som
kvalitativa fallstudier (jfr Bartholdsson, 2008; Gustafsson, 2003; Lunneblad,
20006). Howard Becker (1970) skriver att det finns dubbla syften med fallstudier.
Dels ett intresse for den foreteelse som studeras, dels ett intresse for att relatera
detta till strukturer och sammanhang utanfér den kontext som studeras, vilket
ir 1 samklang med denna studies syfte.

Urval

En teoretisk utgangspunkt for studien dr att det finns komplexa samband
mellan geografiskt omride, befolkningsstruktur, arbetsvillkor, personalens
kompetens, skolors ekonomiska resurser och omradets aktorer, vilka fir
betydelse for fritidshemmets sociala praktik (jfr Giddens, 1984; Ball et al., 2012).
Av sirskilt intresse for studien dr siledes den betydelse lokala villkor har £6r
den verksamhet som formeras. I etnografiska studier dr det av stor vikt att finna
ett filt som svarar mot studiens syfte (Bryman, 2004; Hammersley & Atkinson,
1995/2007). Jag har dirfor valt att gora ett strategiskt urval (jfr Merriam, 1994).
Fritidshemmen har alltsa avsiktligt valts ut for att utgdra illustrativa exempel
och fungera som underlag och utgingspunkt fér en diskussion om de
utmaningar fritidshemmets verksamhet efter skoldagens slut har, relaterade till
likvirdig utbildning.

Under sensommaren 2013 sokte jag efter fritidshem utifran att jag ville ha
en spridning med avseende pa skolans geografiska lige, elevsammansittning pa
skolan utifrin antal elever med utlindsk bakgrund samt forilders
utbildningsbakgrund.?® Tidigare forskning och rapporter om sociala villkors

28 Enligt Skolverket kategoriseras en person som en elev ned untlandsk bakgrund om barnet antingen sjilv
ir fott utomlands eller dr fott i Sverige med tva utrikes fédda forildrar. Skolverket delar in foéraldrars
utbildningsniva i tva kategorier; "férdldrar med hogst for- eller gymnasial utbildning” och "féréldrar
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betydelse for likvirdig utbildning innebar att geografiska och socioekonomiska
skillnader var intressanta att ta hinsyn till vid urvalsprocessen. Statistik ifrin
Skolverket visade stora regionala skillnader mellan fritidshem nir det giller
gruppstorlek, personaltithet och hur stor andel av skolbarnen som ir inskrivna
inom fritidshem vilket gjorde att jag ocksa ville finna fritidshem som
representerade tre skilda kommungrupper.?

Med hjilp av nationell statistik och sdkningar pa nitet fann jag ett antal
tritidshem som var intressanta f6r min studie. Jag kontaktade skolornas rektorer
via mail med en 6vergripande beskrivning av studiens syfte tillsammans med en
torfragan om intresse fanns att lita mig folja ett fritidshem under nidgra manader
kommande termin. Av 14 forfragningar med ytterligare paminnelse fick jag till
slut svar ifrin tva rektorer. D4 mailkontakten, i det ena fallet, drog ut pa tiden
medforde detta att det fritidshem vars rektor som forst visade intresse av att
delta i studien blev det fritidshem jag inledde mitt filtarbete pa. Detta val, det
vill sdga fritidshemmet pa en skola i en titort och dess olika forutsittningar, fick
senare styra mitt val av de 6vriga tva fritidshemmen.”

Fritidshemmets villkor paverkas av grundskolans villkor da elevens val av
skola per automatik medfor ett erbjudande om plats 1 fritidshem pa samma
skola, satillvida att kommunens regler for ritt till utbildning i fritidshem
uppfylls. Statistiken, vad giller elever med utlindsk bakgrund samt férilders
utbildningsbakgrund kan dock vara missvisande for fritidshemmets verksamhet
efter skoldagens slut, da ritten till plats i fritidshem i de flesta kommuner ér
beroende av om vardnadshavarna arbetar eller studerar. Barn till arbetslosa eller
sjukskrivna har oftast inte ritt till plats i fritidshem.

Nir jag sedan sokte efter skola nummer tva och tre, utgick jag ifran tidigare
fritidshems geografiska lige och elevsammansittning pa skolan. Jag
omformulerade ocksd min férfragan f6r att vara mer tydlig i hur mitt urval av
fritidshem sdg ut, da jag haft svart att fa kontakt med rektorer pa skolorna vid
mitt forsta utskick. Kanske ledde detta till att jag fick tilltride, redan efter mina

med eftergymnasial utbildning”. I statistiken som éterfinns i SIRIS riknas endast utbildningsnivan
f6r den forilder som har hogst utbildningsniva. Fére 2014 delades forildrarnas utbildningsnivé in i
tre grupper. Med forilder dsyftar Skolverket elevens biologiska férildrar (SIRIS: analysstod).

2 Fritidshemmet styrs pd nationell nivd av skollag (SFS 2010:800) och liroplan (Skolverket 2011a)
som tillsammans med Allménna rdd (Skolverket, 2014) anger mil och riktlinjer fér verksamheten.
Rektor pa skolan har ansvaret for att verksamheten foljer liroplanen och de allméinna riden men
samtidigt 4r det kommunens organisation och ckonomi som reglerar den enskilda skolans
férutsittningar. Detta gjorde att det blev intressant att soka efter fritidshem i olika kommuner.

3 Jag anvinder i avhandlingen den definition av titort som gors av SCB. Det vill siga
sammanhingande bebyggelse med hogst 200 meter mellan husen och minst 200 invinare (SCB).
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forsta mail till utvalda skolor, infor studie tvd och tre. D4 den forsta skolan var
en skola i en titort, med en hog andel forildrar med eftergymnasial utbildning
och fa personer med migrationsbakgrund, sékte jag sedan efter en skola med
en annan elevsammansittning. Valet foll efter nya sékningar pa nitet och i
statistiska databaser pd en skola i en storre stad. Skola nummer tre dr tinkt att
utgora exempel pd en landsortsskola.’! En utforligare besktivning av skolorna
och fritidshemmen jag studerat redovisas i avhandlingens andra del da jag

presenterar resultaten fran studien.

Etnografisk tid och empiri

Filtarbetet inleddes i augusti 2013 och avslutades i december 2014. I studien
ingir tre skolor. Pa tvd av skolorna studerade jag tva fritidshem och pa en skola
ett friidshem. Tillsammans blir det citka 250 barn och 24 pedagoger.’* Mer
specifikt sa dr det fem fritidshemsavdelningars verksamhet efter den
obligatoriska skoldagen som ir i fokus f6r denna avhandling. Dirut6ver ingar
andra aktérer pa skolorna som till exempel 6vrig personal, fordldrar samt de
petsoner som arbetade i fritidshemmen som vikarier.” Under vardera terminen
tillbringade jag cirka 30 eftermiddagar pa de fem fritidshemmen, fyra till fem
timmar vid varje tillfille. Av tidsmidssiga och praktiska skl har valet gjorts att
endast studera fritidshemsverksamheten efter den obligatoriska skoldagens slut.
Jag har ocksa varit nirvarande pa lovdagar, planeringar och andra méten. De
lovdagar jag var nirvarande deltog jag under storre delen av dagen. For att fa
en vidare etnografisk forstaelse har jag, utéver tiden i fritidshemmen, tillbringat
tid med att promenera i niromradet, besékt ndrmsta pizzeria, kort runt i
omgivningarna, handlat i affirer, ldst lokala tidningar, anslagstavlor och
annonsblad samt tagit del av informationsmaterial, kommunala dokument,
statistik och rapporter (jfr Hammersley & Atkinson, 1995/2007).

Studiens empiri utgérs till storsta delen av faltanteckningar frin deltagande
observationer och informella samtal som producerats under tiden i filt. I
materialet ingar ett stort antal foton, framférallt pa lokalerna och olika
dokument uppsatta i fritidshemmen. Utover att utgéra en del av empirin har
foton anvints som stdd for minnet vid transkription av filtanteckningar och

31 Enligt Skolverkets statistik (2012/13) gar cirka 50 procent av samtliga grundskoleelever pa en skola
som har mellan 100 och 300 elever.

32 Antal pedagoger som var schemalagda i studiens fritidshem.

3 Med forildrar avses en vardaglig forstdelse av begreppet, det vill siga en social forilder som lever
och uppfostrar barnet men inte nddvindigtvis har genetisk eller juridisk relation till barnet.
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dven inneburit en tidsbesparing da det medfort att jag i stunden inte behévt
anteckna till exempel information till f8rildrar uppsatta i fritidshemmet. Totalt
utgor transkriberade faltanteckningar cirka 200 dataskrivna sidor med ett stort
antal kompletterande reflektioner nedskrivna i min faltdagbok.

Dirtill har jag kompletterat med tre formella inspelade intervjuer med
aktorer i verksamheterna pa tvd av skolorna. Tva intervjuer med personal pa
skolan 1 férort och en intervju med tva pedagoger pa skolan i titort.
Sammanlagd tid for dessa intervjuer ar 160 minuter. En planerad intervju pa
skolan i landsort kom inte att goras pa grund av sjukdom och svirigheter att
hitta en limplig tid. I landsort var jag ocksd nidrvarande vid tre av personalens
veckoplaneringar och spelade da in dessa. Dirtill har jag intervjuat och samtalat
med barn i de fem fritidshemmen. De inspelade samtalen med barnen i
fritidshemmen varierar i lingd och stricker sig fran 4 till 25 minuter. Totalt
utgdr inspelade samtal med 14 barn 167 minuter. Empirin utgdrs ocksd av
statistik, officiella och lokala dokument. Till grund £6r analysen ligger saledes ca
360 timmars filtarbete, férdelat 6ver tre terminer, med en termin pd vardera
skolan.

Tilltrade till faltet

Hésten 2013 hade jag inledningsvis kontakt med rektor i titorten Strandberga,
den forsta skolan jag kom att studera.’* Efter att ha triffat och informerat rektor
om min studie och fatt uppgifter om fritidshemmen, bestimdes tid for att triffa
hela skolans grupp av fritidshemspersonal pa deras veckométe. Jag informerade
dir om studien och presenterade mig sjilv, min bakgrund som férskollirare,
specialpedagog och nuvarande forskarutbildning. Jag fick da ocksa ytterligare
information om fritidshemmen. Skolan hade sex fritidshem med sammanlagt
cirka 220 elever inskrivna. D4 personalen i alla fritidshem pa skolan var villiga
att ta emot mig under hostterminen var det upp till mig att avgora vilket
fritidshem som var mest intressant att f6lja. Hir fanns tre fritidshem for elever
i forskoleklass och arskurs 1, ett fritidshem for ar 1-3 samt tva fritidshem som
samarbetade kring 90 barn i arskurs 2-5. Mitt val foll pa de tva fritidshem som
lag i samma byggnad och samarbetade. Bakgrunden till fritidshemmens
samarbete var att den expansiva bostadsutvecklingen i Strandberga under

34 Jag har valt att anvinda begreppet skola dven om det ir fritidshemmets verksamhet som dr i fokus
for denna avhandling. Det har ibland varit svart att sirskilja fritidshemmen fran skolan da
fritidshemmen i samtliga fall 4r lokalintegrerade med skolan.

65



FRITIDSHEM ELLER SERVICEHEM?

senare ar medfort att skolans lokaler inte skulle komma att ricka till i framtiden.
En ny skola med plats for fler elever var dirfér planerad. Organisatoriskt
innebir nybyggnationen en stor férindring och med férhoppning om att ha
arbetat in ett nytt arbetssitt hos pedagoger, elever och férildrar nir de nya
lokalerna star firdiga, implementeras ett nytt arbetssitt med “storfritids” och
”stationer” pa tva av fritidshemmen. Det framstod som intressant att folja
denna verksamhet da tidigare forskning, framforallt fran férskolan, visade att
det blir allt vanligare att organisera verksamheten i storarbetslag (jfr Pramling
Samuelsson et al., 2015b; Seland, 2009).

Pa skola nummer tva, Stenskolan i forort, triffade jag forst rektor och fick
information om fritidshemmens verksamhet, personalsammansittning, antal
inskrivna barn och liknande. Rektor gick sedan ut med en férfrigan till
personalen pa skolans tvad fritidshem. De var villiga att lita mig f6lja deras
verksamhet under kommande termin och rektor aterkopplade detta till mig via
mail. Jag bestimde mig fOr att f6lja bada fritidshemmen under kommande
termin och rektor svarade att jag var vilkommen att presentera mig och min
studie. Jag inledde mitt filtarbete med att presentera mig for all personal pa
skolan under varterminens forsta studiedag. Direfter triffade jag vid ett annat
tillfdlle alla pedagoger som arbetade i fritidshemmen. Under deras gemensamma
planering, fick jag moijlighet att beritta om mitt forskningsintresse, min
bakgrund och planerat filtarbete.

Den tredje skolan, Bjorkskolan i landsort, féljde jag under hosten 2015.
Skolan hade en tillf6rordnad rektor som vidarebefordrade mitt mail till en av
pedagogerna pa skolans enda fritidshem. Pedagogen svarade att jag var
vilkommen att studera deras verksamhet och vi stimde triff en sen eftermiddag
da vi samtalade om studiens uppligg, dtaganden och férvintningar.

Etiska 6vervaganden

I enlighet med allminna forskningsetiska regler krivs skriftligt samtycke fran
bada vardnadshavare om barnen dr under 15 ar. Pa samtliga fritidshem
informerades vardnadshavare skriftligen om studien och de etiska regler studien
forhaller sig till.*® Samtliga barns virdnadshavare ombads underteckna en
samtyckesblankett fOr att ge sitt medgivande till att deras barn deltog i studien.
Det beskrevs av pedagogerna att méanga forildrar: ”samarbetar runt lappar” nir

3 Informations-, samtyckes- konfidentialitets- och nyttjandekravet har f6ljts enligt Vetenskapsradets
(2011) riktlinjer 61 god forskningssed.
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barnen har dubbelt boende och att barnen i fritidshemmen oftast fick en
blankett nir det gillde information eller liknande. Detsamma gillde om det
fanns syskon i samma fritidshem. Jag valde dock att dela ut blanketter till
samtliga barn och tva blanketter med information och samtycke i de fall dir
barnens vardnadshavare hade delad vardnad.

Pa de tre skolorna var nistan samtliga barn formellt med i studien. De
informationsbrev med samtyckesblanketter jag eller pedagogerna delat ut
drojde i vissa fall och jag valde darfor att limna ut nya blanketter till de barn
vars blanketter dréjde. Efter detta fick jag in sa gott som samtliga blanketter
med bdda vardnadshavares underskrift. D4 jag inte fitt vardnadshavares
medgivande for alla barn, krivde detta att jag férde noggranna anteckningar
over vilka barn som var nirvarande i de olika situationerna. I samtliga fritidshem
hade jag bade namnlistor och foton pa barnen som jag jamférde med namnen
péa de som samtyckt till att delta i studien, dé jag inte lirt mig kdnna igen alla
barn. Jag menar att jag pa detta sitt kunde forhélla mig till det faktum att alla
barn formellt inte deltog i studien och att jag dirmed inte beh6évde synliggbra
detta under filtarbetet. De barn vars vardnadshavare inte skriftligen samtyckt
till studien forekommer dérfor inte 1 texten annat 4n som omtalade av andra.

Valet att gbéra pd detta sitt var frimst att pedagogerna i fritidshemmen
beskrev hur svart det var att fa tillbaka blanketter med bada vardnadshavares
underskrifter men ocksa for att jag inte ville negligera de barn som formellt inte
deltog i studien®.

Att fi barnens medgivande till att delta 1 studien ér en etisk fraiga. Genom
att informera barnen formellt genom deras forildrar, men ocksa i samlingar och
mera informellt genom samtal under filtarbetet, har jag pd olika sitt talat om
och upprepat varfor jag var dir och att de kunde ge sitt medgivande eller vilja
att inte vara med 1 studien. Ett sitt att f6r mig paminna om, framférallt for
barnen, varfor jag befann mig i fritidshemmet var att alltid bara med mig mitt
anteckningsblock. Detta var ett medvetet val for att synliggbra min roll som
forskare. Det fir samtidigt implikationer f6r hur jag paverkar den praktik jag
studerar vilket jag aterkommer till under rubriken delaktighet 1 faltet.

Av personer over femton ar, det vill siga vikarier, Gvrig personal pa skolan,
vardnadshavare, mor- och farférildrar, syskon och andra aktérer, har jag
informerat om studien enligt Vetenskapsradets (2011) riktlinjer f6r god
forskningssed och fitt muntligt samtycke. Aven tillstind for fotografering av

3 Jag har endast fatt ett formellt nej av vardnadshavare till att lata barnet delta i studien.
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bland annat lokaler, som stod for minnet, har inforskaffats fran skolledare och
pedagoger.

Konfidentialitet har efterstravats. Dirfor har inte lingre citat fran webbsidor
eller skoldokument anvints utan endast refererats for att i storsta mojliga
utstrickning folja forskningsetiska regler. Namn pa personer och platser har
fingerats och i vissa fall har en avvigning gjorts for att personer och platser inte
ska kunna identifieras. De fingerade namnen dr dock valda utifran att aspekter
som kon, etnicitet och alder i storsta mojligaste man ska 6verensstimma med
empirin.

Vissa fakta har sdledes fatt st tillbaka fOr att inte f6rsvaga konfidentialiteten.
Siffror som anger antal elever med utlindsk bakgrund och liknande som
tillexempel siffror i procent som anger antal invanare kommer darfor att vara
ungefirliga. Likasa har uppgifter och statistik ifrin kommunala dokument av
hinsyn till forskningsetiska regler inte redovisats exakt.

Ett dilemma uppstar dirmed, dd mitt syfte 4r att utifrn olika aspekter belysa
och forsta den verksamhet som tar form just i relation till de specifika
férutsittningar som finns pa platsen. Walford (2005, s. 90) har belyst detta med

orden:

. to be able to undetrstand any school, readers really need to know the
school’s history and geographical location, its physical facilities and
appearance, and the nature of the students it serves and the staff who teach
there. Each school is unique in structure and organization. The way it
responds to change can only be understood in the context of its history and
sociopolitical location.

Avvigningen har dirfor gjorts i relation till studiens etiska aspekter dir en friga
som jag stillde dr, i vems intresse kunskapen produceras och vilka konsekvenser
den etnografiska representationen far for deltagarna i studien, tillika med de
virderingar och forestillningar som presenteras i avhandlingens resultat.
Kritik har uttalats mot att forskning, som syftar till att synliggbra och
motverka stereotypa identiteter och olika maktstrukturer, kan fi motsatt effekt
och riskera att forstirka och reproducera det den vill synliggora. Kritiken ligger
1 att fokus hamnar pa mikroniva och riskerar att aktdrerna framstills som offer.
De betraktas som structural eller cultural dopes, dir strukturer ses som
determinerande och aktérers handlingar utan betydelse vilket leder till att
aktorernas praktiker reduceras till effekter av strukturella villkor och
formationer (jfr Johansson, 2009). Genom Giddens (1984) syn pa aktorer som
reflexiva och aktiva medskapare av strukturer, dir strukturer inte kan existera

68



STUDIENS GENOMFORANDE

utan aktorers tal och handlingar, menar jag att detta kan undvikas. Paul Willis
(1983, s. 296) skriver till exempel: ”De sociala aktdrerna dr inga passiva birare
av ideologi utan aktiva tillignare som reproducerar de existerande strukturerna
enbart genom kamp, ifrigasittande och partiellt genomskidande”. For att
belysa fritidshemmets verksamhet, dir aktérerna genom sin kunskap om
omgivningen agerar som de gor, menar jag att det darfor dr viktigt att synliggéra
strukturers dualitet, sd som till exempel Willis (1983) gjort.

Dataproduktion

Grunden for etnografin ir ett rikt empiriskt material och tita beskrivningar av
den milj6 som studeras (jfr Geertz, 1973). Detta kriver av forskaren att
inledningsvis lira kidnna miljén och etablera en relation till aktérerna for att
fainga och foérsoka forsta samband genom att lira kinna féltet och etablera
kontakter med deltagarna i studien. Denna fas i arbetet kan relateras till den
grand tour (Spradley, 1980) som forskaren inledningsvis foretar sig (jfr
Gustafsson, 2003; Lunneblad, 2000). I relation till mina forskningsfrigor har
jag inledningsvis i fritidshemmen, haft en stor 6ppenhet infér vad som sker, f6r
att sedan sniva in fokus och ta ut kompassriktning for nista steg 1 filtarbetet.
Genom att observera, lyssna och stilla nyfikna fragor till filtet som: Vad hinder
hir? Hur fungerar detta? Varfor dr det pa detta viset? kunde jag tidigt fa en
uppfattning om aterkommande rutiner, regler och aktiviteter, men ocksa
oregelbundenheter (jfr Spradley, 1980). Giddens (1984) menar att vardagens
rutiner och ritualer 4r del av det som strukturerar vara liv och ir viktiga f6r den
ontologiska tryggheten. Genom att studera hur hindelser som avbrét vardagens
rutiner, det Giddens benimner kritiska hindelser, inverkade pd sociala
relationer och maktrelationer och dirigenom utmanade de strukturer som
innebar att invanda normer och beteendemodnster behdvde forandras, vacktes
nya fragor. Genom att f6lja upp situationer som observerats for att fordjupa
och férklara det kulturella sammanhang som studerats, genom samtal med
aktorerna, kunde jag direfter géra en tolkning av den mening som tillskrevs de
situationer som observerats (jfr Lunneblad, 2000).

De val och avvigningar som gjorts i urvalsprocessen och under filtarbetets
gang har skapat den empiri som presenteras i studien och idr det som ligger till
grund for den analys jag gjort. I en verksamhet som fritidshem med ett stort
antal barn som befinner sig pd stora ytor var det ibland nédvindigt att fatta
snabba beslut, vilket har paverkat vad som dr méjligt att observera och senare
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analysera. En del hindelser, eller vissa aspekter av det som sker, gir forlorat
utifrin de val som maste tas i stunden. En del av dessa val skedde medvetet,
andra inte. Som exempel si var Monopol favoritspelet hos nigra av barnen i
fritidshemmen i Strandberga. Flera ganger fick jag forfrigan av barnen om att
vara med att spela men tackade alltid nej dd det skulle begridnsa min rérelsefrihet
och dirmed riskera att jag gick miste om andra intressanta situationer. Det
kunde ocksa vara beslutet att f6lja med till fotbollsplanen med nagra barn, vilket
da gjorde att jag missade det som skedde pa andra platser. Det fanns ocksa
tillfillen da jag var tvungen att vilja vilket fritidshem jag skulle f6lja dérfor att
avstiaendet inte tilldt att jag gick emellan dem som till exempel pd Stenskolan.
Jag forsokte dock fordela tiden mellan de olika fritidshemmen relativt jaimnt
bade pa Strandskolan och Stenskolan, dven om det minga ginger var behovet
av att folja upp och fordjupa fragor i samband med tidigare observationer som
var utgangspunkt for de val jag gjorde. Ett exempel pa detta dr hur jag, med
utgangspunkt i en kritisk hindelse pd Stenskolan, valde att folja upp vilka
konsekvenser det fick, da en ordinarie personal i ett av fritidshemmen bérjade
vikariera for klassliraren.

Strivan har varit att beséka de tre skolorna under lika lang tid, det vill siga
en termin vardera. Empirin frin de fem fritidshemmen skiljer sig dock at, vilket
ocksa belyser skillnaderna mellan de fritidshem jag f6ljde. Under filtarbetets
ging visade sig ett flertal faktorer siasom geografisk plats, skolornas
organisation, antal fritidshem jag valt ut, fritidshemmens rutiner och lokaler, ha
betydelse for dataproduktionen, det vill siga, den empiri som ligger till grund
f6r min analys och studiens resultat. Som exempel sa hade skolan i Bjérkberga
endast ett fritidshem och jag kom darfor att tillbringa mer tid dir, sett i relation
till antal barn och pedagoger, jamfért med de andra fritidshemmen i studien.
Det fanns ocksa i Bjérkberga storre mojligheter att samtala med barnen, dels dd
det ddr oftast fanns firre antal barn jamfért med de andra fritidshemmen. Dels
for att det fanns storre tillgang till lokaler att sitta ostort i.

I de fem fritidshemmen fanns det barn som girna tog kontakt med mig och
det fanns barn som inte tog kontakt, precis som det ocksa fanns vuxna pa
skolorna som inte tog initiativ till kontakt med mig. En del barn, precis som
pedagoger férekommer didrfér mer frekvent i mina anteckningar vilket ocksa
aterspeglas 1 den etnografiska representationen.

Av  betydelse f6r dataproduktionen, vilket ocksa aterspeglas i
resultatkapitlen, dr bur och nar olika hindelser eller samtalsimnen aktualiseras.

Som exempel talade personal i en av skolorna om etnicitet och “invandrare”
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utifran kontrasterande exempel frin andra skolor och omriden. I en annan
skola framtridde inte etnicitet som betydelsefullt i talet om invanarna i omradet
utan framkom pa andra sitt. Forestillningar om fritidshemmets uppdrag och
om fritidshemmets olika aktorer, uttrycktes ibland genom direkta uttalanden
men ocksa indirekt. Det blev dé i senare samtal med aktérerna mojligt att fainga
upp deras egna tolkningar och férestillningar kring observerade situationer.
Detta gor att det saledes dr min beskrivning av studiecobjektet, mina subjektiva
erfarenheter, genom utvalda berittelser som presenteras i avhandlingen, for att
synliggra och understédja de analytiska poingerna.

Observationer, samtal, filtanteckningar och intervjuer

Etnografiskt inriktade studier kdnnetecknas av att olika metoder siasom,
observationer, samtal och intervjuer tillsammans med statistik och andra
dokument, anvinds for att ge en djupare och fylligare bild av det som studeras.
Dirigenom blir den praktiska tillimpningen av egen skriftlig textproduktion
under filtarbetets gang betydande (jfr Bryman, 2004; Marcus, 1998; van
Maanen, 2011). Som jag beskrivit tidigare har jag stindigt burit med mig mitt
anteckningsblock for att skriva ner observerade situationer och samtal. En
atskillnad mellan de anteckningar som gors under filtarbetets gang kan dock
vara av virde fOr att tydliggdra nidr de fordes och med vilket syfte.
Anteckningarna kan dérigenom beskrivas som analytiskt atskiljbara (Atkinson,
1990; Burgess, 1984; Beach, 1997). En stor del av dataproduktionen utgdrs av
deskriptiva anteckningar, det vill sdga mina egna observationer och tolkningar.
Anteckningarna fordes oftast 1 stunden eller i ndra anslutning till
observationerna. Som exempel sa antecknade jag aldrig under mellanmalen utan
tog istallet tillfillet i akt att samtala med barnen och darfor i efterhand skrev ner
samtal och hindelser.

Filtanteckningarna transkriberades sedan och bearbetades da ytterligare,
ibland samma dag. Oftast skedde transkriberingen morgonen efter, da restiden
medférde att det manga ganger var sent ndr jag kom hem. Transkribering av
filtanteckningar och intervjuer tenderar att ta lingre tid 4n tiden i falt. Parallellt
med detta forde jag filtdagbok dir personliga reflektioner, hypoteser och idéer
skrevs ner. Jag har ocksa fort samtal med aktérerna £6r att f6lja upp situationer
och klargora tolkningar av den mening som tillskrevs en viss handelse. Dessa
kan benidmnas #ranskriptiva anteckningar (jfr Atkinson, 1990; Burgess, 1984;
Beach, 1997).
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Sasom till exempel Willis (1977) visat i sin studie dr aktorernas kroppssprik,
gester, 6gonkast och liknande viktigt £6r att f6rstd sammanhang och relationer.
Dirfor har teckningar av aktorers placering i rummet och skisser pa hur aktorer
interagerar varit en del av textproduktionen, vilket innebidr att mina
filtanteckningar innefattar bade verbala och icke verbala skeenden. For att ge
sd innehallsrika beskrivningar som mojligt menar Hammersley och Atkinson
(1995/2007) att det 4r viktigt att beskriva matetiella féremal och kontext tillika
med tolkningar av symboler, text och bilder i verksamheten. Detta ar viktigt
dels for presentationen av materialet dels for det fortsatta analysarbetet.

Utéver informella och spontana samtal med barn, pedagoger, férildrar och
andra vuxna har jag kompletterat med intervjuer. De intervjuer som har
genomférts med barnen i studien har skett enskilt eller i grupp. Barnen har haft
mojlighet att vilja om de vill ha med sig en eller flera kamrater, detta fOr att jag
pé sa sitt syftade till att minska en asymmetrisk relation mellan mig och barnen
(fr Gustafson, 2006). Min foérhoppning var att de skulle kdnna sig mer
obesvirade och att de genom att vara fler skulle berika samtalet (jfr Woods,
1996). De formella intervjuer jag genomférde med barnen i studien fick dock
ofta en karaktir av formalitet vilket inte var min avsikt. Ett exempel pd detta
var da jag intervjuade barn pa Stenskolan. Vi satt dé i ett rum som vanligtvis
anvindes som byggrum. Rummet hade tunna viggar och ett fonster i dorren.
Ljud frin de andra barnen tringde in fran nirliggande rum och personal som
gick forbi kunde se in i rummet dér vi satt, vilket kan ha péaverkat situationen
negativt. Dorren 6ppnades ocksa under intervjun av ett barn som undrade vad
vi gjorde. Barnen tycktes vara obekvima och jag upplevde situationen som
konstlad. Intervjuerna med barnen har legat till grund for framskrivningen av
resultatet men har inte visat sig vara direkt anvindbara i resultatkapitlen.

Det har ocksé funnits tillfillen da spontana samtal med barnen har spelats
in. D4 jag upplevde att jag inte hann anteckna i den utstrickning jag 6nskade
eftersom min uppmirksamhet fokuserade innehillet i virt samtal har jag under
samtalens ging frigat om jag far spela in samtalet. Barnen har da varit de som
styrt samtalen pa ett annat sitt an vid formella intervjuer.

De tre formaliserade intervjuer jag genomférde med personal i
verksamheten spelades in med diktafon och transkriberades 1 sin helhet.
Intervjuerna genomfdrdes som semistrukturerade intervjuer med en
intervjuguide dir jag i forvig beskrivit frigeomraden jag ville fokusera. Steinar
Kvale och Svend Brinkmann (2009) skriver att denna modell tilliter en stor
flexibilitet samtidigt som den ger en viss struktur. Den semistrukturerade
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intervjun ger saledes mojlighet att aterkoppla, folja upp och vara flexibel i
torhallande till fragestillningarna.

Delaktighet i filtet

Min malsittning under filtarbetet var att agera Sppet som forskare men
samtidigt fOrsoka att inte paverka och foérindra praktiken (jfr Hammersley &
Atkinson, 1995/2007). Som jag beskrivit tidigare si valde jag att, med fi
undantag, bira med mig mitt anteckningsblock. Redan innan jag gick ut i filtet
hade jag funderat 6ver den roll jag som forskare kan vilja. Martyn Hammersley
och Paul Atkinson (1995/2007) har beskrivit olika positioner en forskare kan
inta: som fullstindig deltagare, fullstindig observator, deltagande observator
eller observerande deltagare. Valet av position och i vilken utstrickning
forskaren deltar kan variera i olika situationer i en och samma studie. Jag valde
oftast positioner som jag vill beskriva som observerande deltagare och
tullstindig observatdr. Det fanns tillfillen da jag deltog aktivt som observerande
deltagare och spelade spel med barnen eller ”pysslade”. Vid andra tillfillen som
till exempel under samlingar intog jag positionen som fullstindig observator.
For att t6lja hindelsetdrlopp och samspel héll jag mig da mer i bakgrunden.
Ytterst sillan tog jag rollen som deltagande observatdr, dir deltagandet dr
Overordnat rollen som observatdr (jfr Dovemark, 2004; Lunneblad, 2000).
Genom att vara tydlig med att jag befann mig i fritidshemmet for att studera
vardagen pa fritidshem och inte som en vikarierande vuxen, fick jag sillan
fragor om att agera eller delta, som de andra vuxna pa fritidshemmen fick. Jag
upplevde sillan forvintningar frin vuxna att agera som extra personal diremot
fick jag fragor fran barnen, i olika utstrickning i de tre fritidshemmen, om att
vara behjilplig pa olika sitt. Det fanns tillfillen da barn och pedagoger bad mig
om hyjilp utifran min lingd, dlder och erfarenhet. Barnen bad om hjilp med att
ta ner material och spel ifran hyllor som de inte nadde. Vid dessa tillfillen
tolkade jag, genom deras kommentarer, att de var medvetna om att jag inte
arbetade 1 fritidshemmet som vikarie. Ett exempel pa de vuxnas medvetenhet
om att jag inte kunde ses som personal dr da jag vid ett tillfille ombads att ga
med till mellanmilet: ”som en extra vuxen” men med tilligget: ”Om nagot
hinder sa finns det en vuxen till”.

Genom att jag nistan alltid bar min anteckningsbok och penna med mig och
sdgs anteckna i boken menar jag att min roll som forskare och vuxen, och
implicit de maktrelationer som 4r férbundna med de olika positioner jag och
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studiens aktOrer intog, ofta var tydliga. Geoffrey Walford (2008) skriver att
tilltrdde till filtet dr en stindigt pdgiende process och detta var ett sitt f6r mig
att synliggora och samtidigt paminna om min roll som forskare. Mitt stindiga
skrivande i anteckningsblocket blev ofta féremal f6r nyfikna fragor, framforallt
ifran barnen. Fragor som: “Skriver du om mig?” och ”Aha, jag vet vad du

!”

skriver!” férekom ofta och var tillfillen som kunde leda till fortsatta samtal med
barnen. En illustration av detta dr da jag vid ett tillfille pa Stenskolan, sitter pa
en betongrundel pa skolgirden och observerar. Emil, som gir pa avdelningen
Kotten, kommer da fram till mig. Han sitter sig bredvid mig och fragar: ”Vad
skriver du?” Jag berittar att jag skriver om vad barnen och pedagogerna gor.
Han siger da: ”Forra gangen skrev du ett fult ord”. Samtidigt upplyser han mig
om skolans regler och att man inte fir siga “fula ord”. Jag forsoker febrilt
komma pi situationen da han uppenbart har sett att jag skrev ett ”fult ord” i
mina filtanteckningar. Jag kommer da ihdg att jag veckan innan suttit pa
skolgirden och observerat en konflikt mellan nagra barn da de svor och kallade
varandra for olika saker. Emil hade tydligen uppmirksammat att jag skrev ner
denna hindelse. Genom exemplet vill jag visa hur ett av barnen i studien tar
kontakt med mig genom att stilla nyfikna frigor om vad jag skriver och
samtidigt forstir min position som ny vuxen péd skolan utan kinnedom om
skolans regler. Mitt skrivande i anteckningsblocket blev pa sa sitt en mojlighet
till samtal som gav mig tillfille att skapa en relation till barnen. Samtidigt fick
jag tillfille till tolkning av den mening Emil tillskrev den observerade
situationen.

Hur vil man lyckas med sin etnografiska studie kan i viss mén relateras till
hur vil forskaren lyckas utveckla och behalla goda relationer till deltagarna i
studien (Denscombe, 1995). Det uppstod situationer pa alla tre fritidshemmen
dir jag foérstod att min nidrvaro inte var bekvim eller 6nskvird. Det fanns
situationer dir pedagogerna lutade sig mot varandra och pratade tyst eller gick
undan for att prata. Kanske for att barnen inte skulle héra, men ocksad for att
vissa samtal inte var f6r mina 6ron. Som exempel satt jag vid ett tillfille 1
personalrummet och drack kaffe dir tva pedagoger sitter vid ett annat bord och
pratar tyst. Jag hor den ena av dem siga: “Han gor det inte for att vara elak”.
Jag tittar upp och pedagogerna tittar pa varandra och siger: Vi kanske ska flytta
pé oss. Jag tinker pd var tystnadsplikt”. De reser sig och forflyttar sig till sitt
grupprum. Som framgar av exemplet beskrevs min nirvaro som problematisk
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utifrin pedagogernas tystnadsplikt’’. Vid andra tillfillen kunde jag forst att min
roll som forskare var nagot diffus och otydlig, framfér allt genom fragor fran
vuxna om: ”’vad jag kommit fram till” eller: om jag ser nagra brister”. Det fanns
dven tillfillen da barnen tydligt visade att de inte ville att jag skulle nirvara. Jag
har fors6kt vara lyhérd f6r bade pedagoger och barns 6nskemél och
bekvimlighet med min nirvaro for att bevara de relationer jag hoppades skapa
(ifr Walford, 2008).

Analys

Studien kan sigas tillhéra den typ av teoretiskt orienterade fallstudier dir
fragestillningar och det teoretiska ramverket bidrar till att skapa det material
som analyseras (jfr Beach, 2008; Willis och Trondman, 2000). Genom att
inledningsvis ha en teoretisk referensram som utgangspunkt £6r filtarbetet har
jag sedan utvecklat och forfinat bade syfte, frigestillningar och teoretiskt
ramverk. Successivt har forskningsfrigor och det teoretiska ramverket
férdjupats och preciserats.

Analysprocessen 1 etnografiska studier 4dr ingen avskild del av
dataproduktionen (Willis & Trondman, 2000; Hammersley, 2006) och di en
teoretiskt influerad etnografisk studie skiftar mellan dataproduktion och analys
i en stindig vixelverkan, har min arbetsprocess byggt pa en dialog mellan empiri
och analys och alltsa pendlat mellan induktion och deduktion i en abduktiv
process (Alvesson & Skoéldberg, 1994). Analysprocessen kan beskrivas genom
begtreppen triangulering och sensitizing concepts.™

Triangulering kan inom vissa forskningsfilt ses som ett sitt att genom olika
metoder och teorier 6ka en studies validitet. Triangulering har inom etnografin
anvints pd liknande sitt for att 6ka en studies trovirdighet. I denna studie
anvinds triangulering i likhet med det Hammersley och Atkinson (1995/2007)
beskriver; en r6rlig navigation ddr positioner tas ut for att hitta
skirningspunkter. Genom att stanna upp och stimma av teori, data, metod och
begrepp for att se vad som blir synligt i dessa skirningspunkter, blir
triangulering dirigenom en metod for att ta ut riktning pa det fortsatta
faltarbetet. I skdrningspunkterna synliggérs behovet av att fordjupa, férklara

37 Olika tolkningar kan géras av denna situation, det jag beskriver som aktSrernas positionering av
mig som expert kan ocksd tinkas inverka pa vad de siger. Hir tjdnar situationen till att utgéra ett
exempel pa vad pedagogerna i stunden uttalade som anledning till att de bytte rum.

3% Begreppet sensitizing concepts tillskrivs Herbert Blumer (1969) och pd svenska har dven
?sparhundsbegrepp” anvints (jfr Starrin, Dahlgren, Larsson & Styrborn, 1991).
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och utveckla nya sitt att forstd det kulturella sammanhang som studeras (jfr
Beach, 1997).” Dirfor miéste, enligt Dennis Beach, det teoretiska ramverket
vara tillrickligt 6ppet for att fora in nya teorier, férdjupningar och férklaringar.
I denna forstaelsespiral blir det mojligt att utveckla sensitizing concepts, hypoteser
och orienterande begrepp som leder vidare, i analys och faltarbete, i dialog med
teori. Darmed kan nya fragor stillas som leder arbetet vidare. Ett exempel pa
hur denna pendling mellan teori och empiri sett ut, dr nir jag transkriberade
mina filtanteckningar och funderade Gver vilka likheter och skillnader som ar
betydelsefulla inom den studerade sociala praktiken. Jag kom da till exempel att
uppticka att vissa sprakliga begrepp férekom mer frekvent in andra. Genom
att da folja detta spar och stilla fragor som: i vilka situationer och av vem
anvinds begreppet och vilka antaganden gbrs, uppmirksammades jag pa
forgivettaganden och antaganden som ledde mig vidare. Genom att atervinda
till teori, litteratur och tidigare forskning som var relevant fér de uppkomna
fragorna, leddes jag in pa nya spar och kunde dirmed utveckla min fOrstielse
av den observerade praktiken. Ett exempel pa detta dr hur barn och vuxna i
landsort talade om skolskjutsen. Fér mig, som idr uppvuxen i staden och utan
erfarenhet av skolskjutsar sa var det inledningsvis svart att forstd vad manniskor
ibland menade. Att ”dka buss” var till exempel en omskrivning for att inte vara
1 fritidshemmet. Barn och pedagoger informerade mig och varandra om att barn
inte var nirvarande genom att siga: "Han aker buss”. Som exempel sa kom ett
av barnen fram till mig och konstaterade: ”Det var lingesedan jag triffade dig”.
Jag svarade att jag var i fritidshemmet f6rra veckan och barnet siger: ”Det var
inte jag, jag dkte buss”. Vikten av att hela tiden vara Sppen f6r nya sitt att férsta
och gi tillbaka till tidigare analyser och empiri blev dd vildigt tydlig. Mina
observationer och samtal i landsort genererade nya fragor och tillférde nya sitt
att f6rsta och tolka det som utspelat sig pa den férsta skolan jag studerat som
till exempel betydelsen av avstindet mellan hem och fritidshem. Ytterligare
exempel pa vad som kom att utgdra en form av sensitizing concept ir, som jag
tidigare beskrivit, kritiska situationer” dir vardagens rutiner utmanades.
Tolkningar har dirmed formulerats, omformulerats och jimforts och
analysarbetet har, som jag tidigare beskrivit, pagatt sedan dag ett i det fOrsta
fritidshemmet.

% Jamfor ocksa Lunneblad (2006) som har beskrivit hur triangulering kan férstis i enlighet med
begreppet artikulation som ett sitt att komma ifrdn synen pa triangulering som enbart en friga om
validitet.
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Textproduktion

Denna etnografi dr en representation, en avbild, av den tid och det rum som jag
fatt mojlighet att dela med aktorerna i fritidshemmen. En etnografi ir
dirigenom en beskrivning av de méten och iakttagelser som gjorts under tiden
i filt och denna kan berittas pd flera sitt. Flera etnografer belyser den
etnografiska framstillningen och dess betydelse for den etnografiska
representationen (jfr Beach, 2008; Hammersley, 2006; van Maanen, 1988). Tony
Gahye (20006) skriver om forskning som hantverk dar presentation och organisation
blir tva viktiga principer for en etnografisk representation. Presentation kan ses
som det sitt varigenom forskaren lyckas med att presentera en Gvergripande
struktur for studien som ar i samstimmighet med valda perspektiv men ocksa
spraklig form och val av terminologi, och pa si sitt visa pa styrkan i de
antaganden som gors. Organisation handlar om inramningen av arbetet, olika
sdtt att presentera sitt arbete.

John Van Maanen (1988) ger exempel pé tre etnografiska stilar som kan vara
till hjalp for att beskriva hur jag i denna studie har som ambition att presentera
mitt filtarbete. Van Maanen skriver hur etnografen, med en realistisk stil gor
detaljerade och konkreta beskrivningar genom avbildande av hindelsefoétlopp
dir en distinktion mellan objekt och subjekt uppritthalls. Detta kan beskrivas

4 FEtt annat sitt att

som att berittelsen utmirks av forfattarens franvaro.
férmedla en etnografisk berittelse betecknar Van Maanen som den bekdnnande
stilen. Har far forfattarens rost en central betydelse. Etnografen kan enligt Van
Maanen i denna stil beskriva sig sjilv och sina tillkortakommanden pa ett
skdmtsamt sitt for att formedla en kinsla av igenkdnning hos ldsaren.
Impressionistiska berittelser, skrivs liksom bekinnande berittelser, med syfte
att visa att fOrfattaren varit en del av den etnografiska studien.* Den
impressionistiska berittelsen syftar dock till att férmedla en kinsla av nirhet till
filtet genom den dramaturgi som forfattaren férmedlar. Det exempel jag

anvinde under rubriken Delaktighet i faltet, dir Emil kommer fram till mig pa

40 I earning to labonr (Willis, 1977) dr ett exempel pa den realistiska stilen. Inom socialantropologin har
Chicago-skolan och de teorier och metoder som utvecklades dir under 1910- och 20-talet kommit
att influera forskning, dir realistiska beskrivningar, for att beskriva, tringa in och korrekt dterge
miljéer, samtal och gatuliv i staden, haft stort inflytande pd etnografiska studier under 1900-talet. En
forskjutning i denna realistiska tradition mot en mer teoretiskt influerad och reflexiv metod sker under
senare delen av 1900-talet genom framférallt studier av vésterlindska subkulturer.

4 Van Maanen himtar begreppet frin den konstriktning som uppstod i Frankrike under mitten av
1800-talet som benimns impressionism. Renoir, Van Gogh, Seurat, och Monet ir exempel pd
konstnirer inom denna konstriktning.
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skolgirden, kan utgéra ett exempel pd det Van Maanen beskriver som den
impressionistiska stilen ddr forfattarrdsten dr berdttare och samtidigt i dialog
med aktérerna. Van Maanen (1988, s. 101) beskriver varfér etnografiska
representationer ger associationer till impressionismen pa foljande vis:

Impressionist painting sets out to capture a worldly scene in a special instant
or moment of time. The work is figurative, although it conveys a highly
personalized perspective. What a painter sees, given an apparent position in
time and space, is what the viewer sees.

Jag sympatiserar med detta sitt att skriva fram etnografin och menar att detta
ar 1linje med studiens socialkonstruktionistiska ansats, men inser dven vinsterna
med att 1 texten vara tydlig med ndr aktOrernas roster dterges. Jag har valt att
presentera empirin pa olika sitt i texten. Som exempel sa har jag vid citat pa
femton ord eller mer, valt att dterge aktorernas tal genom indrag och mindre
typsnitt. Kortare sekvenser och utdrag ur filtanteckningar citeras i texten for
att med aktoérernas egna ord exemplifiera situationer och hindelser och for att
skapa nirhet till den studerade praktiken. I resultatkapitlen har jag valt att skriva
texten 1 presens da jag menar att denna form passar vil for att beskriva aktorers
tal och handling men dven utifrin att filtanteckningarna dr skrivna i denna
form.*

Jag har atergett aktorernas egna ordval men valt att i framstillningen av
exemplen, redigera texten for att undvika ett utpriglat talsprak och
osammanhingande bisatser. Katrine Fangen (2005) skriver att det av etiska skil
ar viktigt att vara ansvarsfull vid den presentation forskaren gér av materialet.
Justeringar av uttalanden har didrfér gjorts f6r att géra texten mera lisbar.
Talsprak i skrift kan ocksa riskera att uppfattas som ett férlojligande. Jag menar
att det finns en poing med att analysera hur aktdrerna talar men att detta kan
framga pa annat sitt genom etnografiska beskrivningar.

Det blir hir viktigt att géra en distinktion i presentationen mellan den
studerade kulturens egna regler och antaganden och forskarens foérklaringar,
tolkningar och forstielser. For att utveckla detta resonemang tar jag hjilp av tva
begrepp som inom etnografisk forskningstradition kommit att anvindas for att
skilja mellan olika nivaer i analysen namligen ewic och ez (jfr Geertz, 1973).
Emic, som begrepp, kan anvindas fér att beskriva de forestillningar och den
forstaelse deltagarna i en viss kultur har, det vill sidga ett “inifrinperspektiv’’.

42 Textframstillningens tempusform ir omdiskuterad inom etnografin (se till exempel Thornberg,
2006; Gruber, 2007).
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For att forsta och tolka deltagarnas uppfattningar, forestillningar och
handlingar tar jag som forskare ddrmed ett perspektiv som inbegtiper begrepp
och forestillningar som ér i samklang med den kontext som studeras. Genom
att teoretiskt tydliggdra och utvidga representationernas meningsinnehall syftar
jag till att bidra till en forstaelse utanfor den studerade praktiken, det vill siga
ett eticperspektiv vilket da kan sigas bli forskarens utifranperspektiv. Clifford
Geertz (1973) beskriver hur det dr méjligt att skilja mellan olika nivaer i analysen
dir empirindra analyser sisom jag menar att uppféljande frigor under
filtarbetets gang till studiens aktorer var, kan beskrivas som ewic medan de
analyser som sker kan beskrivas som ez.

Hur etnografin presenteras far konsekvenser for vilka vetenskapliga ansprak
som kan gbras. Jag har dock som ambition att presentera mina empiriska
iakttagelser med hjilp av teori och tidigare forskning pa ett sidant sitt att mina
argument blir trovirdiga och samtidigt 6ppnar upp for diskussioner om
fritidshemmets mojlighet att erbjuda en likvirdig utbildning,.

Trovirdighet

Genom det ontologiska antagandet att “verkligheten” dr en social konstruktion
och minniskor en del i konstruktionen av densamma blir det problematiskt att
hivda studiens wvaliditet, generaliserbarhet och reliabilitet.* Kvale och
Brinkmann (2009, s. 207) skriver med anledning av kvalitet i kvalitativa studier:

Inom modern sambhaillsvetenskap har begreppen reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet fitt en position som vetenskapens heliga treenighet. De
tycks héra hemma i nigot abstrakt rike, i en vetenskapens helgedom langt
borta fran vardagsvirldens interaktion, respektfyllt dyrkade av alla rittrogna.

Dirmed inte sagt att kraven pa regler och vetenskaplighet ska ignoreras,
tvirtom, forskningens uppgift dr att vara transparent dir frigor om egna
torestillningar om virlden, syfte med forskningen och vilken typ av kunskap
som kan nas, stindigt maste stillas och synliggdras. Givet studiens teoretiska
utgangspunkter dr det dirmed inte mojligt att finna absolut kunskap om en
foreteelse, men diremot mojligt att istillet lyfta fram andra aspekter av
forsvarbara kunskapsansprik. Inom sambhillsvetenskaplig forskning har Kvale
och Brinkmann (2009) anvint begreppen hantverksskicklighet, kommunikation

4 Validitet dr ett viktigt kriterium inom samhillsvetenskaplig forskning som genom en vid tolkning
kan forstds som en bedémning av att man undersékt det man ville underséka (Bryman, 2004).
Generaliserbarhet och reliabilitet ses mer som knutna till kvantitativ forskning (jfr Fangen, 2005).
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och pragmatisk validitet vilka dr de begrepp jag vill anvinda for att resonera om
denna studies kvalitet.

Hantverksskicklighet

Etnografiska studier kinnetecknas av ett reflexivt forhallningssitt (Hammersley
& Atkinson, 1995/2007) och detta kan diskuteras som en form av
hantverksskicklighet. Att som i denna avhandling studera beskrivningar,
forestallningar och handlingar innebir att vara lyhord for det filt som studeras.
Att ta i beaktande vad som dr méjligt att siga och géra inom just denna praktik,
men ocksa vad som inte dr mojligt att siga och gora (jfr Pollner & Emerson,
2001) och £6r att utveckla och bevara de relationer som skapats 1 filtet (Walford,
2008). Privilegiet att skriva om det som sker och jag far ta del av, innebir att jag
som forskare har en maktposition i férhallande till deltagarna 1 studien som jag
maste forhilla mig till och reflektera kring, dels under dataproduktionen i
filtarbetet men ocksd reflektera kring hur detta paverkar studiens resultat.
Samtidigt befinner jag mig i en underordnad position da jag dr beroende av
deltagarnas vilja att delta och delge mig information.

Ontologiska antaganden om struktur och agentskap paverkar savil
forskningsdesign som resultat. Den praktik jag beforskar dr utifran studiens
teoretiska antaganden ndgot jag sjilv dr med att producera (jfr Clifford &
Marcus, 19806). Jag har f6rsokt att hantera detta genom att synliggbra mig sjilv
som forskare i framstillningen av empirin. Genom att ppet redovisa studiens
tillvigagangssitt tillsammans med exempel frain den empiri som ligger till grund
for de slutsatser som dras, d4r min ambition att vara transparent i den
etnografiska representationen.

Att ha en reflexiv hillning, genom att stindigt ga tillbaka och fundera 6ver
varfor vissa fragor stilldes och andra inte, genom en dialog mellan empiriska
data och kreativ analys, 1 ett forsok att forstd filtet pd nya och ovintade sitt,
innebir att stillas infér fragan hur de teoretiskt influerade fragorna och de
verktyg som utvecklats dr relevanta och hallbara. De tolkningar som gérs och
det valda teoretiska ramverket ihop med syfte och metod maste alltsa stindigt
ifrdgasittas fOr att ha birighet genom filtarbete och skrivande. Teorins styrka,
det vill siga teorins forklaringskraft, for studiens syfte, 4r en av de fragor
forskaren behdver préva och samtidigt kritiskt ifriagasitta (Hammersley &
Atkinson, 1995/2007). Beach (2008) poingterat, som jag tidigare namnt, att det
teoretiska ramverket stindigt maste vara tillrdckligt Oppet f6r att utveckla nya
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sitt att forsta det kulturella sammanhang som studeras. Hur vil man lyckas med
sin etnografiska studie kan dirigenom relateras till i vilken méan studien bidrar
till att Sppna upp for nya forstaelser och tolkningar.

Kommunikativ och pragmatisk validitet

Att tala om kommunikativ validitet 4r relevant i sammanhanget, da
kommunikativ validitet handlar om att studiens trovirdighet prévats i dialog
med andra, som till exempel planeringsseminarium, konferenser, kurser och
handledning, men ocksa i dialog med deltagarna i studien (Kvale & Brinkmann
2009). Deltagarvalidering ses ibland som ett sétt att bekrifta en studies validitet.
Mojligheten att diskutera och kommentera resultat 1 samtal med deltagarna i
studien kan dock innebira ett dilemma, di en gemensam forstielse och tolkning
av resultaten dr omdijlig utifrin att jag och deltagarna ir verksamma inom olika
praktiker och utifrin denna studies teoretiska antaganden.* De samtal som
skedde med aktorerna f6r att tolka den mening som tillskrevs de situationer
som observerats, ser jag dirigenom inte som ett sdtt att validera mina
observationer. Tolkningarna gérs av mig och tolkningarnas rimlighet har
deltagarna inte ndgot inflytande Over. Genom att prova studiens
kunskapsbidrag i andra sammanhang, som féreldsningar och seminarier inom
lirarutbildning, konferenser och andra tillfillen, med forskarkollegor,
pedagoger och andra verksamma inom filtet, har resultaten validerats genom
igenkinning och reflektion (jfr Fangen, 2005).

De perspektivval jag som forskare gor innebidr att en verktygslada av
relevanta begrepp och teorier finns som hjilp for att férsta och tolka data. De
val jag dirmed gbér kommer att synas i den etnografiska representationen och
kommer i slutindan vara viktiga f6r hallbarheten i argumentationen for studiens
validitet och kunskapsbidrag.

4 Se tidigare resonemang om eic och eti.
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Resultatdelen innehdller tre kapitel som belyser vardagen i de studerade
fritidshemmen med utgangspunkt i studiens centrala fragestillningar. I kapitel
sex presenteras Stenberga, en foérort till en storre stad ddr jag studerade
Stenskolans tva fritidshem. Skolan har ett stort antal elever med
migrationsbakgrund. Utbildningsnivan i omradet dr lag. Bjérkingsskolan i
Bjorkberga, som presenteras i kapitel sju, representerar en skola dir de
geografiska  férutsittningarna  tillsammans med antal elever och
socioekonomiska sammansittning utgér exempel pia en landsortsskola.
Bjorkingsskolan har ett fritidshem. I kapitel atta presenteras Strandskolan som
har en hog andel forildrar med eftergymnasial utbildning, lig arbetsléshet och
fa personer med migrationsbakgrund. Pa Strandskolan har jag studerat tva
fritidshem.

Varje kapitel dr uppdelat i tre delar och resultaten presenteras utifrdn
studiens tre forskningsfragor. Inledningsvis introduceras kort omradet, skolan
och fritidshemmen. Direfter presenteras den milj6, lokala férutsittningar och
omstindigheter, som omgirdar fritidshemmen si som de framtrider genom hur
de omtalas och beskrivs av fritidshemmets aktorer. Tillsammans med statistik
och lisning av kommunala dokument visas hur kontextuella faktorer fir
betydelse i hur omridet gestaltas av aktorerna i tal och handling. Det handlar
om savil geografisk plats som social milj6, det vill sdga hur méinniskor upplever
och tillskriver platser mening med koppling till historia och nutid.* Resultaten
presenteras under tre rubriker Orten, Skolan och Barnen. Jag vill genom detta
mala upp en fond for att sedan visa hur lokala villkor far betydelse for den
fritidshemsverksamhet som gors.

I andra delen av varje kapitel diskuterar och analyserar jag det som
karaktiriserar vardagen i fritidshemmen utifrin de fOrestillningar om
fritidshemmets uppdrag som kommer till uttryck genom aktSrernas tal och
handling i olika sammanhang. I analysen fokuseras vad som blir betydelsefullt

4 Skola anvinds i avhandlingen, framférallt i resultatdelen, istillet f6r skolenhet. Som jag valt att
anvinda begreppet kan skola di inrymma den obligatoriska grundskolan, férskoleklass, fritidshemmet
samt andra verksamheter. Nir jag avser den obligatoriska grundskolan har jag valt att skriva
grundskola.
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nir personalen organiserar dagen och vilka konsekvenser det far. Jag har jag valt
att presentera detta under tre rubtiker: Organisatoriska villkor, Lokala villkor, och
Pedagogisk praktik.

I kapitlens avslutande del dr fokus i analysen hur sociala relationer i
fritidshemmet gestaltas. De rutiner, regler, normer och virden som strukturerar
och struktureras i barn och vuxnas tal och handling i fritidshemmet, utifran
tillgdngliga regler och resurser, kommer till uttryck i olika situationer och
inverkar pa de sociala relationer och positioner som mojliggors. I denna del
visar jag hur sociala relationer gestaltas i fritidshemmet mellan personal,
torildrar och barn under tre rubriker: Sociala relationer mellan personal, foraldrar och
barn, Normer och virden samt Barnens sociala relationer. Jag avslutar varje kapitel med
en sammanfattning.

Jag ar medveten om att de olika nivder jag presenterar under ovannimnda
rubriker verlappar varandra. Den empiri som ligger till grund for studiens
resultat ser ocksa olika ut vilket ocksa aterspeglas i den empiriska redovisningen.
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Stenberga, en forort till en storre stad, har 4000 invanare och dr ett av de sa
kallade miljonprogramsomraden som byggdes 1 mitten pa 1960-talet. Under en
termin har jag hdr foljt Stenskolans tva fritidshem som jag valt att kalla
Hummeltotten och Kotten. Bebyggelsen runt skolan bestir av villor och
hyreshus men domineras av flerbostadshus. I omradet finns fotbollsplaner och
lekplatser och tillgang till fritidsaktiviteter men miljon priglas av det som kom
att utmirka manga férorter som bygedes under forra seklet med hoga
betonghus och stora dppna ytor. Bostadssatsningen i mitten av 1960-talet
handlade om att bygga bort bostadsbrist, tringboddhet och ldg standard genom
en miljon nya ligenheter under de féljande tio dren och kritiserades f6r sin
enformiga utformning av miljon (Ristilammi, 1994), vilket blir patagligt i
omradet runt skolan. Sedan 1970-talet har det endast skett mindre renoveringar
av miljonprogrammets flerbostadshus och i liten utstrickning nybyggnation. 1
kommunens statistik visar sig social utsatthet och sociala problem framfér allt 1
Stenbergas hoga  sjukskrivningstal, liga medelinkomster och ldga
utbildningsnivder.* Stenberga har en vil utbyggd service med kopcentrum,
vardcentral, bibliotek, idrottshall samt goda kommunikationsmdjligheter till
centrum och Ovriga delar av staden. I omradet finns flera kommunala skolor
for elever i grundskolan.

Pa Stenskolan gér cirka 250 elever frin frskoleklass till arskurs sex och hir
arbetar cirka 30 personer. Fritidshemmen Kotten och Hummeltotten, har
vardera cirka 60 barn inskrivna frin forskoleklass till arskurs fyra. Barnen och
deras familjer bor alla pa gangavstand fran skolan. Efter drskurs sex placeras
eleverna pa Backenskolan om de inte gor ett aktivt val av skola. Pa
Hummeltotten arbetar Kajsa och Mona som ir utbildade fritidspedagoger och
Zara som ir utbildad till lirare fér yngre aldrar tillsammans med Malin och
Maria som bédda dr foérskollirare. Malin och Maria arbetar i huvudsak i
forskoleklassen och har fi timmar i fritidshemmet. Tva resurspersoner dr
knutna till Hummeltotten: Axel och Kim. Pa Kotten arbetar Pernilla som ar
utbildad fritidspedagog och Tommy och Ivar som bada dr grundskollirare.
Roza och Stina arbetar frimst i férskoleklassen och har bdada utbildning som
lirare for yngre aldrar. De har fi timmar i fritidshemmet. Inger som tidigare

46 Medelinkomsten i Stenberga ar cirka 165 000 i arslon vilket kan jaimféras med medelinkomsten i
Sverige som dr 287 000 (SCB, 2011).
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arbetat pd Stenskolan, vikarierar ibland pa Kotten. Flera av pedagogerna i de
tva fritidshemmen har tidigare arbetat tillsammans i olika konstellationer. I bada
fritidshemmen dr det tydligt uttalat att det dr Kajsa, Mona och Zara pa
Hummeltotten och Pernilla, Tommy och Ivar pa Kotten som har det
overgripande ansvaret for fritidshemmet och dess verksamhet.

Barnen pi Kotten och Hummeltotten dr uppdelade efter vilket ”spar” de
gar i vilket innebir att elever i 1A, 2A, 3A, 4A och barnen i férskoleklassen ér
inskrivna pa Kotten. Omvant giller f6r Hummeltotten dar elever i B-klasserna
gar.

Skolbyggnaderna bestar av tre paviljonger i vinkel och mellan dessa ligger en
stor asfalterad skolgird med en stor sandlada och gungor. Lite lingre bort finns
ett omrdde med gungor och lekstillningar. Hir leker oftast ett stort antal barn.
Det finns dven en plantering dir barnen brukar halla till. Vid tvd av
skolbyggnaderna finns grona ytor att leka pd och en stor grusplan dir barnen
kan spela fotboll. Bakom den ena av paviljongerna vixer trid och dir finns
ocksa brite som ser ut att hirrora frin en raserad koja. Pd ena sidan av skolan
ligger hyreshusen titt 4t ena hallet, at det andra hallet bestir bebyggelsen av
villor. Mellan villorna och skolan finns en mindre fotbollsplan och ett inhdgnat
omride som oftast dr tomt pd eftermiddagarna. Fritidshemmen 4r beldgna i
varsin paviljong pa motsatta sidor av skolgarden. Mellan dessa paviljonger ligger
en ligre byggnad dir expedition, skolskéterska, specialpedagog och
personalrum ar inrymt.

Orten

Stenberga omtalas av personal och férildrar som ett omride med social
utsatthet och sociala problem. Omridet har, i likhet med andra
miljonprogramsomraden, linge haft en lag social status (jfr Ericsson, Molina &
Ristilammi, 2002). Atskilliga studier visar hur manga férorter stigmatiseras och
stimplas som problemomraden, frimst genom medias fokus pd kriminalitet och
sociala problem (Bunar, 2001; Ericsson m.fl, 2002; Molina, 1997; Sernhede,
2011). Stenberga ir inget undantag,.

Kommunala dokument och statistik visar att sjukskrivningstalen 6kat,
medelinkomsten  blivit ligre och utbildningsnivderna minskat bland
befolkningen i omridet.!” Arbetslosheten i omradet ar stor. Antalet personer

47 Uppgifter ifran kommunala dokument som av hinsyn till forskningsetiska regler inte redovisas.
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med forsérjningsstéd var 2013 mer dn 20 procent. Detta kan jimféras med att
5,7 procent av Sveriges hushill fick ekonomiskt bistind (SCB, 2013). En stor
andel av Stenbergas invanare kan diarmed sigas befinna sig i en socialt utsatt
position.

Forindringen, med 6kade sociala problem och att det ar ett hardare klimat
att vixa upp i, dterkommer i samtalen om omradet. Anna, forilder till ett barn
pa Hummeltotten, dr uppvuxen i omridet:

Det dr inte samma nu som nir jag var ung. Det dr mycket farligare nu. Det dr
inte knytndvar, nu dr det vapen. (Filtsamtal, férdlder, Hummeltotten)

Uttalandet ska forstas i ljuset av att det i media aterkommande rapporteras om
oroligheter och skottlossningar i Stenberga. I media framstar valdet i omradet
och andra delar av staden ha 6kat. Detta kan bidra till att forstirka en ridsla och
oro for utvecklingen i Stenberga. Omradet beskrivs ocksa i olika kommunala
dokument ha en stor andel ungdomar i riskzon med ging- och
ungdomskriminalitet.

Flera forildrar berittar hur deras oro for det 6kade vildet far betydelse for
hur de agerar. Det far till exempel konsekvenser for barnens mojligheter att rora
sig fritt i omradet. Ekrem, fordlder till Selma pa Hummeltotten, beskriver hur
det dr idag och jamfoér med sin egen uppvixt i Stenberga:

D4 nir jag var 10 4r gick jag till Isbanan® sjilv. Samhillet 4r tuffare nu. Man
kér och himtar barnen nu. Det dr tragiskt att det dr sa men det 4r farligare
nu. (Filtsamtal, forilder, Hummeltotten)

Minniskors strivan efter trygghet tillsammans med medvetenheten om de
risker som finns far betydelse f6r hur de agerar i vardagen. Ekrem kor och
himtar sitt barn men for alla férildrar finns inte denna maojlighet. Stenberga har
i forhallande till riksgenomsnittet ett lagt antal personbilar i trafik i forhallande

till invinarantal.®

Vil utbyged kollektivtrafik i omrddet kan innebdra att
behovet av att dga bil inte finns. I relation till andra siffror som inkomst 4r det
dock méjligt att det inte finns nagra ekonomiska resurser att dga en bil.

Anna ir ensamstiende férilder till tva barn och har inte tillgdng till bil. I
hennes berittelse visar sig en annan strategi f6r att hantera vardagens oro. Hon

berittar att hon arbetar linga dagar och att det ofta blir sent innan hon hinner

48 Isbanan ligger ca 7 km frin skolan.
4 Cirka 200 personbilar registrerade pa 1000 invinare. Genomsnittet f6r riket var enligt SCB 2013,
478 bilar per 1000 invénare.
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himta sitt dldsta barn fran fritidshemmet. Hon har nu bérjat lata dottern ga sjilv
till och fran fritidshemmet och till kamrater i omradet. Anna har dirfér képt en
mobil till sin dotter som ar sju ar:

Pa skogsvigen ir det blottare ibland men dé har jag sagt: “Ring pd mobilen”.
Jag tankte inte att hon skulle ha teknikaliteter. ... att hon ar f6r liten, men nu
vet jag inte vad jag skulle géra om hon inte hade mobil. (Faltsamtal, forilder,
Hummeltotten)

Anna reflekterar 6ver sitt eget agerande och konstaterar att hon tidigare inte
forestillt sig att dottern skulle fa en mobiltelefon vid sa ung alder. Att hon nu
valt att utrusta dottern med mobil kan kopplas till hennes livssituation, de
ekonomiska resurser hon har tillgang till och behovet av att kinna trygghet i
vardagen. Ytterligare exempel pa hur minniskor viljer att agera nir de upplever
omridet som otryggt ger Angelika, en forilder som har engagerat sig i
torildravandringar i omradet:

Det dr mitt barn som ska vixa upp och bo hir. Man maste jobba preventivt
genom tidiga insatser. Jag har varit pA méten med ansvariga och polisen och
tagit upp detta. Dom tyckte det var intressant men sen hinde inget mer. Nér
jag frigade varfér man inte arbetar mer preventivt fick jag till svar att
kostnaderna visar sig forst ndr barnen fyller tolv 4r. (Filtsamtal, férilder,
Kotten)

Forildern visar pa ett engagemang och uttrycker samtidigt en besvikelse mot
ansvariga for bristande preventiva insatser. Den férebyggande verksamheten
har under de senaste aren minskat, i takt med att polisens resurser 6kat, vad
giller 6vervakning och ingripanden i Stenberga. Fritidsaktiviteter och
motesplatser f6r omradets unga har minskat de senaste aren. Ekrem berittar att
mycket har férindrats sedan 1980-talet d han var ung: ”’Jag saknar fritidsgarden
och kolloverksamheten som fanns nir jag vixte upp”. Forildrarna ger uttryck
for att de ser en generell f6rindring de senaste dren som alltmer inriktas pa att
ingripa istillet for att foregripa.

Skolan

I Stenberga finns flera grundskolor och f6r dem idr valfrihetsreformen en stor
utmaning. Andelen elever, bosatta i Stenberga som séker sig till andra skolor,
har stadigt 6kat sedan 1990-talet. Férhallandena i Stenberga kan ses som en
effekt av forindrade monster av boendesegregation dir socioekonomiska
faktorer tillsammans med det fria skolvalet leder till 6kande skillnader mellan
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skolor (jfr von Greiff, 2009; Englund & Quennerstedt 2008; Gustafsson &
Yang Hansen, 2009).

Stenskolan har det senaste decenniet haft ett sviktande elevunderlag, dar allt
fler férdldrar viljer en annan skola f6r sina barn. Stenskolan viljs bort av manga
men beskrivs samtidigt som en skola i omradet som har hégre social status dn
flera nirliggande skolor. Tommy, som arbetat flera ar pa skolan, berittar:

Det finns Runstensskolan, Barkskolan och Stenskolan. Dom dr ungefir
samma men Stenskolan har nog kanske lite bittre status av dom tre. Det finns
barn som gar f6rbi Barkskolan pé vig till (Sten)skolan. (Faltsamtal, personal,
Kotten)

For att analysera vad Tommy menar med “bittre status” dr det viktigt att se till
flera faktorer. Méjligheten att vilja skola maste fOrstés i relation till den plats
det sker och hur utbudet ser ut vad giller kommunala och fristaende skolor. De
tre skolorna Tommy talar om ligger i ett omride dir majoriteten av eleverna
bor i hyresritter uppférda under miljonprogrammet. Lotta bor i Barkskolans
upptagningsomrade och hennes son Linus dr ett av de barn som gir f6rbi
Barkskolan varje dag pa sin vig till skolan. Lotta forklarar varfér hon valt
Stenskolan f6r sin son:

Man har inte lyckats ta itu med problemen pa Barkskolan. Jag ser inte spraket
som det stora problemet. Det stora problemet dr botning. Jag vet andra som
flyttat sina barn frin Barkskolan for att man inte lyckats 16sa och ta tag i
problemen. (Filtsamtal, forilder, Kotten)

Den problematik som hon uttrycker i férsta hand har fitt henne att vilja
Stenskolan ir de sociala problem med bétning som Barkskolan inte lyckats ta
itu med.*” Av ovanstiende citat framgir ocksa att det cirkulerar rykten om
Barkskolan som en skola med sociala problem. Stenskolan ses did som ett
alternativ nir forildrar ir missnojda med Barkskolan. Lotta berittar ocksa att
hon varit i kontakt med Barkskolans rektor och da forstitt att man inte har
hanterat de problem som hon vet finns dar.

Minga familjer 1 Stenberga viljer att placera sina barn i andra skolor vilket
aterkommer i personals och férildrars berittelser. Rektor pd Stenskolan,
berittar att infér kommande hést har en fjirdedel, av de virdnadshavare vars

50 Botning dr bendmningen pé en handling dér en annan person under hot krivs pa pengar eller saker
for en pastadd krinkning eller liknande.
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barn som erbjudits plats pa Stenskolan tackat nej, och alltsa valt andra skolor.”
Kajsa, som arbetar pA Hummeltotten, beridttar att antalet elever pa skolan
minskat de senaste aren: ”Vi tappade elever for att det var friskolor och sant
som drog”. En stor andel forildrar i Stenskolans upptagningsomrade gor aktiva
skolval inf6r att barnen ska borja i férskoleklass och en skola som beskrivs som
populir i omrddet dr den kommunala Kullenskolan. Vanja, som arbetar pa
skolan, berittar:

De som bor pd de dir gatorna: Tallgatan, Bjérkgatan och si, da viljer de
Kullenskolan, da vet de att de automatiskt blir placerade pa Kullenskolan i
hégstadiet. Vi har fitt ndgra barn ifrin de gatorna men det dr i sa fall om de
inte har fitt plats pa Kullenskolan och ofta idr férildrarna pa alla sitt och vis
tveksamma och férsoker styra det. (Intervju, personal, Stenskolan)

Stenskolans upptagningsomrade utgdrs frimst av hyresbostider men
bebyggelsen runt skolan bestar ocksd av enfamiljshus. Tallgatan och Bjérkgatan
ir namnet pa de gator som ligger pa den sida av Stenskolan som har
villabebyggelse. For Vanja, framstar det som sjilvklart att de som bor pa dessa
gator viljer bort Stenskolan till f6rman f6r Kullenskolan:

Aven om man marknadsfér denna skola, att vi har duktiga pedagoger,
kompetenta pedagoger, sa dr det svirt att fA dem att vélja... att vilja helt
enkelt, som férsta val. (Intervju, personal, Stenskolan)

Valfriheten inf6r forskoleklass leder till att manga familjer gor ett aktivt val. For
Vanja blir det tydligt att det 4r familjer med ekonomiska resurser som utnyttjar
denna mdjlighet med sikte pa barnens framtida skolgang och att det inte handlar
om kvalitén pa undervisningen i Stenskolan. Grinsdragningen associeras
darigenom till boende i villa, gentemot boende i de kommunala hyresritterna.
Kullenskolan, som ir en kommunal grundskola, har ett upptagningsomrade dir
bebyggelsen frimst bestir av villor och radhus. Fa av eleverna pa skolan ir
berittigade till modersmalsundervisning och 80 procent av vardnadshavarna
har eftergymnasial utbildning, vilket kan jimforas med Stenskolan dir endast
30 procent av forildrarna har eftergymnasial utbildning.

Vanjas uttalande kan forstds som att det sker en rumslig grinsdragning da
forildrar ska vilja skola. Detta relateras till ekonomiska resurser, dir ocksa en
hierarkisk skillnad mellan skolorna blir tydlig. Detta 6verensstimmer med vad

51 Uppgifter i SIRIS fran efterféljande ldsar, visar att antalet barn i forskoleklassen minskade med
ytterligare 8 elever.
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flera studier visat. Skolvalsreformen har fatt som konsekvens att det frimst ér
resursstarka familjer som viljer att lata sina barn ga i skolor med hégre social
status (Andersson et al., 2012; Skawonius, 2005; Kallstenius, 2010; Trumberg,
2011).

Ett sitt for fordldrar att avgéra om en skola dr ”bra” eller ”dalig” kan vara
att jaimfora skolors resultat. Dels far PISA undersékningar, det vill siga studier
som undersoker elevers resultat i olika dmnen, stor uppmarksamhet i media
men skillnader mellan olika skolor finns ocksa tillgangligt via Skolverkets
nationella statistik pa internet. Stenskolan har, enligt Skolverkets statistik
2012/2013, en lag andel elever som uppnatt kravnivan pa det nationella provet
i svenska och matematik i arskurs tre, jimfért med andra skolor i landet.
Samtidigt uppvisar Stenskolan, i relation till manga andra skolor i omradet,
bittre resultat pid de nationella proven. Kullenskolan uppvisar dock bittre
resultat dn Stenskolan, bdde vad giller nationella provet i svenska och
matematik 1 drskurs tre. Som jag visat ovan tillskrivs ocksd till exempel
Barkskolan ett rykte med botning vilket kan fa betydelse for foraldrars val av
skola.

I analysen av empirin framtrider representationer av Stenberga dir
identifikation och disidentifikation skapas genom grinsdragning mellan olika
omraden och grupper (Giddens, 1979, 1984; Hall, 1997). Representationer av
Stenskolan och andra skolor i omridet blir strukturer att handla genom for
invanarna, vilket visar sig vid val av skola. En konsekvens dr att
elevsammansittningen pa skolorna i omradet blir alltmer homogen vad giller
forildrars ekonomiska resurser och sociala position (jfr Ambrose, 2016;
Trumberg, 2011).

Bunar (2009) lyfter flera faktorer som villkorar en skolas positionering dar
upptagningsomradets sociockonomiska, etniska och symboliska karaktir,
forekomsten av friskolor samt konkurrens fran andra mangkulturella skolor i
omridet har betydelse fér val av skola. Bunar anvinder begreppen
franvalsskolor och tillvalsskolor fér att beskriva skillnaden mellan skolors
popularitet och rykte (se ocksa Trumberg, 2011). Utifran Bunars resonemang
kan Stenskolan ses som bade en franvalsskola och tillvalsskola.

Barnen

Stenskolan beskrivs som mer “’svensk™ i relation till andra skolor i Stenberga

samtidigt som skolan omtalas som en ”invandrartit” skola. Skolan och eleverna
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definieras dirigenom utifrin elever med migrationsbakgrund. Petra, som bor i
Barkskolans upptagningsomrade har i likhet med Lotta, som vi métte tidigare i
texten, gjort ett aktivt skolval for sitt barn. Hon berittar varfér hon wvalt
Stenskolan:

Julius var i minoritet i virt upptagningsomride. Jag dr sjilv fédd och
uppvuxen i Broby och det var en helt annan sorts uppvixt med villor och
andra virderingar och normer. Jag har valt att bo hir i Stenberga for jag tycker
det dr viktigt med inre val och inte yttre materiella saker. (Filtsamtal, forilder,
Hummeltotten)

Petra sdger inte explicit vad hon menar med att hennes son dr i minoritet i
Barksskolans upptagningsomridet. Genom att titta pa siffror ifrdn grundskola
och statistik om omradet och utifrdn hennes berittelse om sin egen uppvixt
kan det dock tolkas som att sonen dr i minoritet vad giller migrationsbakgrund.
De senaste tio dren har andelen elever pa Barksskolan med annat modersmal
in svenska 6kat fran 45 procent till ndstan 80 procent. I de yngre drskurserna
ar denna siffra cirka 90 procent. Detta dr betydligt mer 4n vad Stenskolan har
och i relation dll nationella siffror mycket hogt.”* Att vara i minoritet, kan
dirigenom tolkas som att vara etniskt svensk i ett omrade med en stor andel
personer med svenska som andra sprak (jfr Bunar, 2009; Skawonius, 2005).
Genom att vilja en annan skola for sitt barn synliggérs en distansering ifrin
omradet hon bor i. Ovilja mot att bli férknippad med de minniskor som bor i
bostadsomrddet och de sociala problem som férknippas med denna plats,
samtidigt som hon framhiller vikten av ”inre val och inte yttre materiella saker",
synliggdr den process i vilken platskinsla skapas.

En viktig grund f6r individers handlingar och forstaelse av sig sjilva dr deras
erfarenheter av omridets karaktir vilket fir betydelse fOor de strategier de
utvecklar. Petra viljer en grundskola utanfér upptagningsomradet, vilket ska ses
1 ljuset av att hon dr f6dd och uppvuxen i ett omrade som pa olika sitt skiljer
sig ifrin Stenberga. Detta kan tolkas som att hon, genom sin uppvixt i ett
omride med, si som hon beskriver det, andra virderingar, normer och
materiella villkor, har ett stérre handlingsutrymme i relation till minga andra
boende i omradet. Petras uttalande kan jimféras med hur Gustafson (2006)
visar att skolor och omrdden som férknippas med negativa associationer viljs

52 P4 Stenskolan dr 50 procent av eleverna berittigade till modersmélsundervisning. Lasdret 2014/15
rapporterades nistan 24 procent av samtliga elever i grundskolan vara berittigade till
modersmalsundervisning (Skolverket, 2015b).
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bort av foérildrar med hégre socioekonomisk status och kan komma att omtalas
som ’no-go-area” och ”no-go-schools”. Lunneblad och Asplund Catlsson
(2009) pekar pa att konkurrensen mellan skolor far som konsekvens att skolor
med rykte om sig att vara “invandrarskolor” tappar i attraktionskraft bland barn
och forildrar fodda i Sverige med medelklassbakgrund.

Aven om Stenskolan av minga beskrivs som mer “svensk” i relation till
andra skolor i Stenberga aterkommer forestillningar om Stenskolan som “en
invandrartit” skola. Utifran Skolverkets kategorisering av elever, det vill siga
att barnet sjilvt eller barnets bada forildrar dr f6dda utrikes, har 30 procent av
barnen pad Stenskolan utlindsk bakgrund. Detta ér i relation till nationella siffror
hogt. Lisaret 2014/2015 dr 14,5 procent av alla grundskoleelever kodade som
“elever med utlindsk bakgrund” (Skolverket, 2015b).

Gruppen “invandrarelever” utgdr en central aspekt i personalens tal om
barnen pa skolan. Kajsa beskriver hur hon sjilv tillskriver en grupp barn pa
skolan en kollektiv identitet som “invandrare”:

For mig dr det nog sd, jag buntar nog ithop dom och sé har jag (skratt) ja, det
ir jatte svart.... det vi menar 4r ju i alla fall att vi har en hog andel av barn
som har invandrarbakgrund. (Intervju, personal, Hummeltotten)

Kajsa anvinder ocksi begreppet ”’vi” vilket kan tolkas som att hon uttalar sig i
egenskap av personal pa skolan och att detta ir ett gemensamt sitt att tala om
barnen pa skolan. Uttalandet bor ocksa forstas i relation till att majoriteten av
personalen pa skolan utgdrs av etniskt svenska kvinnor i 30- till 50-drs aldern,
uppvuxna med en definition av invandrare som Overgavs i myndigheters
verksamhet fOrst efter millennieskiftet (jfr Ds 2000:43). Kajsa fortsitter att tala
om barnens forildrar:

Dir tror jag det finns en ovana hos flera av oss att se dom som ... alla 4r ju
lika, det dr ju inte det jag menar, men att verkligen se dom som att dom
verkligen dr svenskar, andra generationens svenskar, den tredje generationen
ir ungarna som gar hir da. (Intervju, personal, Hummeltotten)

Som framgir av citatet fir den sociala kategorin invandrare sin betydelse i
relation till vilket land barnens fordldrar eller mor och farférildrar fotts i
Hilften av eleverna pa Stenskolan ér berittigade till modersmalsundervisning,
majoriteten 1 utomeuropeiska sprak, vilket férklaras av att ett annat sprak dn
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svenska ir elevens dagliga umgingessprak i hemmet. Forildern kan alltsa vara
fodd i Sverige, men vixt upp med ett annat sprik 4n svenska som forsta sprik.™

Att manga av barnen och deras forildrar pa Stenskolan kategoriseras av
personalen som “invandrare” tolkas som att aktérerna i citaten ovan knyter an
till strukturella principer ddr “invandrare” anvinds for att kategorisera
manniskor utifrin utseende eller sprik. Den definition personal pa skolan
anvinder fOr att beskriva ett antal elever dr i relation till att blonda och ljushyllta
elever definieras som svenska. Representationer av invanarna i Stenberga
6verensstimmer med hur till exempel Lunneblad (2000) i sin avhandling visar
att personalens forestillningar kring ras och ursprung utgor centrala idéer i
grinsdragningar dir ”svensk” och “invandrare” forstas som binira kategorier.

I f6ljande del av kapitlet riktas uppmirksamheten mot den verksamhet som
tar form i fritidshemmen 1 Stenberga, genom att analysera och diskutera de
rutiner, regler och férgivettaganden som karaktiriserar vardagen i Stenskolans
tva fritidshem.

Organisatoriska villkor

Pa Stenskolan dr arbetslagen organiserade sa att klasslirare och pedagoger i
fritidshemmet samarbetar kring eleverna i samma klass. Samtliga pedagoger i
fritidshemmet arbetar heltid och har sin arbetstid f6rlagd under hela dagen.
Arbetslagsorganisationen pa skolan frimjar samverkan mellan grundskola och
fritidshem under den obligatoriska skoldagen, men far som konsekvens att
pedagogerna i fritidshemmet har begrinsade méjligheter att forbereda och
utveckla verksamheten i fritidshemmet. Grundskolans verksamhet prioriteras
vad giller resurser i form av tid, ekonomi och personal.

Pedagogerna i fritidshemmet talar genomgiaende om att de upplever att de
inte har tillrickligt med tid £6r att planera och kommunicera med kollegorna i
fritidshemmet. Zara berittar att planeringstiden for pedagogerna i
fritidshemmet ér kort:

Vi har en timma i veckan med fritidspedagoger pa fredagar men det brukar i
princip bli 40 minuter eftersom nagra ska gi ivdg och dta med klassen.
(Filtsamtal, personal, Hummeltotten)

53 Cirka 30 procent av eleverna pa Stenskolan som ir berittigade, deltar i modersmalsundervisningen
vilket i praktiken innebidr att mindre 4n 20 procent av ecleverna pd Stenskolan deltar i
modersmalsundervisning.
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Tid finns avsatt fér mote mellan fritidshemmets pedagoger men
arbetsuppgifterna under den obligatoriska skoldagen leder till att
fritidshemmets planering inte prioriteras. En konsekvens av att pedagogerna
inte hinner motas for att utveckla och planera verksamheten dr att hastiga beslut
maste tas och planering av eftermiddagens aktiviteter manga ganger sker i
stunden:

Vi dr fangade av det hir plétsliga: och nu ska det hir bestimmas!!...oh ah
och nu ska detl! Och nu ska vi géra det nista vecka och ja, da dr den och den
borta. Det dr mer det hir: Vem ir hir éverhuvudtaget? Det dr mer sadir. ..
(Féltsamtal, Kajsa, personal, Hummeltotten)

Brist pa tid for planering leder till att fokus for de korta méten som finns
hamnar pa beslut av praktisk karaktir. I samtal med pedagogerna pa
Hummeltotten och Kotten framkommer likartade férestillningar om vad de vill
att fritidshemmets verksamhet ska erbjuda. De talar om barns behov av omsorg
och trygghet och att utmaningar och olika aktiviteter dr viktiga for att ha en
verksamhet som ér attraktiv och stimulerande. Kajsa beskriver dock att de inte
kan erbjuda detta:

Trots att vi dr ett ging glada pedagoger som gillar att vara hir och vill gbra
ett bra jobb sd ser vi att vi inte klarar det. Barnen har det inte sa bra som de
skulle kunna ha det. Nu sédger jag vi, vi hinner inte, jag jimf6r med nir vi hade
en planeringsstund, jag jimf6r med nidr vi hade en vanlig sketen planering en
dag i veckan och en annan dag hade vi ett utvecklingsarbete dir vi liste olika
bécker och artiklar och det medvetandegjorde oss om vad vi gor och vad vi
inte gér, man fir iging en diskussion pi ett annat plan, inte bara att lapparna
till pasklovet ska ut. (Intervju, personal, Hummeltotten)

Tid for utvecklingsarbete innebar att personalen, med Giddens (1984)
terminologi, gick fran rutin och praktiskt medvetande till ett diskursivt
medvetande om fritidshemmets verksamhet. Giddens menar att méjlighet till
forindring 6kar om aktorers praktiska medvetande gors diskursivt. Brist pa tid
t6r moten och diskussioner, med fokus pi fritidshemmets pedagogiska
verksambhet, far som konsekvens att personalen idag far forlita sig pa tyst och
praktisk kunskap och gemensamma rutiner och traditioner nir de utformar
verksamheten.

Trots att fritidshemmet inte prioriteras vad giller resurser eller tid f6r méten
beskriver pedagogerna att samarbetet med grundskolan fungerar bra under
skoltid. Kajsa berittar att hon och Sofia, som ir ldrare i klassen, organiserar
dagen utifrin en Gvergripande planering och de behov som finns i klassen:
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Det kan vara att Sofia dr i klassrummet och jag tar nagra elever och gér nigot
eller s kan det vara tvirtom att Sofia 4r i klassen och tar ndgra elever och till
exempel har ldsning. Vi turas om och planerar utifrin vad som fungerar och
blir bist. (Intervju, personal, Hummeltotten)

De andra pedagogerna i fritidshemmen beskriver pa liknande sdtt hur de
samarbetar med klasslirarna for att mojliggora halvklassundervisning. Vad som
”blir bdst” bor dock forstas utifrin aktérernas strukturella positioner och
ridande dominansférhallanden didr grundskolans verksamhet prioriteras.
Planeringarna  fokuserar barnens utbildning under skoldagen, inte
verksamheten i fritidshemmet.

Samtidigt som pedagogerna beskriver att samarbetet med klasslirarna
fungerar bra framkommer ocksa att pedagogerna involveras i situationer under
den obligatoriska skoldagen, som de beskriver som krivande:

Zara berittar att hon har blivit beordrad att vara med en elev alla raster under
veckan under skoltid. Hon uttrycker att hon tappar lusten. En annan pedagog
berittar att samspelfaktorer kriver insatser dir barnet har en vuxen “knuten
till sig” ocksa pd eftermiddagarna for att: “kompensera f6r brister som finns
1 hemmiljén”. (Filtanteckningar, Hummeltotten)

I samtal med personalen i fritidshemmet glider de ofta in pa arbetet under
skoltid. Till skillnad fran mainga av de som arbetar pa skolan, arbetar
pedagogerna i fritidshemmet ytterligare ett antal timmar med samma barn efter
den obligatoriska skoldagen slut:

Det dr nog mer den hir vardagen, om man har en klass sd blir det procentuellt
sett lite f6r mycket av det som ar tungt. (Filtsamtal, Kajsa, Hummeltotten)

Personalens anstillningsform inverkar pa hur de talar om verksamheten och
barnen, men det fir ocksa betydelse for deras mojligheter att aterhdmta sig och
dirigenom fa ny kraft och engagemang till verksamheten i fritidshemmet (jfr
Ackesjo, et al., 2016; Andersson, 2013; Saar, et al., 2012).

Yttetligare exempel pa hur grundskolans verksamhet, elever och de
dominerande regler som finns pa Stenskolan, strukturerar fritidshemmets
verksamhet, visar sig under viren. Den ordinarie liraren i klassen dir Kajsa
arbetar, blir plotsligt sjukskriven. Enligt personalen har ett stort antal f6raldrar
ringt och varit oroliga f6r vem som nu ska vara klasslirare, da liraren plotsligt
slutar. Kajsa blir da tillfrigad av rektor om att vikariera som ldrare i klassen
under resterande del av terminen. Kajsa valjer att tacka ja till detta och férklarar
sitt agerande med att:
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Klassen har haft en turbulent tid denna terminen av olika anledningar och
detta dr det basta f6r barnen. (Filtsamtal, personal, Hummeltotten)

Mona pa Hummeltotten bekriftar och understédjer det val rektor och Kajsa
gjort genom att siga: “Den klassen behover nagon som kidnner dem”. Som
framgar av citatet ovan siger Kajsa att det dr for barnens bista. Kajsas val kan
forstas som att hon agerar i enlighet med de dominerande regler som finns pa
Stenskolan och det ansvar hon kinner for dessa regler. Pedagogernas
anstillningsform pa Stenskolan bidrar till att pedagogerna kan ha en helhetssyn
pa eleven och elevens behov, som skollagen (SFS 2010:800) foresprakar, vilket
ocksa kan tinkas legitimera beslutet att Kajsa vikarierar i klassen.

Kajsa 6vergar till att enbart arbeta under den obligatoriska skoldagen, vilket
péaverkar verksamheten i fritidshemmet satillvida att en vikarie, utan pedagogisk
hégskoleutbildning, anstills. Kajsas férindrade arbetsuppgifter kan f6rstds som
en kritisk hindelse dir vardagens rutiner utmanas och forsvagas vilket leder till
en transformation av aktiviteterna i fritidshemmet. Som exempel sa férsvinner
aktiviteten gympa som Kajsa ansvarar f6r pa onsdagar. Rektor och pedagogers
agerande kan tolkas som att barnens skolkunskaper prioriteras framfor
fritidshemsverksamheten. Det bor dock forstas utifrin Stenskolans specifika
villkor ddr sviktande elevunderlag och den sociala problematik som finns pa
skolan kan fa betydelse f6r hur rektor foérdelar skolans resurser och
pedagogerna viljer att agera. Fordldrarnas agerande kan ocksa tdnkas bidra till
beslutet att sitta in en outbildad vikarie i fritidshemmet istillet f6r i skolklassen.
Situationen pa Stenskolan idr i samklang med tidigare rapporter och forskning.
som visar att den obligatoriska grundskolans verksamhet prioriteras framfor
fritidshemmet (Jfr Andersson, 2013; Skolinspektionen, 2010).

Ocksa i andra sammanhang blir raidande dominansforhallande tydligt, som
till exempel vid en arbetsplats triff mellan rektor och pedagoger fran
fritidshemmet. Samtalet struktureras frimst kring frigor av praktisk karaktir.
Forst diskuteras hur personalen ska 16sa OSppning och stingning av
fritidshemmen, dd den som vanligtvis ansvarar for detta dr sjuk en period
framéver. Efter det diskuteras situationen for tva elever som dr i behov av olika
stodinsatser dir Kajsa och Kim far i uppdrag att uppritta en handlingsplan for
den ena av eleverna. Slutligen frigar rektor om det finns andra frigor att
diskutera och Mona siger:

Vi skulle vilja prata om budgeten. Vi vill képa in pennor, pitlor, limstift och

lite annat. Hur dr det med budgeten?” Rektor pekar pd whiteboarden pa
viggen dir budgeten foér hésten dr uppskriven efter ett tidigare méte och

99



FRITIDSHEM ELLER SERVICEHEM?

sager: “Egentligen finns det ingen budget. Vi kommer inte att ha en ldrare i
vatje klass till hésten. Omradeschefen tar 900 000:- frin skolan och ger till
andra skolor men det flyter” och hon tilligger efter en paus: “Det finns en
risk ndr det flyter”. (Filtanteckningar, Stenskolan)

I citatet ovan hinvisar rektor till bemanningen i grundskolan. Implicit kan vi
forsta att fritidshemmets verksamhet inte dr det som prioriteras nir de
ekonomiska resurserna minskar vilket kan beskrivas som dominerande regler,
dir grundskolan prioriteras fore fritidshemmet. Som jag beskrev tidigare i
texten dr det en fjirdedel, av de virdnadshavare vars barn som kan séka
Stenskolan, som valt andra skolor. En konsekvens av det minskade antalet
elever dr att Stenskolan far minskade ekonomiska resurser infér kommande
hést. T jimforelse med de andra skolorna i omradet sa har Stenskolan enligt
Skolverkets statistik en hogre andel elever som nar kunskapsmalen vilket ocksa
far betydelse vid dlldelning av resurser i omradet.”

Resursférdelningen i omradet kan férstds som de externa aspekter bortom
rektor och pedagogers mojligheter att paverka sisom materiella-ekonomiska
och sociala-och politiska villkor, vilket fir som konsekvens att det som dé blir
mojligt att paverka dr hur verksamheten organiseras och resurser férdelas inom
skolan.

Rektors kommentar att: ”Det finns en risk nir det flyter” visar ocksd en
medvetenhet om att minskade ckonomiska resurser i kombination med
personal som uppritthiller en fungerande verksamhet, dr problematisk. Ett
exempel pd detta visade jag tidigare i texten dd Kajsa bérjar vikariera f6r den
ordinarie klasslararen.

Pedagogernas beskrivningar av samarbetet med grundskolan ligger i linje
med vad Palsdottir (2012) som studerat den pedagogiska praktiken i fritidshem
pé Island, kommit fram till. Palsdottir visar att ett forhallningssitt pa skolan dar
fritidshemmets pedagoger ir inkluderade och dirmed ses som medlemmar i en
med grundskolan gemensam delad praktik upplevs som positivt av
fritidspedagogerna. I en rapport fran utbildningsférvaltningen i Stockholms
stad (Isaksson, 2013) belyses vad som kan forklara att vissa skolor dr mer
framgangsrika 4n andra, bade nir det giller kunskapsresultat och uppniende av
sociala mal, trots likartade forutsdttningar. Som exempel sd anges att

5+ Elevernas méaluppfyllelse tillsammans med elevernas socioekonomiska férutsittningar, féraldrarnas
utbildningsbakgrund och om eleverna nyligen anlint till Sverige, var skolan ligger och den sociala
faktor som upptagningsomradet har inverkar pa hur ekonomiska resurser férdelas mellan skolorna i
omradet.
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arbetslagsorganisationen pa skolan kan underlitta samarbete. Av rapporten
framgar att skolor dir arbetslagen organiseras utifran att fritidshemspersonal
anvinder sin kompetens och ansvarar for delar av skolarbetet dr de som ar mest
framgangsrika. Stenskolan kan inte betraktas som framgangsrik med avseende
pa elevernas betygsresultat 1 relation till 6vriga landet. Utifran arbetssittet med
en samverkan mellan grundskola och fritidshem och genom att ménga av
pedagogerna beskriver en kinsla av gemenskap som finns pa skolan kan skolan
ses som framgangsrik vad giller arbetsklimat. Samtidigt leder detta till att
fritidshemmets pedagogiska praktik riskerar att urholkas.

L.okala villkor

Stora barngrupper, bristfilliga lokaler, brist pa tid f6r mdten och social
problematik bland barnen, beskrivs av personalen begrinsa deras mojligheter
att genomfdra den verksamhet de 6nskar. Det dr dock dessa villkor som
strukturerar och struktureras i verksamheten. De stora barngrupperna med ett
stindigt fléde av barn som kommer och gir, tillsammans med ett stort antal
barn som dr i behov av olika insatser, leder till att pedagogerna intar en
overvakande position med fokus pa ett fital av barnen i gruppen pa bekostnad
av malinriktad verksamhet.

Fritidshemsverksamheten pa Stenskolan inleds varje dag med utevistelse
och nirvarokontroll av barnen. Att bli avbockad pa nirvarolistan markerar
overgingen fran den obligatoriska skoldagen till fritidshemmets frivilliga
verksamhet och ir en dterkommande rutin som visar att en verksamhetsform
tar 6ver ansvaret for barnet fran en annan.

Barnen i férskoleklassen slutar samtidigt som barnen i arskurs ett, medan
barnen i drskurs tva och tre har lingre dag i grundskolan och borjar sin dag pa
fritidshemmet 40 minuter senare. Pernilla pd Kotten beskriver det som att: ”Det
ir ett stindigt flode av barn som kommer och gir”. For att organisera
nirvarokontrollen avdelas oftast en pedagog fran varje fritidshem:

Klockan ir tio 6ver ett och tvd pedagoger med gula reflexvistar gir runt pa
skolgitden och bir pd nirvarolistorna. Barnen kommer giende eller
springande kors och tvirs Over skolgirden frin olika delar av
skolbyggnaderna. De kommer fram till pedagogerna i stérre och mindre
grupper. Pedagogerna markerar barnens nirvaro pé listorna genom att dra ett
streck Over barnets namn med en gul éverstrykningspenna. Ibland stannar
nédgot barn vid den vuxne men oftast springer de ivig for att spela boll, sitta
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och prata, klittra i klatterstillningen eller pd andra sitt sysselsitta sig tiden
fram till mellanmal. (Filtanteckningar, Stenberga)

Det stindiga kontrollerandet av vilka barn som kommit och vilka som gatt hem,
vilka som ska ga ivig till modersmalsundervisning, vem som ska ga hem sjilv,
med en kamrat eller pd en aktivitet utanfér skolan innebir att personalen
rutiniserar narvarokontroll genom att ligga ansvaret for detta pa en ordinarie
personal. Da det forekommit att vikarie skickat hem fel barn har personalen nu
rutiner f6r bade vem som svarar i telefonen och nirvarokontroll.

Virdnadshavarna har limnat in uppgifter om barnens vistelsetider men
forindringar 1 barnens schema férekommer stindigt. Forindringarna
kommuniceras genom lappar frin hemmet till fritidshemmet men foraldrar
ringer ocksd under eftermiddagen till fritidshemmet f6r att meddela att barnen
kan skickas hem. Pernilla berittar att det inte dr ovanligt att barnen anvinder
sina egna mobiler for samtal med foraldrarna:

Ibland sé vill de gd hem utan att det dr uppgjort i férvig. Ritt var det ar sa far
jag en lur i Orat eftersom treorna ofta har egna mobiler. (Filtsamtal, personal,
Kotten)

Personalens kunskap om att barnens vistelsetider plotsligt kan férdndras far
konsekvenser £6r hur de viljer att organisera verksamheten. Som exempel sa
beskriver Mona att det stora antalet barn med olika vistelsetider utgor ett hinder
for aktiviteter som innebir att en pedagog gir ivig med en grupp barn:

Det dr svirt med 6ver femtio barn som kommer och gir att gd ivig med ett
ging. Plotsligt 4r det ndgon som ska gd hem eller sd fir man vinta pa nan.
(Filtsamtal, personal, Hummeltotten)

Fa vuxna i relation till antalet barn i gruppen beskrivs begrinsa pedagogernas
mojligheter att ocksa utga ifran barnens olika erfarenheter, intressen och behov
Tommy siger:

Vi har ju manga barn hir som skulle mé bra av att prova lite mer. Vi férséker
ju etbjuda dom olika saker men det ar svirt om man ska fi det att ga ihop...
det dr ju vildigt stora grupper. (Filtsamtal, personal, Kotten)

Pedagogernas méjligheter att erbjuda en varierad och stimulerande verksamhet
ar sma och de beskriver att de har en mer 6vervakande funktion med ett
distanserat férhallningssitt till gruppen och fokus pa nagra fa av barnen. Detta
bekriftas i samtal med barnen som beskriver att pedagogerna ibland dr med och
spelar pingis eller spel men att de frimst gar runt och tittar till barnen. I
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exemplet nedan talar Malin och Maria, som frimst arbetar i férskoleklassen, om
hur de f6rr hade som ambition att se och bekrifta alla barn i gruppen dagligen
men att detta forandrats. De sager till varandra:

Kommer du ihdg for lingesedan nir vi sa: “Har du hunnit titta pd alla barn
idag?” Nu tittar vi alltid pa samma fem barn. Dom tysta hinner vi inte med.
(Filtanteckningar, Hummeltotten)

Pedagogerna har idag fokus pa nédgra fa av barnen och gissningsvis dr det de
barn som utmirker sig genom att synas och horas eftersom pedagogerna
beskriver att de inte hinner med de som ér tysta. Vanja sager:

Jag ser inte att det framférallt 4r behovet av att utveckla den pedagogiska
verksamheten som dr det stora problemet utan att det 4r s manga barn i
behov av stéd i kombination med lite resurser. (Intervju, personal,
Stenskolan)

Personaltitheten utgdr en viktig faktor for fritidshemmets verksamhet. Att se
och moéta varje barn, da det dr i personal i relation till antal barn férsvarar £6r
pedagogerna att utga ifran barnens olika erfarenheter, intressen och behov. Att
det finns ett behov, bland personalen pa skolan, av kunskap kring barn i behov
av stod visar sig bland annat genom den kompetensutveckling som ges.
Arbetslagen pa skolan har dterkommande samtal tillsammans med
skolpsykologen kring boken Problemskapande beteende vid  utvecklingsmissiga
Jfunktionshinder.”

Personalen i fritidshemmen beskriver ocksa att fritidshemmens
forutsittningar vad giller lokaler dr bristfilliga och daligt anpassade for den
verksamhet de vill bedriva. D4 det dr ett stort antal barn som ér kvar efter
mellanmal beridttar Pernilla att de ddrfér viljer att vara ute med barnen stora
delar av dagen:

Vi brukar vara ute tills barnen boérjar gd hem. Vi har ménga kvar till halv
fyra... sen borjar dom droppa av. (Filtsamtal, personal, Kotten)

I flera studier framkommer att fritidshem ges otillrickliga resurser vad giller
lokaler for verksamheten. Bostrém och Augustsson (2016) visar till exempel i
sin studie att en tredjedel av de lirare i fritidshem som deltog i en webenkit inte
var néjda med fritidshemmets inre lirandemiljé. Pedagogerna angav som

55 Boken Problemskapande beteende vid ntvecklingsmassiga funktionshinder ir skriven av Bo Hejlskov
Elvén (2009) som ir leg. psykolog. Problemskapande beteende definieras av férfattaren som
“beteende som upplevs som problem av personalen”.
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anledning att de saknade rum f6r bade lugnare och mer livliga aktiviteter, de
beskrev ocksa daligt anpassade lokaler med till exempel dilig ventilation och
ljudisolering. Pedagogerna i studien beskrev ocksa att det var svart att fOlja
styrdokumentens  intentioner utifrin de begrinsade forutsdttningar
fritidshemmen gavs.

I Stenberga dr en stor del av barnen ndrvarande dagligen. Forildrarnas
behov av plats i fritidshem blir tydlig, inte minst under lov och studiedagar.
Foljande situation utspelar sig da ett av barnen ska gd hem och det nésta dag ar
studiedag f6r grundskolans larare:

Zara pratar med Arians forilder. Arian vill vara ledig. Zara visar nirvarolistan
fér dem. Forildern siger till Arian: "Hela din klass 4r ju hir”. Zara sidger till
forildern: ”Det dr bara tre barn som inte dr hir” (pi studiedagen).
(Filtanteckningar, Hummeltotten, Stenskolan)

Av filtanteckningarna ovan framgar att ”som alla andra” ir ett argument som
anvinds for att férma barnet till att vilja vara pa fritids, vilket ocksa bidrar till
att reproducera forestillningen om att det dr “normalt” att vara i fritidshemmet
pa studiedagen. Det blir ocksa ett sitt for pedagogen att legitimera
verksamheten genom att pavisa att majoriteten av forildrarna valt att barnen
ska vara i fritidshemmet. Ytterligare exempel pé att behovet av fritidshem ar
stort under lovdagar blir tydligt nir de schemaférfragningar personalen gjort
infér sportlovet samlats in. Da jag bescker fritidshemmen under lovet dr mer
in hilften av barnen nidrvarande. I relation till statisttk om familjers
socioekonomiska férutsittningar och antal nirvarande barn under loven dr det
mojligt att familjerna inte har ekonomiska férutsittningar att vara ledig under
skollov och studiedagar.

Da det vanligtvis dr ett stort antal barn narvarande i fritidshemmen blir jag
darfor nyfiken pa varfor det plotsligt en dag 4r sa fa barn ute pa skolgarden:

Pratar med Inger pa garden. Hon har listan och sdger: ”Det ir firre barn nir
det dr barnbidrag. Dom hidmtar sina barn och aker till stan eller gir till
centrum. Det har alltid varit sd&. Dom hidmtar tidigt” (Filtanteckningar,
Stenskolan)

Som Inger beskriver det, dr anledningen, till att det dr fa barn 1 fritidshemmet,
att de ar och handlar med sina férildrar.

Forutsatt att barnen vill vistas utomhus en stor del av sin tid 1 fritidshemmet
innebir fritidshemsverksamheten pa Stenskolan innehallsmissigt en stor frihet
for barnen att sjilva disponera sin tid och vilja vad de vill géra. Det dr sillan de
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vuxna deltar i barnens aktiviteter dven om det ibland férekommer att en vuxen
gir ivig med en grupp barn fér att spela fotboll pa den nirliggande
fotbollsplanen. Pedagogerna finns till hands om barnen behover och
pedagogernas férhallningssitt kan liknas vid det Haglund (2016) beskriver som
en perifer position, dir pedagogen observerar och 6vervakar det som sker men
viljer att inte vara direkt involverad i barnens lekar.

Tillsynen eller 6vervakningen dr nagot som i flera studier beskrivs som en
av fritidspedagogers viktigaste kompetenser och uppgifter (Saar et al., 2012;
Strandell, 2013). Lofdahl (2010, s. 3) beskriver arbetet i fritidshem som ett
tredubbelt korsdrag dir ”pedagoger ska forhidlla sig till samhilleliga krav,
komplettera skolan och dessutom verka f6r en god och trygg milj6 f6r barnen”
Loéfdahl anvinder begreppet ’panoptikopeder” om pedagoger i fritidshem. Det
vill siga ”en person som har uppsikt 6ver alla barn, hela tiden och at alla hall
utan att det mérks bland barnen, men det dr ocksa en pedagog som inte bara
ska halla koll, hon ska samtidigt relatera detta till pedagogisk verksamhet”
(Lofdahl, 2010, s. 10).

Pedagogisk praktik

Som jag visat i exemplen tidigare strukturerar barnens vistelsetider i stor
utstrickning fritidshemmens verksamhet. Ett stindigt flode av barn som
kommer och gir, fa pedagoger och bristfilliga lokaler, tillsammans med ett stort
antal barn som beskrivs vara i behov av olika typer av insatser, har stor betydelse
f6r hur verksamhet organiseras. Pedagogerna beskriver att de fattar beslut i
stunden och anvinder tillgingliga resurser som filmvisning, iPads eller gar ivig
med ett stort antal barn till idrottshallen. Samtidigt legitimerar de verksamheten
genom att ordna aktiviteter som kan ses som atravirda och roliga av barn och
forildrar.

En dag nir jag kommer till skolan ér barn och pedagoger som vanligt ute pa
skolgirden. Jag gir fram och pratar med Pernilla som har ndrvarolistan i
handen:

Idag dr jag ensam med en vikarie efter halv tre. Det blir att ta fram alla iPads
och sitta pa en film. (Faltsamtal, personal, Kotten)

Filmvisning beskrivs som en rolig aktivitet fér barnen och pedagogerna talar
om att det dr forbehallet speciella tillfillen som fredag eftermiddag eller
lovdagar. Samtidigt 4r det en resurs pedagogerna anvinder for att skapa en
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fungerande verksamhet. Situationen ovan ir ett exempel pa det ”hir och nu”
som karaktiriserar verksamheten i fritidshemmen. Genom att erbjuda barnen
att se pa film och anvinda de iPads som finns tillgingliga vill Pernilla erbjuda
en verksamhet som av barn och férildrar kan ses som rolig och samtidigt trygg
och siker da det finns fa pedagoger tillgingliga.

Ytterligare exempel pa hur lokaler, tidsramar, antal pedagoger och barn far
betydelse f6r hur pedagogerna organiserar verksamheten ér tillgingen till en
idrottshall en dag i veckan. Kajsa, som alltid dr ansvarig for att ha idrott,
berittar:

Jag brukar ta med upp till 20 barn f6r att verksamheten kriver det och barnen
har valt det sjilva sd det brukar ga bra. (Filtsamtal, personal, Hummeltotten)

Genom att ga ivig med 20 barn blir det fidrre barn kvar i fritidshemmet att ha
uppsikt 6ver for kvarvarande pedagoger. Det blir dirigenom ocksa méjligt att
erbjuda en planerad aktivitet inne som pyssel, somnad eller malning, som kriver
mer forberedelser, uppsikt och engagemang av en vuxen. Tidigare forskning
visar att organiserade aktiviteter kan vara en strategi pedagoger anvinder for att
hantera en stor grupp barn (Hjalmarsson, 2013; Persson, 2008; Saar et al., 2012).

Dessa ordnade aktiviteter blir ocksd nigot som framhills i samtal med
forildrar. En eftermiddag kommer en férilder lite tidigare fOr att himta sitt
barn som denna dag ir ivig pa gympa med Kajsa i idrottshallen:

Zara siger: "Du kan g dit och himta honom eller komma tillbaka om en
timma”. Pappan fragar: "Dom har trevligt ddr eller?” och pedagogen svarar:
”Det dr inte alla barn som fir mdjlighet att ga dit”. (Filtanteckningar,
Hummeltotten, Stenskolan)

Aktiviteten framhalls som nagot atravirt och fa férunnat. Ett sitt att legitimera
verksamheten trots knappa resurser. Personalen ifragasitter dock den radande
resursférdelningsmodellen och menar att de resurser skolan tilldelas inte

motsvarar de behov som finns:

Jag tycker att vi dr lite, jag vet inte vad jag ska sidja s att jag inte ldter sd
forfordelad, men vi har inte fatt de resurserna vi behover. For man tror inte
att den hir skolan behover det. For tittar man pa skolan, och man ser lite
ytligt saddr... man ser en grupp med barn, jag tror inte att man ser kanske. ..
Det ser, om man uttrycker det sa illa da, bittre ut 4n vad det dr. (Filtsamtal,
Kajsa, Hummeltotten)

106



STENBERGA

Citatet ovan visar att Kajsa delvis genomskadar att det missgynnar dem att de,
uppritthaller en fungerande verksamhet trots att de inte ges de resurser de anser
sig behova.

Lokala villkor har som jag visat stor betydelse foér hur pedagogerna
organiserar verksamheten. Tommy, som arbetar pa Kotten, berittar att
fritidshemmets resurser i form av lokaler, utemiljé och framférallt klimatet i
barngruppen idr anledningen till att de valt att inte ha gemensam samling med
alla barn som Hummeltotten har. Han tar som exempel en film som visats, nir
personalen i fritidshemmet haft kompetensutveckling i systematiskt
kvalitetsarbete.”® Filmen ér inspelad i ett fritidshem i Nottland:

Dom har ju helt andra férutsittningar dir jimfort med oss. Dom har skogen
utanfér dérren och linga backar. Vi gér ju samma saker men det ir lite
rorigare, lite simre lokaler. Dom hade ett rum de kunde ldsa en vecka och dir
fick barnen bygga koja. (Faltsamtal, personal, Kotten)

Jag fragar vad han menar med “lite rorigare” och for att fortydliga ger han ett

exempel ifran filmen som visats:

Tommy beskriver malande hur barnen hade samling och satt i en ring och
pratade om en tidigare konflikt. Tommy férséker med rOsten, genom sitt
tonfall, visa hur de pratade: ”Nir du gjorde sa blev jag ledsen”. Han ligger
huvudet pa sned nir han siger detta som for att visa pd ett barn som visar
empati. Han fortsitter: ”Hade det varit i det hdr omradet si: Ville du nat
annat?”. Tommy tar ett steg fram och hdjer armen hotfullt 6ver huvudet som
for att ge ett slag, samtidigt som han siger detta. (Filtsamtal, personal,
Kotten)

Jag tolkar Tommys beskrivning av filmen och genom sin beskrivning av hur
samma situation skulle se ut pd Stenskolan, som att de skillnader som finns
mellan den verksamhet som visas pa filmen och den verksamhet som blir méjlig
i Stenberga, bade handlar om resurser i form av lokaler och utemiljé och den
kultur som utmirker de olika fritidshemmen. D4 fritidshemmets lokaler ocksa
anvinds av annan verksamhet dr det till exempel inte mojligt att lita barnen
bygga koja som sparas i en vecka. Tommy siger i citatet ovan att Vi gor ju
samma saker men det 4r lite rorigare”. Uttalandet kan forstas som det Ball, et
al. (2012) skriver om att policytexter, nir de omsitts i sociala praktiker av olika
aktérer som exempelvis rektorer, lirare och pedagoger, tolkas, anpassas och

% Den kompetensutveckling som ges for fritidshemmet pa Stenskolan syftar frimst till att inleda
arbetet med systematiskt kvalitetsarbete i fritidshem och drivs gemensamt fér hela omradet.
Systematiskt kvalitetsarbete i fritidshem ska enligt skollagen genomfoéras i vatje fritidshem.
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genomfors utifran den specifika praktik och de férutsittningar som ér kopplad
till denna. I Stenberga handlar det om stora barngrupper, bristfilliga lokaler,
social problematik bland barnen och fa personal. Innehillet i fritidshemmets
verksamhet beskrivs inte i styrdokumenten pa ett tydligt och detaljerat sitt vilket
Oppnar upp for olika tolkningar av vad verksamheten ska innehélla (jfr Ball et
al., 2012). Sa som verksamheten i Stenskolans fritidshem organiseras, genom att
barnen sjilva viljer sina lekar och aktiviteter och pedagogerna finns till hands
nir barnen behdver, kan det emellertid tolkas som att personalen utgar fran
skrivningar i styrdokumenten, vilket Tommy ger uttryck for i tidigare citat.

Sociala relationer mellan personal, foraldrar
och barn

Pa det sitt som arbetet dr organiserat pa skolan har pedagogerna i fritidshemmet
en god insyn i skolans planering och de har relationer med barnen som
inbegriper bade skolarbete och tid i fritidshemmet. Detta innebir att de triffar
manga av barnen och deras forildrar bade pa morgonen vid skolstart, under
skoldagen och vid himtning av barnen i fritidshemmet. Mona siger med
anledning av detta att:

Det kidnns bra att kunna siga till mamman som himtar att: ”Som din man
berittade i morse sa...” (Filtsamtal, personal, Hummeltotten)

Forildrakontakten beskrivs som viktig och 4ven om manga av barnen gar hem
sjdlva sa blir det tydligt att det finns ett engagemang hos pedagogerna nir de
talar om barnens férildrar:

Jag tror att vi har blivit lite bittre pa att bem&ta dom och se dom f6r att dom
ir personet, personligheter och di tinker jag mest pa fordldrarna for ungarna
det tror jag nog att vi fixar till stor del, men att férildrarna ocksa ska kinna
sig sedda. .. och liksom uppskatta dom. (Filtsamtal, Kajsa, Hummeltotten)

Av citatet framgar att det dr viktigt att ocksa forildrarna ska kdnna sig sedda
vilket ocksa blir tydlig i mina observationer och filtanteckningar. Manga av
torildrarna stannar och pratar en stund med pedagogerna bade nir de himtar
pé skolgirden och nir de kommer in f6r att himta sina barn i fritidshemmen.
Att ocksa bekrifta barnens forildrar kan forstas 1 ljuset av att personalen
beskriver ett socialt klimat dir antalet elever som behdver olika insatser har Gkat
de senaste aren. Kajsa som arbetat i 15 ar som fritidspedagog i omradet jaimfor
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dagens situation med hur det var dia hennes egna barn, som nu ér i
tjugodrsaldern, gick pa skolan:

Bédda mina déttrar har gitt hir. Da var det lite mera utspitt. .. alltsa de som...

dir det var problem, alltsi hemma och dir férildrarna inte var si engagerade

och de inte orkade och sa dir. Det var mer utspatt alltsd, det var en andel dér

det var fungerande familjer. Jag vet att det ldter ritt att siga saddr men dnda,

det har blivit ett storre koncentrat. Det dr mer, fler procentuellt dir man
behéver insatser f6r att det ska funka. (Intervju, personal, Hummeltotten)

Kajsa relaterar férindringen till barnens hemférhéllanden, féréildrars bristande
engagemang och f6rmaga. Ekrem, férilder till Selma, uttrycker liknande tankar:

Det finns inte samma engagemang bland férildrar idag som det fanns forr.
Nu miste bada férildrarna arbeta om man inte vill dra ner pa standarden och
hur hemmet dr paverkar ju barnen. (Filtsamtal, férilder, Hummeltotten)

Ekrem och Kajsa talar om férhallanden i barns uppvixtvillkor dér férildrar, om
in av olika anledningar, inte dr nirvarande for barnen och dirigenom inte kan
engagera sig pd samma sitt idag som f6rr. Forildrars (bristande) engagemang
kopplas i citaten ovan till férildrars resurser i form av tid eller f6rmaga men
ocksa till ekonomiska resurser.

Den sociala problematiken hos manga av barnen framstar ocksa som en stor
anledning till att personalen beskriver att det blivit tyngre att arbeta pd
Stenskolan. De kopplar detta till de senaste drens forindring av
elevsammansittningen. Stina, som har arbetat linge i omréidet relaterar till
boendeform, férildrars férvintningar pa barnen och studiemotivation nir hon

talar om eleverna pa skolan:

Om du hade frigat mig nir jag borjade da pa -90 talet, i slutet av -90 talet, dé
skulle jag ha sagt att: Vi har ju blandade grupper och vi har elever frin
villorna, vi har elever frin bostadstitterna och vi har elever frin
allminnyttan” f6r det hade vi. D4 hade vi ocksd grupper som var
studiemotiverade, férildrar som hade férvintningar pa barnen och om det
var nagra elever i klassen som dé inte madde bra eller hade svérigheter eller
s4, sd var det dnda littare att hantera det. Gruppen i sig var starkt birande.
Idag idr det inte pd samma sitt. (Faltsamtal, personal, Stenskolan)

Flera av de jag talar med pd skolan uttrycker liknande dsikter. Malin sidger:
Det dr médnga barn som behéver bli bekriftade och fd stéd i vardagen pa olika

sitt och det 4r s& manga som behéver bli sedda som aldrig har fatt det dér
goa. (Filtsamtal, personal, Hummeltotten)
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Pernilla bekriftar detta och siger: ”Jag tror alltsd att det 4r manga som inte
riktigt far den positiva pushningen”. Vanja beskriver problematiken sa hir:

Vihar ju si manga barn pa denna skola som har olika diagnoser, vi har manga
barn som har socioemotionell problematik och de som inte mar bra som har
bredare problematik. (Intervju, personal, Stenskolan)

Andelen elever i behov av stod beskrivs ha 6kat men Stina siger ocksa i citatet
tidigare att “gruppen i sig var starkt bdrande” dd det fanns en annan
elevsammansittning. Samtidigt som personalen talar om barnens individuella
svarighet beskriver de ocksa att sammansittningen av elever pa skolan har
betydelse for det klimat som utvecklas mellan barnen pa skolan. Detta kan
forstas som att den elevsammansittning som tidigare fanns pé skolan, det vill
siga en storre andel studiemotiverade elever, strukturerade den sociala
praktiken, vilket fick som konsekvens att arbetet ocksd upplevdes mindre
betungande. Inom forskningen talas det om kamrateffekter, dir en individs
beteende eller attityd har en direkt inverkan pa andra elever i klassrummet (jfr
Dovemark, 2008; Kallstenius, 2010). Svensk forskning har visat att
kamrateffekter har en relativt stor inverkan, framfér allt pa de ligst presterande
eleverna vad giller betyg (Gustafsson & Yang-Hansen, 2009) satillvida att
enskilda individers studiemotivation paverkas av ridande uppfattning kring
vikten av utbildning. Med fler studiemotiverade elever kan séiledes elever med
mindre motivation och kanske forildrar som av olika anledningar inte engagerar
sig i barnens kunskapsinhimtning, fa draghjalp.

Det b6r ocksa ses 1 ljuset av minskade resurser, stérre barngrupper, 6kade
krav pid madlupptyllelse och firre vuxna i skolan. Antalet barn med
neuropsykiatriska diagnoser har Okat kraftigt de senaste decennierna (jfr
Socialstyrelsen, 2011). Med mindre barngrupper och fler vuxna i skolan dr det
troligt att andelen barn som ar i behov av stéd kunnat fa den hjilp de behover
utan att diagnostiseras da diagnoser ofta anvinds som ett medel for att fa 6kad
tilldelning av resurser (jfr Isaksson, 2009; Lutz, 2009; Nilholm et al., 2013).
Detta trots att skolor har skyldighet att ge elever det stéd de behdver utifran
deras behov.

Samtidigt som personalen beskriver att det understundom ar tungt att arbeta
pa Stenskolan talar de ocksd om att det pa skolan finns ett arbetssitt som gor
att de trivs. Inger har arbetat i femton ar pa skolan:
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Vi dr ett hirligt ging pa skolan. Det dr speciellt att jobba hidr med dom hir
barnen. Har man vant sig vid det, detta arbetssittet si slutar man inte.
(Filtsamtal, personal, Stenskolan)

Uttalandet kan tolkas som att elevsammansittningen utgdr en forutsittning for
den kultur och arbetssitt som finns pa skolan och ér det som definierar varfor
personalen trivs pd skolan. Vad som ér ”’speciellt” med att arbeta pa Stenskolan
framgar inte explicit men Maria som arbetar i férskoleklassen berdttar till
exempel att hennes erfarenheter av att: ha jobbat med invandrarbarn” sigs
som en merit nir hon fick anstillning pa skolan. Uttalandet antyder att
“invandrarbarn” dr en grupp elever som kriver sirskilda kunskaper och
firdigheter. Gruber (2007) wvisar till exempel i sin avhandling hur
“invandrarelever” gors till en sirskilt resurskrivande elevkategori bland lirarna
1 vardagen, men ocksa i férhandlingar med kommuntjinstemin, om skolans
ekonomiska tilldelning,

Pedagogerna talar om att det finns en arbetsglidje och gemenskap pa skolan
och i fritidshemmet, inte bara mellan kollegorna utan ocksd med barnen:

Den hir arbetsglidjen och gemenskapen som finns pa fritidshemmet da
menar jag inte bara mellan kollegorna, utan det dr ju en form av
arbetsgemenskap med barnen ocksé. Att fi vara en del i alla dom hir barnens
vardag, ja... det kan jag prata om precis hur linge som helst... Pa nat vis gor
man skillnad som har betydelse. (Filtsamtal, Kajsa, Hummeltotten)

Aterkommande i personalens beskrivningar av arbetet pa Stenskolan framhalls
de sociala relationerna med barnen. Pernilla beskriver till exempel det positiva
med att arbeta pi Stenskolan som att: ”fa dela stunder med barnen”. Asa som
arbetat linge pa skolan forklarar:

Det hir 6ppna och férutsittningslésa som dom hir barnen pé den hir skolan
har pa nat vis. Dom ger vildigt mycket till varandra och till oss. (Filtsamtal,
personal, Stenskolan)

Att gora 7skillnad som har betydelse” som Kajsa talar om kan beskrivas som
den kultur, eller de gemensamma virden, som karaktiriserar Stenskolan. Det
kan ocksad kopplas till en legitimeringsaspekt. I en vardag som dr full av snabba
beslut, brist pa tid £6r att planera och utveckla verksamheten, framhalls virden
som kan kopplas till yrkets traditionella kunskapsbas. En viktig del i denna
kunskapsbas och centralt i yrkesutovningen 4r arbetet med barns sociala
relationer (jfr t ex Hansen, 1999; Haglund, 2016; Hjalmarsson, 2010; Johansson,
1984; Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2007b, 2014).
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Personalen beskriver att de inte hinner méta och bekrifta alla barn dagligen
men siger att de pa olika sitt forsoker visa att de ser barnen. Detta kan ske
genom blickar, korta kommentarer, en klapp pa axeln, en kram i forbifarten
eller med sma gester tvirs 6ver skolgirden. En del barn vill ha och far mer
uppmirksamhet medan andra inte s6ker samma bekriftelse. Kajsa sidger en dag
da hon avslutat dagen med eleverna i grundskolan och passerar f6rbi mig pa
vig till nidsta arbetsuppgift i fritidshemmet: ”Jag tror att man trinar sina
synapser vildigt bra som pedagog alltsd”.”” De stora barngrupperna fir som
konsekvens att pedagogerna i fritidshemmet har sma mdjligheter till lingre
stunder tillsammans med enskilda barn vilket leder till att de utvecklar olika sitt
att bekrifta barnen, géra snabba kopplingar och bedémningar. Samtidigt som
pedagogerna beklagar sig Gver bristen pd planeringstid och alla plotsliga
forindringar blir det tydligt att detta 4r nagot som pedagogerna ser som en
styrka eller kompetens i sitt arbete. Andersson (2013) beskriver pa liknande sitt
hur fritidspedagogerna i hennes studie talar om flexibilitet som en viktig
kompetens for fritidspedagoger. Som flera studier visar (se t.ex. Hansen, 1999;
Hjalmarsson, 2010; Johansson, 1984) si beskrivs det som viktiga uppgifter for
pedagogers arbete i fritidshem att ge omsorg, skapa trivsel, samtala, lyssna och
vara en engagerad vuxen. I detta ingdr att ha kunskaper om och nira relationer
till barnen och ocksa att samverka med vardnadshavarna

Personalen i Stenberga betonar barnens behov av omsorg och trygghet
utanfér familjen. Personalen i fritidshemmen beskriver att de ocksa vill bekrifta
barnens forildrar vilket kan vara en konsekvens av att det i omréadet finns ett
6kande behov av barn i behov av stéd.  Ett ndra samarbete med
vardnadshavarna utgdr en viktig grund f6r arbetet med barn i behov av stéd
och ir inskrivet 1 skollagen (SFS 2010:800). Personalen far pa sa sitt en funktion
som syftar till att kompensera for brister i barnens hemférhallanden (jfr
Evaldsson, 1993; Johansson, 2002).

Nir pedagogerna talar om skolan och elevgruppen sa dr det en konstruktion
av hur det dr att arbeta pa Stenskolan. Samtidigt bidrar det till att forma en
identitet som pedagog pd skolan. Den kollektiva identitet som personalen
beskriver genom att tala om: Vi pa den hir skolan” och ”Det idr speciellt att
jobba hir” ger en styrka i sig men kan ocksa innebira att de anpassat sig till

57 En minniskas hjirna bestir av mer dn 100 miljarder nervceller som hanterar och bedémer
information i form av elektriska signaler. Varje nerveell i hjarnan kontaktar 1000- tals andra nervceller
i specialiserade strukturer som kallas for synapser (https://liu.se/forskning/foass/tidigare-
foass/bjorn-granseth?l=sv).

112



STENBERGA

skolans strukturella villkor. Den gemenskap och samhorighet personalen
uttrycker 1 olika sammanhang kan ocksd tinkas Overbrygga de negativa
aspekterna av arbetet och samtidigt gora situationen pa Stenskolan mera
uthirdlig for personalen. Personalen i Stenberga beskriver att de vill ha en
personlig och nira relation till barn och férildrar, samtidigt som det blir
uppenbart att de endast har begrinsade moijligheter till detta. Personalens
intentioner fir inte si stort genomslag i verksamheten.

Normer och varden

Klimatet pa skolan beskrivs som stundtals hart och den sociala problematiken
hos ett stort antal elever pa skolan ir ett aterkommande samtalsimne under
filtarbetet pa Stenskolan. Ofta handlar samtalen med och bland pedagogerna
om icke-fungerande sociala relationer framforallt under skoltid och hur
pedagogerna i fritidshemmet 4r involverade i dessa pa olika sitt:

Det ir tungt nu. Det ér slagsmal varje dag bland fyrorna. Det dr en man pa
dom hela tiden. (Filtsamtal, Tommy, Kotten)

En pedagog fir avdelas till nagra fd elever som hamnar i olika handgripliga
konflikter och nir jag talar med rektor fér Stenskolan, blir det tydligt att
framférallt rasterna under skoltid, 4r oroliga med manga incidenter: Vi har
jattemdnga ute dnda hinder det saker”.

I faltanteckningar och i samtal med personalen pa skolan blir det tydligt att
barnen manga ganger anvinder ord som kan uppfattas som otrevliga och harda.
Personalen beskriver att detta accepteras eller tolereras bland barnen och att
barnens olikheter dr en resurs i det pedagogiska arbetet:

Jag kan tinka mig att ndr man besdker... alltsa det dr ju mycket som ér en
fasad och det ér ju hdrt. Dom siger kanske inte sa trevliga ord och si, men vi
kan ocksa ging pa gang aterkomma, min kollega och jag, till: "Men tink dndé
vad dom gar med pa att det barnet dr som det dr”. Alltsa riktigt sa dar du vet,
exkludera sig sjilv i sitt sitt att se ut eller sitt sitt att vara eller si men att dom:
’Ja, sa hir dr den personen”. Vi dr ganska bra pa det hir: ”Ja, du tinker sa
hir men sd hir tinker den hir andra” eller ”Du gor sd hdr men sa hir kan
man ocksa géra” och visa pé olikheterna och att det 4r berikande. (Intervju,
Kajsa, Hummeltotten)

Genom att vistas i en verksamhet dar olikheter ses som berikande, beskriver
personalen att barnen far méjlighet att utveckla forstaelse for olika sitt att vara
och tinka:
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Det finns ocksa en massa fordelar att gi 1 en ... livets skola pa nit vis...
Nagra av foérildrarna har akademisk utbildning, nigra har inte, ndgra ér fran
Sverige och nagra ir inte fran Sverige. .. alltsa det dr en rik flora pa nit vis av
barn. Dom ir inte stopta i nin form sidér utan att dom ir liksom som dom
ir. Det kan jag aterkomma till ibland och kdnna att hur man accepterar andra
da ... och férhoppningsvis har man med sig det i livet ocksa dd. (Filtsamtal,
Mona, Hummeltotten)

Den socialt och etniskt blandade elevsammansittningen beskrivs som en
tillodng och detta, menar personalen, fir férhoppningsvis positiva konsekvenser
i form av att barnen i framtiden har erfarenheter som handlar om att acceptera
manniskors olikheter. Att bekrifta och se barnens olikheter dr nagot
pedagogerna pa Stenskolan beskriver som en styrka i sitt arbete med barnen

och nagot barnen ocksa ér bra pa:

Vi har inte dom bista forutsittningarna men... det hér vill vi, alltsa vi talar
om att vi inte alltid far ihop det, men hir ska man kdnna sig sedd och omtyckt
ocksd for den man ir. Det finns liksom ett tillitande. Alltsa det dr vildigt
miénga toleranta ungar. (Filtsamtal, Kajsa, Hummeltotten)

Personalen talar om att de inte har de bésta forutsittningarna, vilket kan forstas
som brist pa personal, stora barngrupper och knappa ekonomiska resurser. Att
barnen omtalas som toleranta kan tolkas utifran att personalen beskriver dagliga
slagsmil och hdrda ord. Som exempel si beskriver Mona pa Hummeltotten att:
”Manga av barnen har svirt med turtagning”.

Samtidigt som pedagogerna beskriver det som en resurs att barnen ar olika
bidrar de pa olika sitt till att uppritthélla kollektiva identiteter genom att i olika
sammanhang anvinda strukturella principer som flickor, pojkar, dlder och
etnicitet. Foljande exempel ér ifrin den regelbundet dterkommande samlingen
pa Hummeltotten. Samlingen 4r starkt rutiniserad och har ofta samma inslag,
Syftet med samlingen ir enligt pedagogerna bland annat att skapa ett tillfalle dir
barn och pedagoger far méjlighet att utbyta information, berdtta om kommande
och tidigare hindelser, diskutera gemensamma regler, kinna delaktighet och
inflytande och arbeta med gemensamma normer och virden. Som jag tidigare i
kapitlet visat dr det ocksa ett sitt att organisera verksamheten for att barnen ska
fa méjlighet att prova olika aktiviteter. Det stora antalet barn som ska samlas,
nir eftermiddagens aktiviteter ska organiseras, fir som konsekvens att
personalen anvinder strukturella principer som tidsbesparande strategi:

37 barn sitter pa golvet i tre rader, med ansiktet vdint mot den stora
whiteboarden och vintar p4 att samlingen ska bérja. Barnen i arskurs tre har
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dnnu inte kommit dé de slutar senare. Zara haller idag i samlingen och siger:
”Kan vi se om vi kan f3 till fyra fina rader?” Hon skriver pa tavlan: Pyssel, Sy,
Mala, Frisersalong, Gympa, Ute. Fyra av barnen har satt sig i ladorna med
klossar vid fonstret. Ett barn sitter pa bordet. Nagra barn sitter eller halvligger
i soffan. De skojbrakar och leker under dynorna. Hon siger till barnen som
satt sig utmed fonstret i klossladorna ”Kan ni flytta er tjejer”. Barnen reser
sig och sitter sig i raden med sina klasskamrater. Frin héger hérs en pedagog
som hojer rosten: "Melvin! Dom lidorna héller inte att sitta i” ”Ah Melvin!
Det vet dul”. Nigra barn pa andra raden boérjar sjunga
”digidiggidingdingding”. Kamraterna bredvid sdger: “SCHHHHH!”
Pedagogerna férsoker fa barnen att vara tysta genom direkta tillsdgelser och
hyssjande. Kajsa hojer résten: ”Men Melvin!l Da blir jag arg pd riktigt”.
Pedagogerna pratar lite tyst om att de inte har haft tid att planera dagen och
de dr markbart trétta och irriterade. Kajsa sdger till barnen:” Det dr lite
speciellt for oss vuxna ocksd”. Zara sitter sig sedan pd en ldg stol vid
whiteboarden och Kajsa tar en stol och sitter sig bredvid henne. Kajsa
kommenterar att: “Det dr lillelérdag och halva arbetsveckan dr gjord. Idag ar
det tviorna som ska ha gympa”. (Filtanteckningar, Hummeltotten)

Den ovan beskrivna situationen dr tinkt att illustrera den rutinmissigt och
regelbundet aterkommande samlingen pa Hummeltotten och kan analyseras
utifran flera aspekter. Samlingen pa Hummeltotten har en skolliknande karaktir
(jfr Haglund, 2004). Barnen har smd méjligheter att sjdlva styra 6ver samlingen
och férvintas ricka upp handen nir de vill siga nagot. Alltf6r manga barn 1 ett
rum, som samsas om platsen framfor whiteboarden, i kombination med sniva
tidsramar, gor att flera tidsbesparande strategier anvinds av pedagogerna. Det
ir den vuxne som fordelar ordet och det finns en given ordning och uttalade
regler fér vad som férvintas av barnen. Aterkommande ir att biologiskt kén
och alder anvinds som organisationsprincip vid tillsigelser, placeringar och
gruppindelningar. Barnen sitter pa rader vid samlingen ordnade efter skolklass.
De far resa sig, och ga till mellanmal, efter att pedagogen sagt: ’tjejerna 1 tvaan
far ga”, 7killarna i ettan far ga” och sa vidare. Pa skolan ir skolklasserna
organiserade utifran att barn med samma modersmal gar i samma klass. En
konsekvens, som blir uppenbar i samlingen, dr att nir pedagogerna da siger att:
“tjejerna i tvaan far ga” sd reser sig ett antal flickor med samma modersmal och
gar ivig. Genom hur samlingen organiseras kan kollektiva identiteter som
flickor, pojkar och skolklass, uppritthéllas och de utgor samtidigt en grund for
en kinsla av samhérighet f6r barnen (jfr Hall, 1996). En oavsedd konsekvens
blir dock att pedagogerna, da de anvinder strukturella principer som kén och
alder, kan bidra till att uppratthalla forestillningar om dessa sociala kategorier
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som statiska och givna.” Yttetligare exempel pd hur barnen pa kategoriseras
blev tydligt i citat tidigare ddr Mona siger: “nagra dr frin Sverige och ndgra ir
inte fran Sverige”. Som framgar av citatet kategoriseras barnen pa skolan utifran
principen ’svensk” och "icke svensk”. En reflektion jag gor dr ocksa att alla de
bécker som finns i fritidshemmet dr pa svenska. Mening skapas genom de
representationer vi anvinder oss av och hur vi benimner minniskor kan
komma att uppfattas som naturligt. For barnen kan det vara si att
identifikationen med positionen som "flicka/pojke” eller ’svensk/icke svensk”
ir en kinsla till gemenskap, men det kan ocksa bidra till att begrinsa barnens
identifikationsméjligheter. Enligt Giddens (1984) formas alltid maktrelationer
mellan minniskor som visar pa dominansférhallanden, vilket kommer till
uttryck som skilda sociala positioner.

Tidigare forskning visar till exempel att ”svenskhet” ses som norm i bade
forskola och grundskola (jfr Andersson, 2003; Gruber, 2007; Jonsson, 2007;
Lunneblad, 2006; Lunneblad & Asplund Carlsson, 2009; Runfors, 2003). Att
vara ’svensk” kan da spegla en uppfattning om att detta dr ndgot atravirt och
tillskrivas mer positiva virden dn vad kategorin icke svensk” gor (jfr Giddens,
1985; Hall, 2003).

Som jag visat i exemplet frin samlingen sa dr det bade vuxna och barn som
paminner dem som bryter mot, bade uttalade och outtalade, rutiner och regler.
I just denna samling ir det Melvin som flera ganger blir pamind om att vara tyst
och sitta ned pa golvet tillsammans med de andra barnen och inte i klosslddan.
Barn och vuxna bidrar, genom tillsigelser, till att uppmarksamma de barn som
pé olika sitt inte f6ljer den sociala ordningen Den milda maktutévning som till
exempel Markstrom (2005) 1 sin avhandling beskriver som styrning via tid tycks
vara omdjligt i detta sammanhang. Att tystna och titta koncentrerat pa barnet
och sedan invinta att barnet ska sitta sig pa en viss plats finns inte tid f6r pa
Hummeltotten. Nar jag vid ett senare tillfille frigar om denna situation
forklarar Kajsa att hon kan vara vildigt bestimd och tydlig med att barnen ska
vara tysta vid samlingen:

58 Forskning visar att gruppindelningar och insatser inom sambhillsinstitutioner som skola, férskola
och fritidshem ofta baseras pa strukturella principer som kon, alder och etnicitet (jfr Thorne, 1993).
Det ir till exempel teorier om barns kognitiva utveckling, som grundar sig i att inlirningens fétlopp
ar linjart och framadtriktat, som ligger till grund f6r hur kursplaner och skolformer dr uppbyggda
(Elfstrém, 2005; Hultqvist, 1990). Likas4 4r idéer om olika faser i livet som barndom, ungdom, vuxen
och alderdom centrala f6r hur samhillen organiseras. Manniskor sirskiljs pd olika sitt utifran alder
och férvintas agera utifrdn normativa f6restillningar om vad ménniskor i samma alder ska gora eller
siga (jfr Halberstam 2005).
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Da ir jag ritt hard alltsa men dd dr det for att det dr nigon form av
informationsutbyte eller att ndgon annan har nigonting att sdga som man ska
lyssna pa; du ska visa respekt f6r den som pratar, men inte att jag ska visa
min auktoritet eller sa. (Filtsamtal, Kajsa, personal, Hummeltotten)

Det Kajsa beskriver kan kopplas till det uppdrag som i liroplan och allminna
rad beskrivs som grundliggande virden. Jag fragar Kajsa hur hon tinker om att
nagra barn utmirker sig vid samlingen genom att inte géra det som forvintas
och att pedagogerna ging pd ging ger samma barn tillsigelser infér hela

gruppen:

Ja det ir inte alls bra, ja det dr sikert tréttsamt for det barnet och ett fel jag
g6r och att man har ont om tid, och sé tjoar man till och si blir det... man
gor girna det man redan har gjort och sd fortsitter man med samma.
(Féltsamtal, Kajsa, personal, Hummeltotten)

Den rutiniserade samlingen gor att pedagogerna i stunden inte reflekterar 6ver
sina handlingar vilket far konsekvenser som inte dr omedelbart uppenbara.
Kajsa kan, nir hon senare far fragan av mig, sitta ord pa sina handlingar vilket
gor att hon ser att hon agerar motsigelsefullt. Hon forklarar att det handlar om
brist pa tid, men sdger ocksa att ” man gor girna det man redan har gjort och
sa fortsitter man med samma” vilket visar pa att hon agerar utifran praktisk
kunskap och fritidshemmets rutiner. I detta fall far det konsekvenser for de
barn, och i synnerhet Melvin som vid denna samling, men dven vid andra
tillfallen, ofta far hora sitt namn i samband med tillsdgelser. Den position som
erbjuds Melvin i detta sammanhang kan beskrivas som ett ’barn som utmanar
fritidshemmets sociala ordning” och i samlingen medverkar biade barn och
pedagoger till att etablera denna sociala identitet.

Ytterligare exempel pa hur pedagoger och barn pa olika sitt och i olika
sammanhang medverkar till att uppritthalla skolans och fritidshemmets rutiner
och regler, blir tydligt en dag nir jag sitter pa skolgirden. Emil kommer fram
till mig ndr jag sitter och skriver i min anteckningsbok. Jag beskrev under
rubriken delaktighet i filtet hur Emil uppmarksammat att jag skrev ett ”fult ord”
och han siger vid samma tillfille att han inte tycker att jag ska skriva ner detta:

’Jag tycker inte du ska gbra det, fréknar kan ocksa fa gult kort”. Jag har inte
hért talas om gula kort tidigare och frigar honom vad gult kort dr och varfér
man fir det. Han berittar att: "Man kan fi gult kort och det dr liraren som
skriver det och de gula korten skickas till rektor”. Jag fragar om han kinner
nagon som fatt gult kort och han svarar: ”Wille. Han har fatt gult kort flera
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tusen milliarder ganger. Han gar runt och siger fula ord. Han ér si dum och
slass”. (Filtanteckningar, barn, Stenskolan)

Som ett sitt att géra barnen medvetna om o6nskade beteende skapas olika
system for att uppritthalla ordningen. Gult kort anvinds i manga idrotter for
att markera att en spelare erhaller en varning. Inom fotboll blir spelaren utvisad
efter tva gula kort. Det blir tydligt att systemet med “gult kort” férutom att
avskricka Emil frin att sdga fula ord ocksa bidrar till att géra Emil uppmarksam
pa de barn som av olika anledningar inte agerar i enlighet med raidande normer,
regler och beteende. Systemet med “gult kort” fiar som konsekvens att vissa
barn tydligt positioneras av bade barn och vuxna som ”’barn som bryter mot
den sociala ordningen pa skolan”.

Barnens sociala relationer

Under en stor del av eftermiddagen vistas barnen utomhus och det blir patagligt
att barnen fran de tvd fritidshemmen med nédgra fa undantag inte leker
tillsammans pa skolgarden. Barn och pedagoger talar om barnen i fritidshemmet
som Hummeltottsbarn och Kottenbarn och beskriver att de leker med barn i
samma skolklass. Tommy bekriftar detta men siger, samtidigt som han pekar
pa en grupp barn pa skolgarden:

Det finns barn som inte har kompisar i samma klass. Dir till exempel pa

Kingrutan dr det ett Kottenbarn och resten dr Hummeltottens barn.
(Filtsamtal, personal, Kotten)

Just detta barn som Tommy siger inte har kamrater i samma klass, har alltsa
hittat ett ssmmanhang att vara i, men det finns ocksa barn som gar ensamma
eller befinner sig i utkanten av kamratgrupperna. En dag gar jag fram till Sandra
som jag ser std ensam utanfor ingangen till matsalen trots att det dr mer dn 45
minuter kvar tills det dr dags att dta. Hon berittar att hennes kamrater har gitt
hem efter skolan och att hon inte har nigon att vara med pa fritidshemmet
vilket hon tycker dr trakigt. Nagra av de kamrater hon umgas med under
skoltiden och hemma har inte ritt till plats i fritidshem. Pa Kotten dr detien av
klasserna hilften av barnen som inte dr inskrivna i fritidshemmet. Pernilla
torklarar varfér det dr sd méanga barn som inte gar pé fritidshemmet:

Hilften av barnen i klassen gar inte pé fritids. Jag tror att deras forildrar dr
arbetslosa eller sjukpensionirer. (Filtsamtal, personal, Kotten)
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Av Pernillas uttalande framgér att det inte dr ett aktivt val barn och forildrar
gjort. Detta far da som konsekvens att barnen inte kan leka tillsammans efter
skoldagens slut. Det blir uppenbart att det ér i skolklassen manga av barnen
skapar allianser med kamrater (jfr Dahl, 2011; Lofors-Nyblom, 2009) och att
barnens begrinsade ritt till plats i fritidshem inverkar pd deras kamratrelationer.

Da barnen i fritidshemmet dr utomhus hinder det ibland att barn som inte
har ritt till plats i fritidshemmet drSjer sig kvar pa skolgarden fOr att vara
tillsammans med sina kamrater en stund. En dag efter mellanmalet nir jag,
tillsammans med manga av barnen och tvd av pedagogerna gatt in, ser jag en
flicka jag inte kinner igen. Jag fragar om hon ir ny i fritidshemmet och Pernilla
berittar att flickan dr och hilsar pa. Hon har fitt lov av sin mamma och Pernilla
att vara pa Kotten idag. Flickan har tidigare varit inskriven i fritidshemmet och
tre av hennes klasskamrater gir pa Kotten. Flickans mamma 4r nu
arbetssokande sa dottern har inte ritt till plats i fritidshemmet. Pernilla férklarar
att barnen lekte tillsammans ute pa skolgarden och att hon efter mellanmalet
fick f6lja med sina kamrater in.

Yttetligare exempel pa hur ritten till plats i fritidshemmet inverkar pa
barnens sociala relationer ger en forilder som jag talar med nir hon star och
vintar pa sitt barn pa skolgarden. Charlotte berittar att hon ér férildraledig och
upplever att sonen hamnat utanfor gemenskapen i skolan:

Det hinder ju mycket pi fritids pi eftermiddagarna som han missar och
fritids 4r ju vildigt socialt. Han bjuder hem en kompis nan gang i veckan och
tar med sig hem och sd fir fordldern himta hos oss. (Filtsamtal, férdlder,
Stenskolan)

Det sociala relationsarbetet mellan barnen har f6r manga redan paborjats nir
de anlinder till fritidshemmet. Det som har bestimts under den obligatoriska
skoldagen eller dagen innan har stor betydelse f6r manga av barnen och deras
lekrelationer under eftermiddagen. Lofors-Nyblom (2009, s. 220) ser till
exempel i sina intervjuer med niodriga elever i skolan att: ”’Den norm som dr
helt dominerande i elevdiskursen dr, som tidigare framhallits, att man som elev
madste se till att man har kamrater, for utan kamrater betraktas man inte som
normal i barnens 6gon”.

En utgiangspunkt i studien dr att de processer som sker maste forstds i
relation till omréddets specifika villkor (Giddens, 1984) vilket innebir att det 1
Stenberga ofta inte handlar om att arbeta deltid, himta tidigare eller pa andra
sitt vilja om barnen ska vara i fritidshemmet eller inte. Méanga av barnen pa
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Stenskolan har férildrar som dr arbetssokande vilket innebir att barnen inte har
ritt till plats i fritidshemmet. Eller som i exemplet ovan férildraledig. De regler,
som utgor grund for fritidshemmets frivilliga verksamhet blir dirigenom ocksa
ett hinder f6r manga av barnens kamratrelationer.

Pa fritiden umgas barnen frimst med klasskamrater som de bor nira. Barnen
berittar ocksé att deras foraldrars sociala nitverk spelar roll f6r vem de umgis
med pd fritiden. Tva barn som jag ofta ser vara tillsammans berittar att deras
“pappor iar kusiner”. De talar samma sprak och deras familjer umgas privat.
Som jag nimnt tidigare sa dr det en stor grupp elever med samma modersmal
som gir i samma klass. Manga barn med samma modersmal i en klass,
tillsammans med ett starkt nidtverk utanfér skolan dir familjer umgas, kan
tinkas bidra till att fOrstirka kidnslan av samhorighet. Strukturerande for
barnens relationer under eftermiddagen ir saledes de grupper barnen har delats
in 1 utifran alder men ocksa utifran vilket sprak de talar. Gruppindelningarna i
skolklasserna har betydelse for kinslan av samhorighet, men indelningarna
utifrin modersmal kan ocksa tinkas forstirka forestdllningar om kollektiva
identiteter som statiska och givna.

Sammanfattning

Stenberga beskrivs som ett omrade med spraklig mangfald, social utsatthet och
sociala problem. Foérildrar beskriver en oro for det 6kande véldet men tycks
acceptera utvecklingen och anpassar vardagen till detta. Skolvalet har hir haft
stort genomslag. Skolor med ”’synliga minoriteter” och social problematik viljs
bort till f6rman fér andra skolor.

Pedagogerna i fritidshemmet har sin arbetstid férlagd till den obligatoriska
skoldagen. Tydligt blir att verksamheten i fritidshemmet blir underordnat
grundskolans verksamhet. Pedagogerna i fritidshemmet kinner emellertid en
stor kollegialitet med Ovrig personal pa skolan

Verksamheten i fritidshemmen struktureras av stora barngrupper, fa
pedagoger och bristfilliga lokaler. Trots knappa resurser forstker personalen
ordna aktiviteter som ska vara roliga och meningsfulla for barnen. De
genomskadar emellertid forutsittningarna fér verksamheten men bidrar
samtidigt till att uppritthalla ridande lokala villkor.

Nir personalen talar om uppdraget framgir att de vill kompensera foér
barnens och deras familjers sociala villkor men barngruppernas storlek gor det
svart att realisera detta. Personalen 1 fritidshemmen far frimst en 6vervakande

120



STENBERGA

position och pendlar mellan att 6vervaka och ingripa. Nir personalen i
fritidshemmen talar om barnen framhalls den blandade elevsammansittningen,
vad giller sociala och etniska skillnader som en resurs, genom att barnen far
med sig positiva erfarenheter av minniskors olikheter. Samtidigt uppritthalls
forestillningar om olika kollektiva identiteter genom skolans klassindelningar,
personalens gruppindelningar och férestillningar om till exempel barnen i
fritidshemmet som ”’svenska” eller ”invandrare”.
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7. BJORKBERGA

Bjorkberga ligger i en glesbefolkad bygd med 5 mils pendlingsavstand till storre
stader. Samhallet har ungefir 200 invanare och runt omkring ligger akrar, dngar
och betesmarker. Bebyggelsen utmirks frimst av roda gardar, enfamiljshus,
histgardar, jordbruksfastigheter och fére detta mjolkgardar. Bygden erbjuder fa
arbetstillfillen och dérfoér pendlar ménga av invanarna till omgivande titorter. I
Bjorkberga finns forsamlingsverksamhet, idrotts- och hembygdsférening men
begrinsat med métesplatser for unga att samlas pa. Kollektivtrafiken dr daligt
utbyged och det gir fa turer till och fran orten per dag. Till nirmsta storre
livsmedelsbutik dr det 10 kilometer och dir finns ocksd apotek, vardcentral,
bank, pizzeria och ombud f6r systembolaget. For storre inkdp dker manga av
invanarna tva mil till centralorten i kommunen, dir det ocksa finns tillgang till
simhall och kulturevenemang och ett stort utbud av butiker, restauranger och
serviceinrittningar.

Pa Bjorkingsskolan gar cirka 110 barn fran forskoleklass till ar sex och det
finns ungefir 15 personer anstillda. Hir gir alla barn, frin férskoleklass till
arskurs fyra, 1 samma fritidshem. Pa fritidshemmet ér cirka 50 elever inskrivna.
I fritidshemmet arbetar sex personer. Gunilla och Karin dr utbildade till
mellanstadieldrare och arbetar bdda 80 procent. De har sin huvudsakliga
anstillning i fritidshemmet men arbetar ocksa under 80 min per vecka som
slojdldrare 1 arskurs tre och fyra. Gunilla dr ocksd rastansvarig under nagra
tillfillen per vecka. Ewelina och Josefin arbetar som resurs under den
obligatoriska skoldagen och har sedan arbetstid pa Bjorken. Ewelina borjade
arbeta pa Bjorken i véras, direkt efter gymnasiet och har hilften av sin tjanst pa
fritidshemmet och 50 procent som stéd for en elev i érskurs tva med
synnedsittning. Josefin har ocksa bérjat arbeta direkt efter gymnasiet dir hon
liste barn- och fritidsprogrammet men har varit forildraledig 1 omgéangar. Hon
arbetar ut6ver tiden i fritidshemmet som resurs i drskurs tvd. Agnes, som arbetat
lingst av alla pa Bjorkingsskolan, och Liselotte som dr ansvariga for
forskoleklassens verksamhet, arbetar tio timmar vardera i fritidshemmet.
Fritidshemmets personal utgdr ett eget arbetslag pa skolan.

Fa av barnen bor inom gangavstind frin skolan vilket innebir att
majoriteten av barnen pa skolan aker skolbuss eller far skjuts. Skolan har ett
stort upptagningsomrade da Bjorkdngsskolan sedan ndgra ar tillbaka dr den
enda grundskolan i bygden for elever fran forskoleklass till ar sex, eftersom
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nirmsta skola lagts ned. Pa sa sitt dr Bjorkidngsskolan en knutpunkt och en av
fa samlingsplatser for bygdens barnfamiljer. Manga av barnen pa Bjorken har
syskon i grundskolan eller férskolan som ligger i samma byggnad. Pa férskolan
arbetar 5 personer. Nir eleverna ska borja i arskurs sju hinvisas de till
Granskolan som ligger tva mil ifran Bjérkidngsskolan.

Bjorkingsskolan bestar av en stor stenbyggnad i vinkel och i mitten av
byggnaden ligger huvudentrén. P4 samma sida finns en stor asfalterad parkering
med markerade platser f6r skolbussarna och pa andra sidan huset breder, den
till viss del, inhdgnade girden ut sig. I ena dnden av byggnaden finns ortens
forskola med barn fran ett till fem ar, i den andra delen av byggnaden gar barnen
i forskoleklass och drskurs ett. Det dr hir fritidshemmet har sina lokaler som de
delar med férskoleklassen.

Barnen pa Bjorken har stora ytor att vistas pa inne. Lokalerna och
mobleringen erbjuder manga moijligheter till aktiviteter med ytor och material
tor olika dndamal. Hir finns ett stort rum med soffor, héga bord, lekmaterial,
bécker och annat. Det finns dven ett mindre kék med matbord och stolar f6r
14 personer dir barnen dagligen samlas med personal for att dta frukt och
mellanmal. Hir finns maélarutrymme och ett mindre lekrum med leklador,
utklidningsklider och sma stolar och bord. Kapprummet ir, férutom hyllor
med plats £6r barnens klider, inrett med soffor, bokhyllor och ett lagt bord med
stolar avsett for diverse spel och ”pyssel”. Pa viggarna sitter anslagstavlor med
information om verksamheten och information om de som arbetar pa Bjorken.
Fritidshemmet har ocksa varje eftermiddag tillgang till andra lokaler i skolan
sasom sl6jdsal och idrottssal.

Pa skolgdrden finns gott om ytor £6r barnen att vistas pa. Barnen kan nir de
ir ute, leka pa den del av girden som har en asfalterad yta med bandyrink,
basketkorgar, fotbollsplan och en stor yta med gungor, sandlida, trid. De kan
aven leka pd baksidan av huset. Hir finns en stor sandlada, gungor och gréna
ytor med lekmaterial, iordningstillda med hjilp av barnens forildrar. I ett trid
hinger en tinkarstol”, gjord av en gunga, en rockring och tygremsor. Lite
lingre bort stir tre hastboxar gjorda av brunmalade lastpallar och pa en krok
hinger en ryggsick med ryktsaker.

Orten

Den utveckling som skett under de senaste decennierna har omformat
landsbygden och inneburit att forutsittningarna for invanarna i Bjorkberga
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férindrats. Nedliggning av mindre skolor och férskolor, lanthandlare som
tvingats stinga till f6ljd av férindrade resvanor innebdr fi funktionella
komponenter vad giller offentlig och privat service, arbetstillfillen,
kollektivtrafik och liknande. Bjorkberga har dock, i jimférelse med madnga
andra mindre orter, ett gynnsamt geografiskt lige da det 4r mojligt att pendla
for att arbeta eller studera vilket stirker bygdens attraktivitet (Cedering, 2012;
Jordbruksverket, 2013).

Diligt utbyggd kollektivtrafik, beskrivs av manga som en negativ aspekt av
att bo pa landsbygden. De lokala bussturerna idr inte anpassade efter invanarnas
arbetstider och ger inte heller méjlighet att utéva aktiviteter pa kvillstid. Med
stora avstand till skola, arbete och serviceinrittningar dr tillgang till bil en
nédvindighet for att fi vardagen att fungera. Agnes, en av pedagogerna pa
Bjorken, konstaterar: ”Man maste ha kérkort och bil nir man bor har”.

De stora avstinden mellan arbete, skola, butiker och annan service kriver
planering for att samordna vardagens sysslor. Forildrar gér inkép pa vigen till
och frin arbetet, himtar barn frin fritidshemmet och kor barnen till kamrater
och fritidsaktiviteter. Emma berittar en dag nir hon kommer £6r att himta sitt
barn att:

Idag 4r det jag som himtar barnen och Janne handlar pi vigen hem, det ar
lite olika hur vi gor. Det dr klart att det blir mycket kérande och man fér ju
trixa lite. (Filtsamtal, forilder, Bjorken)

Dia barn som har tid i fritidshem inte erbjuds skolskjuts dr det till exempel
nédvindigt att bestimma vem som himtar barnen pd eftermiddagen. Mycket
tid spenderas pa transporter till och fran arbete, skola, forskola, fritidshem,
mataffir, vardcentral och annan service. Det som framtrider i manga av
torildrarnas berittelser liknar pd flera sitt det som Tillberg (2001) visar i sin
studie, att mycket av tiden for landsbygdens féraldrar kretsar kring skjuts och
himtning av barn. Besok i simhallen och liknande forliggs till helger och
tordldrar beskriver att det dr ett stindigt tidspussel. Centralortens
aktivitetsutbud blir ett komplement till det nirmast obefintliga utbudet som
finns i Bjérkberga med omnejd.

Stora avstind mellan hem, skola och arbete har betydelse f6r hur férildrarna
organiserar vardagen och inverkar pa de val de gor. I nedanstaende exempel
visas hur en forilder viljer att sprida ut sin forildrapenning 6ver en lingre tid
for att pa sa sitt forlinga sin férdldraledighet och slippa linga restider. Anna,
som jag en dag pratar med ndr hon kommer £6r att himta sitt dldsta barn efter
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den obligatoriska skoldagens slut, dr férdldraledig och har precis himtat
mellanbarnet pa forskolan™. I famnen har hon sitt minsta barn som nu ar tio
manader:

Jag har valt att ta ut en ligre fordldrapenning f6r att kunna vara hemma lingre.
Jag har tidnkt att vara hemma minst ett 4r till. Jag arbetar i Storstad och tycker
det dr lingt med 45 minuter till jobbet. Med tre barn som ska koras till
férskolan och frin skolan och fritids vill jag vinta med att borja jobba. Jag
kan ocksé tinka mig att arbeta mindre ndr jag vil borjar jobba. Manga gir ju
ner till deltid, man bor ju billigare hir. (Filtsamtal, férilder, Bjorken)

Anna prioriterar en ligre inkomst under en lingre tid framfor att borja arbeta i
Storstad. Boendekostnaden ir ligre pa landsbygden jimfért med manga andra
omriden vilket gbr det mojligt att gd ner i arbetstid. Samtidigt som de stora
avstanden beskrivs som en negativ aspekt av livet pa landet dr det ocksa en del
av vardagen.

Matilda, som en dag vikarierar pa Bjorken, har till skillnad frin manga av
landsbygdens unga, valt att lidsa vidare pa universitetet. Matilda dr f6dd och
uppvuxen pa landsbygden och pendlar till hgskolan genom att saméka eller ta
egen bil:

Nir jag berittar i skolan var jag bor siger dom: “Hur orkar du, det ir si
lingt”, men jag tycker inte det. Jag dr ju van. Jag dker med mamma som jobbar

i Storstad eller si tar jag bilen till Backeliden och tar bussen dirifrin.
(Féltsamtal, vikarie, Bjorken)

Citatet visar hur de lainga avstinden och brist p4 kommunala kommunikationer
far betydelse i vardagen men ocksa att Matilda inte lingre reflekterar Gver detta.
Matilda berittar ocksa att hon bor kvar hemma hos sina foérildrar da det finns
sma moijligheter fér unga att skaffa boende hir. I omradet finns fa hyresritter
och majoriteten av dem 4gs av enskilda personer. Ekonomiska resurser eller
moijlighet att bo i fordldrahemmet dr ofta en fOrutsittning for att bo pa
landsbygden. Linus mamma, som under ett tiotal ar bodde pa olika platser i
Europa berittar:

% Barn som har férildrar som ar arbetslosa eller fordldralediga, ska fran och med ett 4rs dlder erbjudas
férskola under minst tre timmar per dag eller 15 timmar i veckan (Skolverket). Barn i kommunen har
ritt till 525 timmar gratis forskola per dr (15 timmar/vecka) frin hosten nir de fyller tre ar. For barn
i fritidshem finns inte samma regler vilket fir som konsekvens att skolbarn inte har ritt till plats i
fritidshem dé vardnadshavaren till exempel uppbir férildrapenning.
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Sen nir jag och min man skulle starta foretaget si valde vi att flytta hit
eftersom vi hade méjlighet att bo billigt i mitt férdldrahem. (Filtsamtal,
foralder, Bjorken)

Boendekostnaden dr for manga jag talar med en bidragande orsak till att de bor
1 Bjorkberga med omnejd. En forilder berittar hur familjen, ndr barnen var
sma, kopte hus i Bjorkberga just: ”for att det var billigt”. Huspriserna pa
landsbygden ligger langt under marknadspriserna i storstadsregionerna.

Minga av forildrarna dar uppvuxna i omradet, men flera av de forildrar jag
méter berittar att de under en period i livet flyttat ifrin bygden och direfter
valt att flytta tillbaka. Anna-Lena, som édr uppvuxen i Bjorkberga siger:

Jag hade en bra uppvixt trots att det inte fanns kommunikationer och man
fick bli k6rd om man skulle nigonstans. Nistan alla skaffade kérkort ndr de
fyllde 18, helst pa sin fédelsedag. Sen flyttade ju manga... men det 4r méinga
som flyttat tillbaks. (Féltsamtal, forilder, Bjorken)

Bristen pa kommunikationer och bostider bidrar till att unga flyttar till andra
delar av kommunen eller utanfér densamma (jfr Jordbruksverket, 2013).

Egna erfarenheter av att vixa upp pa landet beskrivs, f6r manga jag talar
med, som positiva och en bidragande orsak till att vilja flytta tillbaka. Robin,
pappa till Kenny som gér pa Bjérken, har dock inte vuxit upp i omradet. Han
ar inflyttad till Bjorkberga men uppvuxen pa landsbygden. Han har, i likhet med
manga andra, flyttat till Bjorkberga genom att han triffat en parter som dr ifrin
omradet. Vi sitter pa tribidnkarna utanfor fritidshemmet och pratar en dag nar
han vintar pa sin son Kenny som vill leka firdigt innan de gar hem:

Jag dr £6dd i en storstad men min pappa képte en pub ute pa landet och det
var dir jag vixte upp. Det dr bittre f6r barnen att vixa upp sé hir och jag bor
hellre hir och dker in till storstaden dn bor i storstaden och dker ut pa landet.
(Faltsamtal, forilder, Bjorken)

Robin relaterar till sin egen uppvixt och betonar att: ’den fysiska miljon ar
viktig”. Han sdger ocksa: ”De sociala relationerna, som utvecklas mellan
minniskorna hir ar viktiga”.

Storskaliga kulturgeografiska studier visar att det som frimst far minniskor
att flytta till landsbygden ér sociala skil som en ny partner eller barndomsvinner
(Niedomysl, 2008). Bade i nationell och internationell litteratur ar ett
aterkommande tema landsbygdens attraktion f6r barnfamiljer och
forestallningar om landsbygden som en idealisk plats for barn att vixa upp pa
(Cloke et al., 1995; Tillberg, 2001; Waara, 1996). Forskning visar dock att
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manniskors erfarenheter av att vixa upp i sma och avligsna samhillen med
daligt utbyged service och kommunikationer inte alltid korrelerar med dessa
torestillningar. Kanslor av att inte hora till eller inte finna kamrater eller nagon
som lyssnar idr inte ovanliga bland framférallt ungdomar pa landsbygden (jfr
Matthews et al., 2000).

Utover en ldg boendekostnad s framkommer ocksa att boendet pa landet
erbjuder andra moijligheter som beskrivs som positiva, till exempel mojligheten
att ha djur som hundar, katter, kaniner och marsvin men dven storre djur som
kor och histar. Nir barnen beskriver vad som ér det bdsta med att bo hir sa
aterkommer de ofta i sina berittelser till ’sina djur”. Vilja uttrycker det sa hir:
”Jag vill bo pa grislandet. Jag tycker om det”. Manga av familjerna har djur och
Freja, som ska flytta till en ligenhet i storstaden forklarar f6r mig:

Jag har tvéd husdjur, en hist och en katt men vi ska silja histen f6r vi kan inte
ha honom i ligenheten. (Filtsamtal, barn, Bjérken)

I Frejas berittelse blir skillnaden, nir det giller boendeform, mellan
landsbygden och storstaden pataglig. Laga markpriser och boendekostnader
innebir méjligheter att ligga en mindre del avinkomsten pa boendet men ocksa
mojligheter till storre ytor och pengar 6ver till annat som till exempel att dgna
sig 4t fritidsintressen.

Skolan

De senaste tio dren har det i media dterkommande flaggats f6r nedldggning av
flera skolor i kommunen. Befolkningsminskning och en osikerhet kring
elevantal under kommande ar beskrivs i kommunala dokument vara orsaken till
att det rader en stor osiakerhet kring framtida behov i férskola, grundskola och
fritidshem i Bjorkberga med omnejd. Tallskolan, en mindre skola i nuvarande
upptagningsomrade, lades fOr ndgra ar sedan ned, efter langvariga minskningar
i elevantalet och ingen uppatgaende trend var i sikte. Tva férskolor i bygden har
ocksi lagts ned. Enligt protokoll i kommunens barn och utbildningsnimnd var
argumenten att det var for fa barn pa den ena forskolan och for sma lokaler pa
den andra.

Som en konsekvens av nedliggningen av Tallskolan och de tva férskolorna,
har Bjorkingsskolan byggts till i flera omgangar med fler klassrum och lokaler
for forskoleverksamhet. Bjorkidngsskolan har nu fritidshem, grundskola och
forskola i samma byggnad. Forildrar och personal pa skolan beskriver att
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beslutet att samla forskola, fritidshem och grundskola under ett tak har fatt
positiva konsekvenser pa flera sitt.

For de som arbetar i fritidshemmet, férskoleklassen, grundskolan och
forskolan har tillbyggnaden inneburit en stor férindring med stérre mojligheter
till samverkan med kollegor. Linda, som tidigare arbetade pa en av de nedlagda
forskolorna, berittar nir jag fragar hur det dr att arbeta i Bjérkberga:

Det finns manga kollegor och det dr inte s sdrbart och man kan ga éver tll
fritids. Det dr bra att vi har ett gemensamt personalrum f6r hela skolan. Det
ar klart att det var en frihet att arbeta med en liten grupp barn men man blev
ju ocksa vildigt beroende av sina kollegor. Om nan var sjuk si blev det ju
problem. (Filtsamtal, personal, férskolan)

Det som framkommer i empirin, fler méjligheter till socialt umgange men ocksa
méjligheter till samverkan med kollegor kan jamféras med det Cedering (2012)
beskriver som virdefulla konsekvenser av skolnedliggningar. Skolor och
framforallt byskolor pa landsbygden har historiskt sett haft stor betydelse som
en plats f6r social gemenskap och dirigenom haft en sammanhallande funktion
(Lindensj6 & Lundgren, 2000/2014). Skolor blir fér invanarna pa mindre orter
viktiga aspekter av vardagen di antalet motesplatser har blivit firre pa
landsbygden de senaste decennierna som en konsekvens av férindrade vanor
(Ungdomsstyrelsen, 2008).

Tillbyggnad och renovering av skolan sker dock utifran en osiker prognos
kring framtida elevantal och fir som konsekvens att det blir tillfilliga och
kortsiktiga 16sningar som inte ses som positiva av varken fordldrar eller
personal. Manga pedagoger och férildrar stiller sig kritiska till kommunens
planering nir skolan renoverades och byggdes till. Bjorkingsskolan har till
exempel ingen egen matsal utan barnen gar frin och med forskoleklass till
aldreboendet i narheten for att ata frukost, lunch och mellanmal.

Barn- och utbildningsnimnden fann kostnaden f6r de f6reslagna dtgirderna,
vid tillbyggnad av Bjorkingsskolan, f6r hog. Istillet f6r ombyggnation av
befintliga lokaler beslutades bland annat att eleverna fran och med arskurs fyra,
ska dka skolskjuts till Granskolan f6r vissa d&mnen. Anna, som har barn i olika
aldrar pa skolan, berittar:

Det finns idrottshall men den 4r jitte liten och det finns inga
omklidningsrum. Redan i arskurs fyra fir barnen boérja dka till Granskolan
for att ha musik, sljd och hemkunskap vilket innebir tva mils extra
skolskjuts per vecka. (Filtsamtal, forilder, Bj6rken)
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Barnen far dka tva mil en dag i veckan, dels for att det inte finns lokaler och
utrustning for dessa amnen men ocksa for att det inte finns behoriga lirare
anstillda. Enligt statistiken 4r andelen behoriga lirare pa skolan 100 procent.®’
Det som inte blir synligt dr att barnen far dka skolskjuts for att fa undervisning
(av behoriga lirare) i vissa dmnen flera dagar i veckan.®! Rektor pé skolan siger
med anledning av detta att:

Det ir svart att rekrytera lirare med ritt behorighet i sma skolor med fa
elever, for att ticka en heltidstjanst. Det 4r ocksd svarare att rekrytera lirare
med ritt behérighet ju lingre man kommer frin centralorten. (Féltsamtal,
rektor, Bjorkingsskolan)

Bristen pa lokaler och utrustning limpade for vissa dmnen far, som jag visat
ovan som konsekvens att eleverna i1 arskurs fyra aker till Granskolan.
Svarigheter att rekrytera behoriga lirare visar sig ocksd. Som exempel si
satsades ekonomiska resurser pa att iordningstilla en sl6jdsal pa skolan. D4 det
inte var moijligt att anstilla en behorig lirare anvinds den nu endast av elever i
arskurs tre och av fritidshemmet.

Ett exempel pa de oavsedda konsekvenser aktorers handlingar kan fa blir
tydligt i kommunala protokoll fran tiden f6r de beslut som fattades i samband
med utbyggnad av Bjorkingsskolan. Vid tiden for varslet om nedliggning av
byskolan drev en grupp férildrar en process med ambitionen att fa driva skolan
1 egen regi. Forildrarnas friskoleprocess inverkade da pa de beslut som togs sa
till vida att elevunderlaget skulle bli for litet om en friskola etablerades i
omradet. Friskoleprocessen fick politikerna att ligga planerna pa utbyggnad av
bland annat en idrottssal pa is. Politikernas beslut kan i detta fall f6rstis som de
oavsedda konsekvenser friskoleprocessen fick, nir politikerna skulle fatta beslut
om ekonomiska medel f6r en utbyggnad av skolan.

Barnen

Barnen i fritidshemmet och elevsammansittningen pa skolan beskrivs som
homogen vad giller social och etnisk bakgrund. Barnen beskrivs av Agnes, som

0 Andel av alla tjinstgérande ldrare som har ldrarexamen, forskollirarexamen eller
fritidspedagogexamen och som fatt examensbevis utfirdat (med dessa har likstillts personer som
tidigare forklarats behoriga till statligt reglerade lirartjdnster och personer som haft férordnande som
behérig lirare) (Skolverkets analysstod).

o1 T statistiken syns inte heller att ingen av pedagogerna i fritidshemmet har hogskoleutbildning for
arbete i fritidshem.
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arbetar i forskoleklassen, som: ”barn med stabila f6rdldrar”. Karin siger: “Har
ir alla ganska lika och lever ganska likadana liv””. Som jag visat tidigare i kapitlet
bor majoriteten av barnen i privatigda smahus, deras forildrar har kérkort och
bil. Statistk om Bjérkberga med omnejd visar att cirka hilften av
virdnadshavarna har eftergymnasial bakgrund och fi dr ensamstiende. 75
procent av barnen i de yngre aldrarna pd skolan har plats i fritidshemmet, det
vill sdga, deras vardnadshavare yrkesarbetar eller studerar. Personalen berittar
att det dr fa barn i behov av st6d pa skolan och de barn som behover stéd har
frimst fysiska behov av detta:

Nagra barn har resurs i skolan men det behévs inte pa fritids pd samma sitt.
Det finns en elev i tvian. Den tjejen behover mig ndstan hela tiden. Hon har
en synnedsittning. (Filtsamtal Ewelina, Bjorken)

Majoriteten av barnen och deras forildrar dr fédda i Sverige. En forilder vars
far dr f6dd utanfor Sverige sager: ”Hir pa landet dr det sillan man méter nagon
med invandrarbakgrund”. En av pedagogerna i fritidshemmet, Ewelina;
berittar:

Vi har fa barn med utlindsk bakgrund hir pa skolan. En pappa kommer fran
Chile men han bor inte hir. (Filtsamtal, personal, Bjérken)

I fritidshemmet finns emellertid barn med migrationsbakgrund som dr
flersprakiga. Robin, pappa till Kenny, dr inte f6dd i Sverige. Han berittar att
Kennys mamma ir f6dd och uppvuxen i Bjorkberga och att: ”det dr ovanligt
hir med tva forildrar med utlindsk bakgrund”. Att tala andra sprak dn svenska
ar ovanligt bland barnen och uppmirksammas av kamraterna:

Vi har barn som kan tyska och da blir de andra barnen nyfikna: ”Varfor kan
du tyska? Kan du prata lite tyskar” (Filtsamtal, Gunilla, Bjérken)

Jag fragar Gunilla om de barn i fritidshemmet som talar flera sprak ses som
barn med migrationsbakgrund av personalen pa skolan. Gunilla tror inte det.
En forklaring kan vara att personalen anvinder Skolverkets definition. Barn
fédda i Sverige med en forilder som édr f6dd utomlands kategoriseras inte av
Skolverket som elev med utlindsk bakgrund. En annan tolkning dr att
utlandsfédda barn och vuxna pa skolan inte utmirker sig genom sitt utseende.

Majoriteten av de invinare pa landsbygden som har utlindsk bakgrund (sjilv
todd eller tva foraldrar fédda utanfor Sverige), ar f6dda 1 Norden eller Europa
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(SCB, 2012).%* S4 idr ocksi fallet f6r majoriteten av de barn pd Bjorken som har
torildrar f6dda utanfor Sverige.

Ewelina forklarar, nir vi talar om andelen minniskor i omradet som har
migrationsbakgrund, att det handlar om utseende ndr nigon definieras som
invandrare eller med utlindsk bakgrund: ”Det gar pa din hudfirg”. Som jag
diskuterat i kapitlet om Stenberga har begreppet “’synliga minoriteter” anvints
inom forskning fér att synliggbra att grupper av minniskor, som av
majoritetsbefolkningen ses som annorlunda utifran utseende, sprak, religion,
seder och bruk (jfr Andersson et al., 2010, 2012). Barnen i fritidshemmet
uppfyller pa sa sitt inte det utseendemissiga kriteriet for att kategoriseras som
barn med migrationsbakgrund.

For ndgra ar sedan protesterade minniskor i omradet mot att kommunen
skulle ta emot ett mindre antal asylsékande och planer fanns att upplita en del
i ett dldreboende for detta:

Det var protester nir de kom och man pratade om att man inte ville ha hit
det ”skripet”. Man skulle flytta de dldre. Det var 61 5-6 4r sedan. (Filtsamtal,
Ewelina, Bj6rken)

Ewelina 4r noga med att siga att hon sjilv inte stir f6r sidana asikter och
berittar hur hon vid ett tillfille sagt till en férilder som anvinde ett ord som
hon menar idr krinkande:

Jag kanske reagerar for starkt men jag sa till en forilder forra dret om n- ordet:
Vi anvinder inte det hir”. (Filtsamtal, Ewelina, Bj6rken)

I Bjorkberga finns fa invdnare med migrationsbakgrund och férestillningar om
de boende i omridet som etniskt homogena far betydelse nir personalen i
fritidshemmet planerar kommande termins aktiviteter. Personalen bestimmer
att de ska arbeta med “tema mangkultur” for att som de beskriver: “skapa
forstaelse hos barnen kring olikheter med fokus pa mangfald i olika linder och
kulturer”. Ewelina siger som forklaring till temaarbetet att: ”Det behovs 1 det
hir omradet”. Temat ska avslutas med en fest dir fordldrar bjuds in och det
barn och vuxna lirt sig under terminen ska visas upp sdsom: ’nya matritter,
olika sorters musik och nya sorters danser dir barnen klir sig i olika sorters
fantasifulla kldder”.

02 Enligt SCB bor 2012 cirka 2 miljoner av Sveriges invanare pa landsbygden. Barn med utlindsk
bakgrund som vixer upp pd mindre orter utgdr ungefir en femtedel av barn i dldersgruppen 5-14 ér
(Statistiska centralbyran). Av dessa har dtta procent utlindsk bakgrund (sjilv f6dd eller tva férildrar
fédda utanfor Sverige).
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Det kommande temaarbetet kan férstds utifran hur pedagogerna anvinder
begreppet kultur och utlindsk bakgrund. I samtal med personalen blir det
tydligt att
Connolly, 1998; Runfors, 2003; Gruber, 2007). Som exempel si fragar jag

bl

utlindsk bakgrund” definieras utifrin utseende eller sprak (jfr

Gunilla hur de resonerar kring temat och om de barn i gruppen, som ir
flersprakiga, ses som barn med annan kulturell bakgrund och om de linder
dessa barn har koppling till ska vara med i temaarbetet och far till svar att de
inte planerat det.

Nir personalen talar om att lyfta fram olika linder och kulturer leder det till
konsekvenser som inte avsetts. Temaarbetet kan bidra till att skapa och
aterskapa fOrestillningar, om frimst utomeuropeiska linder som “andra
kulturer” som dr exotiska, trots att detta inte dr syftet. Genom att lyfta fram
vissa kulturer och inte lyfta fram andra i till exempel temaarbetet reproduceras
dirmed en hierarkisk konstruktion av utlindsk bakgrund eller kultur, dir
torestillningar om synliga minoriteter” bade bevaras och forstirks. For barnen
i fritidshemmet far det ocksd som konsekvens att de riskerar att osynliggdras
utifran sin bakgrund. Det déljer da den heterogenitet som finns i barngruppen.
Personalens forstaelse av ”andra kulturer” och olikhet forliggs dirigenom
utanfér Bjorkberga. Resultaten dr i samklang med tidigare forskning. Som
exempel sa visar Lunneblad (2006) i sin studie, hur arbetet med mangkultur i
forskolan, genom positivt laddade kulturella uttryck med fokus pa traditioner,
mat, sanger och hégtider som upplevs som exotiska, kan bidra till att f&rstirka
en social, ekonomisk och kulturell uppdelning mellan vi” och ”de andra”.

Som en del av sitt temaarbete bestiller pedagogerna en almanacka som
beskriver “Sveriges viktigaste hogtidsdagar inom sex vitldsreligioner”.®
Blandat med information om religiésa hogtider finns reportage om hur
minniskor i Sverige lever och firar olika hégtider. Under rubriken nydrsfirande
gar att lisa: “manga svenskar firar nyar och vanliga inslag i firandet 4r bubbel,
fyrverkerier och tre-ritters”. Nir jag senare talar med Gunilla om almanackan
undrar jag om hon skulle beskriva nydrsfirande bland barn och férildrar i
Bjorkberga pa detta vis. Gunilla kommenterar detta med att: ”Nja... hir ar det
nog inte sa vanligt med treritters, bubbel och fyrverkerier”. Det som ir tinkt
att vara en resurs i arbetet med att 6ka forstielsen f6r minniskors olikheter
beskriver ocksa ett vi” och ”dem”, dir de boende i Bjorkberga enligt Gunilla
inte kan relateras till almanackans beskrivning av hur ett vanligt nyarsfirande gar

» nttp: www.sensus.se/ tireligiosa-almanackan
& hetp:// /Multireligiosa-al kan/
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till.** Enligt almanackans beskrivning ar invinarna i Bjorkberga inte inkluderade
i normen f6r hur “manga svenskar firar nyar”.

Forestillningar om vad som ir normalt eller onormalt, i en viss tid, pa en
viss plats skiljer sig 4t och dr beroende av kontext och de minniskor som
befinner sig dir. Genom de processer, dir sociala relationer struktureras utifran
hudfirg, harfirg, traditioner, sprak och andra synliga markérer skapas grinser
som avskiljer individer eller grupper. Det finns hir alltid en maktaspekt da detta
ocksa handlar om vem som har ritten att definiera vilka skillnader det dr som
ska vara betydande (Hall, 1997). Genom att tillskriva olika grupper bestimda
egenskaper och beteenden, nir istillet variationen inom en och samma grupp
ir stor, finns det en risk att uppritthalla strukturer som kan verka
diskriminerande (jfr Gruber, 2007; Hall, 1997).

I nista del av kapitlet kommer jag att analysera och diskutera de rutiner,
regler och forgivettaganden som karaktdriserar den sociala praktiken i
Bjorkbergas fritidshem och dirmed det, som enligt Giddens (1984) dr det kitt

som haller samman vardagen.

Organisatoriska villkor

Personalen i fritidshem, forskola, forskoleklass och grundskola beskriver att de
samverkar och hittar organisatoriska 16sningar. Personalen pa skolan talar om
ett 6msesidigt givande och tagande. For fritidshemmet har tillbyggnaden med
forskolan fatt som konsekvens att de nu, vid 6ppning och stingning kan
samverka med forskolans personal. Barnen i fritidshemmet gar till f6rskolan pa
morgonen och férskolebarnen kommer till fritidshemmet 17.00. Samverkan
med forskolan var inte mojlig tidigare, utan morgonomsorgen i fritidshemmet
fick da skotas av personalen i fritidshemmet med konsekvensen att
arbetstiderna fick férldggas utifrin att pedagogerna skulle skéta bidde 6ppning
och stingning. Gunilla och Karin berittar att de nu har lagt sina arbetstider
mellan 11 och 17 eller mellan 12 och 18:

64 Nir personalen planerar temaarbetet diskuteras en almanacka som beskrivits i det
fritidspedagogiska nitverket pa Facebook. Almanackan heter Multikulturella almanackan och ges ut
av  Mingkulturellt centrum (https://mangkulturellaalmanackan.wordpress.com/about/). Nir
almanackan senate ska bestillas sker en forvixling vad giller namn. Den almanacka som bestills
fokuserar frimst pa religiésa hogtider till skillnad frin den som diskuterats pa Facebook som ocksd
tar upp andra traditioner 4n de religiosa.
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Minga vill ju bérja tidigt for att kunna sluta tidigt men vi tinker inte si. Nu
har vi en fungerande verksamhet med en bra struktur. (Filtsamtal, Karin,
Bjorken)

Samarbetet med forskolan beskrivs av pedagogerna vara en stor vinst bade i
form av personalresurser och dirigenom de mdjligheter som ges for att skapa
en god pedagogisk verksamhet. Personalens arbetstider och anstillningsform
innebir dock att de inte har planeringar varken med personal i grundskolan eller
férskoleklassen. Den samverkan mellan fritidshem och férskoleklass eller
grundskola under den obligatoriska skoldagen, som beskrivs i styrdokumenten
finns didrmed inte.

Nir personalen i fritidshemmet beskriver samverkan mellan skolans olika
aktorer, kan det vid en forsta anblick te sig som att det sker pa lika villkor. Vid
en ndrmare analys blir det tydligt att ett monster aterkommer. Det blir patagligt
att grundskolan och de behov som finns dir prioriteras. Féljande situation 4r
ett exempel pd just hur grundskolan och de behov som finns dir prioriteras f6re
fritidshemmets verksamhet:

Nir jag anldnder till Bjérken vid halv ett berittar Karin att Gunilla kommer
senare: “Hon har fitt hoppa in som matvakt i Granskolan”. Nir Gunilla 25
minuter senare anlinder till fritidshemmet berittar hon att hon arbetat fran
tio till halv ett i Granskolan och att tva och en halv timme ifrin hennes
ordinarie uppgifter dirmed forsvinner. Dels den gemensamma planeringen
innan fritidshemmets verksamhet borjar, dels de aktiviteter Gunilla ér
ansvarig fOr pa rasterna. (Filtanteckningar, Bjorken)

Gunilla berattar senare att hon darfor arbetar en del hemma med att forbereda
och planera:

Det ir bittre att skolan far resurser och att jag jobbar lite ideellt. Det finns
tre alternativ, inte géra det alls, jobba mina 80 procent eller ideellt. Jag minns
sjalv hur det var att jobba som ldrare, jag jobbade mycket mer hemma som
lirare, di gjorde jag mycket mer ideellt arbete jamfort med nu. (Féltsamtal,
Gunilla, Bj6rken)

Av citatet kan vi forsta att Gunilla nir hon jamfoér de olika yrkespositionerna
legitimerar att grundskolan tilldelas mer resurser pa bekostnad av
fritidshemmet. Hon hinvisar till sitt tidigare arbete som mellanstadielirare och
beskriver att bada yrkespositionerna, som personal i fritidshem och ldrare i
grundskolan, innebir en del ideellt arbete, men att arbetet som lirare krivde en

stOrre insats.
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Jag fragar Karin, med utgingspunkt i att det tas personalresurser frin
fritidshemmet till grundskolan, om samarbetet fungerar likadant at bada hallen:

Om vi skulle friga dom (lirarna) skulle dom inte sdja nej. Men i dr har vi ju
gott om planeringstid. Forra dret sd gick Ingrid, en av lirarna i arskurs tre
med barnen till mellanmilet och Sofia, en annan lirare gick in ndr vi hade
planeringstid. Vi 4r nog ndrmare lirarna i ettan, tvdan och trean eftersom vi
jobbar med samma barn. (Filtsamtal, Karin, Bjorken)

Karin beskriver i samtalet ovan att fritidshem och grundskola samverkar och
hittar organisatoriska 16sningar. Forra lisaret schemalades som exempel, lirare
i grundskolan att tjinstgéra i fritidshemmet under eftermiddagen for att
pedagogerna skulle fi mdjlighet till planeringstid. Intressant att notera ir att
tiden da ldraren i drskurs tre tog Gver ansvaret fOr fritidshemsverksamheten,
forlades till eftermiddagen under mellanmalet. Liraren behovde da inte ga ifran
sin ordinarie undervisning,.

Ytterligare exempel pa hur grundskolan, och de behov som finns dir
prioriteras fore fritidshemmets verksamhet visar sig i den resursférdelning
rektor gjort vad giller tjanster pa skolan. Gunilla berittar att de, i relation till de
nyckeltal som finns for fritidshemmet, innevarande ar i likhet med forra aret,
ligger for lagt. Hon letar i en piarm och hittar siffror som hon visar mig:

Forra aret var det 3,21 och vi hade 2,42. Denna hosten ska vi ha 3,6 och vi
har 2,42 och det ir berdknat pd antal barn i september. Lirarna ligger tre
personal hogt, f6r det 4r manga barn som kriver lite mer. Det skulle bli
ramaskri frin fordldrarna om man drog ner pa skolans resurser. Detta dr det
bista for hela skolan. (Faltsamtal, Gunilla, Bj6rken)

Gunilla visar i citatet att hon har forstielse for den resursfordelning och
organisation rektor valt, dir fritidshemmet har en heltidstjanst for lite till
forman for bemanning i grundskolan.®® Samtidigt blir det tydligt att
fritidshemmets resurser sett i relation till antal barn minskat.

Som framgir av ett tidigare citat har personalen detta ldsar dock fitt mer
resurser i form av tid for planeringar jamfort med forra dret. Genom att
schemaligga for gemensamma planeringar for personalen i fritidshemmet
skapas moijligheter for att arbeta med fritidshemmets uppdrag och verksamhet.
Personalen beskriver att de genom detta har planerat en tydlig struktur for
fritidshemsverksamheten. Samtidigt ges de inte resurser i form av
kompetensutveckling for att genomféra det uppdrag de ér alagda.

% Det 4r inte tilltet f6r rektorerna att Gverskrida antalet arsatbetare pa respektive enhet.
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De pedagoger som har flest timmar i fritidshemmet, det vill siga Gunilla,
Karin, Ewelina och Josefin triffas dagligen 30 minuter innan
eftermiddagsverksamheten borjar.® Under den dagliga planeringen diskuterar
pedagogerna framforallt dagens aktiviteter och praktiska fragor. Utéver denna
tid har de ocksa pa torsdagar, mellan tio och halv tolv, sin veckoplanering. De
har dd en dagordning, f6r anteckningar och diskuterar verksamhetens innehall.

Gunilla har av rektor £6r tillfillet fatt ett fordjupat ansvar £6r fritidshemmet
da rektor pa skolan dr tillférordnad och samtidigt har ansvar for flera skolor
och forskolor.”” D4 enheterna som rektor ansvarar for dr utspridda pa flera orter
ar det enligt rektor svart att ha 6verblick och insikt i de olika verksamheterna.
En konsekvens av de senaste drens skolnedliggningar dr att det 4r stora avstand
mellan de enheter rektorer ansvarar £6r. Da det ocksa dr mindre enheter pa
landsbygden har rektorerna dirfér ett storre antal skolenheter som
ansvarsomrade.

Nir vi pratar om skolan och fritidshemmet siger rektor: “Den hir skolan
rullar pd av sig sjilv’” och att pedagogerna pa skolan: 1 stort sett skoter sig
sjalva”. Personalen pa skolan beskriver emellertid att rektor inte ar tillginglig i
den utstrickning de efterfragar. Detta gor att de bland annat sjilva far scka
information och kunskap om fritidshemmets uppdrag for att kunna arbeta i
enlighet med styrdokumenten. Att rektor inte finns tillgénglig for att bidra till
det pedagogiska utvecklingsarbetet blir tydligt en dag nir Gunilla siger: ”Jag sig
pa Facebook att vi har nya allminna rad fOr fritids”. Av citatet framgar att
internet och grupper pa Facebook utgér en viktig resurs vad giller hur
pedagogerna fir information om styrdokument, stod och vigledning i arbetet i
tritidshemmet.

Det blir vid flera tillfallen tydligt att pedagogerna inte far forutsittningar att
genomfdra det som dr dlagt dem. Foéljande situation dr ifrdn en planering da
personalen utvirderar sina tidigare uppsatta utvecklingsmal. Vid detta tillfille
visar det sig att personalen inte fatt kompetensutveckling i systematiskt
kvalitetsarbete och den plattform som anvinds i kommunen. Gunilla berittar
att hon vid ett tillfille fragat den tillférordnade rektorn om var de ska
dokumentera sina utvecklingsmal och fatt till svar att: ”Det skulle ha varit

% Agnes och Liselotte deltar inte vid dessa tillfillen och pedagogerna i fritidshemmet har inga
gemensamma planeringar med f6rskoleklassens pedagoger.

¢7 Enligt skollagen (SFS 2010:800) far rektor: ”delegera enskilda ledningsuppgifter eller beslut till
négon som r anstilld eller uppdragstagare vid skolenheten. Den som har fitt uppgifter pa delegation
fran rektorn omfattas ocksé av de allméinna rdd som riktar sig till rektorn” (Skolverket, 2014: 7).
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dokumenterat i kommunens gemensamma plattform Stratsys ett halvar

tidigare™:
Gunilla sdger: ”’Jag har absolut inget minne av att var férra rektor har pratat
utvecklingsmal med oss, sd hon kanske har hittat pa ett utvecklingsmal som
hon inte kommunicerat med oss”. Josefin, sitter med datorn framfér sig och
kommenterar: “och vad ir detta f6r nanting da. .. Stratsy?”. Gunilla fortsitter:
”Jo nir man géir in pa den hir plattformen ute i vinsterkanten s sdg jag en
gang: Oj dir stir det Stratsys och det ir kanske det hon menar men jag har
aldrig gatt in och tittat”. Ewelina som dnnu inte fatt inloggning till kommunen
och skolans gemensamma system sdger: ” Det dr ett program pa ndt vinster,
jag vet att vi pratade om det och jag gick in och googlade pa det och det var
nin form av program eller nit sint ddr som man skrev in grejer
i.(Faltanteckningar, Bjérken)

Pa kommunens gemensamma plattform finns mallar och rutiner for det
systematiska kvalitetsarbetet med malarbete, planering och uppféljning. Arbetet
ska dven dokumenteras dir. Pedagogerna i Bjorkberga har dock inte fatt
information eller tillgang till de dokument i kommunen som beskriver de mal
som ska utvirderas, vilket gor att de inte har tillgang till de resurser som krivs
for att de ska arbeta i enlighet med de krav pa systematiskt kvalitetsarbete som
ir lagstadgat. De far inte heller, som jag visade i ett citat tidigare, uppdateringar
kring styrdokument och allminna rid som ber6r fritidshemmet.

Viktigt for forstaelsen av hur personalen i fritidshemmet talar om
verksamheten och vilka handlingsméjligheter de har, dr ocksa att pedagogerna
inte har arbetat linge tillsammans och inte heller har nigon lingre erfarenhet av
att arbeta i fritidshem. Gunilla och Karin ér utbildade till mellanstadieldrare med
laing erfarenhet av grundskolans verksamhet. Josefin och Ewelina har inte
hogskolepedagogisk utbildning samtidigt som de dr forhallandevis unga och
ddrfor inte hunnit med att skaffa denna erfarenhet. Pedagogerna har dirigenom
ingen gemensam yrkeskunskap kring arbete i fritidshem att utga ifran.

I skollagen (2010:800) anges att alla som arbetar i fritidshem systematiskt
och kontinuerligt f6ljer upp verksamheten, analyserar resultaten i férhallande
till de nationella malen och utifran det planerar och utvecklar utbildningen
(Skollagen kap. 4). Det ir vidare rektors ansvar att se till att detta arbete utfors.
Pedagogerna pa Bjorken genomfér med sina utvecklingsmadl, planeringar och
utvirderingar det som kan bendmnas systematiskt kvalitetsarbete. De gbr det
emellertid inte i enlighet med kommunens mallar och mal da de, som framgar
av ovanstaende exempel, inte fatt information eller kompetensutveckling kring
detta. Pedagogerna i Bjorkberga dr saledes medvetna om att de inte har de
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resurser som krivs men anpassar sig till krav pa att beskriva och dokumentera
verksamheten. Uppenbart blir emellertid att de har svarigheter att géra det
utifran de forutsittningar som ges. Genom att personalen inte fir mojligheter
att arbeta med det systematiska kvalitetsarbetet sa som det ér tinkt, med analys
av verksamhetens férutsittningar och behov, ges de inte heller méjligheter att
péavisa hur fritidshemmets olika férutsittningar inverkar pa verksamhetens
kvalitet.

I forskning om skola och fritidshem beskrivs att krav pa synliggérande av
elevers prestationer och kvalitetsredovisningar tenderar att ta 6ver fokus fran
den pedagogiska praktiken till férdel for de frigor som styrs av krav pa
utvirdering och dokumentation (jfr Andersson, 2013; Lager, 2015; Oksnes et
al., 2014). En parallell kan dras till en studie i svensk kontext dir Léfdahl och
Pérez Prieto (2009) visar att krav pa kvalitetsredovisningar i férskolan tenderar
att likrikta den pedagogiska praktiken. De menar att marknadsanpassade
bedémningar och kvalitetsmitningar prioriteras av aktdrerna i enlighet med
Skolverkets och skolinspektionens direktiv pa bekostnad av andra uppgifter.

Bjorkingsskolan kan férstas som ett socialt system dér rektor har stort
handlingsutrymme vad giller att foérdela skolans resurser. Budget for
pedagogisk personal férdelas till skolenheten med en nyckeltalsfaktor och det
ir sedan rektors ansvar att fordela resurserna. I skollagen (SES 2010:800) anges
att resurser ska fordelas efter barns och elevers olika forutsittningar och behov.
Okade krav pa maluppfyllelse for elever i grundskolan inverkar troligen pi
rektors beslut att ta resurser fran fritidshemmet till grundskolan. Detta kan
kopplas till den syn pa skolformerna som rader i samhallet i stort, vilket ocksa
framgick av citatet dir Gunilla siger att: ”Det skulle bli ramaskri fran
forildrarna om man drog ner pa skolans resurser”. Forildrar dr en grupp som
har betydelse for hur fritidshemmets frivilliga verksamhet virderas i relation till
grundskolans obligatoriska verksamhet.

Pedagogerna i fritidshemmet dr medvetna om hur resursférdelningen gors
pa skolan, dir mer dn en heltidstjdnst fran fritidshemmet forldggs till
grundskolan men det framstir som sjalvklart och givet att grundskolans
verksamhet prioriteras. Pedagogerna bidrar dirmed genom sina handlingar pa
olika sitt till att reproducera raidande dominansférhallanden dir grundskolans
verksamhet dr 6verordnad fritidshemmets (jfr Calander, 1999; Haglund, 2004;
Hansen, 1999; Svensson, 1981).

Personalen i fritidshemmet utgér ocksa en mindre yrkesgrupp i relation till
antalet lirare pa skolan, men ocksa i relation till antal forildrar, vilket innebér
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att de har mindre auktoritativa resurser, vilket da inverkar pa deras mojligheter
att som grupp hivda fritidshemmets betydelse. Deras handlingar kan ocksa
forstas utifran vikten av att bevara goda sociala relationer mellan

Bjorkingsskolans olika aktérer.

L.okala villkor

Det som framstir som utmirkande for fritidshemsverksamheten i Bjorkberga,
till skillnad fran Stenskolans stindiga flode av barn som kommer och gir till
och fran fritidshemmet, ér att barnen dr kvar i fritidshemmet tills nigon vuxen
kommer och himtar dem. En konsekvens av att bo pa landet och ha lingt till
skolan dr att, som Liselotte, en av férskoleklassens pedagoger, férklarar nir jag
fragar vad hon ser som en nackdel med att bo pa landsbygden:

Man kan inte gd hem efter mellanmalet och trina sig pa att vara hemma sjilv.
Antingen ir man pa fritids eller sd dr man det inte. (Filtsamtal, Liselotte,
Bjorken)

Reglerna kring skolskjuts dr sidana att barnen inte kan vara i fritidshemmet en
liten del av dagen. Barnen dr dirmed beroende av de vuxna for att forflytta sig.
Nir den obligatoriska skoldagen ir slut tar de dldre eleverna skolbussen hem.
Men ocksé de av barnen som ir berittigade till plats i fritidshem men som ar
lediga. Precis som pa manga andra fritidshem édr ndrvarokontroll ett
tidskrivande moment men det 4r samtidigt det tillfille hir i Bjérkberga som om
nagot gar fel, kan fa langtgiende konsekvenser pa grund av de stora avstinden
pa landet. Att barnen som ska med skolbussen kommer med denna ir ett
kritiskt moment vilket blir synligt genom vil inarbetade rutiner att varje
eftermiddag ga igenom ndrvaro och hemresa. Skulle nagot barn rika ta bussen
hem da det egentligen ska vara i fritidshemmet far detta olyckliga konsekvenser

och ir nagot som maste undvikas. Agnes som arbetat linge pa skolan siger:

Det har aldrig hint vad jag vet att ndgon tagit bussen hem och ingen ir
hemma men da far man ju sitta sig i bilen. (Filtsamtal, Agnes, Bjorken)

Av citatet ovan framgar att det far stora konsekvenser fér pedagogerna om
barnen av misstag tar skolbussen hem. Den omvinda situationen, att barn
missar att ta bussen hem och blir kvar i fritidshemmet, skulle innebira att barnet
eventuellt inte kan bli himtat, beroende pd om den hemmavarande férildern
har tillgang till bil.
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Rutinerna kring ndrvarokontrollen blir pé sa sitt viktiga och ett sitt att skapa
trygghet £6r barn och pedagoger. Pedagogerna f6r dirfér noga anteckningar pa
nirvarolistan 6ver vilka barn som ska dka buss hem. Vid férindringar i barnens
schema, om barnen ska dka med bussen hem, f6lja med en kompis efter den
obligatoriska skoldagens slut eller bli himtade av ndgon annan nir de har tid 1
fritidshemmet, ringer oftast foérdldrarna och talar in meddelanden pa
telefonsvararen som pedagogerna lyssnar av varje morgon och vid lunch.
Barnen har ibland meddelanden i sin kontaktbok eller lappar med sig men
pedagogerna foredrar att forildrarna ringer till fritidshemmets telefon. Nistan
dagligen glommer dock barn meddela fritidshemmet att de ér lediga vilket fir
som konsekvens att pedagogerna far springa ut till skolbussarna for att leta efter
barn som har tid i fritidshemmet men glémt meddela personalen.

Skolbussarnas tider har stor betydelse for hur eftermiddagen i fritidshemmet
organiseras. Liselotte sidger: "Hir péd landet dr det skolbussen som styr”. Pa
eftermiddagen gér skolbussarna hem efter den obligatoriska skoldagens slut
med tre turer med en timmas mellanrum och den férsta turen som barnen i
torskoleklassen och barnen i drskurs ett dker med, gér strax efter klockan ett.

Barnen 1 férskoleklassen slutar 12.50 och denna del av dagen avslutas alltid
pa samma sitt, med samling pd mattan i det stora rummet.”® Barnen pa
Bjorkingsskolan behover inte forflytta sig 6ver stora avstand, de behéver inte
heller ta pa sig ytterkldder, for att komma till fritidshemmet vilket inverkar pa
ljudnivan och tempot i rummet. Eftermiddagen i fritidshemmet startar tio
minuter senare tillsammans med barnen i arskurs ett genom en ny samling med
upprop och fruktstund med en av fritidshemmets pedagoger. Nir barnen i
arskurs tva, tre och fyra anlinder en timma senare till fritidshemmet, samlas de
pé liknande sitt med en pedagog och iter frukt. Efter samlingen ér tiden fram
till mellanmalet, enligt pedagogerna, fri f6r barnens egna aktiviteter. Denna fria
tid 4r emellertid villkorad av fritidshemmets olika regler.

For att organisera eftermiddagen och barnens aktiviteter finns i det storsta
rummet en stor whiteboard uppsatt pa en av viggarna. Tavlan ir indelad 1 rutor
med bilder pa olika aktiviteter barnen kan vilja mellan. I slutet av samlingen far
barnen, efter att ha blivit uppropade av pedagogen, gi fram till aktivitetstavlan
enskilt eller i mindre grupper, for att sitta upp en bild pa sig sjalv under den
aktivitet de valt. Enligt pedagogerna fungerar aktivitetstavlan som ett system for

08 Att samla barnen i ring kan ses som ett sitt att skapa gemenskap och samhérighet och utifran ett
pedagogiskt perspektiv dr det ett traditionellt sitt att samla barn som hérrér fran en Frébelsk tradition
(jfr Haglund, 2004; Rubinstein Reich, 1993).
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att synligeora for barnen vilka aktiviteter som 4r méjliga och samtidigt veta var
barn och pedagoger befinner sig rumsligt. Genom aktivitetstavlan beskriver
ocksa pedagogerna att de vill géra barnen delaktiga och ge barnen méjlighet att
prova olika aktiviteter.

Pedagogernas sitt att organisera verksamheten kring aktivitetstavlan kan
forstds som ett sdtt att skapa rutiner utifrin ett behov av att kinna
torutsidgbarhet i vardagen. Genom aktivitetstavlan skapas kontinuitet och
ordning. Barn och personal kan kidnna en trygghetiatt samma rutin dterkommer
dag efter dag. Ibland utmanas denna trygghet. Den komplexitet som ibland
uppstir, da ett stort antal barn samlas framfoér aktivitetstavlan leder till att
pedagogerna ibland sdger nej till barnen ndr de ska vilja aktivitet, utan att
reflektera 6ver varfor. Under en planering siger Gunilla:

Eftersom vi har vdran tavla... den har viju fr att vi vill f4 en bra verksamhet
och att barnen ska bli delaktiga och vilja och sina saker... och si har vi ju
tankt att det 4r en bra organisation att géra det sd... men jag kidnner ju sjilv
att ndr jag blir stressad och nir det 4r méinga barn som stir ddr ... dd blir
organisationen viktigare dn visionen. (Filtanteckningar, Bjorken)

Gunilla sdger nej till barnens 6nskemal utifran ett behov av att skapa ordning.
Pedagogens trygghet utmanas i en situation som kan beskrivas som en kritisk
situation. Giddens (1979) diskuterar kritiska hidndelser som viktiga for att
analysera om institutionella strukturer férindras, bevaras eller leder till
uppluckring. Under planeringen sitter personalen ord pa hur och varfor de
agerat som de gjort. De blir med Giddens (1984) begrepp, diskursivt medvetna
om hur de agerat. Vad de da uppticker ir att det inte 6verensstimmer med vad
de uttalat att de vill att verksamheten ska erbjuda. Personalens behov av att ha
en tydlig struktur och organisation blir tydlig vid atskilliga tillfallen.

Foljande situation dr ett exempel pa hur personalen, med styrdokumenten
som en resurs i det pedagogiska arbetet, motiverar fritidshemmets regler. Under
den gemensamma veckoplaneringen diskuteras barnens Onskemal, som
uppkommit vid veckans fritidsrad, att fi byta den aktivitet de wvalt vid
aktivitetstavlan. Ewelina dr ambivalent kring regeln att ha kvar samma aktivitet
fram till mellanmal, och stiller skolans organiserade verksamhet i relation till
hemmets oorganiserade tid. Hon férséker se det utifrin barnens perspektiv och
sager:

Jamen, det hir var ju inte det jag hade tinkt mig idag... och det dr ju ingen

skola heller, det dr ju deras fritid. Om dom hade varit hemma och dom hade
malat: ”Nd det hir det kiinns inte ritt jag vill pirla istillet”, da 4r det klart att
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man pirlar. Men sen blir det vildigt rorigt... plotsligt har fem till sprungit ut,
det blir ju rorigt f6r oss ocksd. (Filtanteckningar, Bjorken)

Karin papekar da att hon tycker att det ar en lang tid f6r de mindre barnen att
ha en aktivitet frin det att de slutar den obligatoriska skoldagen fram till
mellanmal men lyfter andra aspekter av syftet med regeln:

Det idr ocksa viktigt att visa hinsyn till varandra. Om flera viljer dockvran s
kan de ju inte limna en person dir. Det dr ju ocksd en sak att kanske prata
med barnen om: ”Nu har ni valt det tillsammans, nu kan ni inte limna en
person, vi tar hand om varandra och tinker pa varandra”. Efter Karins
kommentar enas pedagogerna om att regeln kan motiveras med stéd i
Allmdinna rad for fritidshemmet. Hon siger: "Fritidshemmet ska frimja social
gemenskap, stédja elever att ta ansvar for sina handlingar och vara en bra
kamrat”. (Filtanteckningar, Bjérken)

Fritidshemmets pedagogiska uppgift 4r nira sammankopplat med social
kompetens och personalens pedagogiska uppgift att frimja goda sociala
relationer (Haglund, 2009). Situationen dr ocksa ett exempel pa hur
pedagogerna tolkar och forstar fritidshemmets uppdrag. Konsekvensen blir att
barnens méjligheter att paverka fritidshemmets innehall inskrinks genom
pedagogernas strivan efter att ha en tydlig struktur och organisation.
Personalen vill att barnen ska vara delaktiga och fa inflytande i de aktiviteter
som ordnas under eftermiddagarna. Varje vecka har dirfor en av pedagogerna
fritidsrid med de barn som vill delta. Genom fritidsradet siger pedagogerna att
de vill f4 barnen att komma med forslag pa aktiviteter samt reflektera och
utvirdera de aktiviteter som erbjuds under eftermiddagarna. Samtidigt som
barnen ges moijlighet att ha inflytande i verksamheten, visar det sig att
personalen styr innehdllet 1 de planerade aktiviteterna. Anton, som ér ett av de
barn som ofta deltar i fritidsrddet och de vuxenledda aktiviteterna berittar:

Det blev inte som jag tinkte. Jag féreslog sléjd och jag ville géra en grej till
Lisa som fyller ar snart... men det blev lappar och hillare. Jag valde sl6jd men
sen gick jag inte med. (Filtsamtal, Anton, Bjérken)

Pa en Gvergripande niva ges barnen inflytande, men innehallet i de aktiviteter
som planeras dr kopplat till de enskilda pedagogernas kompetens, intressen och
antal barn. Ytterligare exempel pa hur valfriheten fér barnen begrinsas ger
Gunilla. Hon beskriver hut hon, nir barnen foreslar aktiviteter under veckans
tritidsrad, inte antecknar vissa av barnens forslag pa grund av barngruppsstorlek
och tillgang till personal:
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Bada och dka pd utflykter det skrev jag inte upp. Det gir inte att dka ivdg nir
vi har sd manga barn. (Filtsamtal, personal, Bjérken)

Det handlar hir om barnens sikerhet och antalet barn i relation till antalet
pedagoger. Aktiviteter som anordnas kan ocksa vara villkorade. En dag i veckan
har Bjoérken skogsutflykt som valbar aktivitet. Denna aktivitet dr emellertid inte
mojlig att vilja for alla barn pa grund av deras vistelsetider. Som exempel sa
siager Karin vid den dagliga planeringen att:

Det dr dtta barn som inte far vilja skogen idag f6r dom ska gi hem innan vi
ar tillbaka. (Filtanteckningar, Bjorken)

Pedagogerna viljer att inte erbjuda de barn som ska bli himtade innan beriknad
hemkomst frin utflykten, att félja med. Samtidigt blir det i andra sammanhang
tydligt att pedagogerna férsoker hélla fast vid planerade aktiviteter:

Pedagogerna konstaterar att det dr en ojimn férdelning pa barn i de olika
aktiviteterna. Ewelina, som ska ha smycketillverkning, har endast tvd barn i
den planerade aktiviteten. Hon siger: ”Da fir man nistan ha
smycketillverkning ute”. (Filtanteckningar, Bjorken)

Tydlig blir hur ett flertal faktorer samverkar och hur detta villkorar vilka
aktiviteter som personalen beskriver blir méjliga att genomféra men ocksa vilka
aktiviteter barnen kan delta i. Personalens antal, materiella resurser,
barngruppens storlek och scheman har stor betydelse f6r hur pedagogerna
organiserar verksamheten. Detta ligger i linje med tidigare forskning som visar
att det ofta dr faktorer som antal barn och personal, tillging till lokaler och
material som dr styrande for den verksamhet personalen i fritidshemmen
beskriver att de kan genomféra (jfr Andersson, 2013; Hjalmarsson, 2013;
Persson, 2008; Saar, et al., 2012).

Pedagogisk praktik

Personalen i fritidshemmet planerar och erbjuder dagligen ett antal olika
aktiviteter for barnen som syftar till att vara meningsfulla och utvecklande. De
forsoker anpassa verksamheten till barnens olika aldrar, intressen och
erfarenheter. Samtidigt finns en osikerhet kring organisationen, dir elevantalet
och andra resurser férindras fran ar till ar.

Sma skolor dr sirbara pa sd sitt att elevantalet kan komma att variera kraftigt
fran ar dll ar. Detta hinger samman med in- och utflyttning men ocksia med
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befolkningens alderssammansittning. I r har Bjérken 50 barn inskrivna vilket
ir en stor 6kning sedan forra lisdret:

I véras var det kanske 20 vid mellanmal. Denna terminen har vi 35 varje dag
till mellanmal. Det dr minga nya barn fran forskoleklassen och manga har
varit lediga med syskon. (Filtsamtal, Karin, personal, Bjorken)

En konsekvens av att antalet barn pa fritidshemmet 6kat ir att det inte finns
kladkrokar till alla barn. Manga far dela plats med sina syskon. Det férindrade
elevantalet far ocksd konsekvenser vid mellanmal. Forra lisaret at barnen
mellanmal i Bjérkens lokaler, men de gar nu till dldreboendet da fritidshemmets
lokaler inte 4r disponerade for att dta mellanmal inomhus med hela
barngruppen. Flera av barnen var under tidigare lisir hemma med sina
vardnadshavare som var forildralediga, vilket dr en av forklaringarna till
okningen av antalet barn i gruppen.”” En annan forklaring 4r de ojimna
barnkullarna och att méanga viljer att arbeta deltid. Det osdkra elevantalet leder
till att fritidshemmets resurser i form av ekonomiska- och personalresurser
kommer att skilja sig at fran ar till ar. Forutsittningarna pa skolan forindras
vilket ocksa leder till att verksamheten férindras.

Liselotte berittar att hon sett tre olika verksamheter sedan hon bérjade
arbeta pa skolan:

Den som var ndr jag kom. D4 var det bara fri lek, man hade inga organiserade
aktiviteter, det var alltid samma barn som lekte med lego. Jag blev ansvarig
for fritids da och jag och en till pa fritids borjade med aktiviteter som
brinnboll och kompislekar ndgra ganger i veckan. Den verksamheten som ér
nu, dr den tredje som jag ser hir. (Filtsamtal, personal, Bjorken)

Enskilda pedagogers intressen har stor betydelse f6r den verksamhet som tar
form men uppenbart dr ocksa att foérutsittningarna pa skolan forindrats. Som
exempel s dr foérskoleklassens verksamhet f6rlagd mandag till torsdag detta ar
och de barn i forskoleklassen som behover omsorg har dirfér “fritids” hela
dagen. Pa min fraga varfér det inte dr forskoleklass pa fredagar svarar Agnes
som arbetar i forskoleklassen:

Jag tror att det dr fordldrarna som har valt det. Det dr méinga som arbetar
deltid och ddrfér dr det kanske bittre. Jag tror att férildrarna trixar och fixar,

® Barn i kommunen har inte ritt till plats i fritidshem om en vdrdnadshavare dr arbetssékande
eller dd de fir syskon och har en vardnadshavare som ir forildraledig. Undantag gérs om
barnet har ett eget behov pa grund av familjens situation eller att barnet av fysiska, psykiska
eller andra skl behover sirskilt stod i sin utveckling.
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kanske nin annan eller mormor himtar men sen sa dr det nog s att om de
har en ledig dag i veckan si ligger de den pa fredag for att barnen ska fi vara
ling lediga. (Faltsamtal, personal, Bjérken)

Av de barn som gir i férskoleklassen dr méanga lediga pa fredagar vilket far som
konsekvens att det dr fi barn nirvarande under fredag férmiddag i
fritidshemmet. Forskoleklassens verksamhet dr avgiftsfri och omfattar (minst)
525 timmar under ett lisar och resurser tilldelas utifrin det. Med en stor andel
barn som ir lediga en dag i veckan blir det troligen pa flera sitt mest effektivt,
utifran en pedagogisk men ocksa ekonomisk aspekt, att forligga verksamheten
samlat under fyra dagar. For fritidshemmet far det som konsekvens att en
personalresurs far avdelas for ett litet antal barn.

Lokala resurser men ocksa utbildningspolitiska férslag och reformer fir
betydelse for fritidshemsverksamheten i Bjorkberga. Som exempel si satsades
ekonomiska resurser forra dret pa att iordningstilla en sl6jdsal pa skolan. Under
faltstudien 4r det aterkommande i media att regeringen vill inféra betyg redan i
arskurs fyra. Detta skapar en osidkerhet kring huruvida eleverna kan ha sl6jd pa
skolan da det inte finns nagon lirare med behdrighet att sitta betyg. Vid flera
tillfallen diskuteras darfér om slojdsalen ska fa vara kvar kommande lasar. For
fritidshemmet ér det olyckligt om sl6jdsalen férsvinner menar pedagogerna, da
de nu har tillgang till sl6jdsalen alla eftermiddagar i veckan. Karin som har sl6jd

med eleverna i drskurs tre siger:

Jag ir inte behorig att sitta betyg i sl6jd och i 4r fir dom bara omdémen. I
fyran ska dom ha betyg sé vi far se hur det blir nista ar. Kanske en lirare kan
komma hit? (Filtsamtal, Karin, Bjérken)

Karin forstar att det inte 4r aktuellt att hon som obehérig undervisar i sl6jd om
torslaget gar igenom. Gunilla som ocksd undervisar i sléjd men inte heller dr
behorig ansdker da om att fa ga “lirarlyftet”. Dels for att vara behorig att sitta
betyg i drskurs fyra och pa sa sitt fortsitta undervisa i sl6jd pa Bjorkingsskolan,
dels f6r att det samtidigt skulle medféra att slojdsalen fir vara kvar och
fritidshemmet kan ha fortsatt tillgang till lokalen. Fér Gunillas del skulle det
ocksa, om forslaget gar igenom, innebira att delar av hennes nuvarande tjinst
férsvinner.

Personalens handlingar och val gbrs utifrin de specifika villkor som
foreligger pa landsbygden. Personalen pa skolan har erfarenhet av
nedliggningar, lokalbyten, dndrade resvigar och férildragrupper som gir
samman for att driva gemensamma frigor. Denna erfarenhet kan enligt
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Giddens (1984) forstas som den uttalade eller outtalade kunskap aktérer besitter
om villkoren i Bjorkberga, vilket blir till regler f6r hur de ska agera 1 vardagen.

Gemensamma erfarenheter och kunskap fiar som konsekvens att personal
pa skolan, i stor utstrickning hjilps dt for att pussla thop organisationen.
Pedagogerna 1 fritidshemmet kdnner en stark identifikation med skolan och
bidrar till att uppritthalla ett fungerande system i Bjérkingsskolan pa bekostnad
av personalresurser eller genom ideellt arbete i fritidshemmet. Giddens (1984)
menar att aktorer alltid har ett val och de gor dessa val utifran sin kinnedom
om virlden och det sociala samspelet.

Sociala relationer mellan personal, foraldrar
och barn

Samverkan med nirsamhalle, kollegor och foraldrar framstir som centralt nir
> g

personalen talar om skolan och relationerna till barn och féréldrar. Lena som

arbetar som ldrare pa skolan siger:

Vi har ett gott samarbete med olika féreningar i trakten. Vi har varit pa
repslageri, pia hembygdsgirden och kirnat smér och varit hos en
bildterforsiljare. (Filtsamtal, personal, Bjérkingsskolan)

Bjorkingsskolans omgivning priglas av natur och kulturbygd och barnen tycks
fa en lokalt férankrad undervisning i grundskolan. Barnen i fritidshemmet
berittar vid flera tillfillen f6r mig om olika aktiviteter och utflykter de gjort. De
har till exempel alldeles innan jag paborjar filtarbetet varit ute och fiskat med
fiskeféreningen. De har ocksd ett samarbete med kyrkan i bygden och
torsamlingsassistenten har ordnat vandringar vid olika kristna hogtider:

Den nya foérsamlingsassistenten har si manga ideér. I véras ordnade hon

paskvandring och i héstas var det kyrkogirdsvandring vid allhelgona.
(Filtsamtal, Karin, personal, Bjérken)

Anna-Karin, lirare i grundskolan berittar:
Barnen far en kinsla for att man inte gar in pa en kyrkogard och vilter en

gravsten. Det ingar i uppdraget och dr en del av var kristendomsundervisning.
(Féltsamtal, personal, Bjérkingsskolan)

Verksamheten sammankopplas med bygdens historia och kultur vilket far
betydelse f6r barnens forstaelse av sig sjilva och deras kinsla f6r bygden.
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Av filtanteckningarna framgar att minga av forildrarna ir engagerade i
skolans olika aktiviteter, vilket ocksa framhalls av personalen som viktigt och
en resurs for skolan och fritidshemmets verksamhet. Forildrar engageras i
skolans vardagsarbete vilket kan tinkas bidra till en god dialog mellan hem och
skola och ocksa frimja en kinsla av gemenskap bland forildrarna. Som exempel
sd har fritidshemmet tidigare haft en dag da forildrarna hjilpt till med att ordna
lekredskap pa skolgirden. Liselotte sdger: ”Det finns manga driftiga forildrar
som drar thop hir pé landet”. Som jag visade i ett exempel tidigare i kapitlet sa
beskriver ocksd personal att manga av forildrarna har resurser i form av
slaktingar och vinner som kan stilla upp om barnen till exempel beh&ver vara
lediga eller bli himtade. Vid ett tillfille da det 4r fa barn i fritidshemmet berittar
Ewelina att det pa férmiddagen varit en gemensam aktivitet f6r barn och
foréldrar:

Forildrarna kanske tar en semesterdag och gir med péd “skoljoggen”. Det
maste man verkligen sdga, forildrarna stiller upp har. (Filtsamtal, Ewelina,
personal, Bjérken)

’Skoljoggen” ir pa férmiddagen och majoriteten av barnens férildrar tar enligt
Ewelina semester for att delta och barnen dr dirfor lediga resten av dagen. Da
det finns fa motesplatser och fritidsaktiviteter f6r barn och unga i omradet ar
Bjorkingsskolan en métesplats for barnfamiljerna i omradet:

Manga familjer umgis med varandra och samverkar kring barnens aktiviteter
men det saknas motesplatser och aktiviteter f6r barn- och
ungdomsverksamhet. Det dr ju den lokala idrottsféreningen annars si finns
det bara kyrkan och bygdegirden som har aktiviteter och dom ér fér dom
dldre. (Filtsamtal, Anders, féralder, Bj6rken)

Skolan utgdr en central del av vardagen och innebir ocksa en trygghet for barn
och forildrar. Detta blev till exempel tydligt vid tiden for varslet om
nedliggning av byskolan. Tryggheten utmanades och féréldrar gick samman f6r
att protestera mot nedligeningen och driva skolan i egen regi.

Samtidigt blir det ocksa tydligt f6r de barn som dr i fritidshemmet vid
tillfallen di foraldrar forvantas delta, att deras foraldrar inte ar nirvarande.
Foljande situation utspelas nir fritidshemmet ska avsluta terminens tema och
barnens foérildrar dr inbjudna:

Det blir 45 barn till mellanmal. Carl kommer in i kéket: “Ingen av véra
foraldrar kommer, far vi godsaker dndd?”. Gunilla och Karin tycks vara

148



BJORKBERGA

beredda pad hans friga och svarar redan innan han pratat firdigt att det ar
sjalvklart. (Filtanteckningar, Bjorken)

Barn och personal har bakat och det blir fika efter att barn och personal
presenterat temaarbetet. Som framgir av filtanteckningarna dr Gunilla och
Karin beredda pa denna fraga fran Carl. Det dr inte férsta gaingen hans forildrar
inte deltar och Catl och ett annat barn idr ocksd de enda barnen som ir kvar 1
fritidshemmet ndr presentationen och fikat 4r slut. Samtidigt som personal och
forildrar framhiller engagemanget och de goda sociala relationerna mellan
aktorerna, blir det ocksa tydligt att denna outtalade regel att ”stilla upp” vid
olika aktiviteter inte f6ljs av alla. Som jag visat i exemplet ovan utmarker sig de
torildrar som inte deltar i gemensamma aktiviteter hir 1 Bjorkberga vilket ocksa
kan verka stigmatiserande for deras barn.

Samtidigt som vuxna i Bjorkberga talar om en hég grad av social tillit och
engagemang i lokala hindelser talar de ocksd om en hog grad av social kontroll.
Det som kan upplevas som en trygghet, genom att det dr en liten skola dir
forildrar umgas, kinner méanga av barnen och deras forildrar pa skolan, kan
ocksda upplevas negativt. I samtal med flera fordldrar sd moéts jag av
kommentarer som visar pid dubbelheten i att bo pa en liten ort: ’Ja, det dr ju
landsbygden och alla kidnner alla pa gott och ont”. Eller som en foérilder
beskriver det: ”Det gir inte att ga till mataffiren utan att alla vet om det”.
Information om férehavanden som vill hillas inom den privata sfiren kan ldtt
spridas pa en liten ort och upplevas som social kontroll.

Ett exempel pa denna kontroll och hur méinniskor i omradet har information
om varandras férehavanden blir tydligt 1 féljande situation. Vid ett tillfille nar
jag stir och talar med Linas mamma i skolans entré kommer en annan foérilder

fram till oss. Hon vinder sig till Linas mamma och siger:

”’Ja, det hir blir ju lite taget ur luften men har ni képt en pool nyligen? Min
man tyckte att han sdg att ni hade képt det”. Linas mamma ser férvanad ut
och svarar: ”Nja, en badtunna ir det... Forildrarna borjar prata om f6r och
nackdelar med pool eller badtunna. (Filtanteckningar, Bjérken)

Pa skolan finns en intim atmosfir, dir alla tycks kdnna alla. Personal och
forildrar beskriver det sociala engagemanget som nagot positivt vilket kan
jimforas med till exempel Stenbackas (2001) studier av hur boende pa
landsbygden upplever nitverken i omradet som positiva och viktiga for att
skapa samhdrighet med bygden (se ocksa Karlberg-Granlund, 2009).
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Samtidigt utmanas bilden av landsbygden som en idyll av uttalanden dir
invinarna uttrycker att en negativ aspekt av livet pa landet 4r andras stindiga
blickar och att minniskor kan fd for mycket information om varandra.
Forvintningar pa att vara engagerad och delaktig i olika former av gemensamma
aktioner, barnens uppvisningar, skola och fritidshemmets aktiviteter kan ocksa
upplevas som negativa aspekter av livet pa en liten ort.

Som jag visat tidigare i kapitlet uttrycker personalen att det dr en god
sammanhallning bland kollegorna pa skolan. En lirare som arbetar i
grundskolan sdger: ”Det finns inga konflikter mellan personalen och det ér ett
gott samarbete”. Ewelina jimfér med tidigare erfarenheter fran arbete 1
fritidshem:

Det ir verkligen engagerade pedagoger hir. Det ar ett fantastiskt fritids med
en fantastisk engagerad personal. Jag har jobbat pi stillen dir pedagogerna
sitter i en soffa och dricker kaffe eller pd sin héjd spelar ett spel med barnen.
(Féltsamtal, Ewelina, personal, Bjérken)

Personalen i fritidshemmet tror att férklaringen till detta dr £6r att de:” tycker
att det dr sa roligt att arbeta pa fritids”. Uttalanden som: ”Det hir dr en jittebra
skola” och: ”Man mirker att personalen trivs tillsammans” aterkommer i
beskrivningar av skolan bland personal och férildrar. Bjorkingsskolan har i
barn- och forildraenkiter om trivsel, trygghet och inflytande, legat Gver
genomsnittet i landet. En foérklaring kan vara att flera av personalen har
erfarenheter av att arbeta pa mindre enheter och dirigenom varit sarbara pa
olika sitt, vilket nu lett till en 6nskan om att samverka, ha god kollegialitet och
behov av att skapa goda relationer.

Nir personal och forildrar talar om Bjorkberga ska det forstas i ljuset av de
senaste arens forindringar i bygden och bor ocksd ses i relation till den
kontinuitet och stabilitet 1 invanarnas sociala nitverk som finns. Boendet pa
landsbygden innebir att de flesta dger sina hus vilket talar f6r att det inte finns
stor in- och utflyttning. Det 4r samma minniskor invinarna méter nir de
himtar och limnar i férskolan som de méter pa foraldramoten nar barnen blir
dldre.

Normer och varden

Viktiga virden i fritidshemmet, sd som det yttrar sig i observationer och samtal,
ir att barnen ska kdnna gemenskap 1 gruppen och ta ansvar for sig sjilva och
andra. Personalen talar om att de vill vara goda féredémen for barnen och att
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barnen dr ansvariga inte bara for sig sjilva utan dven for de sociala relationerna
1 gruppen. Detta blir ocksé synligt runtom i lokalerna. Pa en av viggarna hinger
till exempel en tavla med devisen: ’Jag ska vara mot andra som jag vill att andra
ska vara mot mig”.”’ Nir jag fragar barnen som gir i forskoleklassen om denna
regel fir jag till svar att: ”’Jag kommer inte ithag” och Vi fattar inte s bra om
den dir regeln”. Ett barn sdger att den kanske betyder att: Vi fir springa ute”.
I samtal med barn och vuxna framkommer att det finns saker barnen inte far
gora, men férbud och liknande talas om i positiva ordalag som vad man far gora
och hur man bor agera. Pa entrén till fritidshemmet sitter en lapp dir féljande
gar att lisa:

Var ridd om dig sjilv. Var ridd om varandra. Var ridd om vir skola. Var
ridd om vara saker. (Filtanteckningar, Bjérkingsskolan)

Framtridande blir att bade uttalade regler och hur barnen beskriver
fritidshemmets regler inte priglas av férbud, utan uppmaningar om hur de ska
vara och foérhalla sig till andra.

Personalen i fritidshemmet agerar som forebilder f6r barnen genom att
sjalva 1 stor utstrickning f6lja fritidshemmets ordningsregler. Som exempel sa
har de vuxna aldrig ytterskor inomhus. Det dr inte bara i fritidshemmet som
ytterskorna tas av. Ocksa vid mellanmalet som intas pa dldreboendet en bit bort
tar alla av sig skorna. Hir finns vid entrén, precis som pa manga offentliga
institutioner, en korg med bld skoskydd som kan anvindas for att ta utanpa
skorna. Dessa anvinds inte av pedagogerna utan de tar, precis som barnen av
sig sina skor. Pedagogerna intar en position, tillsynes likvirdig med barnens,
genom att f6lja fritidshemmets uttalade regler. Som personal i fritidshemmet
har de samtidigt en position som ir éverordnad barnens och de kan pa sa sitt
genom sitt agerande styra barnen mot 6nskvirt beteende. Detta kan beskrivas
som de immanenta regler som genomsyrar vardagen och det ir forst vid
6vertridelser som detta agerande, eller pedagogik, stéter pa hinder och blir
synlig.

For mig blev detta ocksa ytterst péatagligt en dag da det var fd barn vid
lunchen, under en av de lovdagar jag ir i fritidshemmet. Vid detta tillfille har
jag slagit mig ner bredvid Karin och Liselotte och férséker fi igiang ett samtal.
Jag inser da att regeln med “fem tysta” som pedagogerna ibland anvinder sig
av under mellanmalet f6r att, som de beskriver det: ”fa ner ljudvolymen och f6r

7 Inom manga religioner samt filosofiska och etiska perspektiv dr “Den gyllene regeln” en
grundliggande etisk princip.
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att dta istallet for att prata” ocksd giller de vuxna.” Jag viskar till Liselotte, som
sitter bredvid mig, med handen fér munnen si ingen ska se att jag pratar:
”Brukar vuxna ocksd vara tysta ndr det dr “fem tysta?". Hon svarar att: 7alla
vuxna sitter vid barnen men ibland kan det vara sa att barnen behéver hjilp
eller fragar nagot, annars ar alla tysta”.

Ytterligare exempel pd hur barnen i fritidshemmet styrs mot Onskvirt
beteende dr féljande episod fran samlingen som inleder varje eftermiddag pa
Bjorken:

Linus gir runt med fruktfatet och barnen tar en eller tvi frukthalvor. Ines tar
tre bananhalvor och flera av barnen protesterar. Ines tycks inte bry sig om
detta och Gunilla som ir upptagen med att ropa upp barnen och anteckna
nirvaro reagerar inte. Carl gir di och himtar Trulle”” som ir placerad i
bokhyllan. Han héller Trulle vid sitt 6ra och nickar. Sedan ger han Trulle till
Gunilla som i sin tur héller Trulle vid sitt 6ra och nickar hon med. Hon siger

sedan: ”’Jaha, barnen ska sitta pd sina platser och sd far man bara ta tva frukter
sd det ricker till alla”. (Filtanteckningar, Bjérken)

Alla barn utom Ines foljer regeln att endast ta tva fruktbitar for att det ska racka
till alla. Nir Ines Overtrider denna regel uppmirksammas det av de andra
barnen och med hjilp av Trulle och Gunilla piminns Ines om vad som ir ett
onskvirt beteende 1 gruppen. I exemplet ovan viljer pedagogen en position dir
dockan Trulle fir agera som den som star for uppritthillande av regler och
ordning. Detta kan férstas som en form av mild och vinlig disciplinering dir
barnen forvintas reglera varandra och sig sjilva. Pedagogen kan dirigenom
behalla sin identitet som lugn och vinlig.

Som madnga studier i grundskola och férskola visat sa antar styrningen av
barn och elever i olika institutioner allt mildare, eller implicita former
(Bartholdsson, 2008; Granath, 2008; Tullgren, 2003). En avgérande faktor f6r
att detta ska kunna mojliggoras ar dock att antalet barn i relation till antalet
pedagoger ger moijlighet till denna interaktion mellan pedagoger och barn. I
Bjorkberga dr det flera faktorer som mdjliggdr en nira relation till barnen.
Personalen har organisatoriska forutsittningar for att planera verksamheten. De
har en tydlig struktur med dagligen aterkommande rutiner. Barnen har fasta
schema som inte forindras nimnvirt. Barnen delas in i mindre grupper, dar
antalet barn 1 relation till personal medger en lig samtalston.

71 ”Fem tysta" innebir att det ska vara tyst under fem minuter.
72 Trulle 4t en docka som ingdr i ett material for lds- och skrivinlirning som barn och pedagoger i
forskoleklassen arbetar med.
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Nir personalen 1 fritidshemmet under en planering diskuterar
fritidshemmets regler blir det ocksa tydligt vilka virden de tycker dr viktiga att
tormedla. Gunilla ger sina kollegor ett exempel:

Om jag bara siger nej det fir du inte, da lir sig ju barnen inte. D4 behéver
man ju ha en pratstund med dom: Ta hand om dig sjilv, ta hand om
varandra, ta hand om skolan. Hur du mar bra? Mar du bra? Vad blir du frisk
av?” (Filtanteckningar, Bjorken)

Det som tydligast framtrider i fritidshemmet dr hur personalen lyfter barnens
ansvar for sig sjilva och andra och att skapa goda sociala relationer. Personalen
torsoker hir, dels genom att vara en aktiv forebild f6r barnen, dels genom att
samtala med barnen enskilt och 1 grupp, visa pa de normer, regler och virden
som de vill ska genomsyra verksamheten. Som jag visat i exemplet med
samlingen har ocksd barnen anammat detta forhallningssitt. Samhorighet,
trygehet och sjilvkinsla betonas av Gunilla:

Milet med varat uppdrag och verksamhet ér ju att vi ska ge tillit till barnen,
vi ska fd dom att kdnna sjilvkinsla, viga utforska omvirlden och ta initiativ
och viga prova nya saker. (Filtanteckningar, personal, Bjorken)

Detta uttalande blir till viss del motsdgelsefullt dd personalen, som jag visat 1
tidigare del av kapitlet, samtidigt anvinder styrdokumenten for att legitimera
vissa uttalade regler som att tillexempel inte byta aktivitet innan mellanmal.

Personalen talar om barnen pa skolan som: trygga och glada” och klimatet
1 fritidshemmet karaktiriseras av en kultur som kan beskrivas som vinlig. Detta
blir ocksa patagligt i mina observationer. Jag hor eller ser sillan barn som svir
eller gar handgripligt tillvdga for att hantera konflikter. Personalen finns oftast
snabbt tillgdngliga vid konflikter mellan barnen:

Linus grater. Han stdr vid sandlddan och tittar pa Eric som griver: "Varfér
griver du i mitt hdl”. Bada barnen dr upprérda. Linus fortsitter grita medan
Eric fortsitter att griva. Gunilla som 4r i nirheten gir fram och férséker
medla. Hon lyssnar pi bida barnens forklaringar. (Filtanteckningar,
Bjorkingsskolan)

Barnen 16ser konflikter sinsemellan genom diskussion. Det handlar ofta om
vilka regler som ska gilla vid en viss lek men jag hor ocksa ofta barnen samtala
med varandra om fragor som rér mer allvarliga amnen. I féljande episod sitter
tre barn och griver i sanden och jag h6r dem prata om vad de gjort i helgen:
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Oliver fragar: ”Vad har du gjort i helgen?”. Alicia svarar: ”Jag kopte en
kaninbur till Stampe. Inte képte direkt... Vi kopte vitke och sen gjorde vi
den. Jag var hos pappa”. Angelika siger: "Min pappa var sjuk s vilag i soffan
och si vi lagade mat”. Alicia siger: "Min farfar var ocksd sjuk men nu bor
han i himlen”. Oliver: ”Min med. Fast det var inte kul for jag fick inte triffa
han ndn gang, han dog ocksa i cancer”. (Filtanteckningar. Bjorken)

Barnen i fritidshemmet kommer ofta fram till mig och vill prata. De dr ocksa
vildigt positiva till att bli intervjuade. Min nirvaro ir intressant och de fragar
ofta ut mig om vad jag héller pa med. I f6ljande situation sitter jag med tre barn
vid mellanmalet och de undrar om jag skriver deras riktiga namn i boken:

Ater mellanmal pa ildreboendet. Sitter med Alexandra, Meja och Anna.
Forklarar att jag byter namn pd personer och skola. Jag fir férslag pad namn
pé deras skola: Bjorkingsskolan. De siger att de vill bestimma sina namn i
avhandlingen och vill att jag skriver upp det. Jag frigar dem vad de skulle
skriva om de fick skriva en avhandling eller bok. Anna skulle skriva om djur.
Meja skulle skriva om cancer och dom som 6verlevde. Alexandra skulle skriva
om sjukhus och hur man har det dir om man 4r dir vildigt linge.
(Féltanteckningar, Bjorken)

Samtidigt som exemplet syftar till att visa pa barnens nyfikenhet infér vad jag
gor, dr det ocksa ett exempel pa vad barnen lyfte som viktigt att beritta for
omvirlden och samtidigt signifikant fr vilka samtal som ofta utspelade sig. Ett
satt att fOrsta detta 4r att barnen, dels genom skolan och fritidshemmets nira
forankring i bygden med bland annat samarbete med kyrkan, dels genom de
sociala nitverken med nira relationer, fir insikter, kunskap och erfarenheter
som struktureras i deras samtal. P4 si sitt medieras Bjorkbergas strukturella

villkor genom hur barnen anvinder sig av strukturers regler och resurser (jfr
Giddens, 1984).

Barnens sociala relationer

Barnen i fritidshemmet leker med kamrater i samma klass men en reflektion jag
g0r nir jag varit en tid 1 fritidshemmet 4r att barnen ofta leker med varandra
oavsett skolklass, dlder och kon. Vid ett tillfille, nir pedagogerna delar in barnen
utifran alder vid mellanmalet protesterar flera av barnen, dirfor att de vill vara
i samma grupp som sina (dldre) kamrater.” Jag frigar Liselotte med anledning
av detta, nir vi promenerar bort till dldreboendet, hur hon ser pa barnens
kamratrelationer och lekar:

73 Halva barngruppen gir vid mellanmal till dldreboendet for att dta.
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Jag har arbetat pa flera skolor, det som blir tydligt hir 4r att barnen leker med
varandra pd ett annat sitt. Hir leker barnen med varandra &ver
aldersgrinserna pa ett annat sitt. Aldre och yngre leker tillsammans. Vi har
ett faddersystem, det kanske spelar roll att vi har jobbat med det. Sexorna ir
faddrar at dom yngre. (Filtsamtal, personal, Bjorkingsskolan)

Pa skolan har de arbetat med barnens sociala relationer 6ver drskurserna med
ett faddersystem, vilket kan vara anledningen till att barnen leker &ver
stereotypa alders- och kénsmonster. En annan férklaring kan vara att relationer
mellan barnen ocksa frimjas genom att de leker med de som bor nira oavsett
kon och alder och att det dr en liten (skol)enhet. Langa avstind och personalens
organisation av verksamheten strukturerar och struktureras genom barnens
handlingar och fir som konsekvens att stereotypa alders- och kénsmonster
utmanas och forsvagas. Samtidigt blir det patagligt att personalen anvinder
alder som organisationsprincip vid gruppindelningar.

Kvalsund (2000, 2004) som studerat landsbygdsskolor i Norge visar att
antalet elever har betydelse fér hur de sociala relationerna mellan barnen
gestaltas under till exempel raster. I mindre skolor deltar elever och samarbetar
oavsett kon, dlder och kompetens vid lekar och spel. Miljén i mindre skolor
beskrivs ha bittre forutsittningar for att undvika anonymitet. D4 avstind och
kommunikationer inte medger att barnen gir hem till varandra sjilva for att
leka, far detta som konsekvens att barnen dr hinvisade till de elever som gar pa
skolan eller av vuxna for att bli kérda till kamrater. Da barnen inte alltid kan
vilja sitt umginge umgas de med kamrater oavsett alder, koén och intressen.

Forildrar i Bjorkberga betonar att en positiv konsekvens av nedldggningarna
av skola och forskola dr att barnen fatt mojlighet till ett storre socialt umginge
genom att de flyttat till en storre (skol)enhet. Matilda, som har gitt pa den nu
nedlagda byskolan poidngterar att bristen pa jimnariga kamrater hade betydelse
tor hennes tid dir:

Det var ju en liten skola som var drskurslds. Det var meningen att sexorna
skulle ta hand om fyrorna men det blev inte si. Senare fick vi vara en egen
fyra men det blev inte bittre. Det fanns ju inte si manga kompisar.
(Féltsamtal, vikarie, Bjorken)

Samtidigt som en liten enhet medger mojlighet till nira relationer kan ocksa ett
litet antal elever innebira att det inte dr moijligt att sjilv vilja sina vinner. Vinner
ir betydelsefulla och avstinden pa landsbygden kan bli ett hinder om barnen
vill umgés nir de kommit hem. Att triffa kamrater kriver planering och att
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forildrar kan stilla upp med transport. Fritidshemmet fyller pa sa sitt en viktig
funktion som mdotesplats f6r barnen pa landsbygden.

Att kamrater dr viktiga blir patagligt i olika sammanhang. Ett exempel dr da
barnen ska vilja aktivitet efter samlingen. Aterkommande ir att minga av
barnen viljer samma kamrater och samma aktivitet dag efter dag.
Kamratrelationerna tycks vara 6verordnade valet av aktivitet. Viktigt for att
torsta barnens planerande dr ocksi att de, som jag nimnt tidigare, inte kan vara
en kortare stund 1 fritidshemmet da barn med skolbarnsomsorg inte har ratt till
skolskjuts. De elever som har ritt till skolskjuts férlorar den rittigheten de dagar
de har placering i skolbarnsomsorgen, alltsi de dagar de enligt sitt schema ska
vara i fritidshemmet.

Aktiviteterna barnen kan vilja dr, som jag visat tidigare, omgirdade av olika
regler. Barnen ska till exempel ha kvar sin valda aktivitet fram till mellanmal
men Hanna, i situationen nedan, kringgar denna regel da hon vill vara med sin
kamrat Ebba. Att ha koll pa sina egna och kamraters tider 4r en aspekt flera av
barnen talar om nidr de beskriver hur de resonerar om sina val vid
aktivitetstavlan. Hanna stir en dag framfor aktivitetstavlan. Jag gar fram till
henne och fragar vad hon ska vilja:

Idag har jag kort dag och jag ska vara ute eftersom min kompis har ling dag,.
I morgon har jag ling dag och min kompis har kort dag men imorgon ska jag
ta bussen hem med sexorna. Alltsi dom sexorna som har kort dag.
(Féltsamtal, Hanna, Bjérken)

Hon sitter upp sin bild i rutan som har texten ”ute” och gar ut pa garden. Nir
jag en halvtimma senare triffar pa henne i ateljén blir jag konfunderad och
tragar henne om jag minns fel. Hon svarar mig att hon redan varit ute: ”’Jag var
med min kompis Ebba, hon hade rast”. Jag fragar senare Josefin hur jag kan
forsta Hannas val att vara ute vid aktivitetstavlan:

D4 kan hon vara med sin kompis en stund f6r dd har ettorna rast. Dom som
har ling dag har rast vid ett. (Filtsamtal, personal, Bjorken)

Under den obligatoriska skoldagen delas barnen ibland upp i halvklass, vilket
innebir att halva klassen kommer till fritidshemmet klockan ett och den andra
halvan en timma senare. Fér Hanna dr det viktigt att sdtta upp bilden i rétt ruta
men 6verordnat dr att fa vara med sin kamrat, dirfor byter hon sedan aktivitet
uppenbart med pedagogens ”goda minne”.
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Det kan dven beskrivas som ett sitt for barnen att anpassa sig till
fritidshemmets formella organisation fOr att skapa och uppritthalla sina sociala
relationer. Genom att anvinda aktivitetstavlan som resurs forsoker barnen
ordna och skapa mening i den sociala tillvaron i fritidshemmet. Aktivitetstavlan
fyller pa s sitt ocksd andra funktioner f6r barnen dn de pedagogerna planerat
for.

Att forildrarna umgas och samverkar blir tydligt under eftermiddagen i
tritidshemmet. Nir forildrar kommer fOr att himta sitt barn hor jag ofta: ”Jag
tar med mig tva till”. Cedering (2016) visar till exempel i sin studie av
skolnedliggningar pd landsbygden, hur barnen planerade £6r att triffa kamrater,
utifran forildrars arbetstider, da de linga avstinden innebar att de inte sjilva
kunde ta sig till sina kamrater. Studien visar ocksa att forildrars sociala nitverk
ar en trygghet och styrka pa landsbygden. Skolan blir en métesplats som ocksa
moijliggdr olika sociala nitverk. Féljande exempel dr ett utdrag ur mina
faltanteckningar:

Under tiden vi sitter och pratar kommer andra férdldrar fér att himta sina
barn och jag hor hur de skrattar och pratar med varandra. Jag forstar av deras
samtal att de sjilva umgas men ockséd att barnen brukar leka tillsammans.
(Filtanteckningar, Bjorken)

Forildrarnas engagemang i barnens sociala relationer kan forstas utifran det
lokala sammanhanget med skolenhetens litenhet, avstinden och bygdens
historia av nedliaggningar av skola och férskolor.

Som jag visat tidigare i kapitlet talar personalen om forildrarna som
engagerade och driftiga. En eftermiddag, nir nigra av barnen sitter inne och
vaver, ger Milla som gar i forskoleklassen ett exempel pa hur férildrar

samverkar men ocksi varnar de sociala relationerna mellan barnen:

Nir vi skulle ldra kdnna varandra innan skolstarten si hade jag och Melina
kalas tillsammans. Jag hade fyllt 4r och Melina skulle fylla 4r och vara
mammor kidnner varandra men Lina kunde inte komma f6r hon hade ont 1
halsen. Lina gick inte pa forskolan i huset men blev bjuden pi
fédelsedagskalaset for att vi skulle lira kdnna varandra. (Filtsamtal, barn,
Bjorken)

Josefin berittar att av forskoleklassens barn ir det endast fem barn som inte
tidigare gitt pa foérskolan i huset och de blev dia ocksi inbjudna innan
skolstarten. Som framgitt sa dar det detta ar fler barn i fritidshemmet jamfort
med foregiende ldsir. Manga av barnen har varit hemma, nir dagen i
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forskoleklassen var slut, da deras foréldrar varit forildralediga. Regler for plats
1 fritidshem begrinsar dd barnens mdijligheter att leka med varandra efter
skoldagens slut. Sandra som nu gar i arkurs tre berittar:

I tvaan gick jag inte pa fritids for dd fick mamma ett barn. Jag var hemma
nir mamma fick lillebror. Efter nagra manader borjade jag lingta till fritids.
Jag lingtade efter kompisar. Jag hade kompisar hemma men... det var nir jag
gick i tvaan. (Filtsamtal, barn, Bjorken)

Att Sandra tycker att det dr roligt att vara i fritidshemmet blir uppenbart nir
hennes mamma kommer f&r att himta henne:

Sandra siger med arg rést: "Men mamma, du skulle komma klockan fem”.
(Klockan 4r 15.30). Mamman svarar: ’Jag fick ga halv tre och det var skont
eftersom det var férsta dagen hos dagmamman”. Mamman ldser till
sjukskoterska i storstaden. Hon ldser ar tvd av tre. Hon har varit forildraledig
ett ar och berittar att det kinns ovant att komma tillbaka. (Filtanteckningar,
Bjorken)

Av exemplet ovan framgar att barn och férilder inte har samma behov av att
aka hem tidigt. For barnen dr forildrarna en resurs som mojliggér, men ocksa
ar ett hinder for att umgas med kamrater.

Som jag visat sd umgas barnen i fritidshemmet 6ver stereotypa alders- och
kons grinser vilket kan relateras till graden av kidnnedom barnen har om
varandra. Deras forildrar kinner manga ganger varandra och férildrars sociala
nitverk inverkar pa barnens relationer 1 fritidshemmet. De stora avstinden har
ocksa betydelse for vilka méjligheter barnen har att umgas med kamrater i
samma klass. Tillgdng till jimnariga bosatta i nidrheten dr kanske liten.
Vinskapen mellan barn i olika édlder frimjas saledes. Samtidigt blir det tydligt
att avstanden pad landsbygden begrinsar barnens handlingsutrymme. De har
sma mojligheter att sjilva styra 6ver nir de kan triffa sina kamrater och de far
planera f6r nir de ska umgas. Fritidshemmet 1 Bjorkberga fyller pa sa sitt en
viktig funktion f6r barnens sociala relationer.

Sammanfattning

Bjorkberga har de senaste dren haft en befolkningsminskning och
nedldggningar av kommunal och kommersiell service. Kollektivtrafiken 4r daligt
utbyged och aktdrerna beskriver hur avstinden pé landsbygden ir en del av
vardagen och tillgang till bil dr en forutsittning. Samtidigt som landsbygden
framstar som en idealisk plats att lata barnen vaxa upp pa blir det ocksa patagligt
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att det innebir vissa eftergifter. Samverkan med nirsamhaille, mellan kollegor
och forildrar framstir som viktig ndr aktOrerna talar om skolan och
fritidshemmet.

Ojimna barnkullar och osdkerhet kring framtida elevunderlag fir som
konsekvens att det skapas kortsiktiga 16sningar vad giller lokaler och tjanster pa
skolan. Personalen anpassar sig till férindrade forutsittningar till formén for
grundskolans verksamhet for att uppritthalla en fungerande verksambhet.
Personalen ges forutsittningar for att planera fritidshemsverksamheten, men
fokus hamnar pa regler och rutiner i vardagen med vikt pa att erbjuda barnen
olika aktiviteter. D4 personalen saknar utbildning f6r arbete i fritidshem styrs
aktiviteterna ofta av personliga intressen. Forestillningar om invanarna i
Bjorkberga som etniskt homogena, fir som konsekvens att barnen i
fritidshemmet ska kompenseras for brist pa erfarenheter och kunskap om andra
kulturer och minniskor. Darmed uppritthalls symboliska skillnader om "vi”
och ”dem” som bottnar i postkoloniala forestillningar. Den kulturella
mangfalden i den egna barngruppen osynliggors dirmed.

De langa avstinden pa landet har ocksa stor betydelse £f6r barnen, vilket blev
tydlig ndr de planerade for att vara med sina kamrater och i deras lekar. Barnen
leker hir i storre utstrickning 6ver stereotypa alders- och kénsménster jamfort
med de andra fritidshemmen i studien.
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8. STRANDBERGA

I en pendlingskommun 6 kilometer ifrin centralorten ligger Strandberga.
Omradet har haft en kraftig tillvixt de senaste aren. Sedan 1970 har
invanarantalet mer 4n flerdubblats och under senare ar har det skett en stor
inflyttning av framforallt barnfamiljer i samband med nybyggnation av villor.

I Strandberga finns idrottsfGreningar, elljusspar samt en idrottsanliggning
med inom- och utomhusplaner. I omradet finns livsmedelsaffir och
virdcentral. Hir finns ocksa hembygdsférening, férsamlingsverksamhet,
bibliotek och ungdomsgard. Pa orten finns fa arbetstillfillen och majoriteten av
forildrarna pendlar till och frin arbetet. Det finns goda kommunala
bussforbindelser till centralorten och en cykelled till centralortens centrum dir
det ocksi finns tillgang till, is- och simhall, konsthall och kulturevenemang,.

Strandskolan som byggdes under sjuttiotalet har i omgingar byggts ut.
Skolan, som tidigare var en F-6 skola utokades i borjan av 2000-talet med
tillfalliga lokaler i samband med 6kad inflyttning till orten. Skolan star nu infér
ytterligare 6kning av elevantal i och med nybyggnation och stor inflyttning i
omradet.

Strandskolan dr en F-9 skola med 450 elever och hir arbetar ca 75 personer.
Skolan har sex fritidshem med sammanlagt cirka 220 elever inskrivna. Hir finns
tre fritidshem for elever i forskoleklass och drskuts 1, ett fritidshem for ar 1-3
samt tva fritidshem fo6r ar 2-5. Mitt filtarbete bedrevs pa de tva fritidshem som
hade barn i drskurs 2-5. Jag har valt att kalla dem Bldckfisken och Snickan. Vid
tiden for studien finns cirka 90 inskrivna barn i drskurs 2-5 och sex personer
har arbetstid i fritidshemmen. Skolan har ett stort upptagningsomrade vilket gor
att elever har ritt till skolskjuts. Majoriteten av barnen i studien bor dock pa
gangavstind till fritidshemmet. P4 Blickfisken arbetar Stina och Lena. Stina
som dr utbildad fritidspedagog har tidigare arbetat bdde inom férskola och
fritidshem och arbetar nu 50 procent pa skolan i fritidshemmet. Lena har en
tjdnst pa skolan som innebir att hon arbetar som assistent i skolklass och 20
timmar i veckan i fritidshemmet. Lena har en utbildning inom vard och omsorg,.
P4 Snickan arbetar Pia, som 4r utbildad till F-6 lirare. Annika, som hatr en
pedagogisk hogskoleexamen, édr vikarie pd Snickan, f6r en pedagog som ir
langtidssjukskriven, och arbetar under den obligatoriska skoldagen som stéd f6r
en elev. Birgitta som arbetar 50 procent har en bakgrund inom sjukvarden.
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Ingela arbetar som resurs for ett barn pa skolan och arbetar nagra timmar i
veckan 1 fritidshemmen.

Skolan bestir av flera byggnader och genom det sitt som skolan ar byggd
och tillbyged delar inte yngre och ildre elever skolgird. Skolans fritidshem dr
dessutom spridda Over skolomradet vilket gor att inte heller alla barn i
fritidshemmen pa skolan r6r sig pd samma ytor under eftermiddagen. I en lag
bygegnad med stort behov av utvindigt underhall har Blickfisken och Snickan
sin verksamhet. Fritidshemmen har sina lokaler i samma byggnad som
grundskolan och kan dven utnyttja klassrummen under eftermiddagen.
Fritidshemmen Snickan och Blickfisken har sin hemvist 1 fore detta klassrum
och béda fritidshemmen har férhallandevis sma lokaler i relation till de 90 barn
som ir inskrivna i verksamheten. Blickfisken anvinder dven en del av
kapprummet som malarrum. Barnen pa Blickfisken och Snickan har sin
morgonomsorg pa fritidshemmet Krabban (F-1) i huset mittemot tillsammans
med barn darifran.

Orten

Strandberga ir ett av de omraden i kommunen som haft en kraftig tillvixt de
senaste dren. Bostadsmojligheterna i omradet dr emellertid sidana att varken
laginkomsttagare eller ungdomar kan forvirva boende eller skapa en framtid
hir. Omradet har haft stor inflyttning av ekonomiskt starka grupper vilket blir
synligt 1 den fysiska miljén. Birgitta, som arbetar pa skolan men sjilv inte bor i
omradet kommenterar bostiderna 1 Stenberga:

Men jag ser ndr jag gir omkring. .. nir jag dr ute och gar sa ser jag att det har

ir vildigt... det hir dr liksom... husen ir inte gratis. (Faltsamtal, personal,
Strandskolan)

Genom att jamfora siffror fran miklare blir det tydligt att priset per
kvadratmeter hir ligger betydligt hégre dn i Stenberga och Bjérkberga:

Vad jag forstir sd finns det inte mdnga ligenheter, dom flesta bor i ganska
dyra villor och det ér en stor inflyttning. (Filtsamtal, Birgitta, Strandskolan)

De fa hyresritter som finns och som till stérsta delen dr producerade efter 1990,
paminner pd manga sitt om 6vrig bebyggelse. Hyresritterna bestar av en- eller
tvavaningshus, radhus eller vitrappade kedjehus med uteplats och balkonger
och ligger i sma grupper utspridda pa orten med fa ligenheter pa varje gata.
Omridet runt skolan kan dirmed ge ett intryck av villaomrade.
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Overvigande delen av forildrarna till barnen i fritidshemmet beskrivs som
resursstarka bade vad giller studiebakgrund och ekonomiska tillgangar. Enligt
Skolverkets statistik har 70 procent av eleverna pa skolan fordldrar med
eftergymnasial utbildning och medelinkomsten i omradet dr cirka 380 000 per
ar. Cirtka 90 procent av barnen i arkurs -3 dr inskrivna i fritidshemmet pa
Strandskolan. Det dr alltsd fi barn i varje klass som inte dr inskrivna i
fritidshemsverksamheten under eftermiddagarna.

Barns och férildrars ekonomiska resurser synliggdrs i olika sammanhang
som till exempel i ett samtal med rektor som skdmtsamt siger: "Hir far barnen
en pool eller ponny i fédelsedagspresent”. Genom att relatera till andra skolor
i kommunen framhaller pedagogerna att: “Barnen har det bra hir”. Ytterligare
exempel pa att det framf6rallt 4r ekonomiskt kapital som édsyftas far jag av Erika
som arbetar pa skolan:

Men hir ér ju jattedyrt att bo och ska man bo hir, dir alla har nya bilar och
alla dker pa sina ... barnen lever ju vildigt lika liv sikert, minga med
skidsemestrar, sommarsemestrar och ... men det dr vildigt si... de reser
vildigt mycket alltsd. (Intervju, personal, Strandskolan)

Erika ger 1 vart samtal flera exempel pa situationer da hon 6verraskats av hur
mycket barnen reser och alla linder de varit i. For att understryka att det dr en
stor andel av barnen som reser visar hon mig tva Gverfulla parmar med
ledighetsansokningar och sdger: ’Ja, det ricker inte... alltsa det 4r mycket och
det ir fran den hir terminen”.

Ocksd i samtal mellan barnen framkommer att de reser mycket. Benjamin,
som gir pa Snickan, berittar vid ett tillfille att han har varit i sexton linder och
riknar upp de linder han varit i:

Turkiet, Australien, Florida, Miami, nej... Grekland... har jag sagt
Australien. .. dh... .0j... nu kommer jag nistan inte ihag. (Filtsamtal, barn,
Snickan)

Erika sdger i citatet tidigare att ”barnen lever ju vildigt lika liv”’. Da bostiderna
i Strandberga till stor del bestar av enfamiljshus med priser runt tre, fyra
miljoner och hyresritter dr nast intill obefintliga kriver boende och livsstil ett
visst ekonomisk kapital:

Om man siger s hir: man kan behéva jobba vildigt mycket for att ha rdd att

bo dir man bor. Sen dr det ju ocksa férildrar som vill jobba och lever f6r sina
jobb, vill férverkliga sig sjilva. (Intervju, Elin, personal, Strandskolan)
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Elin, i citatet ovan, uttrycker att ett boende i Strandberga forutsitter en god
ckonomi och att méinga av forildrarna arbetar mycket. Erika, som ocksa har sin
tjanst pa forskolor i omradet beskriver hur forildrars anstrangningar blir synliga
genom att barnen pa forskolorna ofta har langa vistelsetider. Elin siger att:
“Detsamma giller for de yngre skolbarnen 1 fritidshemmet”, alltsa barnen i
forskoleklass och arskurs ett.”

Att det har skett en stor nybyggnation blir synligt i den fysiska miljon men
ocksa tydlig i samtal med personal, férildrar och barn pa olika satt. Nar barnen
1 fritidshemmet berdttar om var och hur de bor och vad de relaterar det till blir
det tydligt att mdnga av barnen ir nyinflyttade. Lina berittar att hon nu bor 1
farfars kohage:

Han sdlde kohagen och dom har byggt hus dir. Jag tror vi var dom forsta
som flyttade in men en kompis frdn stan bor nira nu. (Filtsamtal, barn,
Snickan)

Fran att tidigare varit ett omrade med édldre hus och dkermark har det nu skett
en stor nybyggnation av framforallt enfamiljshus. Lina som tidigare bodde i
ligenhet i centralorten siger: ”Det dr bittre att bo i Strandberga f6r man far
mera utrymme”. John berittar en dag nir han stir och skalar dpplen till
mellanmalets dpplekaka:

Jag brukar inte baka hemma f6r jag bor i en ligenhet och har ett litet kok.
Det dr nir jag bor hos mamma. Jag bor hos pappa varannan vecka. Pappa
bor i hus och har tridgird med dpplen. (Filtsamtal, barn, Blickfisken)

John anger som anledning till att han inte bakar nir han bor i centralorten hos
mamma att det dr for att utrymmet dr mindre, dven om anledningen ocksa
sjalvklart kan vara att Johns mamma inte tycker om att baka.

Flera forildrar berdttar att det framforallt var behovet av mer utrymme som
var anledningen till att de flyttade till Strandberga. Ingen av de forildrar jag
moter talar om att det kravs ekonomiskt kapital for att flytta hit. Istillet anvinds
forklaringar om miljén och behovet av stérre boende. Andra faktorer som
beskrivs ha betydelse dr ett boende med tillging till tridgard, nirhet till
gronomrade och samtidigt ha nirheten till centralorten med den service det
innebar. Lina, forilder till Oscar och Linus, berattar:

74 For barnen i fritidshemmen jag studerar blir fordldrars arbetstider inte lika tydlig, dd de har stérre
moéjligheter, dd de dr dldre, att gd hem sjilva eller f6lja med en kamrat hem p4 eftermiddagen. Manga
av barnen har ocksa organiserade fritidsaktiviteter som de gir till under eftermiddagen vilket gor att
de avviker tidigare ifrdn fritidshemmet.
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Tidigare bodde vi i Bergkullen. Vi flyttade hit ndr Linus var liten och hittade
ett hus hir i Strandberga. Det funkar ju bra att pendla till jobbet och det it ju
inte lingt till affirer... sen dr det ju en bra skola och omgivning f6r barnen.
(Féltsamtal, fordlder, Snackan)

Lina beskriver i exemplet ovan att Strandberga erbjuder bade ett bra boende
med pendlingsavstand till arbete och annan service samt en bra skola och
omgivning for barnen. Citatet ska ocksa forstas utifran att Bergkullen ar ett
bostadsomrade i titorten med enbart hyresritter som, enligt flera jag talar med,
forknippas med diligt rykte och sociala problem. Flytten innebir en
uppgradering av boendet, fran ligenhet till villa, vad giller utrymme men kan
ocksa medféra en social uppgradering satillvida att hon siger att Strandskolan
ir en bra skola och Strandberga ett bra omrade.

Strandberga beskrivs av personal och férildrar som ett attraktivt och lugnt
omrade med gott rykte. Overlag framkommer att goda relationer till grannar
och upplevelsen av trygghet och social tillit dr viktiga aspekter f6r de boende i
omradet. Manga av forildrarna beskriver ocksa Strandberga som ett bra omrade
vad giller mojligheter till fritidsaktiviteter och féreningsverksamhet. Hir finns
ett stort utbud f6r barn, unga och vuxna i relation till antal invanare och flera
av forildrarna dr aktiva som trinare for barnens fritidsaktiviteter som pagar
under arets alla arstider.

Situationen i Strandberga kan ses som en effekt av den planering och politik
som inbegriper bostadsbyggande som utestinger vissa  grupper.
Bostadssegregation som vidmakthaller sociala skillnader kan i detta
sammanhang beskrivas som gentrifieringsprocesser diar manniskor med knappa
ekonomiska resurser har sma mojligheter att leva och bo. Omvandlingen, eller
gentrifieringen av omridet, har dirigenom inte inneburit ndgon social
uttringning av tidigare invanare sa som forekommit vid gentrifieringsprocesser
1 manga bostadsomraden i stdder (jfr Hedin et al., 2012). Det ir istillet genom
flera samverkande faktorer gentrifieringen kan sigas ha skett dar bland annat
politik och planering utifrin ett ekonomiskt tillvixtperspektiv framtrider
tydligt. Strandberga beskrivs i kommunala dokument som ett omrade med goda
framtidsutsikter vad giller tillvixt, vilket gynnar smafdretagsamhet och handel.

Skolan

Skolan beskrivs av rektor, pedagoger och forildrar ha ett stabilt elevunderlag
utan den sociala problematik som utmarker flera skolor i kommunen. Skolan
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framstir som attraktiv for de boende i omradet. De senaste dren har antalet
elever pa skolan 6kat kraftigt i och med inflyttning av familjer med framf&rallt
yngre barn:

Det ir ju inte si manga dr som den hdr skolan har varit en F till nio skola. I
ar 4r det val tva nior som gar ut och nu kommer det underifran med tre eller
fyra drskurser. (Intervju, Elin, Strandskolan)

Antalet elever har férdubblats pa 15 dr och skolan har utékats med baracker f6r
att rymma det 6kade elevantalet. Kommunfullmiktige har ddrfér beslutat att en
ny skola ska byggas med plats for ett 6kande antal elever. Stora delar av skolan
har ett behov av upprustning. Aven inomhus finns ett stort behov av underhall
och lokalerna ger ett slitet intryck. Ingen av de forildrar jag talar med nimner
emellertid behovet av upprustning. Personalen pa skolan har dock synpunkter
pé lokalerna och skolgarden:

Jag tinker pd skolgarden och si dir. Det har ju varit sin inflyttning hér, skolan
har ju liksom inte hunnit med. Nér man projekterar pa skolan sd tar ju det ex
antal ar och det har ju varit alldeles férsenat med projekteringen och det ér
6verklaganden hit och dit. (Filtsamtal, Elin, Strandskolan)

Stora férhoppningar stills till den nya skolan och Elin, som tycker att
skolgdrden har stora brister siger: “Den nya skolan, den kommer bli bittre tror
jag, rent lekmassigt”. Flera forildrar beskriver att de dr néjda med skolan. De
talar om lirare som bryr sig om barnen och en skolledning som ir aktiv.
Charlotte, som har barn i flera arskurser pa skolan, siger:

Jag tycker att det fungerar bra. Overlag ir det bra lirare som tar tag i saker
och ir engagerade i barnen. Rektorerna pa skolan nu ar ocksa bra. Det ér latt
att fa information om studiedagar och sant. (Filtsamtal, fordlder, Snickan)

Forildern relaterar funktionalitet till handlingskraft, engagemang och ledning,.
Detta tycks ocksa vara anledning till att foraldrar ocksa riktar kritik mot skolan.
En forilder jag talar med beskriver svarigheter i sonens klass med bristande
engagemang hos liraren och stod ifrin ledningen. Hon berittar hur hon sjilv
tinker ta tag i det hon upplever som problem tillsammans med andra forildrar
i klassen. Pia som arbetar i fritidshemmet berittar att: “Klassldraren ir helt
knickt”. Vad det beror pa framgar inte av samtalet men tydligt blir att det ocksa
finns problem hir precis som pa alla andra skolor.

Fa elever i skolans upptagningsomrade gar enligt rektor i andra skolor i
kommunen. Anna-Karin har bott i Strandberga i nagra ar:
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Jag har aldrig funderat pa att vilja en annan skola f6r mina barn, det kinns
inte alls aktuellt. Varfor skulle jag vilja en annan skola? (Filtsamtal, forilder,
Snickan)

Nir barnfamiljer bestimmer sig fOr att flytta har nirhet till skolan och hur vil
den fungerar manga ganger betydelse f6r val av bostadsort. Strandskolans rykte
och sociala status virderas hogt av de sociala grupper som flyttar till
Strandberga. Alternativ som friskolor finns inte i Strandberga och Frida,
torilder till Samuel pa Snickan, berittar:

Det har funnits lingt gingna planer pa att starta en friskola hir men sia
sméningom visade det sig att intresset inte var tillrickligt stort for att kunna
starta. (Filtsamtal, forilder, Blickfisken)

Strandskolan ir framgangsrik, och har sa varit under flera dr, ndr det giller
meritvirde i darskurs nio. Eleverna har hég behérighet till gymnasieskolor
jamfort med manga andra skolor i kommunen och 6vriga landet. Det hoga
meritvirdet for eleverna pa Strandskolan har troligen stor betydelse for att det
var svart att fa ett tillrickligt stort elevunderlag £6r att starta en friskola. Det har
troligen ockséd betydelse for att ytterst fa viljer andra grundskolor. Etablering
av friskolor har framférallt beskrivits som ett storstadsfenomen da marknaden
ar storre dar (jfr Andersson et al., 2012; Trumberg, 2011). Procentuellt sett dr
det fd elever i kommunen som utnyttjar ritten att vilja skola jimfért med storre
stader i landet.

Ytterligare exempel som signalerar att skolan ar attraktiv framkommer i
barnens berittelser. Flera av barnen i fritidshemmet har vixelvis boende och
nagra av barnen bor varannan vecka i centralorten. D4 méjligheten for barnen
att gd i en annan skola da finns, exempelvis i1 centralorten och inte innebir
skillnad i resvig, kan barnens placering i Strandskolan tolkas som att féraldrarna
gor ett aktivt skolval.

John, som vi métte tidigare i texten, dr ett av de barn pa Blickfisken och
Snickan som har vixelvis boende och gir i skolan 1 Strandberga. John bor i ett
bostadsomradde i centralorten varannan vecka hos sin mamma och varannan
vecka hos pappa i Strandberga. Forildrarna har likvil valt att John ska ga i
Strandskolan. Julia bor ocksé i centralorten. Hon bor dir med sin mamma,
pappa och lillasyster och reser varje dag till Strandberga dir ena forildern
arbetar. Julia berittar:
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Vi har en helarsstuga hir i Strandberga, fast vi har inte rinnande vatten. Vi
bor dir pa vintern ocksi men da har vi ett element pa, men vi himtar vatten
i hinkar. (Faltsamtal, barn, Blickfisken)

Julia och hennes familj kan pa sa sitt tinkas bo inom skolans
upptagningsomrade, det vill siga ha sin folkbokforingsadress i omradet trots att
de har en ligenhet i centralorten. De kan pa sé sitt sdgas ha gjort ett aktivt val
av skola.

Skolan kan sammantaget beskrivas ha stor attraktionskraft utifran sitt lige i
ett omrade med hog social status. Ingen konkurrens fran andra kommunala eller
fristaiende skolor finns heller i omradet. Dirmed minskar risken for ett

sviktande elevantal vilket dr situationen fér ménga av dagens skolor (jfr
Ambrose, 2016; Bunar, 2009).

Barnen

Forestillningar om invanarna i Strandberga strukturerar och struktureras i tal
och handling. I analysen av empirin blir det tydligt att etnicitet, ekonomiska
resurser och social position sammanlinkas i talet om invanarna i Strandberga. 1
en intervju med tva pedagoger pa skolan, Erika och Elin, omtalas Strandberga
som ett segregerat omrade. De talar om att bebyggelsen och boendeformen
utgor anledningen till att det hir finns f4 invanare med migrationsbakgrund:

Pa ett sitt dr det ju valdigt segregerat hir. Det finns inte nagra invandrare.
Det finns liksom inte ndgra. .. det finns inga sidana bostider. Jag vet inte om
det finns... ndgra hyresritter. Det ér inte helt enkelt att komma in och sa...
och ha dom pengarna att man kan kopa in sig i dom husen. (Intervju,
personal, Strandskolan)

Pedagogen i citatet ovan kopplar samman “invandrare” med boende 1 hyresritt
och att det krivs ekonomiska resurser for att bositta sig hir. Det dr mojligt att
tolka pedagogernas tal om “invandrare” som att de menar personer som nyligen
invandrat utan ckonomiska resurser. Det kan ocksd tolkas som att den
symboliska innebdrden i att bo i Strandberga inte innefattar att vara
“invandrare”. Kategorin invandrare ges di en position sammanlinkad med
boende i hyresritt. Det ar inte uttalat vad pedagogen i exemplet ovan menar
med ”invandrare” och pa min friga om det finns barn pa skolan med utlindsk
bakgrund far jag till svar:

Ja, vi har kanske tvé familjer, ja du vet det dr ndstan ingenting och da har vi
over femhundra elever. (Intervju, Erika, Strandskolan)
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Utlindsk bakgrund kan definieras pa olika sitt men enligt pedagogerna finns
det fa elever pa skolan med utlindsk bakgrund. Nagra av barnen jag moter i
fritidshemmen talar emellertid flera sprak. Ett av barnen dr Benjamin, som vi
moétte tidigare 1 texten. Han berittar att han har hemsprak” med tre andra barn.
Jag fragar om han vet nagra barn pa skolan som talar flera sprak:

Du vet Alice, hon har engelska som hemsprak och sa idr det Nick, han pratar
spanska med sin pappa men han har inte hemsprak. (Filtsamtal, batn,
Snickan)

Benjamin kan saledes rikna upp fem barn utéver sig sjalv som dr flersprakiga.
Enligt Skolverkets statistik har firre dn tio av skolans 450 elever utlindsk
bakgrund men av samma statistik framgar ocksa att lite mer 4n 60 procent av
eleverna som har ritt till modersmalsundervisning deltar. P4 sd sitt kan antalet
elever pa skolan med migrationsbakgrund vara fler dn de tva familjer
pedagogerna talar om eller de som definieras som elever med utlindsk bakgrund
i statistik om skolan.

Skolan beskrivs av aktérerna frimst genom att kontrasteras till andra skolor
i kommunen. For att beskriva omradet, skolan och fritidshemmet ger férildrar
och personal ofta exempel som visar vad Strandberga znze dr i relation till andra
omraden. Det dr framforallt omraden med en stor andel sociala problem som
jimfors med Strandskolan. Flera av pedagogerna har arbetat eller bott i
omraden med skolor som beskrivs som: ”svarare” med en: storre och
annorlunda problematik” dn vad som aterfinns i Strandberga. I beskrivningarna
nimns utdver sociala problem ocksd andelen barn med migrationsbakgrund.

Charlotte, som arbetar pa Musslan som dr den fritidshemsavdelning som
samarbetar med Snickan och Blickfisken vid 6ppning och stingning, beskriver
skillnaden mellan Strandskolan och den skola hon tidigare arbetade pa i
centralorten, dir de flesta av barnen bor i hyresritt, sa hir:

Dir jag jobbade tidigare fanns det mdnga invandrarbarn och det fanns en
hierarki mellan barnen. Barnen lekte med varandra pa fritiden och tog med
sig sina konflikter till skolan och fritids. (Filtsamtal, personal, Musslan)

Strandberga beskrivs i exemplet ovan genom att kontrasteras till ett omride
med social problematik och en Overrepresentation av familjer med
migrationsbakgrund. Det dr ocksa ett exempel pa hur den sociala kontexten
avspeglas 1 beskrivningar av fritidshemmet. Samtidigt kan uttalandet forstas
som att forklaringen till barnens konflikter forlades till faktorer utanfér skolan
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och fritidshemmet. Det vill siga barnens hemférhallanden. Ytterligare exempel
pa hur Strandskolan beskrivs genom att kontrasteras till andra skolor i
kommunen visar sig i f6ljande citat:

Det finns ju skolor inne i stan vad jag férstir som har upptagningsomraden
ddr det dr... finns en ganska stor problematik... dir etnicitet kanske spelar
roll just for... Det dr ett mer segregerat boende. (Filtsamtal, Birgitta,
Snickan)

Barnens bakgrund kopplat till etnicitet far betydelse fér hur skolornas
problematik férklaras. Beskrivningar och kategoriseringsprinciper personalen
anvander doljer dirmed den heterogenitet som skolorna egentligen rymmer.

I exemplet ovan framtrider férklaringsmodeller dir upptagningsomridets
etniska och sociala sammansittning far betydelse. Som jag visat 1 kapitlet om
Stenberga sa kan ocksa medias bild av socialt utsatta omraden tinkas bidra till
att befista forestillningar om dessa omraden.

Med utgingspunkt i Halls (1997) diskussion om hur minniskor uppritthaller
grinser och hur atskillnad mellan grupper gbrs, kan uttalandena i exemplen
ovan forstis som att pedagogerna, genom att kontrastera ménniskor till det som
ses som avvikande och annorlunda, gor en atskillnad mellan personer med eller
utan ekonomiska resurser vilket sammanlinkas med migrationsbakgrund. Talet
om Strandskolan som en skola utan elever med migrationsbakgrund kan pa sa
sitt tinkas bidra till att uppritthélla en bild av skolan som “svensk”.

Utifrin Giddens (1984) resonemang om att strukturer utgér bade
moijligheter och hinder kan detta forstas som att positionen “invandrare” inte
ir tillgdnglig £6r personer med migrationsbakgrund som bor i Strandberga (jfr
Hall, 1996). Det innebdr dels en mojlighet f6r minniskor med
migrationsbakgrund att positioneras som “’svensk” men innebir samtidigt ett
osynliggérande av minniskors bakgrund vilket 4r problematiskt. En
konsekvens av att osynliggéra barnens bakgrund innebir att deras mojligheter
till identifikation uteblir (jfr Lunneblad, 2006). I nista del av kapitlet riktas fokus
mot hur pedagogerna i fritidshemmet organiserar verksamheten utifran barnens
olika tider, skolans organisation, personaltillging och den nya organisationen
med storfritids”.

Organisatoriska villkor

Pa Strandskolan, genom hur arbetslagen organiseras men ocksi genom
pedagogernas arbetstider, ges inte mojlighet for samverkan mellan fritidshem,
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forskoleklass och grundskola. Organisatoriskt sd utgdr personalen i alla
fritidshemmen pa skolan ett eget arbetslag och det finns fa tillfillen till méten
mellan personalen i fritidshemmet och skolans 6vriga personal. Tid for
planering av fritidshemmets verksamhet prioriteras inte. Personalen far i sitt
arbete forlita sig pa moten i korridoren, tidigare erfarenheter, enskilda
pedagogers kompetens och tyst kunskap om hur arbetet i fritidshemmet ska
utformas.

I de fritidshem jag studerade dr det endast en av pedagogerna som har en
fast tjinst pa heltid. Pia har utéver tiden i fritidshemmet idrott f6r de yngre
aldrarna under den obligatoriska skoldagen. Lena, pa Blickfisken och Annika
pa Sndckan arbetar ocksd under férmiddagarna i grundskolan och dr da
timanstillda som resurs i skolklass. Ovriga pedagoger bérjar sin arbetsdag i och
med att fritidshemsverksamheten startar pa eftermiddagen. Fritidspedagogisk
undervisning kan dirigenom inte integreras under schemalagd tid inom
grundskolans ram. Personalens arbetstider leder ocksa till svarigheter att
uppfylla andra av fritidshemmets uppdrag som till exempel att samverka med
kollegor.

Pedagogerna talar om att de har en ambitiés grovplanering, dir de planerat
hur avdelningarna ska arbeta med storfritids”. De siger samtidigt att det inte
finns tid att trdffas si att de tvd avdelningarna gemensamt kan finplanera
verksamheten:

Det blir mest méten i korridoren eller planeringar i stunden. Stina och jag har
ju pa torsdagar men annars. .. ja det dr svart att fa till det...(Faltsamtal, Lena,
personal, Blickfisken)

Pedagogerna pi Blickfisken har planering tillsammans med Birgitta pa
torsdagar en timma innan verksamheten bétjar. P4 Snidckan har Pia och Birgitta
planering tillsammans fyrtiofem minuter varje vecka. Pia som éven arbetar
under den obligatoriska skoldagen har ocksd enskild planering inlagd i sitt
schema. Rektor foérklarar varfér endast tre av pedagogerna kan delta vid
avdelningarnas gemensamma planering:

Schematekniskt har det inte gitt att 16sa si att alla kan delta i den
gemensamma planeringstiden fér Sndckan och Blickfisken. (Filtsamtal,
Rektor, Strandskolan)

Grundskolans verksamhet prioriteras framfér uppdraget att planera och
utveckla fritidshemmets verksamhet.
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Under hosten férsvinner emellertid manga av avdelningarnas planeringar av
olika anledningar. Birgitta blir till exempel sjukskriven under en lingre period,
personal har semester eller 4r hemma f6r vard av barn. Pedagogerna har dirfor
inte mojlighet att varken planera eller genomféra arbetet som det dr tinkt. Det
far som konsekvens att personalen i sitt arbete fir forlita sig pa tidigare
erfarenheter, enskilda pedagogers kompetens och tyst kunskap om hur arbetet
1 fritidshemmet ska utformas.

Viktigt for forstaelsen av hur rektor organiserat personalens schema, ér att
det rader brist pa personal med hogskoleutbildning med inriktning mot
fritidshem. Stina som ér utbildad fritidspedagog, arbetar som exempel endast
50 procent och siger att hon, nir hon blev anstilld, hade méjlighet att stipulera
sina egna villkor f6r tjdnsten dd det var brist pid utbildad personal i
fritidshemmet. Av fritidshemmens sex pedagoger ir det endast tvd som har
hégskoleutbildning for arbete i fritidshem.

Utéver planeringstiden med de nirmaste kollegorna har personalen i
fritidshemmen pd skolan méte med rektor en timma i veckan. De fir da
information av rektor kring olika frigor som ror skolan och fritidshemmet.
Pedagogerna beskriver att de genom sina veckométen med 6vrig personal som
arbetar i fritidshemmen pa skolan, kinner en sammanhillning som just
fritidshemspersonal och kan driva frigor som ror fritidshemmet. I Gvrigt sa
finns ingen storre samverkan med Gvrig personal pa skolan. Elin, som inte
arbetar i fritidshemmet siger nir hon tittar tillbaka pa de senaste tva aren, nir
det giller samverkan mellan fritidshem och grundskola att: ”Fritids blir mer en
egen 6”. Hon forklarar detta med att:

Pedagogerna har ingen litt roll, dom 4r inne och stéttar upp i en klass, lite
hjilplirare, det finns ingen tid, ingen gemensam planeringstid med ldrarna
och inga platser f6r méten. (Filtsamtal, personal, Strandskolan)

Att samverkan brister mellan grundskola och fritidshem framkommer dven nir
pedagogerna berittar om barnen i friidshemmet:

En giang hade vi ett barn med diagnos men det fick vi inte reda pa forrin efter
ett dr, fast det var aldrig nigra problem hir pa fritids. (Filtsamtal, Lena,
personal, Blickfisken)

Barn med diagnos innebir inte problem per automatik. Mellan raderna dr det
emellertid méjligt att tolka uttalandet som att det hade betydelse i grundskolan
och att pedagogerna i fritidshemmet i sitt uppdrag att se till barns olika
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forutsittningar och behov, hade haft nytta av att kdnna till att barnet hade en
diagnos. Inte heller ges personalen mdijlighet att bidra med perspektiv och
erfarenheter av eleven i en annan verksamhet. Enligt skollagen ska utbildningen
1 fritidshemmet utga ifrin en helhetssyn pa eleven och elevens behov och det
ar rektors uppdrag att skapa forutsittningar for att sa kan ske. Det ingar ocksa
i rektors uppdrag att verka fér en jaimbordighet i samverkan mellan olika
personalkategorier pa skolan (SFS 2010:800).

Inte heller nir jag talar med andra pedagoger som arbetar i fritidshemmen
péa skolan beskriver de nagot storre samarbete eller samverkan med lirare i
grundskolan. Pedagoger beskriver att det framforallt handlar om att vara resurs
i klassen och férmedla praktisk information om enskilda elever. De beskriver
ibland att det dr oklart var och hur denna information ska kommuniceras:

Jag dr ju med pd moten runt eleven men inte alla... jag dr ju resurs i klassen.
Sen om fritids far den informationen... det vet jag inte. (Filtsamtal, Annika,
personal, Snickan)

Annika, som 4r anstilld som vikarie bide i fritidshemmet och under den
obligatoriska skoldagen, deltar pa mé&ten kring eleven men uppenbart dr att hon
inte vet hur informationen till fritidshemmet kommuniceras. I citatet dr det
ocksd mojligt att utldsa att hon ser sin arbetsuppgift som resurs i klassen
frainkopplad arbetet i fritidshemmet vilket kanske inte dr férvanade med tanke
pa ridande strukturer ddr grundskola och fritidshem ses som tva olika
verksamheter. Utifrin sin position som vikarie har hon sma mojligheter att
férindra hur samverkan sker och hur information delges fritidshemmet. Den
hierarkiska relation som rader strukturellt mellan personal i fritidshemmet och
lirare i grundskolan vidmakthalls genom att personalen i fritidshemmet inte far
information som berdr ett av barnen i fritidshemmet vilket i sin tur undergriver
deras mojligheter att arbeta som styrdokumenten stipulerar.

Fritidshemmets uppdrag att vid planering och genomférande av
verksamheten samverka med andra parter i skolan och pa sa sitt komplettera
grundskolan och forskoleklassens verksamhet innehallsmissigt och ha en
helhetssyn pa barnen, kommer i skymundan di det inte finns arenor fér
samverkan. Det omvinda forhallandet ska ocksa framhallas. Det vill siga
grundskolans uppdrag att samverka med fritidshemmet med eleven i fokus, £6r
att uppfylla nationella mal.

Skolans organisation strukturerar och struktureras aterkommande i
vardagen i fritidshemmet. Ett exempel pd hur grundskolans tider strukturerar
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planeringen och praktiken i fritidshemmet visar sig bland annat nir
pedagogerna planerar aktiviteter i fritidshemmet. Pedagogerna talar dd om att
barnen har kort respektive laing dag. Pia siger: I dag har barnen kort dag och
da hinner vi géra mycket” vilket kan tyckas mirkligt men Pia syftar pa att barnen
har kort dag i den obligatoriska skolan. Barnens tid i fritidshemmet definieras
utifran deras tid i grundskolan och strukturerar didrmed fritidshemmets
verksamhet. Pedagogerna i fritidshemmet bidrar pd sd sitt till att uppritthalla
en forestillning om att fritidshemmets verksamhet 4r underordnad
grundskolans genom att tala om och definiera tiden i fritidshemmet utifrin
barnens tid 1 grundskolan.

Ytterligare exempel pa hur kommunikationen mellan grundskola och
fritidshem brister men ocksa vilka konsekvenser detta far dr foljande situation
ett exempel pa. Exemplet visar hur aktorerna i tal och handling bidrar till att
uppritthalla och reproducera férestillningar om dominansférhéllanden mellan
personal i fritidshem och grundskola:

Stina kommer tillbaka till avdelningen efter att ha varit i skolans gemensamma
personalrum. Hon berittar for Lena att det finns tirta och godis ddr och
undrar om hon fitt information av rektor att det bjuds pa tdrta i
personalrummet, dd hon sjilv inte fitt det. Lena gdr ivig for att se om hon
fatt mail om detta och dterkommer sedan och siger att det inte verkar vara
néagon i fritidshemmet som fétt denna information. Stina siger: “Det dr sd det
brukar vara”. (Filtanteckningar, Blickfisken)

For att fortydliga sa berittar Lena om en hindelse vid en julavslutning dd de
kommit till matsalen:

Nir vi kom dit var all smérgastirta slut och det lag nagra bécker i en hég som
vi fick vilja pd. Senare fick vi hora att det hade varit fint dukat med en bok
pé varje plats for lirarna. Det lig ndgra bocker 1 en hég som var kvar som vi
kunde ta. (Filtsamtal, personal, Blickfisken)

Pedagogerna ir Gverens om att fritidshemmet sitts pa undantag nir det giller
gemensamma aktiviteter som avslutningar och firanden. Nir jag senare gar ut i
personalrummet triffar jag Kalle som dr dmnesldrare f6r dldre elever i
grundskolan. Han star och diskar och siger:

Jag tycker att det dr viktigt med sammanhallningen pa skolan och gemensam

fredagsfika sa jag slog pa stort och kopte tarta idag. (Filtsamtal, personal,
Strandskolan)
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Pedagogerna i fritidshemmet dr inte med pd listan f6r “fredagsfika” vilket ér
begripligt med tanke pa att det stir framdukat fran klockan nio pa morgonen
och flera av de som arbetar pa Snickan och Blickfisken borjar sin arbetsdag
efter den obligatoriska skoldagens slut. Pedagogernas arbetstider och
gemensam kunskap om radande strukturer dir fritidshemmet har en
underordnad position leder till att pedagogerna tolkar situationen som
yttetligare ett exempel pa den status och position som fritidshemmet och dess
personal har i skolstrukturens kulturella schema. Aktérerna i situationen ovan
aterverkar, genom tal och handling, pa strukturerna och bidrar pa sa sitt till att
uppritthalla och reproducera en praktik, eller socialt system, dir fritidshemmet
har en underordnad position.

Lokala villkor

Fritidshemmets uppdrag att erbjuda omsorg dd virdnadshavare arbetar eller
studerar, innebdr att det krivs stor flexibilitet ndr det giller barnens tider.
Personalen anpassar sig till radande villkor och strivar efter att hitta former f6r
nirvarokontroll men detta forsvaras da barngruppen till stor del dr ny f6r dem
och barnen dagligen har dndrade vistelsetider. Arbetet frsviras ocksd av att
barn glémmer att tala om att de gir i vig med kamrater eller inte ska vara i
fritidshemmet. De stora barngrupperna i relation till 4 pedagoger innebir att
fritidshemmet fir en funktion som ”férvaring” dir tillsyn av barnen blir
pedagogernas huvudsakliga uppgift (jfr Andersson, 2013; Lofdahl, 2010; Saar et
al., 2012; Strandell, 2013).

Fran att tidigare varit tvé fritidshemsavdelningar samarbetar nu Blickfisken
och Snickan. Barnen i fritidshemmen kan r6ra sig fritt i de tidigare avgrinsade
avdelningarnas lokaler och pedagogerna samverkar kring dagliga aktiviteter,
eller ”stationer” som barnen kan vilja att delta i.”> Barnen har pé sa sitt tillging
till fler rum, fler pedagoger och kamrater men ocksi tillgang till mer material
som spel, pussel med mera. Det fir ocksa som konsekvens att pedagogerna har
storre ytor att ha uppsikt éver.

Grupperna i fritidshemmen pa skolan organiserades om inf6r hosten som
en konsekvens av att grundskolan, som tidigare haft aldersblandade klasser i de

75 P4 det tidiga stationspasset mellan klockan ett och tva finns olika aktiviteter inlagda och barnen
kan da vilja att till exempel mala, baka eller gi pa utflykt. De dagar barnen slutar halv tre finns det
efter mellanmal “stationstid” inlagt fram till klockan fyra, med valbara aktiviteter. Barnen kan dé vilja
mellan héglisning, fritidsjympa, pingisturnering eller bakning.
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ligre édldrarna, nu Gvergitt till dldershomogena klasser. Linnea, klasslirare i
arskurs tva berittar:

Halva gruppen gick tillsammans i férskoleklassen och det kom sex nya barn
i arskurs ett och denna hésten har det varit dnnu fler forindringar.
(Féltsamtal, personal, Strandskolan)

For personalen 1 fritidshemmet innebéir omorganisationen att det 4r manga nya
barn att lira kinna. D4 barnen i fritidshemmen har morgonomsorg i ett annat
fritidshem triffar personalen oftast inte barnen i fritidshemmen forrin efter den
obligatoriska skoldagens slut. Detta fir som konsekvens att det dr svart f6r dem
att lira sig alla barns namn. Ett illustrativt exempel pa detta dr hur Stina i mitten
av terminen sdger till Lena: ”"Nu har jag snart lirt mig alla namnen”. Det
forsvarar ocksa kontrollen av vilka barn som dr ndrvarande.

Nirvarokontroll av barnen ir ett stindigt dterkommande samtalsimne bland
pedagogerna. Stina siger en dag lite skimtsamt, nir hon letar efter ett barn som
enligt schemat har tid i fritidshemmet men inte dr nirvarande:

Det dr det det gar ut pd... att springa och jaga barn och rikna barn.
(Féltsamtal, personal, Blickfisken)

Aterkommande i personalens beskrivningar av fritidshemmets uppdrag och
personalens uppgift dr ord som: “barnpassning”, “’kolla listor” och rikna
barn”. Fér mig blev det ocksa tydligt att nidrvarokontroll hade stor betydelse, da
jag pa Strandskolan, till skillnad frin de andra skolorna, skulle anmala min
nirvaro pa expeditionen eller maila for att de skulle veta att jag fanns i huset
under dagen. Det bér ocksa ses 1 ljuset av att det i media, men ocksa pa skolans
hemsida, vid denna tid, dterkommande rapporteras och varnas fér misstinka
bilar som cirkulerat i omradet men dven incidenter i kommunen dér barn blivit
utsatta for forsék till bortférande.

Personalens, men ocksa forildrars behov av en siker uppsikt 6ver vilka barn
som gatt hem eller dr kvar i fritidshemmet gor att personalen ligger stor vikt
vid nidrvarokontroll. Personalen brukar dagligen samla barnen nir de slutat
skoldagen och ha upprop. Ofta hinder det dock att antalet nirvarande barn inte

stimmer med antalet barn pa narvarolistorna:

Ofta uppstar det oklarheter kring vem som 4r nirvarande, vem som har gatt
hem eller om det ir okej med férildrarna. Det hinder att barn glommer att
tala om att de inte ska vara i fritidshemmet trots att de har tid enligt sitt
schema. (Filtsamtal, Pia, Snickan)
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Pedagogerna ringer dirfér ibland vardnadshavarna for att kontrollera att de ar
inforstidda med att barnen gir hem sjilva eller till varandra. Det ger dven
upphov till diskussioner bland personalen om hur de ska foérhalla sig till att
barnen vill ringa hem under eftermiddagen da de vill f6lja med varandra hem
till exempel. En regel om att planera morgondagens aktiviteter och ha med intyg
hemifrdn har darfor inforts. Personalen i fritidshemmet ar emellertid flexibla
vad giller regeln om intyg:

Tva pojkar pratar med Stina och vill gd hem tillsammans. Stina siger: ”Vi har
ju pratat om detta. Man mdste bestimma det dagen innan och ha lapp med
sig”. Pojkarna protesterar och siger att de ska gbra det nista ging. Stina sdger
sedan okej. (Filtanteckningar, Blickfisken)

Vid flera tillfallen blir det tydligt hur barnen kringgar reglerna, men ocksa hur
systemet med intyg anvinds som ett medel for att kringgd foréldrars regler. En
dag kommer en forilder f6r att hdmta sitt barn och barnet dr inte ndrvarande.
Det visar sig att barnet limnat en lapp fran féregiende vecka:

Jag kollade inte datum pa lappen och det visade sig att hon skulle vara pi
fritids idag. (Faltsamtal, Emma, personal, Blickfisken)

Andra strategier barnen anvinder fOr att kringga reglerna dr att de hinvisar till
pedagogerna pé den andra avdelningen. Pia kommer en dag in pd Blickfisken
och gar fram till Stina och fragar om Carl och Eric pratat med henne: "Dom sa
att dom pratat med nagon inne pa Blickfisken”. Det visar sig senare att sd inte
var fallet.

De tva fritidshem jag studerar har tillsammans nittio barn inskrivna vilket 4r
hégre dn genomsnittet i landet. I kommunens redovisning frin barn- och
utbildningsnimnden konstateras att det i fritidshemmen innevarande ar varit en
6verinskrivning med fler 4n tio barn per grupp sett till tilldelad budget. Detta dr
mojligt dd det inte dr reglerat hur stor en grupp med barn i fritidshemmet kan
eller bor vara. Tillsammans med en 6kning av barnens vistelsetider och storre
grupper har kraven pa pedagogerna 6kat och flertalet av pedagogerna uttrycker
att de inte hinner erbjuda den verksamhet de skulle vilja.

Lena berittar att det framf6rallt 4r pa loven de hinner sitta ner och prata
eller spela spel med barnen. Under lovdagar i fritidshemmen dr det vid de
tillfallen jag nédrvarar, fa barn i fritidshemmet. Under héstlovet dr det som
exempel en av dagarna 28 barn anmalda till lunch pa fyra avdelningar som slagits
thop. Av de anmilda barnen ir det 19 som nirvarar.
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Vid ett tillfdlle, strax innan héstlovet, dd ndgra barn vill ha hjilp med att ta
fram reglerna till ett bridspel vill de att Lena dr med och spelar. Lena siger till
barnen, samtidigt som hon vinder sig till mig:

Vi kan spela pa lovet. Vi har inte jattemycket barn s vi kan gora roliga saker.
Foérra julen var det lite barn, dd spelade vi hela tiden. (Faltsamtal, personal,
Blickfisken)

Lena betonar ro/iga saker och berittar sedan hur hon och barnen under f6rra
jullovet spelade ”Risk”.”® Gunnel konstaterat:

Det ir sillan vi hinner vara med och spela spel eller vara med i barnens lekar
varken inne eller ute. Det dr egentligen bara nir vi har stationerna och pi
loven. Det har blivit mer av kontroll och sikerhet och mindre tid f6r barnen.
Man hinner inte sitta med dom nu. (Féltsamtal, personal, Snickan)

Opvanstaende uttalande kan fOrstés i ljuset av de stora barngrupperna men ocksa
utifran att tillvaron generellt i samhallet har blivit mer inriktat pa att kontrollera,
vilket lett till ett allt storre fokus pa sikerhetsaspekter (jfr Beck, 2004) bade i
fritidshem, férskola och grundskola.

Resultaten i1 denna studie ligger i linje med vad en stor del av tidigare
forskning visar. Fritidshemmets uppgift frimst blir att tillgodose barns och
virdnadshavares behov av tillsyn. Mycket av personalens tid i fritidshemmet
laggs pa att sidkerstilla vistelsen f6r barnen istillet £6r att interagera med barnen
(Andersson, 2013; Dahl, 2014). Lag personaltithet tillsammans med krav pa en
god tillsyn och sikerhet, beskrivs begrinsa pedagogernas mojligheter att till
exempel erbjuda fler vuxenorganiserade aktiviteter (Bostrém & Augustsson,
2016; Falkner & Ludvigsson, 2010).

Pedagogisk praktik

Som ett led i att implementera idén om “storfritids” har fritidshemmen gjort en
grovplanering med stationer” och erbjudanden av olika aktiviteter varje dag. I
tamburen pa bada avdelningar finns de stationspass som ordnas beskrivna och
vl synliga f6r barn och forildrar. Men det sker stindigt avvikelser. Pedagogerna
1 fritidshemmen beskriver att den pedagogiska planeringen ofta far sta tillbaka
pa grund av brist pa personal, brist pa tid for att planera olika aktiviteter och
det stora antalet barn som har olika tider i fritidshemmet. Under faltarbetet blev

76 Risk dr ett bradspel for tva till fem deltagare dir malet dr att ta 6ver virlden med hjilp av
sina arméer.
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det ocksa tydligt att det var enskilda pedagogers insatser, intressen och
kompetenser som var avgérande for vilka aktiviteter som blev méjliga for
barnen:

Det ir till exempel alltid jag och Lena som dr ansvariga for idrotten. Stina
brukar baka eller fixa mellanmél med barnen. Ménga ginger faller det ju for
att nigon 4ir borta men vi brukar férséka ha atminstone nagra stationer.
(Faltsamtal, Pia, Blickfisken)

Aktiviteterna knyts till enskilda pedagoger vilket kan forstds som ett sitt att
skapa rutiner och pa sa sitt ha en viss kontroll och férutsigbarhet i
verksamheten. Nar personal dr franvarande, vilket kan beskrivas som kritiska
hindelser, utmanas personalens vardagliga rutiner. Nir Birgitta plotsligt blir
sjukskriven forsvinner till exempel skogsutflykten som valbar aktivitet.

Ytterligare exempel pd att personalens kompetens och intressen styr, men
ocksa deras méjligheter att planera tillsammans, blir tydligt nir storsamling med
korsang planeras av Stina och Lena pd Blickfisken. Den inférs da varannan
vecka dirfor att Stina ér ledig varannan fredag.

Antalet barn 1 relation till antalet pedagoger har ocksa betydelse f&r hur
personalen resonerar om vilka aktiviteter som kan erbjudas. Pedagogerna
beskriver att det stora antalet barn i fritidshemmet gér att de inte kan ha vissa
planerade aktiviteter om fa viljer att delta:

30 barn sitter i Snickans storsta rum och vintar pa att samlingen ska borja
eftersom alla barn dnnu inte anlint. De smépratar med varandra och
pedagogen som haller i samlingen véntar pd att barnen ska bli tysta. De
pedagoger som idr nirvarande uppmanar barnen flertalet ganger att sitta still
och vara tysta. Efter tio minuter siger pedagogen som héller i samlingen: ”Ni
ir hir fOr att ni ska ha roligt och trevligt... lira er. Vi har inte roligt nu”. Fler
barn anlinder till samlingen och si sméiningom startar uppropet och barnen
far vilja mellan de aktiviteter som ar planerade denna dag. Pedagogen berittar
om reglerna for idrotten och sdger: ”Alla som vill far gd”. Inga barn ricker
upp handen och pedagogen fortsitter stilla samma fraga: ”Nu fragar jag fér
tredje gdngen: Vilka vill gi pé fritidsjympa? Fyra stycken? Da blir det inget,
jag vill ha minst atta”. (Filtanteckningar, Snickan)

Att ga ivig med fyra barn innebir att Gvrig personal blir ansvarig f6r majoriteten
av barngruppen vilket inte fungerar. Denna dag blir det dérfor ingen idrott da
det dr for fa barn som dr intresserade.

Precis som i Stenberga samlar personalen ett stort antal barn pa en liten yta,
tor att bland annat organisera eftermiddagens aktiviteter. Konsekvensen av att
samla alla barn i ett rum ér att det blir en hog ljudniva och svirt att organisera,
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vilket medfér att pedagogerna Dblir frustrerade och kommer med
tillrdttavisningar. Pia beskriver fritidshemmets storsamlingar som: ”stokiga och
roriga”. Birgitta kommenterar samlingarna med: “Det dr omdjligt att ha
storméte eller samling med 50 barn”. Trots att personalen beskriver att det ér
svart att genomfoéra samlingar med 50 barn fortsitter de med detta. Uttalat dr
att samlingarna syftar till att skapa samhorighet och gemenskap mellan barnen
pa de tvd avdelningarna. Konsekvensen blir istillet att samlingarna blir ett
tillfille da barnen ska trina sig i att sitta stilla, vara tysta och lyssna pa den
pedagog som talar.

I filtanteckningarna finns flera exempel pa hur malet med att ha stationer
och implementera en ny organisation blir Gverordnat uppdraget att erbjuda en
verksamhet som ir rolig och stimulerande utifran barnens intressen. Foljande
situation ar ett exempel pa hur pedagogerna har som ambition att fullfélja sin
planering trots att barnen har andra planer och 6nskemal. Bakgrunden ir att
personalen bestimt att fritidshemmet ska delta i en pepparkakshustivling och
denna dag finns pepparkaksbakning som en av flera aktiviteter barnen kan vilja.
Under samlingen dr det emellertid inget av barnen som ricker upp handen for
att delta:

Flera av barnen kommenterar hégt att de inte vill baka pepparkakshus. En av
pedagogerna siger da: "Dom hir kommentarerna vill jag inte hora ... dom
ir onddiga. Det betyder inte att man madste baka”. ”Vi vill julpyssla”
kommenterar nigra av barnen. Till slut ridcker tre barn upp handen och
aktiviteten med att baka pepparkakor genomférs av en pedagog fran varje
avdelning tillsammans med tre barn. (Filtanteckningar, Snickan)

Situationerna i exemplen gir att relatera till det dilemma som uppstir da
verksamheten ska vara meningsfull och folja styrdokumentens intentioner
samtidigt som den ska vara frivillig (jfr Hjalmarsson, 2013; Holmberg &
Borjesson, 2015). Det som blir tydligt dr emellertid att vissa aktiviteter
genomférs och andra inte. En férklaring kan vara att personalen, sdsom
Lunneblad (20006) visar, ser firandet av hégtider som jul, pdsk och lucia som
etablerade inslag i verksamheten och dirfor inte ser andra handlingsalternativ.
En annan forklaring kan vara att just denna aktivitet, att baka ett pepparkakshus
och delta i en tivling kan tinkas ha storre legitimitet jamfort med att ga till
idrottshallen med ett fatal barn.

Personalens beskrivningar av verksamheten 1 fritidshemmet kan jimforas
med de resultat Seland (2009) fann i sin studie av storarbetslag i férskolan, dir
tillexempel tvd avdelningar slds ihop till en storgrupp (jfr Pramling Samuelsson
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et al, 2015b). Syftet dr Okade moijligheter till flexibilitet vad giller
personalresurser och 6kade moijligheter fér barnen till fler aktiviteter och
kamrater. Samtidigt 4r det svarare att fa 6verblick 6ver gruppen och antalet
relationer att forhélla sig till blir f6r bade barn och vuxna manga. Tydligt blir
dock att de stora barngrupperna i relation till antalet pedagoger upplevs som ett
dilemma f6r personalen i fritidshemmen i Strandberga.

Verksamheten i fritidshemmen Snickan och Blickfisken kan vid en férsta
anblick framstd som det Skolinspektionen (2010) i sin rapport beskriver som
daligt planerad och ostrukturerad, dir brist pa kinnedom om uppdraget och f6r
lite planeringstid har stor betydelse. Jag vill med exemplen dnda visa att det dr
ett flertal faktorer som inverkar pa den sociala praktik som tar form.

Sociala relationer mellan personal, foraldrar
och barn

Skolans organisation av klasser, personalens arbetstider och den nya
organisationen med storfritids”, ddr barngruppen till stor del dr ny for
pedagogerna, har stor betydelse f6r de sociala relationerna mellan vuxna och
barn i fritidshemmet. Ett stort antal relationer att forhalla sig till minskar
moijligheterna till ndra relationer mellan personal, férdldrar och barn.

Fa tillfllen da personalen triffar barnens férildrar och ett stort antal barn 1
gruppen foérsvirar kommunikationen dem emellan och leder till att personalen
hamnar i situationer som av forildrarna tolkas som bristande ansvar eller
intresse. Det kan till exempel handla om att férdldrar tycker att pedagogerna
inte har tillricklig uppsikt over barnen. Victoria, fordlder till Leonora pa
Snickan berittar:

Nir jag kom for att himta Leonora hittade jag henne inte och nir jag sen
frigade personalen var hon var visste hon inte vem jag var férilder till, eller
vem Leonora ir och inte heller var hon befann sig. Det kinns inte bra att
dom inte har koll. (Faltsamtal, forilder, Snickan)

Den omvinda situationen férekommer ocksa, det vill siga att personalen
beskriver att foraldrar kommer for att himta sitt barn utan att presentera sig.
Likasa att forildrar inte tar forvintat ansvar, till exempel genom att folja
fritidshemmets regler om att ha intyg fran vardnadshavare vid forindrade tider.

Pedagogerna ska lira sig namnen pa barnen pa den egna avdelningen. De

bor dven kunna namnen pd barnen pd den andra avdelningen dd de nu
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samarbetar. De forvintas ocksd kidnna igen férdldrarna och koppla thop dem
med ritt barn. Med 90 barn att lira kidnna minskar mdjligheterna till goda
relationer mellan aktérerna i fritidshemmet. Som jag visat tidigare i kapitlet
beskriver personalen att de inte har tid att sitta ner med barnen och att det tar
tid att ldra sig namnen pa alla barn. Detta dr inte ovanligt i dagens fritidshem
och Andersson (2013) visar till exempel i sin avhandling att méinga pedagoger i
fritidshem beskriver att de inte hinner med det sociala relationsarbetet i
fritidshemmet som en konsekvens av stora barngrupper och forindrade
arbetsuppgifter.

Pedagogerna beskriver emellanat en ambivalens till férildrasamverkan. De
berittar att forildrarna har synpunkter pa fritidshemmets regler, innehdll och
hur verksamheten ska utformas. Som exempel si sdger Pia efter ett
forildramote dd personalen bland annat presenterat Trivselprogrammet, som
introducerats pa skolan och i fritidshemmet, att pedagogerna var: “lite oroliga

att forildrarna skulle protestera mot réstningen av trivselledare”:”

Det finns ju en hel del férildrar som brukar vara kritiska men det gick bra.
Vila fram det pé ett bra sitt. (Filtsamtal, personal, Snickan)

Ovanstiende citat kan ses som ett exempel pa att personalen gor avvigningar
nir de ska informera férildrarna om verksamheten. Detta forklaras bland annat
med att foraldrar ibland upplevs som krivande eller kritiska. Personalen hamnar
ocksa ibland i diskussioner med forildrar nir det giller barnens vistelsetid i
fritidshemmet. Ett exempel pa det dr 6nskemal fran flera barn och férildrar om
att barnen ska fi vara kvar i fritidshemmet fram till mellanmal f6r att sedan dka
med skolbussen hem. Majoriteten av barnen 1 fritidshemmet bor pi
gangavstand till skolan men flera aker ocksa skolskjuts och de dagar barnen har
tid 1 fritidshemmet har de inte, enligt kommunens regler, ritt att aka skolskjuts
efter den obligatoriska skoldagens slut:

Flera forildrar vill att barnen ska vara kvar i fritidshemmet nir dom slutar
tidigt i skolan sa att dom kan dka hem med den sena skolbussen. (Filtsamtal,
Lena, Blickfisken)

Lena forklarar att hon vid flera tillfallen nekat barn att vara i fritidshemmet en
kortare tid for att sedan ta den sena skolbussen, vilket resulterat i att
virdnadshavare gatt vidare med sitt missndje till rektor. Madeleine, som

77'T'va barn rostas fram utifrin vissa kriterier av sina klasskamrater till ”trivselledare”. Barnen utbildas
och lir sig lekar som ska organiseras pa vissa raster och i fritidshemmet.
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ifrdgasatt dessa regler, berittar att hon talat med personalen och varit i kontakt
med rektor:

Dom svarade att det dr en forsikringsfraga. Barnen ér inte forsikrade och
dom kan inte ldta forildrarna ta detta ansvar. Sjilvklart kan jag ta ansvar for
nér mitt barn ska gd hem. (Faltsamtal, férilder, Snickan)

Pedagogerna 1 fritidshemmet hamnar pa sa sitt 1 en konflikt mellan f6rildrars
6nskemal om att barnen ska fa vara kvar i fritidshemmet och de regler som
giller £6r skolskjuts i kommunen. Barns och forildrars dsikter och 6nskemal far
betydelse fér hur personalen agerar. Personalen har att férhédlla sig till
kommunens regler men dr ambivalenta:

Barnen ska ju trdna sig i att vara hemma sjilva och da ér det ju bra att borja
med en kort stund. (Faltsamtal, Birgitta, personal, Snickan)

Ett exempel pa att fritidshemmets regler och barns och férildrars behov av
omsorg innebdr en konflikt f6r fritidshemmets pedagoger ir féljande situation:

Det dr narvarokontroll utanfér matsalen innan mellanmal. Alla barn star pa
ett langt led. Mats, vikarie pd Snickan, stir vid entrén till matsalen och fyller
i ndrvarolistan. Lena stir lingst bak i ledet och ropar till Mats: ”Felicia har
gatt hem. Hon tar skolbussen med sin syster”. Mats svarar: “Men det stir
16.30” och fir till svar av Lena att: ”Det dr okej”. (Filtanteckningar,
Strandskolan)

Lena berittar senare att fritidshemmet har en Overenskommelse med
virdnadshavarna att Felicia far ga hem sjilv om hon siger till personalen i
fritidshemmet:

Det finns en 6verenskommelse med férildrarna och jag skulle inte vilja ha
den diskussionen om vi skulle neka henne att gd hem f6r att vi har ett ansvar.
(Féltsamtal, Lena, personal. Blickfisken)

Lena viljer att folja foralderns 6nskemal och hamnar dirigenom i en position
som medger att fordldern far tolkningsforetride vad giller regler for skolskjuts
och barnets vistelse i fritidshemmet. Hon underordnar sig forildrarnas
6nskemal snarare dn att hélla fast vid gillande regler, vilket utifrin Giddens
(1984) kan beskrivas som en kamp om makt.

Forildrars inflytande och nirvaro strukturerar och struktureras i den sociala
praktiken i fritidshemmet. Detta kan forstas som en maktkamp om vem som
har ritten att definiera vad som ér barnets bdsta nir det giller vad som ir
fritidshemmets uppdrag. Analytiskt kan detta forstas som att forildrarna i
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Strandberga har storre auktoritativa resurser i relation till personalen i
fritidshemmet (Giddens, 1984). Detta kan kopplas till resurser i form av
utbildning och position i sambhillet. Det gir ocksia att forsta utifran
fritidshemmets uppdrag att tillgodose barnomsorg och att det da ir
vardnadshavare och barn som kommer i férsta rummet. En jimférelse kan
goras med Johanssons studie frin 1984 som visar att de foérvintningar
fritidspedagogerna i studien upplevde fran forildrar var sdrskilt viktiga.
Forildrarna beskrivs som de egentliga uppdragsgivarna, da foraldrarna virderar
pedagogernas arbete utifran hur detta paverkar det egna barnet. Fritidshemmets
uppdrag blir da att komplettera hemmet i f6rsta hand. Situationen 1 Strandberga
6verensstimmer samtidigt med tidigare forskning om fritidshem som visar att
férutsittningarna f6r att utveckla goda sociala relationer i verksamheten
forindrats till det sdmre i takt med att barngrupperna ckat.

En intressant parallell kan dras till Holmqvists (2015) studie om livet i
Djursholm, Sveriges ledarsamballe. Holmqvist beskriver hur personal i skola,
forskola och fritidshem av forildrarna fir en funktion som en sorts
servicepersonal som ska mojliggbra, men inte sdtta hinder f6r barn och
torildrars studieinriktade framtidsvisioner. Pedagogerna i Strandberga slipper 4
ena sidan den sociala problematik som kan finnas i andra skolor, men 4 andra
sidan finns en férvintan frin forildrar med auktoritativa resurser som kan géra

det svart att argumentera emot dem.

Normer och varden

Intresset riktas i foljande avsnitt mot hur barn och vuxna pa olika sitt och i
olika sammanhang bidrar till att uppritthalla fritidshemmets normer och regler.
Barnens férmaga att fungera socialt blir pataglig och pa olika sitt framkommer
att det dr viktigt att ha ett vardat sprak och visa respekt f6r andra.

I olika sammanhang uttrycks fritidshemmets och skolans regler och hur
barnen férvintas vara och agera i dessa. Pedagogerna, men ocksda barnen,
paminner varandra om hur reglerna i fritidshemmet ska efterfoljas, det vill sdga
en sorts kollektiv sjilvreglering. Det ir uttalade regler som att inte springa
inomhus, ta av ytterskor i tamburen, inte prata med mat i munnen eller ha
armbdgarna pa bordet vid mellanmalet. Sjilv blir jag vid atskilliga tillfillen
uppmirksammad av barnen, pa att jag sitter med armbagarna pa bordet, vilket
inte 4r tilldtet. Skolans ordningsregler finns ocksd uppsatta Sverallt i lokalerna:
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Vi tolererar inte véld. Vi accepterar inte skojbrak. Vi dr snilla och respekterar
varandra. Vi anvinder ett virdat sprak. Vi haller skolan hel, ren och fin.”

Att anvinda ett vardat sprik framstir som centralt och viktigt. Linnea
klasslirare i arskurs tva berittar att det under den obligatoriska skoldagen ibland
ar problem att barnen vill paminna och ritta varandra nir det giller sprak och
uppforande:

Ibland kan det stora lektionerna att dom vill ritta varandra... och ta bort
fokus ifrin viktigare saker. Vi har pratat om det i klassen. (Filtsamtal,
personal, Strandskolan)

Vid flera tillfallen hor jag hur de vuxna paminner barnen om ett korrekt sprak.
Vid andra tillfdllen dr det mer outtalat. Ett exempel pa detta dr f6ljande situation
dir Stina gar fram till ndgra barn som sitter och leker med bilar:

Stina vill att Andreas, som har ett stort antal bilar jimfért med de andra, ska
dela med sig av bilarna och sidger: "Man ska leka tillsammans”. Andreas
samlar ithop nagra av bilarna och svarar: ”Jag ska i alla fall ha domma”. Stina:
”Vad dr domma?” varpd Andreas snabbt sdger: ’Jag ska i alla fall ha dessa”.
(Filtanteckningar, Blickfisken)

Andreas korrigerar sitt sprak dven om det inte dr uttalat av pedagogen. Vikten
av att ha ett vardat sprak dr ddrmed patagligt nirvarande. I situationen ovan
g0rs inte bara det tilltalade barnet uppmarksamt pd vikten av ett virdat sprik.
Kamraterna runtomkring blir ocksa medvetna om vilket beteende och sprak
som forvintas. Barnen i fritidshemmet har att f6rhalla sig till de rutiner, regler,
normer och virden som finns uttalade men ocksa outtalade. Samtidigt dr de
ocksa delaktiga i att uppritthalla dessa strukturer. Detta blir ockséd tydligt de
ganger nagon bryter mot ridande normer.

Situationen nedan ar ett exempel pa hur barnen genom tystnad och blickar
visar att en kamrats ordval dr nidgot som foérvanar och ses som avvikande. Vid

78 Sista meningen, om att halla skolan ren och fin stér i stark konstrast till de lokaler dér Blackfisken
och Sndckan har sin verksamhet. Manga av fritidshemmets mobler har sett sina bésta dagar.
Gardinstingerna béagnar, gardinerna dr i olika kvalitéer och monster och pd viggarna finns hal i
viggen fran tidigare skdp och hyllor. I Sndckans stérsta rum stir en gammal soffa frin Ikea i svart
manchester, bredvid stir tvd gamla skolbidnkar i trd och i hérnet mot klassrummet stir en gammal
”Billy bokhylla”. Stolarna vid bordet dr alla av olika modeller och mé&blerna i 6vrigt ser ut att vara i
olika trislag. Det enda som ser ut att vara inképt till avdelningen dr den stora mattan som de brukar
ha samling pa. Detsamma giller for Blickfisken. Ocksa hir bestar moblemanget av slitna fatljer, ett
gammalt furubord och bokhyllor i olika dimensioner och trislag.
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detta tillfdlle sitter nagra barn pa den stora mattan inne pa Blickfisken och leker
med lego:

Tre av barnen bygger tillsammans pd en legoplatta och tvia av barnen
kommenterar vad de gor: "Min bil stir hir”, ”Ah vi bygger upp” ”’Far jag bo
med dig?”. Plotsligt sdger ett av barnen: ”Javla kuksugare”. De andra barnen
tittar upp, leken avstannar och barnen sitter tysta. Barnet som sagt detta sidger
da: 7Ibland siger tjuvar si till polisen. Ibland siger dom snutar”.
(Filtanteckningar, Blickfisken, Strandskolan)

Genom sina handlingar bekriftar barnen i sin lek de normer och virderingar
som dr radande. Samtidigt blir det ocksa tydlig att barnen férvintas reglera sig
sjalva genom fritidshemmets outtalade regler.

Ett exempel pa vikten av att visa respekt £6r barn och vuxna blir tydligt i
klassrummet som fritidshemmet har tillgang till under eftermiddagarna. Pa
barnens binkar sitter inplastade lappar med utvecklingsmal barnen ska uppna.
Tva av barnen 1 klassen har fatt sociala utvecklingsmal till skillnad fran resten
av klasskamraterna som fatt amnesrelaterade mal. Pa de andra barnens binkar
finns mal som till exempel forma sma bokstiver, subtraktion ett till tio, addition
noll till tio, trina ldsning och sd vidare. P4 Olivias bdnk stir: Respektera
klasskamrater och vuxna. I ett samtal med klassliraren friagar jag om lapparna
som sitter pa barnens biankar och hur det kommer sig att endast tva av eleverna
tatt sociala utvecklingsmal. Hon svarar:

Vi diskuterade detta pa utvecklingssamtalet och mamman tyckte att det skulle
vara med. Jag var sjilv tveksam men skrev dndd upp det. (Filtsamtal, Linnea,
Strandskolan)

Samtidigt som Olivia stindigt blir pimind om att hon inte dr bra pa att visa
respekt for andra blir det ocksa synligt f6r andra som befinner sig i klassrummet.
Det vill siga alla de andra barnen i fritidshemmet. Liraren siger ocksa att hon
hade betinkligheter vad giller detta utvecklingsmal, vilket visar att liraren till
viss del 4r medveten om att framskrivningen kan skapa en position som bidrar
till att stigmatisera Olivia, men hon bidrar dnda aktivt till att gbra detta.
Situationen ir ocksi ett exempel pa det som lyftes tidigare i kapitlet om de
sociala relationerna mellan skola och vardnadshavare och hur personalen
beskriver att det ibland dr svart att argumentera emot forildrarna.

Flera studier (Andreasson, 2007; Asp Onsj6, 2006; Bartholdsson, 2008;
Sivenbring, 20106) visar vilka konsekvenser normaliserande tekniker kan fa for
elevers identitetsskapande. Kinslan av att bli bedémd ir stindigt nirvarande
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(Sivenbring, 2016). Det bidrar ocksa till att skapa positioner organiserade kring
forestillningar om normalitet och avvikelse (Bérjesson & Palmblad, 2003). 1
pedagogernas samtal i vardagliga situationer framtrader barn som opponerar sig
och gér motstind pa olika sitt. Barn definieras som ”speciella” och konstrueras
som ”’barn som stér ordningen” och har svarigheter att ldsa av koder och tolka
det sociala spelet. Det dr barn som skapar oordning i gruppen och bryter mot
regler och normer pa olika sitt. Personalen talar om: ”flickan som sléss”,

b

“barnet vars pappa ar pa ’semester”” och “barn som ifragasitter regler” som
bade barn och pedagoger férsoker uppritthalla. En reflektion jag gor ar att flera
av de barn som definieras som ”’speciella’ har, olika neuropsykiatriska diagnoser
eller 4r under utredning,.

Strandskolan, som har en hég andel férildrar med eftergymnasial utbildning,
lag andel personer med forsorjningsstod och fa elever med utlindsk bakgrund
enligt Skolverkets definition, far en ligre andel resurser jimfért med till exempel
nirliggande skola. Mindre ekonomiska resurser blir, enligt rektor, bland annat
synligt i tilldelning av rektorstimmar, stéd for enskilda elever och besparingar
pa vikarier. Pedagogerna sidger att det frimst far konsekvenser f6r de barn som
ir i behov av extra resurser. Genom att da koppla svirigheterna till individuella
faktorer hos barnen dr det mdoijligt att visa pa behovet av mer resurser. Erika
berittar:

”Overlag i kommunen 4r det ett tryck pa att barnen snabbt ska fa en diagnos™
(Intervju, personal, Strandskolan)

Forskning ifrin bade férskola och grundskola visar att andelen barn i behov av
sirskilt st6d o©kat det senaste decenniet (Skolverket, 2011d). Likasd har
diagnosticeringen av barn i behov av stdd 6kat. Lutz (2009) visar som exempel
i sin studie hur personal i férskolan anvinder medicinska och biologiska
forklaringar till barns svarigheter. For att uppna legitimitet 1 ans6kningarna
anvinds psykiatri och medicinska diagnoser. Av Isakssons (2009) studie
framgar att det finns en stark tilltro, bland bdde personal och férildrar, att en
diagnos utgor ett viktigt instrument for att fa tillgang till stédinsatser i skolan.

Det medfor emellertid att de barn som pa olika sitt faller utanfér de regler
och normer som dr riadande stigmatiseras. En individualpsykologisk
torklaringsmodell struktureras genom aktorernas handlingar i fritidshemmets
vardag och detta blir tydligt i olika sammanhang.

Som exempel si har skolan képt in ett aktivitetsprogram som anvinds pa
rasterna under skoldagen. Detta implementeras under filtstudien i
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fritidshemmet. Aktivitetsprogrammet syftar enligt programbeskrivningen till att
forebygga konflikter, krinkningar och mobbning. Tva barn i varje klass réstas
fram utifran vissa kriterier av sina klasskamrater till ’trivselledare”. Barnen
utbildas och lir sig lekar och dr sedan ansvariga for att leda och fa med kamrater
pa lekar och aktiviteter pa skolgirden. Nomineringen av barn sker enligt en
manual dir klassliraren beskriver for barnen hur de ska tinka nir de réstar pd
vem som ska bli trivselledare. En konsekvens blir att barnen styrs att fundera
over negativa egenskaper hos sina klasskamrater. Andrea pa Snickan berittar:

Alla barn fick sitta ner och tinka och sen ndr man hade tinkt skrev man ner
det pa en lapp. Man skulle tinka pa att den skulle vara snill och vara duktig
pé att friga om ndn vill vara med. Den ska inte vara dum och inte sidga du ir
for kort. Olivia dr ingen bra trivselledare f6r hon ir lite kaxig och hon ir inte
sd bra. Hon ir inte duktig pa att friga och hon bryr sig ndstan bara om sig
sjalv. "Tycker du den hir personen du viljer ér snill” sa fréken och da kunde
jag inte vilja nigra... Albin, Olivia... Estelle... Hon ir inte sd duktig pa att
fraga... och hon ir inte sa glad. (Filtsamtal, barn, Snickan)

Genom att tinka pd sina kamrater i termer som snill och duktig pa att fraga,
reflekterar samtidigt Andrea 6ver vilka kamrater som inte dr moijliga att vilja.
Nomineringsproceduren bidrar pa si sitt till att uppritthalla normer och
virderingar som 1 férldngningen kan verka stigmatiserande pa de barn som inte
blir nominerade och av kamraterna tillskrivs negativa egenskaper.

Vikten av att anvinda ett vardat sprik, respektera andra och f6lja regler
struktureras pa olika sitt av fritidshemmets aktorer. Att respektera vuxna
framstar ocksda som viktigt. Caroline flyttade till Strandberga for tio ar sedan
och har sedan dess arbetat som lirare f6r yngre elever péd skolan. Hon trivs bra
i Strandberga och tycker att det dr: ”hirliga ungar” pa skolan. Hon siger ocksa:

Jag har métt minniskor som tycker att barnen i Strandberga inte dr 6dmjuka
eller respekterar vuxna. Det var en vikarie som sa det men det var om ildre
elever. (Filtsamtal, personal, Strandskolan)

Ocksa pedagogerna i fritidshemmet talar om detta:

De har ingen respekt for vad vuxna sdger. Det dr skillnad om man bérjat
tidigare p4 fritids. (Filtsamtal, Stina, Blickfisken)

Av citatet ovan framgir att det frimst dr de barn som dr nya i gruppen som
asyftas. Stinas uttalande kan dirigenom tolkas som att barnen inlemmas i
fritidshemmets regler och rutiner med tiden och att fritidshemmet dirigenom
har en viktig uppgift i att fostra och lira barnen att ha respekt f6r vad just vuxna
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siager. Det legitimerar dirmed aktérernas paminnelser och tillrdttavisningar av
de barn som inte anpassar sig efter ridande normer och regler.

I mina observationer ser jag ofta hur personalen kommer med uppmaningar
och tillrittavisning av barnen. Manga ganger utan att félja upp situationen:

Tre barn brottas/kramas i den bruna soffan. Annika letar efter ett barn som
inte dykt upp pa fritids. Nar hon passerar barnen sidger hon: ”’sluta”. Barnen
reagerar inte. Annika har redan fortsatt vidare. (Filtanteckningar, Snickan,
Strandskolan)

De vuxna kommer med tillsigelser men det fir inte ndgra omedelbara
konsekvenser om barnen inte féljer uppmaningen. Som jag visat tidigare i
kapitlet uppratthills inte heller fritidshemmets regler om att till exempel ha med
intyg vid dndrat schema eller regeln om att inte dka skolskjuts de dagar barnen
har tid i fritidshemmet, varken av barn, forildrar eller personal. Budskapet som
sdnds blir dirmed att det dr okej att inte £6lja regler vilket alltsd struktureras i tal
och handling.

Regler och rutiner pa Blickfisken och Snickan dr frimst riktade till barnen
som kollektiv. Samma regler giller till exempel inte f6r barn och vuxna vilket
kanske dr forstaeligt. Som exempel si har vuxna ytterskor pd sig inomhus pa
Blickfisken och Snickan medan barnen far tillsigelser bdda av vuxna och
varandra om de gar in med ytterskor. Det visar samtidigt pa den relation som
finns mellan barn och vuxna dir de vuxna, det vill sdga personalen i
fritidshemmet har makt, det vill siga auktoritativa resurser, som innebir att de
inte behéver folja fritidshemmets regler. Det kan ocksd relateras till
ovanstiende resonemang om vilket budskap som sinds till barnen.

Genom att uppmana och paminna barnen om att till exempel varda sitt
sprak, inte sitta med armbégarna pa bordet nir de iter, vill pedagogerna fostra
till ett beteende som 6verensstimmer med radande ordning, det vill siga de
normer och virden som dr 6nskvirda i detta specifika sammanhang. Detta
mojliggdr skilda positioner och identifikationsmdjlicheter f6r barnen i
fritidshemmen. Det bidrar ocksa till att uppritthalla férklaringsmodeller dar
enskilda individer blir birare av sociala monster och strukturer. Insatser och
atgirder riktas da mot enskilda barn istillet for att se till strukturer i bade
verksamheten och samhallet i stort (jfr Isaksson, 2009).
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Barnens sociala relationer

Det stora antalet barn i gruppen inverkar pa de sociala relationerna mellan barn
och pedagoger men ocksa mellan barnen 1 fritidshemmet. Karin, pa Snickan,
gar i en klass med 20 andra barn varav manga dr nya for varandra. Hon gar pd
eftermiddagen i en grupp med yttetligare sjuttio barn. Som tidigare nimnts har
pedagogerna svirt att lira sig alla barns namn men det blir ocksa tydligt att en
stor andel av barnen inte kinner varandra framférallt 6ver skolklassgrinserna.
Vid ett tillfille nir fritidshemmen ska genomfora en lek pa skolgarden utspelas
foljande:

Det tar ling tid for barn och pedagoger att organisera leken och att fi alla
barnen att stilla sig pa ritt plats och i ritt grupp. Ett av barnen befinner sig i
utkanten av skolgdrden och pedagogen ropar: ”Sofia kom hir” varpd barnet
svarar med arg rOst: ’Jag heter inte Sofia, jag heter Karin” och gir ivig 4t
motsatt hall. Karin berittar senare att hon inte kinde ndgon i den grupp hon
blivit placerad i och dirfér inte ville vara med. (Filtanteckningar,
Strandskolan)

Tillhorigheten till skolklassen dr en trygghet f6r manga av barnen vilket blir
synligt framforallt i barnens lekar i fritidshemmet. En eftermiddag hér och ser
jag Jonas flera ginger beritta f6r de andra barnen att han dr: ’enda killen i
tvatvaan”. Detta kan férstas utifrin skolans organisering av klasser men ocksa
utifran att barnen berittar att de oftast leker med klasskamrater av samma kon
bade i fritidshemmet och hemma.

Barnen i fritidshemmen gir, som jag tidigare visat, ofta med kamrater hem
vilket méjliggdrs av att de bor pd gang eller cykelavstind till fritidshemmet.
Minga deltar ocksa 1 olika fritidsaktiviteter utanfér skolan. Wilma pa Snickan
berittar att hon gar pa: ”Fotboll, simning, innebandy och ridning”. Linus som
gar pa Blickfisken sdger: ”Alla i Strandberga spelar fotboll”. En eftermiddag dr
det ovanligt fa barn i fritidshemmet och jag fragar Pia varfor:

Det kan vara s att innebandysdsongen har bérjat. Fotbollen it ju 6ver. Pa
mindagar dr det dans f6r de yngre och pa tisdagar f6r de ildre och si finns
det kyrkis men jag vet inte riktigt vilka som gar dir och vad de gor dir.
(Féltsamtal, personal, Snickan)

Strax efter mellanmal en dag i veckan dr det innebandy for pojkarna och da gar
de ivig sjilva till idrottshallen. Dagen efter har flickorna innebandytrining. En
annan dag dr det danskurs och da kommer dansliraren och méter upp flera
barn vid skolan for att sedan ga ivdg till danslokalen. Andra frivilliga
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verksamheter i omriadet méter ocksa upp barnen for att de ska fa méjlighet att
delta om de inte kan ga sjilva eller om férildrarna inte har slutat sitt arbete. Det
blir tydligt att aktiviteter anordnade av foreningslivet tillmits storre betydelse
av barn och férildrar dn fritidshemmets verksamhet. Haglund (2009) diskuterar
detta i sin artikel om hur fritid och fritidshemmets verksamhet kan férstas och
definieras. Verksamheten i fritidshemmen i Strandberga kan utifran Haglunds
definitioner beskrivas som att tiden i fritidshemmet (av forildrarna) ses som
dverbliven tid.

En konsekvens av att féreningslivet i omradet har sin verksamhet uppdelade
1 flick- och pojkgrupper blir att méanga av de barn som ar kvar i fritidshemmet
utgdrs av antingen en stor grupp pojkar alternativt en stor grupp flickor. I
exemplet ovan med Jonas som var: ”enda killen i tvatvdan” var det till exempel
sd, enligt ndrvarolistan, att de andra pojkarna i klassen antingen var lediga eller
hade gitt ivig till innebandytriningen.

Personalen férsdker pd olika sitt fi barnen att lira kdnna varandra i
fritidshemmet och motverka att barnen leker uppdelat utifrin strukturella
principer som pojkar och flickor. Vid mellanmalet finns till exempel en regel
om att det vid varje bord ska sitta hilften flickor och hilften pojkar. Samtidigt
sa anvinder personalen ocksa dessa indelningar, som tidsbesparande strategi,
for att uppmana barnen att stida eller tvitta hinderna innan mellanmal vilket
ocksa bidrar till att uppritthélla forestillningar om dessa kategorier som statiska
och givna. Som jag visat ovan si uppritthalls positionerna flicka/pojke av barn,
pedagoger, foreningsliv, forildrar, skolans och fritidshemmets regler. Forsok
att bryta dessa monster gors av personalen, men flera samverkande processer
bidrar till att foérestillningar om flickor och pojkar som atskilda grupper
uppritthalls. Den uppdelning som kommer till uttryck i fritidshemmet kan
relateras till skolans rutiner, regelverk och organisation, men enligt Giddens
(1984) dr det genom sociala relationer och minniskors medvetna handlingar
strukturer uppritthalls. De strukturer aktGrerna stédjer sig pa innebdr att de
strukturella egenskaperna stirks.

I all interaktion finns bade uttalade och outtalade regler och i fritidshemmen
blir vikten av att delta i olika sociala sammanhang tydlig. Ett exempel pa detta
visar sig nir barn 1 arskurs fem ordnar disco f6r de yngre eleverna pa skolan.
Manga av barnen i fritidshemmen triffas da innan de ska gi pa discot. Flickor
triffas for sig och pojkar for sig:
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Jag fragar barnen vid mellanmailet vad de ska gora pa kvillen och de flesta ska
g4 pd discot, flera nimner att de ska ha forfest hos ndgon. Jag frigar vad det
innebir: ”Ata taco, leka och fixa oss”. (Filtanteckningar, Strandskolan)

Ett annat barn berittar: ”Vi ska typ ha forfest, sa vi kommer fixade”. Flera av
barnen ska triffas hos en av flickorna i klassen:

Disco ikvill. Forfest hos Amanda. Olivia dr inte bjuden. Olivia ringer hem
och berittar detta for sin mamma. Olivia ricker sedan 6ver telefonen till
Amanda. Hon lyssnar linge och sedan hér jag henne sidga:” Olivia far
komma.” (Filtanteckningar, Snickan, Strandskolan)

Olivia dr inte bjuden men tar saken i egna hinder och Pia berittar senare att
hon inte tror att Amandas mamma vet om att Olivias mamma talat med
Amanda. Situationen ir ett exempel pa hur barnen sjilva, men ocksa deras
forildrar intervenerar for att mojliggra barnens sociala relationer. Ytterligare
exempel pd hur barnen navigerar for att vara med kamrater efter skolan dr
foljande situation:

Pedagogen Emma sitter vid det stora bordet mitt i rummet och som vanligt
ligger dir en stor h6g med sma lappar, tillsammans med listorna 6ver barnens
tider. Emma 6ppnar de hopvikta lapparna, ldser halvhégt och noterar sedan
nagot pd nirvarolistorna. Hon riknar ihop antalet barn och tittar sedan upp
och sdger: ”Natalie dr inte hdr”. Emma férklarar f6r mig att de: ’haft problem
med att hon inte dyker upp trots att hon har tid pa fritids”. I mandags kom
inte Natalie som hon skulle enligt schemat och de ringde ddrfér hem och
pratade med hennes mamma. De pratade ocksid med Natalie om att: ”hon
miste siga till och ha en lapp om hon inte kommer”. Emma berittar att de:
“har ringt flera ganger nir Natalie inte dykt upp men att det inte hjdlper”.
Denna dag ringer hon aterigen hem och Natalie svarar i hemtelefonen att
mamma och pappa inte hann skriva en lapp. Emma suckar uppgivet och
berittar att de fick en lapp igdr som troligen var skriven av Natalie sjilv.
Texten ir spretig och innehaller flera stavfel: ” Natalie far gd med Kajsa hem
ifter skolan halsngar pille”. (Filtanteckningar, Blickfisken, Strandskolan)

Exemplet visar hur personalen ligger tid pd nirvarokontroll och hur personalen
beskriver att fritidshemmets regler inte f6ljs av vardnadshavare, men ocksa hur
barnet ifraga forsoker ta ansvar for att regeln f6ljs dda hon vill vara med en
kamrat under eftermiddagen. Kamratrelationer blir 6verordnat fritidshemmets
regler och Natalie i exemplet ovan virnar mer om sina sociala relationer

samtidigt som hon har strategier f6r att uppritthilla fritidshemmets regler.
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Sammanfattning

Strandberga omtalas som ett stabilt omrade utan social problematik med
resursstarka forildrar. Strandskolan har enligt personal och foraldrar ett gott
rykte och omradets sociala status med ett rikt féreningsliv, framstar som viktiga
virden for aktérerna 1 Strandberga. Barn och férildrar beskrivs av personalen
som “’svenska” och priviligierade.

Genom personalens anstillningsform och skolans organisation har
pedagogerna fi tllfillen for samverkan med grundskolan vilket fir som
konsekvens att personalen har upplever att de dr satta pd undantag.
Pedagogerna beskriver att de vill erbjuda en rolig och meningsfull verksamhet
men barngruppernas storlek gor det svart att realisera. Brist pa tid for att planera
verksamheten och diskutera fritidshemmets uppdrag finns inte. Fritidshemmets
uppgift handlar i stor utstrickning om att tillhandahalla tillsyn.

De stora grupperna inverkar negativt pa de sociala relationerna mellan barn
och personal. Det far ocksa konsekvenser 1 kontakten med vardnadshavarna.
Forildrar upplevs som krivande och i relationerna mellan hem och fritidshem
finns lite social tillit. I fritidshemmet blir det tydligt att viktiga vdirden dr att visa
respekt, lira sig vett o etikett och att anvinda ett vardat sprak. Barnen ska
fostras till sjilvreglerande individer och barn och vuxna ligger mycket fokus pa
ordningsregler. Det blir ocksd tydligt att de barn som faller utanfér normen ir
fa och de riskerar dé att utsittas f6r normativa sanktioner. Fér barnen fir de
stora grupperna som konsekvens att de soker sig till barn i samma skolklass.
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9. SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Avhandlingens syfte ér att bidra till férstaelsen av den verksamhet som tar form
i fritidshemmet efter den obligatoriska skoldagens slut och diskutera
fritidshemmets mojligheter att erbjuda en likvirdig utbildning. Fokus har varit
pa fragan om platsens betydelse f6r den sociala praktiken i fritidshemmet och
hur forestillningar om fritidshemmets uppdrag kommer till uttryck i olika
sammanhang. Centralt i studien dr ocksd hur sociala relationer gestaltas i
fritidshemmet mellan personal, f6rildrar och barn. I avhandlingen visas, genom
empiriska exempel fran fritidshem pa tre skolor, hur verksamheten gestaltas
genom aktorers tal och handling och hur kontextuella villkor utgér mojligheter
och begrinsningar f6r barn och vuxna i de olika fritidshemmen.

Mer dn 80 procent av alla barn i dldern sex till nio ar deltar i den frivilliga
fritidshemsverksamheten idag. Fritidshemmets verksamhet efter skoldagens
slut utg6r saledes en viktig del av ménga barns vardag. Vi maste ddrfor ta i
beaktande den betydelse fritidshemmets sociala praktik har f6r barns utveckling
och lirande, men ocksa f6r hur de kommer att forsta sig sjilva och andra som
framtida samhillsmedborgare.

Mot bakgrund av det som framkommit i avhandlingen kan fritidshemmens
mojligheter att kompensera for ojamlika forhallanden i barns uppvixtvillkor
ifrdgasittas. Studien visar att fritidshemmens méjlighet att erbjuda en likvirdig
utbildning kompliceras av faktorer som 6kande boendesegregation, fria skolval,
skolans organisation, personalens anstillningsform, alltfér stora barngrupper i
relation till personal och regler for plats i fritidshem. Trots formulerade
likvirdighetsideal, riskerar fritidshemmen 1 studien att uppritthilla och
reproducera strukturella skillnader i barnens liv. Avhandlingens resultat ar i
korthet:

e FDorort omtalas som segregerat, resurssvagt och otryggt. Aktorerna
beskriver en negativ utveckling, samtidigt si anpassar de sig till
forindringen och hittar strategier och rutiner for att hantera vardagen.
Omradet och den egna identiteten tillskrivs mening i relation till andra
omriden som omtalas som bittre eller simre. Hur skolan positioneras i
relation till andra skolor framstar som viktigt. Landsort framstills som
ett tryggt omrade med god sammanhallning, dir barnen erbjuds den goda
barndomen. Resultatet visar ocksd en annan sida av livet pa landet dir
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dalig service, langa bilresor och avstind till kamrater kriver mycket
planering. Titort omtalas pa liknande sitt, som ett omrade dér barnen
far en bra uppvixt. Nybyggnation och 6kad inflyttning visar pa goda
framtidsutsikter vad giller tillvixt. De virden som framstir som viktiga
tor forildrarna handlar hir om att erbjuda sina barn en bra uppvixtmiljé
och skolgang. Samtidigt kan ett boende hir innebira linga arbetsdagar.

I samtliga studerade fritidshem blir fritidshemmets pedagogiska praktik
efter skoldagens slut underordnat den obligatoriska grundskolan.
Resultatet visar ocksa att skolans organisation, personalens
anstillningsform och skolans storlek har betydelse fér hur personalen
beskriver att de upplever kollegialiteten pé skolan. Vidare visar resultatet
att personalen i férort och titort fir en &vervakande position i
torhallande till barngruppen. I praktiken far fritidshemmets verksamhet
efter skoldagens slut frimst en funktion som mellanstation som
kompletterar hemmet genom att tillhandahilla tillsyn. Personalen strdvar
efter att uppritthalla en fungerande verksamhet som barnen ska uppleva
som rolig. Samtidigt blir det tydligt att talet om uppdraget skiljer sig at
mellan  férort och titort. I férort betonar personalen — sitt
kompensatoriska uppdrag medan detta inte ir framtridande i titort.
Fritidshemmet i landsort blir en métesplats f6r barnen. Verksamheten
har hir en tydlig struktur och personalen planerar for att fritidshemmet
ska erbjuda pedagogisk verksamhet. Enskilda pedagogers kompetenser
och intressen blir emellertid 1 samtliga fritidshem ibland Gverordnat den
planerade verksamheten.

Resultatet visar att de stora barngrupperna, i férort och titort, inverkar
negativt, dels pa relationerna mellan personal och barn, dels f6r barnen
sinsemellan. Personalen fokuserar pa att ingripa istillet for att foregripa
och vid gruppindelningar anvinder personalen skolklasstillhérighet och
kon, istillet fOr att utga ifrdn det individuella barnets behov. Barnen, 1 de
stora grupperna, soker trygghet hos kamrater av samma kén 1 samma
skolklass, vilket inte blir patagligt i landsort. Resultatet visar ocksd att
personalen intar olika positioner i sina relationer till barn och forildrar.
Pedagogerna i férort beskriver att de vill kompensera £6r brister i barnens
hemmiljéer och ocksa bekrifta barnens foraldrar medan personalen i
landsort har en mer jimbérdig relation till féraldrar och barn. I titort
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diremot priglas relationen till férdldrarna av distans. Resultatet visar
vidare pa att de virden och normer som struktureras i tal och handling
skiljer sig at mellan fritidshemmen. I forort beskrivs barnens olikheter
som en tillgang och viktiga virden ér att utveckla forstaelse for olika sitt
att vara och tinka. I titort framstdr ett gott uppforande, artighet och ett
vardat sprak som viktigt medan personalen i landsort ligger stor vikt vid
att vara forebilder fo6r barnen och férmedla virden som hinsyn och
respekt for allas lika virde. Resultatet visar ocksd att platsen har stor
betydelse for barnens sociala relationer. Lokala regler for plats i
fritidshem och skolskjuts férsvarar £6r barnens mojligheter att vara med
kamrater efter skoldagens slut.

I den text som foljer kommer jag att fordjupa diskussionen kring studiens
slutsatser. Inledningsvis presenteras hur niromridet och skolan omtalas och
gestaltas av fritidshemmets aktorer. Direfter diskuteras de forestillningar om
fritidshemmets uppdrag som kommer till uttryck genom aktdrernas tal och
handling i olika sammanhang. Slutligen diskuteras hur sociala relationer
gestaltas 1 fritidshemmet mellan personal, férildrar och barn. Kapitlet avslutas
med reflektioner kring studiens kunskapsbidrag och genomférande samt
studiens implikationer. For att underlitta lisningen benimns de tre
skolkontexterna i denna del av avhandlingen som firort, landsort och titort.

Olika varldar - olika villkor

I avhandlingen visas hur lokala villkor fir betydelse i vardagen, samt den
symboliska betydelse platsen har. Likasa visas hur skolan omtalas av studiens
olika aktorer. Resultatet visar att aktérerna genom skilda strategier uppritthaller
och reproducerar platsens strukturella villkor.

Platsens strukturella villkor

Forort omtalas, i likhet med manga andra miljonprogramsomraden, som en
segregerad plats med 6kat vald, social utsatthet och alltmer homogent vad giller
forildrars ekonomiska resurser och sociala position (jfr Ericsson, Molina &
Ristilammi, 2002). Forildrarna beskriver en otrygghet och oro £6r utvecklingen
i forort. De uttrycker en besvikelse 6ver att antalet motesplatser for unga har
blivit firre i omradet. Den férebyggande verksamheten beskrivs ha minskat till
forméan for polisidr 6vervakning och ingripanden. I samtal med forildrar
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aterspeglas medias stigmatiserande bilder av fororten vilket kan bidra till att
skapa ridsla och osikerhet (jfr Bunar, 2001; Ericsson m.fl., 2002; Molina, 1997,
Sernhede, 2011). Forildrarna tycks dnda acceptera och anpassa sig till
forindringen och hittar strategier och rutiner for att hantera vardagen. De kor
och himtar sina barn eller utrustar dem med mobiler som en konsekvens av,
det de sjilva beskriver som, det 6kade valdet. Forildrarna bidrar pa sa sitt till
att uppritthélla och reproducera forestillningar om férort som en potentiellt
tarlig plats. Personalen beskriver ocksa en forindring dir de upplever att antalet
elever pa skolan med social problematik har 6kat sedan 1990-talet och att det
blivit tyngre att arbeta i omradet.

Resultatet visar hur andelen elever, bosatta i férort som soker sig till andra
skolor, stadigt 6kat sedan 1990-talet. Skolans situation kan beskrivas som det
Bunar (2001) i sin avhandling talar om som moment 22, dir skolan viljs bort
till f6rman for skolor med bittre rykte. Ju fler som viljer andra skolor, desto
samre rykte tillskrivs Stenskolan. Rektor i1 forort berittar till exempel att en
fjardedel, av de vardnadshavare vars barn kan séka Stenskolan, valt andra skolor
infér kommande hdst. Fragor om skolval saknar empirisk motsvarighet pd de
andra orterna. Skolorna i bade landsort och titort ir omtalade som ”bra skolor”
vilket kan forklara att fa soker sig till andra skolor. Utbudet av friskolor och
andra kommunala skolor idr ocksa mindre i bdde landsort och titort, samtidigt
ar avstandet till andra skolor lingre (jfr Fjellman, 2017). Tidigare forskning visar
att det frimst dr resursstarka forildrar som utnyttjar méjligheten att vilja skola
for sitt barn (Andersson et al., 2012; Skawonius, 2005; Kallstenius, 2010;
Trumberg, 2011). De utnyttjar, med andra ord, strukturens mojligheter att
térindra sina barns skolging pa ett sdtt som Ovriga foridldrar inte gbr. Detta
forstirker boendesegregationen och leder till en 6kad uppdelning mellan skolor
(Andersson, et al., 2012; Bunar, 2009; Kallstenius, 2010; Osth, et al., 2013). En
férutsittning for att kunna anvinda sig av moéjligheten att géra ett aktivt skolval
ar att se till vilka resurser, sasom till exempel utbildning, ekonomiska men ocksa
minskliga resurser, som krivs. I vissa kommuner fir elever kostnadsfria resor
till och frin skolan oavsett vilken skola de gar i. Da 6kar moijligheten att vilja
en skola som ligger lingre bort fran hemmet. P4 manga hall ges inte kostnadsfria
resofr.

Juridiska regler for skolskjuts och plats i fritidshem kan ddrmed inverka pa
beslut om skolval. De barn som har ritt till skolskjuts férlorar den réttigheten
de dagar de har placering i fritidshemmet (SFS 2010:800). For en ensamstiende
torilder eller f6r invanare pa landsbygden, kan en placering i fritidshem pé en

200



SLUTSATSER OCH DISKUSSION

skola langt bort frin hemmet inverka pa de beslut som tas vad giller skolval.
Da forildrar forvintas himta sina barn i fritidshemmet kriver det allokativa
resurser i form av tillgang till bil eller resekostnader for kollektivtrafik.
Tidsaspekten kan ocksd ha betydelse om forildrar har flera barn med olika
placeringar inom barnomsorgen. Pa sa sitt kan en plats i fritidshemmet inverka
pa de val som gors och leda till att behovet av att fi vardagen att fungera
prioriteras framfor valet att aktivt vilja skola. Mojligheten att vilja skola blir da
en fraiga om allokativa och auktoritativa resurser dir juridiska regler for
skolskjuts och plats i fritidshem férsvarar f6r minniskor 1 redan utsatta
positioner.

Landsort framstills som en harmonisk och idyllisk plats att bo pd. Forildrar
beskriver férdelarna med att bo pd landet med ligre boendekostnader och
mojligheter att arbeta mindre. Samtidigt finns hir en motsittning i hur
aktérerna beskriver det positiva med att bo pa landsbygden di det blir
uppenbart att mycket av tiden spenderas pa bilresor som béde tar tid och ger
miljépaverkan. De stora avstinden och brist pa métesplatser innebir ocksa en
risk att minniskor blir isolerade (jfr Matthews et al., 2000). Invanarna i omradet
finner dock l6sningar pa vardagens problem och talar om det som en sjalvklar
del av livet pa landet. En forutsittning for att bo pa landsbygden dr dock
ckonomiskt kapital, dd majoriteten av bostiderna pa landsbygden bestar av
sjalvigda enfamiljshus. De linga avstinden kriver ocksa materiella resurser i
form av tillgang till kérkort och bil (jfr Tillberg, 2001). Det blir dock tydligt att
det finns en gemensam forstielse om att livet pa landsbygden innebir vissa
svarigheter. Detta gbr att minniskor hjilps at att himta barn 1 fritidshemmet,
eller samaka till arbete och skola. Enligt Giddens (1984) kan detta beskrivas
som gemensamma normer och regler for hur aktérerna forvintas agera i1
landsort. De linga avstinden beskrivs ocksa vara en anledning till att forildrar
viljer att ga ner i arbetstid eller férlinga foraldraledigheten, fOr att pa sa sitt
minska dagliga restider.

I olika sammanhang blir det tydligt att bygdens historia av nedliggningar,
ojamna barnkullar och osikerhet kring framtida elevunderlag far betydelse for
invanarna i landsort. Da det finns svarigheter att anstilla behoriga lirare till
skolan och kommunen beslutat att kostnader inte ska liggas pa tillbyggnad av
skolan, med till exempel idrottshall, far barnen dka till nirliggande skola for att
fa undervisning i vissa dmnen. Personal, barn och foérildrar anpassar sig
emellertid till de férindrade férutsittningarna.
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Titort omtalas av personalen som ett stabilt omrade utan social problematik
med resursstarka forildrar bade vad giller studiebakgrund och ekonomiska
tillgangar. Har framstir skolans sociala status, boende och foreningsliv som
viktiga virden for forildrarna. Nirhet och goda kommunikationer till
centralorten underlittar pendling till arbeten och méjligheter till service och
kulturutbud. Barn och vuxna beskriver att omradet erbjuder ett boende som f6r
manga innebdr en fysisk uppgradering av boendet. Tydligt blir ocksa att det
innebir en social uppgradering som endast mojliggors genom goda ekonomiska
resurser. Nir aktorerna talar om omridet blir det uppenbart att den stora
nybyggnationen med villor endast kan attrahera ekonomiskt starka grupper,
vilket ocksd kan innebira eftergifter som linga arbetsdagar for att méjliggora
denna livsstil. I skarp kontrast till omgivningen med de nybyggda villorna, stir
skolbyggnaden med fritidshemmen, som bade utvindigt och invandigt dr i stort
behov av reparationer. Skolan framstar dnda som attraktiv for féraldrarna vilket
kan férklaras med omréidets sociala status och elevernas betygsresultat.

Behovet av att skapa rutiner kan férstds som manniskors behov av trygghet,
det vill sdga en kontinuitet och ordning i de hindelser som de méter i vardagen.
Handlingsutrymmet 4r emellertid beroende av deras tillgang till allokativa, men
ocksa auktoritativa resurser (Giddens, 1984), vilket visar sig i fordldrarnas olika
strategier. Fordldrar kor sina barn 1 forort eller utrustar dem med mobiler. 1
landsort samverkar fordldrar kring barnens resor och i titort arbetar forildrar
linga dagar. Aktbrerna blir pé sa sitt delaktiga i att skapa och aterskapa lokala
villkor och omgivande strukturer, vilket i struktureringsteorin (Giddens, 1984)
beskrivs som strukturers dualitet. Friagor om social differentiering blir
dirigenom aktualiserade da minniskors strategier i vardagen handlar om deras
position i det sociala rummet och mdijlighet att mobilisera olika resurser
(Giddens, 1984). Resurser ir i struktureringsteorin starkt kopplade till makt,
alltsa de mojligheter manniskor har att agera i vardagen. De mdijligheter stora
grupper av minniskor har att vilja boende i titort eller landsort framstir som
sma. Pa landsbygden dr transporter mellan arbete, skola och hem ett reellt
hinder utan tillgang till bil. I likhet med tdtort finns fa hyresligenheter och
darfor krivs ocksa ett visst ekonomiskt kapital for att méjliggdra ett boende
hir. Pa landsbygden far bristen pa ligenheter bland annat som konsekvens att
manga unga flyttar till stérre orter dd unga minniskor sillan har de ekonomiska
resurser som krivs fOr att bositta sig hdr. Detta leder i forlingningen till ett
todelseunderskott (jfr Svensson, 2006). Befolkningsutvecklingen kan ocksa
forsvagas pa orter dir skolor liggs ner vilket visar sig 6ver tid (jfr Cedering,
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2012). Befolkningsminskningen leder till minskad I6nsamhet f6r lokala tjinster
vilket i sin tur leder till ytterligare befolkningsminskning. I titort har politik och
planering av bostadsbebyggelsen, ur ett ekonomiskt tillvixtperspektiv, lett till
att ekonomiskt svaga grupper utestings. Detta kan beskrivas som de
gentrifieringsprocesser som blir allt tydligare 1 samhallet (jfr Hedin et al., 2012).
Konsekvensen blir strukturella forindringar ddr bostadspriser, brist pa
kommunala kommunikationsmedel och hyresritter utestinger ckonomiskt
svaga grupper och minskar moéjligheter for integration.

Utvecklingen i férort visar, i likhet med andra miljonprogramsférorter, pa
en negativ socioekonomisk utveckling med 6kande sjukskrivningstal, rapporter
om social utsatthet, sociala problem och 6kande skillnader mellan skolor. I
landsort finns en osdkerhet kring framtida elevunderlag, som en konsekvens av
befolkningsminskning och nedliggningar av kommunal och kommersiell
service. Tdtort dr ett omrade med stor nybyggnation och goda framtidsutsikter
vad giller tillvixt. Framtridande blir sociala skiktningsprocesser dir
gentrifiering och segregation ir tva sidor av samma mynt.

Platsens symboliska betydelse

Nir invanarna talar om omradet sa konstruerar de sin egen version av hur det
ir att bo och leva dir, samtidigt som de formar sin identitet i relation till denna
plats. En plats dr laddad med olika betydelser, utifrin hur minniskor upplever
och tillskriver platsen mening (Massey, 1994).

Som jag visat sd fir det fria skolvalet stor betydelse i férort. Personal och
foraldrar ger i olika sammanhang uttryck for den sociala problematik som finns
i omradet och pa den egna skolan. Samtidigt blir det tydligt att vissa skolor och
platser i omradet omtalas som “bittre” eller ”simre”. Andra skolor 4n den egna
beskrivs till exempel ha simre rykte och social status vilket kan forstas som ett
sdtt att lata andra skolor fd skulden f6r omradets (ddliga) rykte. Det blir tydligt
att aktorerna i sina beskrivningar av omradet disidentifierar sig med positioner
och identiteter som associeras med olika grupper och skolor i omradet (jfr Hall,
1996). Vi ser hir hur etnicitet och sociala problem blir ett sitt att beskriva
eleverna pa skolorna.

I landsort och titort osynliggdérs barn och  forildrar med
migrationsbakgrund. Ett illustrativt exempel pa detta dr hur personalen i
landsort planerar kommande temaarbete utifran att de vill: ’skapa forstaelse hos
barnen kring olikheter med fokus pa mangfald i olika linder och kulturer”. I
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titort berittar en pedagog att det inte bor nagra “invandrare” dir med
torklaringen att det inte finns nagra hyresritter i omradet. Personalens forstaelse
av kultur och olikhet férliggs utanfér det egna omradet och heterogeniteten i
den egna barngruppen osynliggors. Aktorerna bidrar pd sa sitt till att
uppritthalla forestillningar om vissa omraden som “’svenska” och andra som
“invandrartita”. Begreppet ”synliga minoriteter” som anvinds av Andersson et
al. (2010, 2012) dr ddrmed applicerbart f6r att forstd hur personalen
kategoriserar barn och férildrar, dir manniskor med synliga markorer och
utomeuropeisk bakgrund, men ocksi mindre ekonomiska resurser, far
representera  kategorin “invandrare”, vilket ocksd riskerar att befista
forestillningar om att hudfirg, harfirg, traditioner och sprak definierar vem
som dr ’svensk”. Genom att tillskriva minniskor identiteter och positioner
utifran forestillningar om vad som dr normalt eller annorlunda pa en viss plats,
reproduceras forestillningar om ett ’vi” och ”’dem” som endast existerar utifran
ett ojamlikt perspektiv (jfr Hall, 1997).

I'landsort dr skolan en métesplats f6r bygdens barnfamiljer. Skolans litenhet
frimjar goda sociala relationer och inverkar positivt pa kulturen pé skolan (jr
Putnam, 2000). Detta kan stdrka den lokala utvecklingen och pa si sitt frimja
manniskors vilbefinnande. Personalen i fritidshemmet beskriver att det finns
ett positivt klimat i fritidshemmet och pa skolan vilket kan kopplas till ett flertal
faktorer. Engagerade forildrar och pedagoger beskrivs som en resurs i
verksamheten. Samverkan med kyrkan, olika organisationer och arbetsplatser i
bygden gor att barn och personal far en lokal férankring vilket bidrar till att
skapa en kinsla for bygdens historia men ocksa for identiteten som barn eller
personal pa skolan (jfr Massey, 2005). Samtidigt minskar mojligheten att vara
anonym pa sma orter, vilket ocksd minskar méjligheten att avvika fran normer
av olika slag si som till exempel att delta i gemensamma aktiviteter i
fritidshemmet. For de forildrar, som till exempel inte deltar i gemensamma
aktiviteter pa skolan, kan det bli pétagligt att de avviker frain den lokala normen.
Samtal och kinnedom om barns och vuxnas privata férhillanden beskrivs som
en styrka men kan ocksa vara en negativ aspekt av att bo pa en liten ort.

Goda sociala relationer och upplevelser av en trygg och siker tillvaro
beskrivs ocksi av forildrarna i titort som en viktig aspekt av omradet. Nir
personal och forildrar talar om omridet sa kontrasteras skolan och omradet
mot skolor i centralorten. Andra skolor med en 6verrepresentation av familjer
med social problematik och migrationsbakgrund, spelar en viktig roll i
skapandet av bilden av titort som ett omride med hog social status dir det
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”svenska” trider fram som en berittelse om orten. Genom att forldgga social
problematik, olikhet och migrationsbakgrund till omraden utanfér titort doljs
dirmed den heterogena befolkning som omradet egentligen har. Hur
minniskor positioneras av andra och hur de positionerar sig sjilva kommer att
vara beroende av férestillningar relaterade till normalitet och avvikelse i en
specifik kontext (Giddens, 1979, 1984). Det handlar saledes inte bara om den
tysiska miljén och hur vardagen fungerar rent praktiskt, utan ocksa om hur
aktorerna artikulerar sina egna och andras villkor och positioner och hur detta
kontrasteras mot andra omraden och grupper (Massey, 2005).

Studien visar hur kollektiva identiteter som ”svensk” eller “invandrare”
skapas utifran manniskors behov av att sirskilja och benimna det som uppfattas
vara annorlunda eller normalt (Hall, 1996). Aktérerna positionerar sig i relation
till sin omgivning dir bade synliga och osynliga grinser vad giller invanarnas
allokativa och auktoritativa resurser blir tydliga (Giddens, 1984).
Migrationsbakgrund osynliggors till exempel om férildrarna har en social
position och ekonomiska resurser som moijliggér ett boende i tdtort. Pa
liknande sidtt framstills invanare i landsort. De normer och virderingar
aktorerna refererar till riskerar da att befista kategoriseringar och fi dem att
framstd som naturliga (Hall, 1996). Genom aktdrernas tal och vardagliga
handlingar, reproduceras dirigenom sociala, kulturella och ekonomiska
skillnader.

En aspekt som framtrider i analysen av empirin av de omriden dir
fritidshemmen ér beldgna, ar hur det fria skolvalet i kombination med den
tilltagande boendesegregationen villkorar méjligheter 1 fritidshemmet. Nir
barnen boérjar 1 fritidshemmet har en differentiering redan skett.
Boendesegregation, dir vissa grupper utestings som en foljd av social position
och ekonomiska resurser, tillsammans med méjligheten att vilja skola, far
konsekvenser for fritidshemmets verksamhet satillvida att barngrupperna blir
alltmer homogena vad giller barnens etniska och socioekonomiska bakgrund.
Detta framstar som problematiskt for att barn ska kunna ges en likvirdig
utbildning i fritidshemmet. Fritidshemmet blir inte en motesplats dir barnen
kan fordjupa férstaelsen for olika sitt att tinka och vara.

De forindringar som skett genom skolans kommunalisering,
effektiviseringar, ekonomiska nedskidrningar och nya skrivningar i liroplanen
har pa olika sitt fatt konsekvenser for fritidshemmets uppdrag att erbjuda en
likvirdig utbildning. Reformerna framférdes med argument som 6kad valfrihet,
flexibilitet och effektivitet (jfr Dovemark, 2004; Boérjesson, 2016) men
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boendesegregation, 6kade skillnader mellan skolor vad giller uppnadda resultat
och elevsammansittning, har minskat likvirdigheten i den svenska skolan (von
Greiff, 2009; Bohlmark & Holmlund, 2011; Englund & Quennerstedt 2008;
Gustafsson & Yang-Hansen, 2009; Skolverket, 2010; SOU, 2017:35). Okad
konkurrens mellan skolor och férindrade ideologiska forestillningar om
utbildning i samhillet med valfrihet, maluppfyllelse och betyg har kommit att
spela en allt stérre roll (jfr Dahlstedt, 2007; Englund, 2008). I nista avsnitt
diskuteras vilka konsekvenser detta far f6r fritidshemmet samt hur lokala villkor
strukturerar och struktureras i den sociala praktiken i fritidshemmen.

Olika villkor-olika verksamheter

I det empiriska materialet framtrider bade likheter och skillnader mellan
fritidshemmen. Resultatet visar att barnen i studien méter olika verksamheter
dir den sociala praktiken i fritidshemmen uppritthaller och reproducerar
skolans och fritidshemmens lokala villkor.

Fritidshemmens organisatoriska villkor

I samtliga skolor blir det tydligt att den obligatoriska grundskolan och de behov
som finns dir prioriteras fére fritidshemmets verksamhet. D4 ansvaret for att
férdela resurser och tolka nationellt uppsatta mal har flyttats frin staten till
kommunerna och enskilda skolor, fir detta som konsekvens att lokala
variationer méjliggdrs. Som exempel sd organiseras arbetslag och samverkan
med den obligatoriska grundskolan pa olika sitt inom de tre skolorna. I de
studerade fritidshemmen dr det endast i f6rort som all personal arbetar heltid
med arbetsuppgifter som ocksa utférs under den obligatoriska skoldagen. 1
bade landsort och titort utgor fritidshemmens personal ett eget arbetslag utan
samverkan under den obligatoriska skoldagen. I manga skolor idag ir det
snarare regel 4n undantag att pedagoger anstillda i fritidshem har tjanstgdring i
grundskolan och samarbetar under den obligatoriska skoldagen i integrerade
verksamhetsformer. Ett av syftena med integreringen av skola och fritidshem
och fritidshemmens 6verflyttning till skolsektorn var att en helhetssyn pa barns
dag skulle méjliggdras (Rohlin, 2001; SOU 1991:54). Personalen i férort har
goda méjligheter att uppfylla detta uppdrag genom sin anstillningsform. De har
hir en helhetssyn pa barn och barns behov som skollagen foresprakar men det
sker pa bekostnad av fritidshemmets pedagogiska verksamhet. I analysen av
empirin blir det tydligt att pedagogerna hir identifierar sig mer med skolan som
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socialt system, de upplever en samhorighet med 6vrig personal pa skolan, men
det far som konsekvens att fritidshemmens betydelse undergrivs. Personalen
ges sma mojligheter att planera, folja upp och utveckla verksamheten och
dirigenom arbeta i riktning mot de nationella malen att skapa en gemensam syn
pa fritidshemmets uppdrag att férena omsorg med pedagogisk verksamhet. De
far dirfor forlita sig pa praktisk kunskap och tidigare rutiner och traditioner
(Giddens, 1984). Genom fritidshemspersonalens strivan efter en helhetssyn,
vilket kan sdgas ligga 1 den fritidspedagogiska traditionen (Rohlin, 2012),
legitimeras 4 ena sidan att deras kompetens anvinds i grundskolans verksamhet
vilket kan ses som positivt for yrkesrollen. A andra sidan kan det ses som ett
utnyttjande av personalen i fritidshemmet dir konsekvensen blir att
fritidshemmets verksamhet far sti tillbaka nir det giller tid £6r fritidshemmets
planeringar.

En konsekvens av bristande samverkan, mellan fritidshem och grundskola,
som tydligt framtrider i tdtort dr att pedagogerna kinner sig asidosatta.
Forutsittningar i form av tid f6r moéten mellan personal i de olika
verksamheterna ges inte. Inte heller ges de tva avdelningarna som ska samarbeta
i ett “storfritids” majlighet till gemensamma planeringar. Personalen ger uttryck
for att de ofta gloms bort vid skolavslutningar och liknande. Palsdottir (2014),
visar till exempel i sin studie att fritidshemmen, i relation till grundskolan,
manga ganger blir marginaliserade och att pedagoger i fritidshemmen kinner
sig satta pd undantag och bortglémda. En intressant jimférelse kan goras
mellan vad personalen i titort respektive landsort ger uttryck for, vad giller
gemenskap med 6vrig personal pa skolan. De organisatoriska forutsittningarna
ir pa manga sitt lika i landsort och titort. Personalen i fritidshemmet arbetar
inte under den obligatoriska skoldagen i integrerade verksamhetsformer. De
utgor ett eget arbetslag och har inte gemensamma planeringar med personal i
grundskolan. Personalen i landsort beskriver emellertid ett samarbete och en
kollegialitet med 6vrig personal pd skolan som bidrar till att de, i likhet med
personalen i forort, upplever att de dr en del av ett socialt system. Goda sociala
relationer mellan personal pa skolan verkar vidmakthilla en balans till
avsaknaden av samverkan mellan grundskola och fritidshem. Tva av
pedagogerna i fritidshemmet undervisar ocksd som dmneslirare pa skolan vilket
ocksa kan bidra till att de far en annan position i skolstrukturens kulturella
schema. I titort dr det endast en i personalgruppen som har en fast tjinst pd
heltid och har undervisning i ett imne.
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Analysen visar att personalen i de studerade fritidshemmen pa olika sitt
legitimerar den resursférdelning rektor gér utan stdrre protester. Som exempel
sa beskriver personalen i férort att fritidshemmets gemensamma planering ofta
blir kort dd fritidshemmets personal har i uppgift att gi med eleverna till
lunchen, vilket da blir 6verordnat tid £6r fritidshemmens pedagogiska planering.
I'landsort har fritidshemmet en heltidstjinst for lite, till f6rmén f6r bemanning
i grundskolan. For personalen i landsort framstir det som sjilvklart att
grundskolan ska fi mer resurser da det annars skulle méta motstand fran
forildrarna. Personalens agerande kan fOrstdis som relaterade till deras
strukturella positioner och riadande dominansférhallanden pa skolorna
(Giddens, 1984). Redan innan integrationen pa 1990-talet da fritidshemmet fick
uppdraget att komplettera grundskolan framstod fritidshemmets innehéll och
kultur som underordnat grundskolans kultur (se t.ex. Calander, 1999; Haglund,
2004; Hansen, 1999; Svensson, 1981).

En tinkbar forklaring till att samverkan mellan fritidshem och grundskola
organiseras olika pd de tre skolorna ir att elevsammansittning och elevernas
betygsniva kraftigt skiljer sig 4t mellan skolorna. Forskning visar att det blir allt
viktigare for skolor att uppvisa goda resultat och positionera sig pi
utbildningsfiltet dd konkurrensen mellan skolor kraftigt 6kat det senaste
decenniet (Ambrose, 2016; Bunar, 2009; Fjellman, 2017; Gustafsson & Yang
Hansen, 2009; Lundahl, 2017). 1 forort beskriver personalen att
elevsammansittningen férindrats de senaste aren med en 6kad andel elever
med social problematik i behov av stdd. De talar om slagsmal, icke-fungerande
sociala relationer och ett ”hart sprak”. Personalen uttrycker att de manga ganger
far kompensera barnen for brister i barnens hemmilj6, men att de endast hinner
fokusera pa de barn som de upplever behdver det mest. Det dr ocksa hir
elevernas betyg ligger under betygsgenomsnittet i landet. Kompetensen att
arbeta med barns sociala relationer dr centralt f6r de som har utbildning f6r
arbete i fritidshem (jfr t ex Hansen, 1999; Hjalmarsson, 2010; Johansson, 1984;
Skolinspektionen, 2010; Skolverket, 2007b, 2014), vilket ocksa kan vara en
forklaring till att pedagogerna i fritidshemmet ses som betydelsefulla i arbetet
under den obligatoriska skoldagen(jfr Andersson, 2013). P4 de andra orterna ér
elevernas betygsresultat betydligt hogre. Den relativa franvaron av social
elevproblematik i bade landsort och titort kan ocksd ha betydelse fér hur
samverkan organiseras.

Resultatet visar att fritidshemmets pedagogiska praktik i samtliga studerade
fritidshem blir underordnat grundskolans verksamhet. Aven pa andra hall i
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Norden syns denna stromning vad giller fritidshemmets uppdrag att bidra till
barns méjligheter att lyckas i skola och framtid (jfr Strandell, 2013; Oksnes et
al., 2014).

Fritidshemmens lokala villkor

Resultatet visar att den geografiska platsen har stor betydelse for
fritidshemmens verksamhet efter skoldagens slut. I férort och titort, med fa
pedagoger i relation till ett stort antal barn som kommer och gar, upptar
6vervakning och nirvarokontroll mycket av personalens tid. Majoriteten av
barnen bor pd gingavstind till skolan, vilket gbr att de har mdijlighet att f&lja
med varandra hem, eller gi hem sjilva frin fritidshemmet.” Barnens
nirvarotider férindras ddrfér ofta dag for dag. De har med sig lappar hemifran
om dndrade tider, forildrar ringer till fritidshemmen eller sa ringer barnen sjilva
ett

bb

pa sina mobiler. En pedagog i1 forort beskriver eftermiddagarna som:
stindigt fléde av barn som kommer och gir”. P4 samma sitt gestaltades
verksamheten 1 titort. Fd vuxenledda aktiviteter organiseras och barnen har
stora méjligheter att sjilva vilja kamrater och aktiviteter. Personalen intar oftast
en Overvakande position som kan liknas vid det Haglund (2016) beskriver som
en perifer position ddr barns lek betonas. Pedagogernas position i
fritidshemmen i férort och titort kan utifrdn analys av empirin sammanfattas
som att deras forhallningssitt pendlar mellan att 6vervaka och ingripa.
Fritidshemmets uppdrag efter den obligatoriska skoldagens slut blir frimst att
vara en mellanstation som ska komplettera hemmet genom att tillhandahalla
tillsyn. Samtidigt dr det viktigt att tydliggdra att personalen i titort och férort
definierar sitt uppdrag olika. I férort blir det kompensatoriska uppdraget tydligt
till skillnad fran hur personalen i titort talar om uppdraget, dir det blir mer
diffust, kanske som en konsekvens av brist pd gemensamma planeringar och att
fa av pedagogerna har utbildning f6r arbete 1 fritidshem.

Till skillnad fran fritidshemmen 1 foérort och titort karaktiriseras
eftermiddagen i landsort av en tydlig struktur dir en aktivitetstavla anvinds for
att organisera och synliggéra eftermiddagens aktiviteter. Hir finns
aterkommande och tydliga rutiner som delvis kan foérklaras med att
pedagogerna ges tid att organisera och planera verksamheten. Ytterligare

7 Antalet barn i grupperna skiljer sig 4t mellan fritidshemmen. I férort har vatje fritidshem cirka 65
inskrivna barn varav majoriteten dr nirvarande dagligen. I titort, dir avdelningarna samarbetar kring
barnen finns 90 barn inskrivna. Ocksd hir dr majoriteten av barnen nirvarande dagligen. Av
landsortens fritidshemsbarn dr cirka 35 av 50 barn nirvarande dagligen.
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forklaring kan vara att pedagogerna har mdijlighet att fokusera pa barnens
aktiviteter, da de har fasta rutiner kring narvarokontroll nir skolbussen gar och
att barnen darefter inte limnar fritidshemmet forrin de blir himtade av en
vuxen vilket skapar en mer forutsigbar vardag. Fritidshemmet i landsort kan pa
sa sitt beskrivas som en motesplats for barnen som ocksa kompletterar med
pedagogisk verksamhet.

Verksamheten efter skoldagens slut i de studerade fritidshemmen framstér
emellertid som ett resultat av lokala normer och villkor snarare dn
styrdokumentens skrivningar. Resultatet visar till exempel att vid de tillfillen
personal ifran fritidshemmet “vikarierar” i grundskolan, férsvinner planerade
aktiviteter i fritidshemmet eftersom de dr knutna till enskilda pedagogers
kompetens och uppgifter. Som exempel sa blev det i férort ingen fritidsgympa
da ordinarie personal borjade vikariera for klassliraren. I landsort férsvann
sléjden di personal hade semester. I titort blev det ingen skogsutflykt nir
personal blev sjukskriven. Analytiskt kan detta forstias som kritiska hindelser
vilka leder till férindring och uppluckring av institutionella strukturer genom
aktorernas handlingar (Giddens, 1984). Detta kan leda till svérighet att
utvirdera och utveckla arbetet, da kontinuiteten riskerar att ga forlorad och
aktiviteterna snarare dr relaterade till personliga intressen hos enskilda
medarbetare dn definierade utifran behov i barngruppen.

Samtidigt sd visar analysen att personalen i de studerade fritidshemmen pa
olika sitt aktivt medverkar i de processer som bidrar till att uppritthalla en
fungerande verksamhet. Ett exempel pa det dr, som jag diskuterat ovan, hur
personalen i tal och handling pa olika sitt legitimerar resursférdelningen pa
skolorna dir grundskolans verksamhet prioriteras. Ytterligare exempel ar hur
personalen i férort ordnade roliga aktiviteter med mycket stora grupper av barn,
eller hur personalen i titort férséker uppritthilla bilden av att den nya
organisationen med ”storfritids” och stationer, implementeras och fungerar,
trots att den nya organisationen inte fitt genomslag varken bland barn eller
personal. Personalen vill f6rmedla en positiv bild av verksamheten. Detta trots
att de delvis genomskadat forutsittningarna for arbetet. Giddens (1984)
diskuterar detta som att minniskor, genom att sitta ord pa sina handlingar, kan
se att vissa strukturer har betydelse for deras sitt att agera men diremot inte
alltid kan se vilka konsekvenser deras handlingar kan fi. Personalen bidrar
genom sina handlingar till att uppritthilla och dirmed reproducera raidande
lokala villkor, med till exempel alltfér stora barngrupper i relation till antal
pedagoger.
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Ett sitt att visa pa fritidshemmets behov dr att systematiskt analysera och
utvirdera verksamhetens forutsittningar for att uppné de nationella malen att
verka for likvirdighet. I Skolverkets utvirderingar (2011b, 2013b) framkommer
att kommuners resursfordelning méinga ganger sker utifrin schablonmassiga
kriterier och inte faktiska behov i verksamheten. I de studerade fritidshemmen
arbetade inte ndgot av arbetslagen med systematiskt kvalitetsarbete sisom
skollagen foéreskriver och det dr endast i ett av de studerade fritidshemmen som
personalen beskriver att de ges tillrickligt med tid att planera fritidshemmets
verksamhet. Fritidshemmet i landsort har goda materiella férutsittningar och
resurser 1 form av tid f6r pedagogerna att samtala och planera verksamheten.
De gor det emellertid inte utifran uppdraget att komplettera grundskola och
forskoleklass da de inte har den samverkan med de lirare som krivs for detta.
De har inte heller utbildning for arbete i fritidshem och limnas att sjilva tolka
skrivningarna och uppdraget. Hir blir det ocksa tydligt att pedagogerna inte far
forutsittningar i form av information och kompetensutveckling for att
genomfoéra det systematiska kvalitetsarbete de dr alagda att utfora, vilket ocksa
minskar deras mdjligheter att identifiera och pavisa utvecklingsbehov i
verksamheten. Verksamheten kan pa sa sitt inte sdgas utga ifran de nationella
malen nir det giller fritidshemmets uppdrag. Snarare anvinds styrdokumenten
av pedagogerna fOr att legitimera verksamheten infor sig sjdlva och férildrarna
samt som argument for fritidshemmets uttalade regler. Detta visar att god
personaltithet och materiella forutsittningar har betydelse, men inte garanterar
hog pedagogisk kvalitet. Tydligt blir, sisom Ball et al. (2012) skriver, att
policytexter nir de omsitts i sociala praktiker av olika aktorer, tolkas och
anpassas efter den lokala kontexten och de férhallanden som rader pa den
enskilda skolan. Personalen i de olika fritidshemmen skapar rutiner utifran
lokala villkor. Genom rutiniseringen, som ett sitt att skapa trygghet och fi
vardagen att fungera, bidrar aktorerna pa sa sitt till att uppritthalla de strukturer
som utgdrs av fritidshemmens specifika villkor (jfr Giddens, 1984). Samtidigt
ar de lokala villkoren kopplade till mer eller mindre avligsna arrangemang dir
resursfordelningsmodeller, krav pa kostnadseffektivitet och tillging till plats i
fritidshem ska tillgodoses.

En konsekvens av ekonomisk effektivisering genom stora barngrupper och
fa personal dr att personalen har begrinsade mojligheter att utforma
verksamheten utifrin barns olika fSrutsittningar och behov av omsorg. De
senaste fem dren har antalet barn i fritidshem 6kat med fyra procent per ar.
Antalet fritidshem har blivit firre och barngrupperna har kraftigt 6kat. Statistik
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fran Skolverket 2017 visar att det i snitt gar 12, 6 barn per anstilld och 40,3 barn
per grupp. Skillnaderna mellan olika kommuner dr ocksid stor.
Forortskommuner till storstader har hogst antal barn per anstilld med 13,3 och
glesbygdskommuner har ligst med 11,5 (Skolverket, 2017).

Resultatet visar ocksd pa ett samband mellan geografisk plats och barnens
sociala och etniska bakgrund nir det giller ndrvaro i fritidshemmen. Stora
skillnader mellan fritidshemmen visar sig till exempel under loven. I férort
deltar ett stort antal barn i fritidshemmets verksamhet under loven till skillnad
fran de orter dir forildrarna har storre ekonomiska resurser. I bade landsort
och titort finns ocksa andra resurser sisom till exempel starkare sociala nitverk.
I landsort finns engagerade férdldrar som samverkar och i titort finns det till
exempel ett rikt foreningsliv som erbjuder olika aktiviteter. Omradenas
socioekonomiska struktur blir ocksa tydlig i vardagen. En eftermiddag da det dr
fa barn i fritidshemmet, sa dr det enligt personal i férort f6r att barnbidraget har
kommit och férildrar himtar barnen for att shoppa. I titort dr det fa barn i
fritidshemmet for att barnen gatt till olika, av féreningslivet anordnade
aktiviteter. En stor andel familjer i férort har svaga ekonomiska resurser och
kanske sma nitverk vilket minskar moéjligheterna till olika privata aktiviteter eller
lediga lov (jfr Majblomman, 2017:37).

Olika verksamheter — olika méjligheter

I avhandlingen analyseras hur sociala relationer gestaltas i fritidshemmet mellan
personal, foraldrar och barn. Omradets socioekonomiska och etniska struktur
har, tillsammans med lokala villkor, stor betydelse for interaktionen mellan
personal, vuxna och barn i fritidshemmen. Sammantaget visar resultatet av
studien att verksamheten i fritidshemmet efter skoldagens slut riskerar att
reproducera strukturella skillnader 1 barnens liv.

Pedagogiska relationer

Fritidshemmet har en ling tradition av att vara en institution som frimst ska
tillhandahalla skolbarnsomsorg dir barns behov av omsorg, trygghet och tillsyn
ska tillgodoses (jfr Rohlin, 2012), men stora barngrupper i relation till fa
pedagoger minskar méjligheterna till att interagera med barn och foréildrar pa
ett sitt som frimjar goda sociala relationer. Resultatet visar att de stora
barngrupperna i forort och titort har en negativ inverkan pa relationerna mellan
barn och vuxna. Relationerna tenderar att bli ytliga och flyktiga. Detta blir
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speciellt framtridande i férort dir personalen beskriver att ett stort antal barn
har social problematik. Med fler barn i grupperna minskar tiden f6r att
kommunicera med det enskilda barnet och dirigenom mojligheterna att ta
tillvara barnens intressen och utga ifrin dessa i verksamheten. Personalen i
titort beskriver pa liknande sitt att de inte kan bekrifta barnen i den
utstrickning de 6nskar. Pedagogerna i fritidshemmen i férort och titort kan
diskursivt beskriva vad de vill att verksamheten ska innehélla och vilka
relationer de vill ha till barn och férildrar, men pa ett praktiskt plan agerar de
motsigelsefullt som en konsekvens av stora barngrupper, fi pedagoger och
sniva tidsramar (jfr Giddens, 1984).

Da personalen i forort, genom skolans organisation, arbetar heltid, triffar
barnen under skoldagen och har méjlighet att méta barnen och kanske deras
torildrar pa morgon och eftermiddag, beskriver personalen att de i sin yrkesroll
vill vara tillgingliga ocksa for barnens férildrar (jfr Odenbring et al., 2015).
Personalen i férort uttrycker att vill kompensera £6r brister i barnens hemmiljé
och fir en kompenserande funktion i relation till bade barn och férildrar.
Resultatet kan jimféras med hur Evaldsson (2005) i sin studie beskriver att
pedagogerna i de tva studerade fritidshemmen utformade verksamheten olika
beroende pa att virderingar, syn pa utbildning och socioekonomisk bakgrund
skilde sig 4t mellan personal och forildrar. I ett fritidshem skulle barnen
kompenseras for kulturella brister. I det andra sdg personalen fritidshemmet
som ett komplement till hemmet.

I landsort finns en gemenskap och social tillit bland personal pa skolan men
ocksa med forildrar i omrdadet. Fordldrarna beskrivs som engagerade i bade
aktiviteter anordnade av skolan och i barnens sociala relationer, vilket ocksa blir
tydligt i det empiriska materialet. Avstanden pa landsbygden visar sig ha stor
betydelse, inte minst f6r de sociala relationerna mellan invanarna. En skola pa
en liten ort kan bli en tydligare del av narsamhaillet dd interaktionen underlittas
av att manniskorna har nirmare relationer till varandra. Detta avspeglas tydligt
1 de sociala relationerna mellan personalen och med férildrar. Personalen har
hir en mer jambordig relation till bade barn och forildrar.

Skolverket (2000) framhaller foraldrars engagemang som en styrka i skolor
pé landsbygden och i en rappott, Status of Education in Rural America (Provasnik
et al., 2007) framkommer till exempel att fordldrar pa landsbygden oftare dn
andra deltar i skolans frivilliga aktiviteter. Det tycks i landsort finnas ett starkt
samband mellan férildraengagemang och ett positivt klimat i skolan.
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I titort ddr personalen sillan triffar barnens fordldrar visar analysen att
relationen mellan personal i fritidshemmet och forildrar till stor del priglas av
distans, som delvis kan férklaras av att det 4r ett stort antal barn och forildrar
att lira kdnna, vilket leder till bristande tillit till varandra. Samtidigt blir det i
tatort ocksa tydligt att personalen, i storre utstrickning 4n i de andra studerade
fritidshemmen, upplever att barn och férildrar férséker paverka verksamheten.
Personalen dr ambivalent, nir det giller fritidshemmets regler, till exempel f6r
skolskjuts, men 6ppnar samtidigt upp for barn och forildrarnas méjligheter att
péaverka verksamheten. Resultatet visar att uttalade regler inte f6ljs av varken
barn eller vuxna.

Personalens utbildningsbakgrund kan ocksd ha betydelse for de relationer
som utvecklas mellan personal och viardnadshavare. I titort har tre av fem
pedagoger pedagogisk hogskoleutbildning jaimfért med all personal 1
fritidshemmen i férort. Personalen i forort far dirigenom en hogre social
position 1 relation till barnens férildrar vilket bland annat blir synligt i hur de
talar om att de ocksa vill bekrifta barnens férildrar. Analytiskt kan detta forstas
som att de auktoritativa resurser personalen har tillgang till, genom sin
hogskoleutbildning, i relation till majoriteten av forildrarna, far betydelse for
hur pedagogerna utformar arbetet och sin yrkesroll, men ocksd fér den
verksamhet som erbjuds (jfr Giddens, 1984). I forskning om fritidshem
framhalls betydelsen av god kvalitet i de pedagogiska relationerna framforallt
mellan barn och personal (jfr Andersson, 2013; Skolinspektionen, 2010;
Skolverket, 2007; Ursberg, 1996). Hir dr personalens utbildningsnivd och
kunskap av stor betydelse da detta dkar den pedagogiska kvalitén. For att
tilloodose barns behov av en god pedagogisk verksamhet och omsorg ska det i
fritidshem finnas utbildad personal, vilket framgér av skollagen, men pa minga
fritidshemsavdelningar finns inte personal med pedagogisk hogskoleutbildning
med inriktning mot fritidshem och de regionala skillnaderna dr stora
(Skolverket, 2015a, 2017). Virt att notera dr att andelen personal med
pedagogisk hégskoleutbildning med inriktning mot fritidshem sjunkit markant
om man ser till Skolverkets statistik fran 1990-talet.

Oavsedda konsekvenser

Arbetet med barns sociala relationer dr centralt i fritidshemmets uppdrag
(Skolverket, 2014). I samtliga studerade fritidshem framhalls att barnens sociala
utveckling dr viktig och ett centralt mal med verksamheten. Samtidigt blir det
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tydligt att vad som virderas och beskrivs som virdefullt i de olika
fritidshemmen skiljer sig at, det vill sidga vilka regler, normer och virden som
struktureras i tal och handling. Ett tydligt exempel pa detta 4r hur personalen i
forort beskriver dagliga slagsmal och att barnen anvinder ord som kan
uppfattas som otrevliga och hirda. Genom att vistas i en verksamhet dir
olikheter ses som berikande, beskriver personalen i férort att barnen har
mojlighet att utveckla férstielse £6r olika sitt att vara och tinka. Detta star i
skarp kontrast till fritdshemmen i titort dir de (fi) barn som faller utanfor
normen beskrivs som ”speciella” och hur det i titort dr viktigt med ett gott
uppforande, artighet och ett vardat sprak. I landsort blir det tydligt att
personalen ligger stor vikt vid att férmedla virden som syftar till att vara en
god kamrat, visa hinsyn och respekt f6r allas lika virde. Personalen agerar hir
som goda forebilder for barnen, till skillnad mot personalen i férort och titort
som frimst beskriver att de far ingripa istillet for att foregripa. Samlingarna i
fritidshemmen 1 férort och titort, blir till exempel, med ett stort antal barn i
relation till fi pedagoger, tillfillen som kan verka stigmatiserande och
exkluderande for barnen. Da alla barn férvintas géra samma sak samtidigt, blir
individuella utspel o6nskade och en killa till oordning. Ett tydligt exempel pa
detta dr hur ett av barnen i férort dterkommande under en samling, far hora sitt
namn i samband med uppmaningar om att sitta still och p4 ritt plats. P4 samma
sitt genomfors storsamlingarna i titort med atskilliga tillsdgelser och
uppmaningar om att barnen ska vara tysta. Samlingarna kommer pé sa sitt att
till stor del att handla om annat dn vad pedagogerna uttalat och planerat for.
Hir utmirkte sig fritidshemmet i landsort pa ett patagligt sitt, vilket kan
forklaras av ett mindre antal barn i relation till vuxna, di barnen samlades i
mindre grupper nir de anlinde till fritidshemmet. Klimatet, eller kulturen, i
fritidshemmet karaktiriseras av lugn och en vinlig atmosfir. Samtidigt
framtrider en tydlig styrning av barnen genom rutiner, uttalade regler och
normer. De goda sociala relationerna kan pa si sitt délja den makt som finns
och gora kontrollen mindre synlig (jfr Bartholdsson, 2008; Granath, 2008;
Tullgren, 2003). Sammantaget visar dock analysen i landsort pa en stédjande
och accepterande atmosfir dir de auktoritativa resurser personalen anvinder
for att styra barnen priglas av gemenskap och respekt for allas lika virde.
Analysen visar att barn och vuxna, men ocksa skolans olika regelsystem och
aktivitetsprogram i bade forort och titort, bidrar till att visa pa och uppritthalla
forestillningar om normalitet och avvikelse bland barnen i de studerade
fritidshemmen. Exempel pa detta dr system med “gult kort” i férort och
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réstning av aktivitetsledare 1 titort vilket forstirker ett perspektiv, dir problem
torldggs till individen. Genom gemensamma sprakliga 6verenskommelser och
aktorers handlingar i den dagliga sociala interaktionen skapas, transformeras,
reproduceras och vidmakthalls férestillningar om vilka normer, regler och
varden som dr viktiga att uppritthalla. I struktureringsteorin (Giddens, 1979,
1984) avser regler inte bara uttalade regler utan ocksa de tysta regler som
anvinds minniskor emellan. Dessa regler siger nagonting om vad som
férvintas av oss i olika sammanhang, hur vi ska agera, hur vi ska tala och fora
oss (jfr Giddens, 1984; Hall, 1996). Att bryta mot dessa, bdde uttalade och
outtalade regler kan innebira normativa sanktioner och bidra till att stigmatisera
de barn som faller utanfér normen i respektive omrade (jfr Lundgren, 2006;
Bérjesson & Palmblad, 2003; Hjérne & Silj6, 2008). En vanlig forklaring till
elevers misslyckanden 1 skolan, men dven 1 andra sammanhang, dr inte den
omgivande miljén utan eleven sjilv (Borjesson & Palmblad, 2003; Hjoérne &
Siljo, 2008; Odenbring et al., 2015). Inte minst beskrivs social bakgrund och
forildrars resurser som till exempel utbildningsbakgrund vara orsaken till
skolsvarigheter och laga betyg (Lunneblad et al., 2016).

Fritidshemmet dr en viktig arena for barnens sociala relationer men kan
ocksa vara en krivande milj6. I bade férort och titort dr det tydligt att de stora
grupperna fir betydelse for barnens sociala relationer. I observationer och
samtal framkommer att barnen leker med klasskamrater av samma koén. Detta
kan fOrstds utifran att barnen, genom att séka sig till kamrater 1 samma skolklass
kan kinna en trygghet 1 den stora gruppen. Hir blir det ockséd intressant att
reflektera kring hur skolans organisation av klasser kan medverka till att
stereotypa forestillningar konstrueras och normaliseras 1 fritidshemmet. I f6rort
organiseras klasserna till exempel utifran vilket modersmal barnen talar, vilket
far som konsekvens att manga barn i fritidshemmet leker med barn som talar
samma modersmal.

En slaende skillnad mellan fritidshemmen ér att ju fler barn det dr i gruppen,
desto oftare anvinds biologiskt kén och skolklass, framforallt vid
rutinsituationer men ocksd fér att organisera verksamheten. Genom sina
kategoriseringar forsoker personalen skapa underlittande, kanske rutiniserade,
strukturer for sig sjalva i sitt arbete. Detta blir framtridande i bade forort och
titort. Ett exempel dr hur placeringen av ett stort antal barn vid samlingen i
forort organiseras utifran principen att barnen ska sitta i1 rader tillsammans med
sina klasskamrater. Ytterligare exempel dr hur pedagogerna i bade férort och
titort, efter samlingen later barnen gruppvis ga ivig till sina aktiviteter eller

216



SLUTSATSER OCH DISKUSSION

mellanmal genom att anvinda kategoriseringar, som “tjejerna i tvdan” eller
“killarna 1 ettan” som tidsbesparande strategi. Att tilltala alla barn med sitt
namn, da femtio barn ska ga ivig till mellanmalet och tiden dr knapp prioriteras
inte. Det far ocksa som konsekvens i férort att ett stort antal barn med samma
modersmal reser sig och gar ivig samtidigt. I titort kan det ocksa vara en strategi
personalen anvinder da de kanske inte lirt sig namnen pa alla barn i gruppen. 1
landsort tilltalades barnen oftast med sina namn vilket kan jimféras med hur en
pedagog 1 titort efter halva terminen berittade att hon inte lirt sig alla barnens
namn.

Gruppindelningar och insatser inom sambhillsinstitutioner som skola,
forskola och fritidshem baseras ofta pa strukturella principer som kon, dlder
och etnicitet (se tex. Elfstrém, 2005; Hultqvist, 1990; Thorne, 1993). En
betydande del av forskning 1 bade forskola och grundskola visar emellertid att
dessa laddas med normerande innebérder som dr kopplade till makt dir
flicka/pojke, invandrare/svensk, teproducerar och forstirker stereotypa
kénsmonster (Eidevald, 2009; Hellman, 2010; Lutz, 2009; Odenbring, 2010),
eller forestillningar om till exempel ”det svenska” som en 6verordnad social
position (Andersson, 2003; Bunar, 2001; Léon Rosales, 2010; Lunneblad, 2006;
Runfors, 2003). Hur barnen delas in i grupper, vilka platser de ska sitta pa vid
samling och mellanmal och var de kan vistas under tiden 1 fritidshemmet utgor
regler och resurser for barnen i deras sociala relationsskapande och
identifikationsprocesser. Barnen tilldelas hir positioner som de kanske inte kan
relatera till. Problematiskt 4r om vi férstar barns behov utifrin den normativa
mening som tillskrivs en viss kategori. Det kan ocksd fa som konsekvens att
barnen i fritidshemmet riskerar att osynliggéras utifrdn sina skilda behov och
bakgrunder. Tiden i fritidshemmet kan pa sa sitt bli kontraproduktiv f6r manga
av barnen, sa till vida att de under sin vistelse i fritidshemmet fir med sig
erfarenheter av det stigma som kan folja med till exempel positionen
“invandrarelev” eller ’barn som bryter mot den sociala ordningen” (jfr Bostrom
och Augustsson, 2016; Kjear, 2005).

Som jag visat si utmirkte sig fritidshemmet i landsort pa flera sitt i
jaimforelse med de andra fritidshemmen, vilket till viss del kan férklaras av
geografiskt avstind fran fritidshemmet till hemmet. Var skolan dr beldgen 1
forhallande till hemmet och avstinden mellan barnens bostdder har ocksa stor
betydelse £6r barnens sociala relationer. Barnen i de olika fritidshemmen har,
som jag visat, skilda méjligheter att dels félja med en kamrat hem, dels olika
moéjligheter att umgas med kamrater pa fritiden.
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Fritidshemmet i landsort fyller en viktig funktion fér barnen, som en plats
som underlittar och mojliggér for deras kamratrelationer. Fér barnen blir det
emellertid lite som att befinna sig pa det europeiska jirnvigsnitets norra
slutstation Narvik. Barnen i landsort dr beroende av vuxna fér att umgas da
avstand och brist pa kommunala kommunikationer inte medger att de kan
forflytta sig sjilva. Det blir tydligt att langa avstand mellan hem och skola och
mellan kamrater innebir en struktur som kriver planering om de ska umgas. 1
landsort ir det inte ovanligt att foraldrar forlinger forildraledigheten och
barnen har da inte ritt till plats i fritidshemmet. Detta fir betydelse f6r barnens
mojligheter att, efter skoldagens slut, umgas med sina kamrater. Fér barnen i
landsort har fritidshemmet stor betydelse.

Bade i internationell och nationell forskning framstdr marginalisering och
utanforskap som ett storstadsproblem. Detta maste dock forstas utifran den
brist pa forskning som bidrar till kunskap om barns och ungas villkor,
delaktighet och méjligheter i andra miljéer, som till exempel barn som vixer
upp pa landsbygden (Weiner & Ohrn, 2009). Samtidigt finns det i landsort
mdjligheter till trygghet och kontinuitet i kamratrelationerna pa ett annat sitt dn
vad det finns i omraden med till exempel storre skolenheter med ett segregerat
boende.

Som jag visat sd karaktiriseras verksamheten i bade titort och férort av stora
barngrupper och ett stindigt fléde av barn som kommer och gar. Skillnaden
mellan titort och forort dr emellertid stor om vi ser till platsens strukturella
villkor. I férort dr det ett stort antal barn som inte har ritt till plats i
fritidshemmet pa grund av att de till exempel har férildrar som dr
arbetssokande eller sjukskrivna. De barn som ér inskrivna i fritidshemmet har
da inte mojlighet att umgas med sina kamrater efter skoldagens slut. Fér de barn
som inte har ritt till plats i fritidshemmets kan det upplevas som en ”dubbel
bestraffning” att dels kanske befinna sig i en otrygg situation vad giller
forildrars inkomst, dels genom att inte fa mojlighet att ta del av det sociala
umginget i fritidshemmet och omvint. I en kvantitativ studie genomférd i 33
linder i Europa har Plantenga och Remery (2013) i en kartliggning av
skolbarnsomsorg i Europa, visat att fritidsverksamhet efter den obligatoriska
skoldagens slut kan vara sirskilt fordelaktigt f6r barn frain missgynnade hushall.

Den stora expansionen av fritidshem under de senaste decennierna har ékat
tillgdnglicheten och pd sd sdtt Okat likvirdigheten ur ett socialt
jamlikhetsperspektiv. Dock dr det fortfarande sa att stora grupper av barn star
utanfér mojligheten att delta i fritidshemsverksamheten efter skoldagens slut.
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Det dr framfor allt grupper av barn som redan kan tinkas befinna sig i en
ekonomiskt utsatt situation, dir foraldrars arbetslshet och utanférskap genom
att inte vara tillginglig for arbete pa grund av sjukdom, redan ir en faktor som
talar for social utsatthet.

Fritidshemmet 4r en arbetsmarknads- och familjepolitisk friga genom sitt
uppdrag att tidsmissigt géra det mojligt for vardnadshavare att forena
forildraskap med arbete eller studier. Det som skiljer fritidshemmet fran
torskolan dr att fritidshemmet inte ses som nodvindigt for barnets egen skull,
vilket innebdr att det ocksa dr en fraiga om barns rittigheter. Enligt
Barnkonventionen, artikel tre, ska barnets bista komma i frimsta rummet vid
alla beslut som rér barn (Férenta Nationerna, 1989). Detta visar pd ett dilemma.
Barnen far endast vistas i fritidshemmet efter skoldagens slut om deras féréildrar
arbetar eller studerar. Fritidshemmet dr dirmed inte en institution som framst
ar till f6r barnen.

Avslutande reflektioner

Med titeln Fritidshen eller servicehem? vill jag vicka fragan om det uppdrag och
den funktion fritidshemmet har idag, men ocksa vilket uppdrag och funktion
fritidshemmet skulle kunna ha. Utifrin resultaten i denna studie sa menar jag
att fragan dr befogad. Fritidshemmets kompletterande och kompenserande
uppdrag forefaller alltmer syfta till att komplettera grundskolan, didr bedémning,
maluppfyllelse och jimfoérelse har tagit Gverhanden. Barngrupperna blir alltmer
homogena utifrin barnens etniska och sociockonomiska bakgrund.
Fritidshemsverksamheten efter skoldagens slut tycks ha foérlorat sitt egenvirde.
En helhetssyn pa barn och dess lirande upphdjs och ska leda till hégre
maluppfyllelse men kan ocksa kan bidra till en utarmning av fritidshemmets
pedagogiska verksamhet och didrmed ocksa dess mojligheter att kompensera £6r
barns olika livsvillkor.

I genomgangen av tidigare forskning blir det tydligt att forskning om
fritidshemmets innehall och processer, dr ett svagt beforskat omride béade
nationellt och internationellt (Persson, 2008; Plantenga & Remery, 2017). En
forhoppning dr dirfér att studien, utdver att utgdra ett kunskapsbidrag till
existerande forskning om fritidshem, dven dr intressant for professionella inom
grundskola, forskoleklass och fritidshem att ta del av och pa si sitt ocksa
relevant for existerande praktik.
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Studiens genomforande och implikationer

Studien har genomférts som en etnografisk fallstudie i tre skolors fritidshem.
Fritidshemmen i studien ar valda for att illustrera platsens betydelse for den
verksamhet som tar form. Urvalet syftar siledes till att visa pa kontraster och
variationer i de studerade fritidshemmen. Jag hoppas att det ddrmed blir tydligt
att det inte 4r enskilda pedagogers kompetens eller barnens olika forutsittningar
och behov som ir avgorande for hur verksamheten gestaltas. Orsaken till
bristande likvirdighet i fritidshemmet kan inte fo6rldggas hos barn eller
pedagoger. Min samlade bild av pedagogerna i studien 4r en grupp minniskor
som trots korsdrag, motvind och understundom vind av hogsta styrka, manga
ganger visar ett stort personligt engagemang och strivar efter att uppfylla ett
uppdrag de inte far forutsittningar att utféra.

Det dr dock inte helt oproblematiskt att utifrdn ett litet antal aktSrer ge en
beskrivning av fritidshemmens kultur och innehall eller ett omrades karaktir
och rykte. I relation till de olika omradenas invanarantal dr det dirfor endast
mojligt att visa pd en samstimmighet 1 berittelserna som dad givetvis ocksa kan
ifrdgasittas. Genom att relatera representationerna till statistik och andra killor
har jag dndd en f6rhoppning om att det finns en trovirdighet i de beskrivningar
som presenteras. Hir har studiens etnografiska angreppssatt varit en styrka och
gett mojlighet att 1 analysen anvinda olika typer av material som observationer,
statistik, dokument, samtal och intervjuer for att belysa komplexiteten i den
verksamhet som tar form (jfr Hammersley och Atkinson, 1995/2007).

Att lata tre skolors fritidshemsverksamhet exemplifiera (bristande)
likvirdighet och social (o)jamlikhet vicker ocksa en etisk friga. Med hjilp av
Giddens (1979, 1984) teori om strukturers dualitet har jag haft som ambition
att synliggéra hur fritidshemmets verksamhet dr dynamisk sitillvida att den
stindigt férhandlas och omférhandlas av aktorerna i studien genom tal och
handling och dirigenom skapar, dterskapar och uppritthaller strukturer i den
lokala kontexten.

D4 denna studie fokuserar girandet men ocksa talet och falet om, det vill sidga
sprakliga praktiker och handlingar i fritidshemmets verksamhet, ir ett av mina
dilemman att jag genom att anvinda socialt konstruerade kategorier som till
exempel flicka, pojke, svensk, invandrare, barn och etnicitet, riskerar att
reproducera vissa normer samtidigt som jag utifrin studiens teoretiska
utgangspunkter syftar till att dementera desamma. For att kunna reflektera kring

de sociala kategorier som anvinds av aktOrerna i studien som till exempel
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“invandrare” och de forestillningar aktdrerna i studien ger uttryck for, har jag
torsokt vara tydlig med hur sociala kategorier kan forstas. Likasa férsoker jag
gora detta genom att vara varsam med hur empirin framstills i texten. For att
undvika beskrivningar av vilka aktérerna i studien 47, genom att ta utgangspunkt
i1 vad de gir och pa vilken plats hoppas jag kunna paverka hur etnografin
kommer att uppfattas och dirmed minimera reproduktionen av stereotypa
torestillningar. Trots detta dr jag medveten om att min text kan anta mening
som jag inte avsett, i likhet med hur Giddens (1984) menar att aktorers
intentionella handlingar far oavsiktliga konsekvenser.

Da forskning inom det fritidspedagogiska filtet dr eftersatt behdvs fler
studier som fokuserar denna viktiga verksamhet. Studier som lyfter fram
barnens réster och bild av fritidshemmets betydelse £f6r deras sociala relationer
kan hir vara ett omrade som ir intressant for fortsatt forskning. Likasa studier
som lyfter fram hur fritidshemmets verksamhet efter den obligatoriska
skoldagens slut skulle kunna bli en kraft som kan verka for social jamlikhet.

Min férhoppning dr att avhandlingen kan visa pd den komplexitet som
fritidshemmet befinner sig i, i relation till niromride och samhille och att
fritidshemmets betydelse och villkor uppmirksammas av beslutsfattare och
politiker. Fritidshemmets uppdrag att erbjuda en likvirdig utbildning och
kompensera for barns olika livsvillkor dr inte en fraga for enbart fritidshemmet
och de som arbetar dir. Den praktik som idag tar gestalt inom ramen f6r den
frivilliga fritidshemsverksamheten efter skoldagens slut maste forstas i relation
till ekonomiska, politiska och ideologiska strukturer (jfr Giddens, 1984). Det
svenska utbildningssystemet vilar pa virden som kan ses som byggstenar i ett
demokratiskt samhille. Skollagen (SEFS 2010:800, kap 1, 9 §) foreskriver att:
utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara likvirdig,
oavsett var i landet den anordnas”. En likvirdig utbildning 1 fritidshemmet
innebir att verksamheten ska utformas utifrin barns olika férutsittningar och
behov av omsorg. Detta fOrutsitter att verksamheten erbjuder en god
lirandemiljé som ar meningsfull, attraktiv och stimulerande. Barn och vuxna
ska uppleva den som trygg och den ska utformas utifrin barns olika
levnadsvillkor. Barnen ska ocksa goras delaktiga och fa inflytande 6ver
verksamheten. En verksamhet som erbjuder detta Okar fritidshemmets
potential att verka socialt utjimnande nir det giller skillnader 1 barns olika
uppvixtvillkor.

For att fritidshemmets potential, att verka for social jamlikhet och bidra till
att utjimna skillnader i barns olika uppvixtvillkor ska kunna uppfyllas, ir en
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forutsittning att alla barn ges méjlighet att delta i verksamheten. Ett sitt att
stirka likvirdigheten dr att erbjuda alla barn plats i fritidshem. For att
verksamheten ska fa gynnsamma effekter och uppfylla de nationella malen att
bidra till 6kad maluppfyllelse dr det ocksa viktigt att fritidshemmen far de
forutsittningar som krivs for att uppviga skillnader i barns olika forutsittningar
att tillgodogora sig utbildningen i fritidshem och grundskola. Det handlar dels
om att anstilla utbildad personal, minska gruppernas storlek och 6ka insatserna
tor att behilla de som nu ar anstillda for arbete 1 fritidshem. Viktigt 4r att 6ka
kompetensutvecklingsinsatser med fokus pa fritidshemmets uppdrag bade for
de som arbetar i fritidshemmet men ocksa for Gvrig personal i skolan. Dels
handlar det om att férdela resurser till fritidshemmen utifrin behov. Det
handlar sist men inte minst ocksa om att diskutera fritidshemmets uppdrag och
innehall i relation till socialisationens mal och existerande normer och virden 1
samhillet.

I min empiri ser jag barn som sillan eller aldrig aker pa semester, barn som
har langa dagar i fritidshemmet pa grund av att deras forildrar har ling resvig
till arbetet eller arbetar linga dagar for att fa ekonomin att ga ihop. Jag ser ocksa
barn som har férildrar som képer dyra mirkesklader till barnen och ofta dker
till andra linder pa semester. Det finns barn i mitt material som har aktiviteter
utanfor fritidshemmet fyra dagar i veckan. Det finns ocksa de som inte har
nagon fritidsaktivitet alls utéver de som erbjuds i fritidshemmet. Manga av
dessa val kan forstis som frivilliga men genom manniskors position i det sociala
rummet och mojlighet att mobilisera olika resurser finns ocksd skilda
moijligheter att delta i samhillsblivandet. Att investera i de miljéer barn deltar i
ar darfor viktigt, inte minst ur ett socialt jimlikhetsperspektiv da detta endast
kan ha gynnsamma effekter pa hilsa och vilbefinnande i framtiden, men ocksa
for barnen hir och nu.
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In the present thesis I study the social practices, after school, in leisure-time
centres (henceforth LtC) in three diverse socio-economic areas.*’ The LtCs
were each researched ethnographically during one semester. The study has a
specific interest in the variety of local and school-specific factors and how the
actors, in different ways, produce and reproduce structures through day to day

routines and daily social encounters.

Background

In Sweden, LtCs sit in a social and cultural arena in the intersection between
compulsory school, pre-school class, home and leisure and embrace 84 per cent
of the children between the ages of six and nine (Skolverket, 2017). Swedish
municipalities are obliged to provide after-school service to children up to the
term they reach the age of 13 years. The LtC has a dual mission to contribute
to greater achievement for pupils in school, by supplementing preschool class
and school activities but also in terms of time, while making it possible for
parents to combine parenthood with work or studies (SFS 2010:800). The LtCs
should offer children meaningful leisure and stimulate their development and
learning, thus compensating for differences in their backgrounds (SFS
2010:800).

The report Quality in Leisure-time Centres (Skolinspektionen, 2010) shows that
the ability of LtCs to compensate for children's different abilities and needs,
backgrounds and living conditions has been reduced over the past fifteen years.
The situation is wortying in a number of ways. Increasing resources and larger
groups of children are well known by researchers and professionals. In the
beginning of the 1980s, the average group consisted of 18 children while today
the average group consists of 40 children. There are also big differences,
according to geographic location, with regard to staff education, group size,
staffing levels and the number of schoolchildren who are enrolled in the LtCs.
In large cities, 88 per cent of children attend LtCs. In rural municipalities, the
number is 71 per cent (Skolverket, 2017). The shortage of teachers with proper

80 In the translation of the curriculum from 2011, the LtC is called recreation centre. School Inspectorate
uses /leisure-time centre, and recently, the term school-age educare has also been used (see Kane, 2016;
Klerfelt & Haglund, 2014, p. 45).
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education for working in LtCs is also alarming. It is clear that the resources
invested in LtCs in recent years are not sufficient to provide an equivalent
education that is of good quality and that challenges every child to reach his or
her potential.

The Education Act stipulates that 'education provided in each school form
and in the leisure-time centre should be equivalent, regardless of where in the
country it is provided' (SFS, 2010:800, p. 8. Authot's translation). However,
there is no clear definition of the term 'equivalent education' in regulations and
curricula. The concept of equity can be explained by three aspects: equal access
to education, equal quality of education and equal education through the
compensatory nature of education (Skolverket, 2012b).

The meaning of the concept equity is thus problematic, as a measure of
equality according to National Agency for Education (Skolverket, 2012b) is
accessibility for all children. In many schools, children are not entitled to attend
LtCs after school if one parent receives income support or is on parental leave.
The task of LtCs then is to offer children the opportunity to have a challenging
and meaningful experience, considering the children's differences, interests and
experiences, promoting social equality and compensating for unequal
conditions in their backgrounds.

Equity in LtCs can thus be understood by different aspects of quality in
relation to the resources and conditions, organisation, content and learning of
the LtCs. Education in an LtC may be equivalent in the sense that it complies
with national regulatory systems and has a curriculum common to all leisure
activities. Equity is thus about how the LtC can offer a meaningful leisure
experience to children while stimulating their development and learning,
accounting for differences in their backgrounds (SES, 2010:800, p. 4).

However, as seen in research over the last two decades, the Swedish public
sector and education system have been transformed, guided by a neoliberal
political agenda (Englund, 2008). The decentralisation and municipalisation of
schools and the effects of school voucher reforms, school choice and the
establishment of an educational market has led to greater competition and
demands for market adjustment for schools (Gustafsson & Yang Hansen,
2009). The consequences are changing conditions in the community as well as
at the individual level. Marginalisation and patterns of segregation of socially

81 According to the Education Act, pupils can be offered education in an LtC if they, because of
physical, mental or other reasons, need special support in their development (SFS, 2010. 800).
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and economic disadvantaged and ethnic minority groups has increased. The
number of rural primary schools has decreased since 2003 by an average of one
to two per municipality (Jordbruksverket, 2013). With these changes and new
patterns of segregation, questions arise as to how this affects LtCs. To date,
little research has been conducted in Sweden considering these changes aimed
at understanding the social practice in LtCs.

Aim and research questions

The aim of this thesis is to study the everyday practices, after school, in LtCs in
three socio-economically diverse areas. The thesis will also describe and analyse
the ability of LtCs to offer an equivalent education. The following research
questions guided the fieldwork:

e How do children and adults describe and talk about their
neighbourhoods and schools?

e What notions about the mission of LtC is expressed through the actors'
talk and interactions?

e How are social relations shaped between staff, parents and children?

Previous research

Educational research has a long interest in the role of education in the
reproduction of the social order (see, e g., Arnman & Jénsson, 1985; Jonsson,
Trondman, Arnman & Palme, 1993; Ball, 1981; Willis, 1977). A large number
of studies have highlighted the links between school atreas, socioeconomic
conditions and how this is reflected in the school (see, e.g., Beach & Sernhede,
2011; Bunar & Sernhede, 2013; Gustafson, 2006; I.éon Rosales, 2010; Ohrn,
2012)

A conclusion that can be drawn is that social background has a major impact
on children and young people's future opportunities. A significant part of the
research shows that unequal conditions prevail in education, where people and
social structures are co-creators of traditional patterns in different ways. There
is, however, a lack of research focusing on LtCs and their role and function in
society, both nationally and internationally (Klerfelt & Haglund, 2014).

Sweden, in comparison with other countries, has a unique after-school care
system for younger school children, which makes it difficult to find research
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about LtCs internationally (Plantenga & Remery, 2017). Denmark, however,
like Sweden, has a well-developed after-school care system for younger school
children (Ankerstjerne, 2015), and since 2004, Finland has had an obligation to
offer morning and afternoon activities for younger schoolchildren. Similarly,
Norway has Skolefritidsordning (SFO), a leisure-time activity that has strong
links to the school and is intended for children from the age of six
(Ankerstjerne, 2015). In the Nordic countries, after-school services are
increasingly considered part of the school system, although the legislation, aims
and staff qualifications differ (Lager, 2015; Palsdottir, 2012; Plantenga &
Remery, 2017).

In Sweden, earlier research about LtCs was mainly interested in the changes
that took place during the 1990s in terms of the mission and forms of LtCs."
Moreover, research has often taken a perspective, where the integration
between the formal compulsory schools and ItCs, the profession and the
collaboration between LtCs, preschools and schools, have been highlighted
(see, e.g., Ackesjo, 2016; Calander, 1999; Gustafsson 2003; Haglund, 2004;
Hansen, 1999).

Some common features can be seen. Previous research highlighting the
meeting and collaboration between compulsory school/schoolteachers and
LtC/leisure-time pedagogues consistently shows different conceptions of the
profession and unequal relations due to status, where LtCs and their staffs are
subordinated. Studies focusing on the collaboration between LtCs and
compulsory schools describe how the content and culture of LtCs are
subordinated to the school's culture (see, e.g., Calander, 1999; Haglund, 2004;
Hansen, 1999; Nirvinen & Elvstrand, 2014).

Some researchers (e.g., Evaldsson, 1993; Jansson, 1992; Johansson, 1984,
2002; Svensson, 1981) have problematised different areas and socioeconomic
factors and their importance for the social practices in LtCs. However, these
dissertations were published before LtCs were integrated with the compulsory
schools and are therefore based on different conditions in many ways.

Several researchers have studied the consequences of the extensive reforms
in the 1990's, which together with the municipalisation of schools changed the
Swedish school system into a decentralised and goal-oriented education system.
Based on the neoliberal ideas of freedom of choice and market solutions the

82 Through reforms in 1998 (SOU,1997:21), a reconstruction of the educational system integrated
LtCs into the compulsory school system.
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reforms were intended to enable parental choice and stimulate school
competition (Lundahl, 2017), but they have led to segregation processes in and
between schools instead (cf. Arnesen & Lundahl, 2006; Bunar, 2001;
Gustafsson & Yang Hansen, 2009; Kallstenius, 2010; Skolverket, 2003;
Trumberg, 2011; Osth et al., 2013). Of importance is the increasing housing
segregation, which has been reported in several studies (Bunar & Sernhede,
2013; Dovemark, 2008; Molina, 1997; van der Burgt, 2007). The gentrification
of certain areas and filtering of others in terms of people's socio-economic
background has become apparent. The composition of housing and housing
types of residential areas affects who is able to settle there (Hedin, Clark,
Lundholm & Malmberg, 2012). A pattern emerges that shows a division of
urban spaces based on ethnicity and housing environments, where housing
segregation and gaps between people are increasing (Bunar & Sernhede, 2013).

However, there is no consensus in the research on how 'the development of
housing segregation and school-scale reforms in the 1990s affected school
segregation' (Skr.2009/10:233, s. 50). Clearly, the restructuring of the school
system over the last 25 years has resulted in differentiated effects through
decentralisation, market adaptation and individualisation. Equity in Swedish
schools has decreased over the past 20 years (Béhlmark & Holmlund, 2011;
Englund & Quennerstedt, 2008; Lundahl, 2017; von Greiff, 2009).

In several studies, the importance of location to a school's status as well as
for the expectations of the students has been highlighted (Beach & Sernhede,
2011; Ohrn, 2012). Research that highlights diversity issues in educational
contexts in multi-ethnic neighbourhoods in Sweden has shown, for example,
stigmatisation and marginalisation of children, where 'Swedishness' is a
prevalent norm in both pre-school and compulsory school (see Andersson,
2003; Gustafson, 2000; Gruber, 2007; Jonsson, 2007; Lunneblad, 2006;
Runfors, 2003). The studies show how children with immigrant backgrounds
are often linked to perceptions based on stereotyped assumptions related to
culture and ethnic background. This results in an educational shortcoming, as
children should be compensated based on their language, social and cultural
backgrounds.

Recent research shows that a change can be seen in LtCs where the social
practices, which were earlier based on situation-driven activities but are now
being governed by the national curriculum—with an emphasis on education

and learning—contribute to a perspective focusing on learning outcomes.
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(Andersson, 2013; Holmberg & Bérjesson, 2015; Oksnes, Knutas, Ludvigsson,
Falkner & Kjer, 2014).

Due to poorly adapted premises, limited spaces and the large number of
children, the possibilities are limited for the staff offering meaningful activities
(Bostrom et al., 2015; Skolinspektionen, 2010). Observation and surveillance
are a way of organising the large groups in the LtCs (Haglund, 2016; Léfdahl,
2010; Saar, Lofdahl, & Hjalmarsson, 2012). Previous research on children's
social relations in LtCs shows the importance of the ability of adults to support

the processes that contribute to the development of children's different skills
(Dahl, 2011; Haglund, 2016; Ihrskog, 2000).

Theoretical points of departure

The theoretical point of departure originates in a social constructionist
perspective (Berger & Luckmann, 1966; Burr, 1995). Theoretically, the study is
influenced by Giddens' (1984) theory of structuration, which holds that focus
is directed to the context and actors interactions in that context. One basic
premise of this theory is that the production and reproduction of social
institutions can be related to everyday routinisation and daily social encounters.
Everyday life in LtCs is full of traditions, routines and rules created and
recreated both explicitly and implicitly by its actors. In the analysis, it will be
possible, through the concepts of rules, resources, structure and routinisation, to
analyse how the actors, in different ways, produce and reproduce structures. Of
special interest is how the actors talk about their neighbourhoods, schools and
LtCs, how they organise activities and the social relations in the LtCs.

Central to the theory of structuration is the idea that structure provides
opportunities for as well as constraints on social action. According to Giddens
(1984), structures cannot exist without human agency. Structuration is a
constant part of people's actions and exists only when the actors actively use
rules and resoutces in their everyday lives. Therefore, social structure is both
the outcome and the medium of human action, #he duality of structure. Actors are,
however, according to Giddens (1984), always able to make active choices, but
all social action always contains an aspect of power, which means that the
actions are dependent on the actors' positions and places as well as their access
to and use of different forms of resources.

Daily social interactions take place on the basis of explicit rules as well as
silent rules and collective ideas, based on the actors' knowledge of how everyday
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life should be organised. People can usually explain why they act in a certain
way, but with an understanding that rules can also be a kind of 'silent
knowledge', actors are enabled to perform routine actions without closer
reflection on how and why they do what they do (cf. "tacit knowing'; Polanyi,
19606).

Despite intentional actions, the actors cannot predict the consequences of
the actions, and this leads to a chain of events that results in wnintended
consequences. In order to understand the social and cultural patterns that take
place, it is therefore important to investigate both the deliberate and unintended
consequences of human actions, as they contribute to the production and
reproduction of social systems (Giddens, 1984; Johansson, 1995).

Of special interest in the study are the schools' specific conditions, the local
circumstances, such as the geographic location, area and the schools' histories
and intake—the various factors that influence how policy enacts, constrains and
enables aspects of everyday life in LtCs. According to Ball, Maguire, and Braun
(2012), policies are intimately shaped and influenced by school-specific factors.
Buildings, school history, school intakes and settings, shared values and
commitments within the school, budgets, levels of staffing and infrastructure
are dimensions that have various impacts depending on context.

The LtCs in the study are located in three diverse geographic and
socioeconomic areas, and with an understanding of place as a verb, the area is
not only a physical place but also a place that affects and is influenced by its
actors (Giddens, 1979; Massey, 2005). Thus, the actors in the study are
understood as participating in social practices that structure and are structured
through the specific characteristics of the area (Giddens, 1984). While
descriptions of a place are constructions of how people understand and
perceive that place, people shape their identities in relation to the place.

An assumption in this study is that identity is constructed and reconstructed
in a constant process. Identity should therefore be understood as an
identificationprocess. Giddens (1984) uses the term social position to clarify
that identity is not understood as being linked to an individual, but is something
that is constructed in given situations through actors' talk and actions:

Social positions are constituted structurally as specific intersections of
signification, domination and legitimation which relates to the typification of
agents. A social position involves the specification of a definite 'identity’
within a network of social relations, that identity, however, being a 'category’
to which a particular range of normative sanctions is relevant. (1984, p. 83)
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Social positions are changing and linked to what happens between individuals
in a specific place or in a specific context, and there is a power dimension in all
social relationships (Giddens, 1984; Hall, 1996). According to Hall (1996), we
maintain a social order that reduces, reinforces and fixes inequality by
attributing individuals' identities and positions. In this way, socially constructed
differences between groups and people can be maintained. How people are
positioned by others and how they position themselves will therefore depend
on the place and the people there.

Methodology

The study is based on ethnographic fieldwork in three schools, over the course
of one semester respectively. More specifically, the study examines the after-
school practices in five LtCs.

The study belongs to the kind of theoretically oriented case studies where
the research questions and theoretical framework together create the data (cf.
Beach, 2008; Willis and Trondman, 2000). Initially, I had a theoretical point of
departure. Gradually, the research questions and theoretical frameworks
deepened and clarified. By going back and forth, the analytical process of
abduction oscillated between empirical data, previous research and theoretical
points of departure (Alvesson & Skoldberg, 1994).

Ethnographic methods are characterised by an interest in producing and
communicating knowledge of a particular culture by exposing patterns and
symbolic representations (Hammersley & Atkinson, 1995/2007), with a wish
for an increased understanding of human relations in social contexts (cf.
Delamont, 2012; Van Maanen, 2011).

Different types of material have been produced during the fieldwork. I used
participant observation for studying social practices, the interactions between
the actors and how everyday life was organised. I also had informal talks and
some additional interviews with the staff and children at the schools.
Observations and interviews were usually documented through fieldnotes, and
sometimes they were also recorded. To obtain an ethnographic understanding,
I also spent time in the neighbourhoods, visited the stores and read local
newspapers, billboards and different kinds of documents such as local plans,

municipal documents, statistics, information and reports (cf Hammersley &
Atkinson, 1995/2007).
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The fieldwork began in August 2013 and ended in December 2014. The
study included five LtCs and a total of about 250 children and 25 teachers.® In
addition, other actors in the schools included, for example, parents as well as
temporary workers in the LtCs.

The schools are situated in diverse geographic and socioeconomic areas, as
earlier research shows that there are significant differences concerning quality
and equity within the Swedish LtCs. The Swedish National Agency for
Education (Skolverket, 2006; Skolinspektionen, 2010) has criticised several
aspects of LtCs. I therefore decided to make a strategic choice of schools (cf.
Merriam, 1994).

Empirical findings

The purpose of the thesis is to study the social practices in LtCs in three socio-
economically diverse areas. The focus is on how the actors talk about their
neighbourhoods, schools, children, parents and how they organise the daily
activities in the LtCs. Central to the study are the social relations between staff,
parents and children. In the thesis, I show how daily events in the LtCs are
organised and how different rules and resources are opportunities and
limitations for the actors. The contextual conditions, such as geographical
location, material resources, staff skills, children's socioeconomic backgrounds,
size of the group and the individual needs of the children, are all of great
importance to the social practices and activities in the LtCs.

Stenberga

The first school is situated in a multi-ethnic, socially and economically
disadvantaged area, located in a suburb of a major city in Sweden. I spent one
semester here and followed the school's two LtCs. The suburb has 4000
inhabitants and is one of the so-called Million Program areas that were built in
the mid-1960s. Since the 1970s, there have been few renovations to the
buildings and only a small production of new houses. There are soccer fields
and play areas and good access to leisure facilities, but the environment is

8 Throughout the research process the ethical requirements and recommendations of research
formulated by the Swedish Research Council have been taken into consideration. In accordance with
the general ethical rules, the written consent of guardians of children under 15 years is required. The
guardians in the LtCs were informed of this and signed a document accordingly. To protect
confidentiality, all names of respondents and schools in the study are pseudonyms.
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characterised by what came to characterise many suburbs that were built during
the last century: tall buildings and large open spaces (cf. Ericsson, Molina, &
Ristilammi, 2002).

The neighbourhood has a shopping centre, health centre, library and easy
access to the city centre and other parts of the city. The area has several public
schools for children in compulsory school. The statistics show the social
vulnerability and social problems in the neighbourhood, with high sickness
rates, low middle-income and low education levels. In recent years,
unemployment has increased, as has the number of people receiving income
support. About 65 per cent of the population is born abroad or in Sweden with
both parents born outside Sweden (SCB).

A total of 250 pupils attend the school, from preschool-class to grade six.
Approximately 30 per cent of the children have immigrant backgrounds, and
only 30 per cent of the parents have higher education. The two LtCs I visited
each have approximately 60 children between the ages of six and twelve. The
children and their families all live within walking distance of the school.

Stenberga is described as a segregated place with higher rates of violence,
social vulnerability and ethnically homogenous groups. The parents are
concerned about the development in the area but seem to accept and adapt to
the changes, finding strategies to manage everyday life. For example, they drive
their children to friends' homes or buy them cellphones due to what they
describe as the increased violence in the area. The need to create routines in
everyday life can be understood as people's need for ontological security
(Giddens, 1984), that is, continuity and order in the events they encounter in
their daily lives. However, their actions depend on their access to allocative but
also authoritative resources (Giddens, 1984), which is reflected in the parents'
different strategies. Cleatly, staff and parents contribute, in vatious ways, to
maintaining and reproducing the picture of Stenberga as a potentially dangerous
area with social vulnerabilities and an ethnically homogenous group, which in
the theory of structuration (Giddens, 1984) is described as the duality of
structure.

In the school all teachers in the LtCs work full time and have their working
hours, in addition to the time in the afternoon in the LTCs, during the school
day. They participate in meetings with class teachers and the school's various
development programmes. The staff at the school indicates that the number of
children with social problems has increased since the 1990s, and this becomes
obvious in the social practices in the LtCs. The staff describes daily fights and
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that the children sometimes use inappropriate language. They stress that many
of the children need care outside the family. However, in the LtCs they do not
have time to see and confirm each child so they give priority to the children
who need it the most. The staff thus has a function aimed at compensating for
deficiencies in the children's home environments (see Evaldsson, 1993;
Johansson, 2002).

Lack of time for meetings to plan and develop the LtCs leads to
conversations and meetings, with a focus on practical matters and the children's
social relations. Brief encounters during the day and sudden decisions lead to
time-saving strategies for organising the daily routines. The staff arrange
activities that can be seen as desirable and fun by children and parents using
available resources such as iPads, or they go with a large number of children to
the sports hall. In this way, they legitimise the social practices in the LtCs.
However, in their ambition to do a good job, they may convey a better picture
of the social practices than the reality, even according to themselves. The
teachers are partly conscious of how social structures influence, are part of and
are reproduced through their actions, but they lack both authoritative and
allocative resources for changing the social practices (Giddens, 1984). In sum,
the results show that the staff in the LtCs identify with the school as a system
more than with the assignment in the LtCs, although they feel a clear
ambivalence (see Ackesjé et al., 2016; Andersson, 2013).

The development that has taken place in Sweden in recent years has led to
increased gaps and increasing segregation, which is also apparent in the LtCs.
The mixed groups, in terms of social and ethnic differences, are emphasised as
a resource by the staff, and they hope this will have positive consequences for
the children in terms of learning to accept people's differences. At the same
time, socially constructed categories, such as Swedes or immigrants, gitls or
boys, are maintained through schoolclass divisions and when the staff, for
example, wants the children to be quiet during circle time.

Bjorkberga

The second school is a rural school, located in a small village with about 200
inhabitants. The village is located in a sparsely populated countryside, 50
kilometres from major cities. Every day, a large number of the residents
commute to work in surrounding towns. Public transport is pootly developed,
but there are transportations to and from the village daily. Around the village
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there are fields, meadows and pastures. The buildings in the area are red family
houses, horse farms, agricultural properties and former dairy farms. There are
few rental apartments, and therefore a certain amount of capital is required to
make it possible to live there. Housing prices, lack of municipal
communications and rental apartments exclude economically weak groups and
therefore reduce opportunities for integration.

In the village, there is a sports club, a local society and church activities. It
is 10 kilometres to the nearest large grocery store, pharmacy, medical centre,
bank and pizzeria. To make major purchases, inhabitants have to go to the cities
50 kilometres away or to the main town. For a couple of years, the school is the
only school in this area since a small school closed down. The school has a bit
more than 100 pupils from preschool-class to year six, and 50 of them attend
the LtC. Few of the families live within walking distance of the school, which
means that the majority of the pupils at the school arrive by school bus or with
their parents. About 50 per cent of the children's parents have higher education,
and the majority are ethnic Swedes.

In this chapter, I have shown how the actors describe the benefits of living
in Bjorkberga, with lower housing costs and opportunities to work less. The
nature and social relations between people in the area appear to be important
for both staff and parents. The countryside as an ideal place for children to
grow up in is a recurring theme in national and international literature (Cloke,
Phillips & Thrift, 1995; Elmqvist, 2014; Matthews et al., 2000; Tillberg, 2001;
Waara, 1996). At the same time, there is a contradiction in how the actors
describe the positive sides of living in the countryside, as it becomes apparent
that much time is spent driving, which takes time and has an environmental
impact (see Matthews et al, 2000). The great distances and lack of
meetingplaces also place the people at risk of being isolated. The distances in
the rural areas also make it difficult for children to meet after school, and the
LtC in Bjorkberga thus fulfils an important function for the children and their
social relations.

However, the analysis shows that the actors, through different strategies,
adapt to and risk reproducing the local circumstances (cf. Giddens, 1984). An
example of this is how parents work part time or extend parental leave to reduce
their daily travel times or share the duty to drive and pick up children from the
LtC. Another example is how the staff in the LtC adapts to changing

circumstances from year to year, as the number of children is constantly
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changing, for example, by legitimising the principal's decision to use resources
from the LtC for the benefit of the compulsory school.

Collaboration with the community, colleagues and parents appears to be
central when the staff talks about school, the LtC and the social relations with
children and parents. The school is in many ways important for different social
networks. The schoolbuilding houses the LtC, preschool class, compulsory
school and preschool. Many children, parents and staff have the opportunity to
meet here, which may promote social capital between the actors (see Putnam,
2000). The school's smallness promotes close social relations and has a positive
influence on the school culture.

The staff in the LtC work part time and most of their duties are in the LtC.
They have good opportunities to plan for different activities. Every day before
the children arrive they meet and talk about the organisation of the after-school
activities. They also have weekly meetings, where they can plan and talk about
the LtC's mission and activities. They have a well-organised plan for each day.

The long distances in the countryside are also of great importance in the
LtC. For example, there are strong routines when the children begin the
afternoon in the LtC. Whether or not the children ride home on the school bus
is important since the children in the L.tC cannot go home by themselves, and
they are not allowed to go by schoolbus if they are supposed to be in the LtC
in the afternoon.

The people in Bjérkberga are described as homogeneous in terms of social
and ethnic background. Therefore, the staff is planning the forthcoming theme
to: 'Create understanding about differences between people, with a focus on
diversity in different countries and cultures." The staff's understanding of
culture and differences is thereby placed outside of their own neighbourhood,
and the heterogeneity of the children in their own group is invisible (cf. Gruber,
2007; Hall, 1997). At the same time, it is clear that the staff gives great
importance to communicating values aimed at being a good friend and showing
respect for everyone's equal value. They act as a role model for the children.
This is also evident among the children in the LtC, for example, in their play.
The children in Bjérkberga play to a greater extent across stereotypical age and
gender boundaries compared to the other LtCs in the study.
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Strandberga

The third school, which I call the urban school in this text, is located in a village
6 km from the main town. The population in the 1990s was about 2000 people,
but in recent years there has been new home construction and a large increase
of families with children. Over the last decade, house prices in the area have
sharply increased. As in the rural area, people with limited resources have few
opportunities to settle here. This can be described as the gentrification process
that is becoming increasingly evident in Swedish society (see Hedin et al., 2012).
In the village there are sports clubs, lighted trails and a sports centre with
various outdoor and indoor activities. There is also a local library and youth
centre. There are good local bus connections to the main town. The majority
of parents commute to their jobs. The number of pupils at the school is about
450, from preschool-class to grade nine. The school has six LtC departments,
with a total of approximately 220 pupils enrolled. My fieldwork was carried out
in two departments, which had 90 children in grades 2-5. According to
statistics, three per cent of the children's parents have immigrant backgrounds,
and 70 per cent of the children have parents with higher education.

The actors talk about Strandberga as an area without social problems and
parents with economic and educational resources. The good reputation of both
the area and the school seems to be important to the actors. The children and
their parents are described as 'Swedish' and privileged. Although there are
people with a background of migration, they are made 'invisible'. An illustrative
example of this is that the staff in Strandberga says that there are no 'immigrants'
there, with the explanation that there are no rental apartments in the area.
Symbolic representations, linked to perceptions based on stereotyped notions
related to economics and ethnic backgrounds, can maintain structures that may
be discriminatory (see Gruber, 2007; Hall, 1997).

Similar to the rural area, the staff members in the LtC have few opportunities
to meet with the other staff in compulsory school because of their different
working schedules. On the other hand, in Strandberga the staff experience
marginalisation in the school (cf. Haglund, 2004; Palsdottir, 2014). According
to Giddens (1984), this is because the actors' actions ate related to their
structural positions and the structural properties at Strandskolan. At
Strandskolan the LtCs can be understood as subordinated to the compulsory
school, as there are no arenas for meeting, the staff in the LtCs are not involved
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during compulsory school and they do not get information about, for example,
children with special needs.

The new organisation, where the two departments work together, is not
satisfactory to either. The staff does not have time to plan together, and the
large group sizes and limited personnel is an obstacle to offering the activities
they indicate that they want. Instead, they spend a lot of time controlling the
children's attendance. Like in the suburban area the children come and go all
afternoon since they have activities outside the LtCs, or they accompany friends
home. The task of the LtCs is mostly about being a complement to the home
by providing after- school service. As in the suburban area, the staff usually has
a supervisory position similar to what Haglund (2016) terms a peripheral
position, emphasising children's play. Eatlier research shows that observation
and surveillance is a way to organise big groups in LtCs (Haglund, 2016;
Lofdahl, 2010; Saar, et al., 2012).

What also becomes evident both in Strandberga and Stenberga is that the
large groups and lack of time leads to time-saving strategies, such as
stereotypical age and gender boundaries. These are maintained in different
ways, both by the children, the staff and outside of LtC activities. Research
shows that group divisions in school, preschool and LtCs are often based on
structural principles such as gender, age and ethnicity (see Thorne, 1993). The
analysis shows that despite the staff's intentions of creating meaningful leisure-
time, circle-time, for example, has become a situation where most of the time
is spent on maintaining the social order.

The large groups make it difficult for the staff to have close relations with
the children or their parents. Parents are perceived as demanding, and there
seems to be little social trust in the relationships between home and the LtCs,
The big groups also have consequences for the children, who state that they do
not know the children outside their school class.

Important values in the LtCs are showing respect, using good language and
behaving well. Both children and staff pay considerable attention to the explicit
and implicit rules (cf. Giddens, 1984). At the same time, it is obvious that both
children and adults break the explicit rules of the LtCs daily.

Concluding comments

As a title for the present thesis, I have chosen a question: Ledsure-time centre or
service centre? In this, I want to raise the questions of what function LtCs have
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today as well as what function they could have. Based on the results of this
study, I think the question is justified.

The empirical findings show that the social changes and developments
taking place during the last three decades are noticeable in all three ItCs in
different ways. Housing segregation, where certain groups are excluded as a
result of social position and economic resources, together with free school
choice have consequences for the social practices in LtCs, as the groups become
increasingly homogeneous based on the children's ethnic and socio-economic
backgrounds. The results also show that the resources given to the LtCs are
subordinated to the compulsory school. The leisure-time centres with large
groups of children have reduced opportunities to provide a good learning
environment. The social practices in the LtCs appear to be a result of local rules,
norms and conditions rather than the policy documents. In this way, the LtCs
can be said to contribute to reproducing social and educational gaps, and
structural differences in children's lives.

The staffs at the LtCs have the ambition to offer activities that are fun, safe
and stimulating, and they try in every way to do a good job, but the relationship
between ideal and reality is affected by conditions such as geographical location,
material resources, staff skills, children's socioeconomic background, size of the
group and the individual needs of the children. As I have shown, there are big
differences between the LtCs in the study. In sum, the staff in the LtCs describe
what activities they want to offer at a conscious discursive level, while at the
practical level they are acting in a contradictory manner (cf Giddens, 1984).

My hope is that this thesis contributes new knowledge with regard to the
complexity of the LtCs and that the importance and conditions of the LtCs are
acknowledged by decision-makers and politicians. The work for equivalent
education are not the responsibility of the LtCs alone and those who work
there. The social practices in the LtCs after school must be understood in
relation to economic, political and ideological structures (cf Giddens, 1984).
The Swedish education system rests on values that can be seen as building
blocks in a democratic society. The Swedish Education Act (SFS, 2010: 800, p
8. Authot's translation) stipulates that 'education provided in each school form
and in the leisure-time centre should be equivalent, regardless of where in the
countty it is provided'. Equal education in the LtCs means that the activities
should be based on the children's different backgrounds and needs for care. In
order to fulfil the potential of the ItCs to work for social equality and to
compensate for children's different backgrounds, all children must be given the
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opportunity to participate in the LtCs after school. A significant segment of the
research studying the importance of the environment for children's
development and learning shows that both preschool and after-school activities
can have positive effects, especially for children with low socioeconomic
statuses (Persson, 2008, 2015; Plantenga & Remery, 2013, 2017; Sernhede &
Tallberg Broman, 2014).

It is also important that the LtC is given the necessary resources to outweigh
the differences between LtCs. This is partly about having educated staff and
increasing the efforts to keep those who are currently employed. It is also
important to increase development work, both for those who work in the L.tCs
as well as for the rest of the staff in the schools. Finally, it is crucial to discuss
the mission and content of the LtC in relation to the socialisation goals and
existing norms and values in society. Investing in LtCs is therefore important,
not only from the perspective of equal education—as this can only have
beneficial effects on health and well-being in the future—but also for the
children here and now. Children of all abilities and social circumstances should
be given the support and stimulation to maximise their potential. At the same
time, there must be an ambition to compensate for children's different

circumstances.
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Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Goteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1 alidity Issues in Relation to V'ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
virldens basta? Ldarande for hallbarbet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L7 fiir ju inte riktigt
Jorutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefilla relationer mellan
lirare och elev. G6teborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextnalisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i firskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skyita med kunskap. En
studie av bur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktnr
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos
elever i drskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
tologi fran Institutionen for pedagogik och specialped.
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkhemmet. En fallstudie av forutsattningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goéteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spéren av en avreglerad skola. Goteborg 2014



356 CECILIA THORSEN Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trénares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskanmmets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sitter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande ntifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

‘4”5 dication.

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Géteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
Enf ogisk hermenentisk studie av gymnasielirares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
Fklassrumsstudie av elevers diskussioner om samballsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Goteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1drande Besik utifrin
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre é undervise i kroppsoving. Design for ntvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Goteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU 1 svenska tvi vagar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolamnet
svenska som andrasprik. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Ko, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvd tekniska
hagskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON  _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of autism in urban India. G6teborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mote med
utvecklingsarbete. Majligheter och hinder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cnltural reproduction of difference and disadvantage in
urban edncation. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER [ spanningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Goteborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Goteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och hdllning
- en relationell studie om det oberdikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pé hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Gteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING I den betraktades igon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Medstarcoacherna. Att
bli, vara och ntvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeliigenhet — enkelt i retoriken,
svarare i praktiken. Elevers och larares forstaelse och
erfarenbeter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hilsocoach i skolan.
En utvirderande fallstudie av en halsoframjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON N fysik blir liromride
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsagelsefilla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Sforskolekontext. Géteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
k. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
ammesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfangade motivationen:
elever i en digitaliserad larmilji. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  VVad ar religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Géteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental edncation: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Svenskdimnets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Framdt marsch! —
Ridlirarrollen fran datid till samtid med perspektiv pa
Sframtid. G6teborg 2017

398 RIMMA NYMAN Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mijlighetsrum.
Gymmnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Géteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Edncated — Perspectives from Education and Social
Space. Géteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
Asylsikande barn i den svenska skolan. G6teborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshen eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omriden. Goteborg 2017
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