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Abstract

Syfte: Studiens dvergripande syfte ar att utifran ett lararperspektiv belysa vilka mojligheter
och hinder l&rare upplever i undervisningssituationen for att synliggora de nyanléanda
elevernas kunskaper i arbetet mot kunskapskraven. Studien avser dven att belysa hur larare
upplever att de erhaller ett kvalitetssakert bedémningsunderlag infor betygssattning av
nyanlanda elever.

Teori: Den empiriska delen i studien bestar av intervjuer och som teoretisk utgangspunkt for
att tolka och forsta empirin har vi utgatt fran fenomenologins livsvérld samt det
sociokulturella, relationella och kategoriska perspektivet. Fenomenologins livsvérld &r
historisk, social, komplex och den varld vi standigt lever i, tar for given och ar fértrogen med.
Ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket det viktigaste redskapet for att utveckla kunskaper
och tankar i samspel mellan kultur, socialt sammanhang, interaktion och kommunikation i ett
sociokulturellt perspektiv. Det relationella och kategoriska perspektivet handlar om elevens
forutsattningar i olika avseenden och grunden for handlandet gar inte att hitta i den enskilda
elevens upptradande eller beteende.

Metod: Denna studie ar kvalitativ och bestar av halvstrukturerade intervjuer av tio larare fran
skolar 6 till 9. Intervjuerna har utgatt fran ett antal pa forhand formulerade fragestéllningar,
som fokuserat pa olika teman. For att fa en bredd i vart urval av larare, har vi valt att intervjua
larare som undervisar i olika @mnen. Lararna har olika erfarenheter av att undervisa nyanlanda
och antal nyanlanda elever pa skolorna varierar.

Resultat: De kommuner som ingar i var undersokning har upprattat en mottagningsenhet som
tar emot nyanlédnda elever. Hur mottagandet sker och vilka férutsattningar de nyanlanda
eleverna far pa mottagande skola varierar vad géaller organisation och forutsattningar. Lararna
upplever att det ar lattare for eleverna att bli delaktiga om de kommer tidigt under sin
skolgang och ingar i ratt sasmmanhang/grupp/klass fran bérjan. Det varierar och finns vissa
brister i informationen mellan mottagningsenheterna och skolorna nédr det galler elevernas
forkunskaper, och det ar upp till varje skola/larare att avgora vilka tester som ska anvéndas for
att kartlagga elevernas kunskaper ytterligare. For att utveckla elevernas sprakliga formaga
anvander lararna muntliga och skriftliga modeller, digitala verktyg samt visuella och auditiva
stod i undervisningen. Vid bedémning och betygsattning upplever lararna i ar 6 storre
svarigheter jamfort med de som sétter betyg i ar 7-9.



Forord

Denna uppsats ar skriven vid Goteborgs universitet, Specialpedagogiska programmet,
varterminen 2017 och ingar i en magisterexamen.

Genomforandet av uppsatsen har gjorts gemensamt, forutom intervjuerna, transkriberingen
och sammanstallningen av respektive intervjuresultat som har fordelats enligt foljande:
Madelaine Pettersson har ansvarat for skola 1 och 2, och Lisbeth Ulriksson har ansvarat for

skola 3.

Vi vill framfora vart tack till de som gjort denna studie mojlig.
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1 Inledning

Allt fler barn och ungdomar kommer till Sverige fran andra lander. En utsatt grupp ar de barn
och ungdomar som kommer sent under sin skoltid. De nyanlanda forvantas pa kort tid komma
ikapp kunskapsmaéssigt pa ett sprak de inte beharskar och i en kultur som &r fraimmande. |
styrdokumenten regleras inte de nyanlandas utbildning férutom sprakintroduktionen som
galler nyanlanda elever i gymnasiedldern. Det enda i det svenska skolsystemet som
uppmarksammar flersprakiga elevers skolgang &r &mnet svenska som andrasprak,
modersmalsundervisningen samt stodinsatser i form av studiehandledning pa modersmal. De
nyanlanda elevernas utbildning &r ett utvecklingsomrade i den svenska skolan och maste ses
som en angeldgenhet for hela skolan (Bergendorff, 2014).

Gemensamt for nyanlanda elever ar att de har flyttat till Sverige och att alla har rétt till en
utbildning oavsett skalet till att de kommit till Sverige. Antalet nyanléanda elever 6kar och fler
kommuner stalls infér utmaningar dar de behdver bygga upp en beredskap och kunskap for att
kunna ta emot och erbjuda eleverna en bra utbildning. Hur skolor anpassar verksamheten efter
individers olika kunskaper och erfarenheter samt hur de arbetar for att stodja elevernas
utveckling av amneskunskaper och studier i svenska ar viktiga utvecklingsomraden for
skolorna idag. Avgorande framgangsfaktor &r att eleverna far ett tidigt och adekvat stod och
att undervisningsformen gors med pedagogiskt hdnsynstagande till varje elev. En annan
framgangsfaktor for att mota elevernas behov ar skolans flexibilitet i organisation och
arbetssatt. Skolan ska ha hoga forvantningar och standardiserade l6sningar som bygger pa
laga forvantningar ar kontraproduktivt och bor motverkas. Personalen ska kunna kartlagga
elevernas kunskaper och férmagor och detta far inte ske vid nagot enstaka tillfalle utan ska
genomforas stegvis. FOr att hoja kvalitén i undervisningen behovs en pedagogisk kartlaggning
dar atgarder analyseras och foljs upp. Den pedagogiska kartlaggningen ska fokusera pa de
nationella &mnes- och kursplanerna sa att nyanlanda ges mojlighet att utvecklas sa langt som
mojligt mot kunskapskraven. En samverkan mellan &mneslarare, studiehandledare och
svenska som andrasprakslarare ar onskvart. En god samverkan skapar forutsattningar for att
nyanlanda elever far battre forutsattningar att fa en aldersadekvat las- och skrivutveckling i
alla @&mnen (Skolverket, 2014c).

Bunar (2010) har pa uppdrag av Vetenskapsradet gjort en forskningsoversikt om nyanlanda
och skolan. Den gemensamma namnaren for nyanlanda &r att de &r nyinvandrade och
nyborjare i den svenska skolan. Detta for med sig utmaningar, mojligheter och svarigheter for
eleverna, deras familjer, skolorna och lararna da samtliga aktérer forsoker positionera sig i
forhallande till forandringarna. Detta staller stora krav pa skolorna om vilken organisatorisk
modell som skall tilldmpas samt vilka kunskaper som finns om det skolsystem som skall
integrera nyanlanda elever. Utformningen av nyanldndas mottagande &r viktig, sarskilda
klasser for nyanlanda eller integrering i ordinarie klass. Nackdelar som lyfts i samband med
sérskilda klasser ar isolering och stigmatisering, men det finns en risk nar elever integreras i
ordinarie klass utan tillrackliga kunskaper i spraket och larare som inte hinner ge den
uppméarksamhet som behdvs att det leder till en social isolering i klassrummet, laga
prestationer och samre sjalvfortroende. Den optimala l6sningen &r en forberedelseklass men
under en begréansad tid, 6-12 manader.

Skowronski (2013) belyser i sin avhandling olika sociala problem som uppstar for manga
nyanlanda. Ofta far elever byta och inga i flera olika grupper vilket paverkar deras majlighet
till gemenskap och att bygga upp sociala positioner och nétverk. Eleverna beskriver att det
kan finnas en samhdrighet i en forberedelseklass som inte finns i en vanlig klass dar de ofta



hamnar i underlage rent sprak- och kunskapsmassigt. Trots det vill de flesta nyanlanda sa
snart som mojligt inga i den ordinarie undervisningen. En fordel sprakligt tycker eleverna det
ar nar det finns flera elever med samma sprakbakgrund da de kan vara till stod och hjélp for
varandra. For manga elever ar det svart nar de inte kan uttrycka sig pa svenska lika nyanserat
som pa sitt eget modersmal vilket leder till att elever ofta tystnar nar de gar fran
forberedelseklass till ordinarie undervisning. Att skolka kan bli en foljd att I6sa den
obehagliga och skrammande situationen att inte beharska spraket i skolan.

Enligt skollagen (2010) ska utbildningen vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.
Skolinspektionens (2014) granskning av utbildningen for nyanlénda visar att nyanlanda elever
inte moter en undervisning som tillrckligt praglas av utmaningar, stimulans och
individanpassning. Enligt Skolinspektionen tar inte skolorna ett samlat grepp for de
nyanlandas larande utan det blir istéllet lararnas ansvar. Det finns stora variationer mellan hur
skolorna organiserar och arbetar med nyanlanda elever. Nagra elever har varit placerade i
forberedelseklasser i mer &n tva ar och forberedelseklasserna har inte ingatt som en naturlig
del i skolans kollegiala och pedagogiska gemenskap. De nyanlédnda kan inte det svenska
spraket tillrackligt, men det finns inget definierat hur elevernas sprakutveckling ska ske utan
det vilar pa lararens kunskap och foérmaga. Nyanlanda elever har olika erfarenheter och
kunskaper med sig, frdn analfabeter till gedigna kunskaper inom flera amnen, men oavsett
bakgrund visar eleverna hog motivation till att lara och utvecklas. Manga upplever dock en
frustration Over att de inte forstar undervisningen, att de tappar sin tidigare kunskap och
hamnar efter i jamforelse med sina klasskamrater. De vill sd snart som mojligt in i
gemenskapen med jamnariga, men blir sallan tillfrdigade om vad de ténker eller dnskar i sin
utbildning.

Oavsett vilken organisatorisk modell skolan tillampar &r det viktigt att den & genomténkt,
att skolans samtliga relevanta aktorer &r med, att det finns resurser att stotta de nyanlanda
eleverna pedagogiskt och socialt, att skolan foljer upp deras utveckling samt att eleverna
betraktas och behandlas utifran individuella forutsattningar och behov (Bunar, 2015, s.
31).

Tidigare forskning pekar pa att de viktigaste forklarande faktorerna till nyanlanda elevers
skolframgang &r tidigt och adekvat stod, hoga forvantningar, samverkan mellan larare,
studiehandledning, kartldggning och uppfdljning, gemenskap och samhdrighet for eleverna
samt skolans flexibilitet i organisation och arbetssatt. Fokus for denna studie ar att belysa
lararnas livsvarld i métet med nyanléanda elever.



2 Bakgrund

Historiskt sett kan vi se att grupper av manniskor har invandrat till Sverige sedan flera hundra
ar tillbaka i tiden. Den senaste storre vag av invandring skedde under 1990-talet da manga f.d.
jugoslaver fick ett nytt hemland i Sverige. Fran ar 2000-2009 har invandringen legat mellan

4 700-9 500 barn/ar. Under en femarsperiod 2010-2014 kom totalt ca 74 000 nyanlanda barn
vilket ungefar motsvarar det antalet som kom enbart under 2015. Drygt 70 000 nyanlanda
barn i aldrarna 1-18 ar kom till Sverige 2015 varav 35 000 var ensamkommande flyktingar. |
aldrarna 1-12 ar motsvarar det ca 2 % och i aldern 1315 ar motsvarar det drygt 5 % av alla
elever fran forskola till och med grundskolans arskurs 9 (Migrationsverket, 2016).

Utifran den omfattande flyktinginvandringen till Sverige 2015 innebar det att svenska skolor
runt om i landet har stallts infor utmaningar som de tidigare inte har mott. Pa skolor dar det
tidigare endast funnits ett fatal nyanlanda har omorganisationer skett i form av att inratta
forberedelseklass och att anstélla personal med kompetenser som tidigare inte funnits behov
av pa skolorna. Nya rutiner for mottagande och utslussning fran forberedelseklass till
ordinarie undervisningsgrupp, samt hur svenska som andraspraksundervisningen ska
organiseras har behdvts upprattas. Skolorna saknar en tydlig plan pa hur undervisningen ska
utformas och ansvaret hamnar pd undervisande ldarare som inte alltid har tillrackliga
kunskaper och resurser for att kunna mota elevernas behov. Larare/amneslarare stalls infor
dilemman nér nyanléanda elever integrerades i den ordinarie undervisningsgruppen utan
tillrackliga kunskaper, sprakligt och/eller kunskapsmassigt for att folja den ordinarie
undervisningen och tillgang till studiehandledare pa modersmalet motsvarar inte behoven.

Larares frustration Gver att inte racka till visar sig i fragor som: ”Hur ska jag som larare hinna
med att hjélpa de nyanlénda eleverna nér jag samtidigt har 30 andra elever? Jag har ingen
extra hjalp och eleverna har bara studiehandledning 40-60 minuter/vecka! Varfor ska
eleverna ingd i min undervisningsgrupp istallet for att ga i forberedelseklass tills de kan
tillrackligt med svenska? Hur ska jag kunna forklara nar jag inte kan spraket? Hur ska jag
kunna beddma och séatta betyg pa vad de kan? Ska jag ansvara for att sétta betyg? Vilka regler
galler vid betygsattning? Ska jag ge eleverna ett E i terminsbetyg nar de far ett F pa
slutbetyget trots att eleverna da kommer att ha mer kunskaper?” Nyanldnda hamnar ofta i ett
kategoriskt perspektiv dar lararna ser elever med svarigheter istallet for ur ett relationellt
perspektiv dar lararna ser elever i svarigheter.

Berntsson, Persson och Ullstadius (2007) menar att “En central uppgift for
specialpedagogiken idag ar att uppmarksamma villkoren for marginaliserade personer och
grupper, och att inte vdja for de svara fragorna om hur man kan inrymma alla i inkluderande
pedagogiska  verksamheter och social gemenskap”. (s. 81). Ahlberg tolkar
l&rarutbildningskommitténs betdnkande (SOU 1999:63) om att specialpedagogiken inte i
forsta hand &r en sarskild pedagogik for elever i svarigheter utan skall bidra till en skola for
alla, dar variationen av elevers olikheter ska métas. Hon menar att specialpedagogik ska ses i
ett vidare perspektiv och innefatta &ven samhalls-, organisations- och didaktiska perspektiv
(Berntsson et al. 2007).

2.1 Styrdokument

| laroplanen for grundskolan star att skolan ska framja larande och overfora grundlaggande
varden som forbereder eleverna att leva och verka i samhallet. Sprak, larande och
identitetsutveckling ar nara forknippade och varje elev ska fa utveckla sina sprakliga
mojligheter och tilltro till sin sprakliga formaga. Med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
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tidigare erfarenheter, kunskaper och sprak ska undervisningen framja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling. Undervisningen skall anpassas utifran elevens forutsattning
och behov och alla som arbetar i skolan ska samverka for att skapa en god miljo for larande
och utveckling (Skolverket, 2011).

| Skolverkets allmanna rad om nyanladnda elever star att nyanlanda omfattas av samma
bestammelser som alla elever vad géller skolans vardegrund, kunskapsuppdrag, ledning och
stimulans samt skolans kompensatoriska uppdrag. For att den nyanldnda eleven ska fa en
lamplig undervisning kravs en inledande beddémning. Den inledande beddmningen ger
eleverna mojlighet att visa sina styrkor och kunskaper, men utgér &ven underlag for hur den
fortsatta undervisningen kan planeras, organiseras och genomforas. Det &r viktigt att larare
och 6vrig personal arbetar for att skapa en social delaktighet for de nyanlanda eleverna da det
skapar goda forutsattningar for utveckling och larande. Det kravs aven ett medvetet arbete pa
skolorna for att eleverna ska erdvra de sprakliga kunskaper som fordras i skolans alla &mnen.
Larare behover fortlépande beddéma elevernas kunskapsutveckling och anpassa och utforma
undervisningen for att ge stod och stimulans utifran varje elevs forutséttningar och behov
(Skolverket, 2016a).

| Skolverkets allmanna rad om arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och
atgardsprogram star att det ar skolans uppdrag att eleverna far den ledning och stimulans de
behover i sitt larande och personliga utveckling. Elevhalsans kompetens och
tvarprofessionella samarbete har stor betydelse for att skapa en sadan miljo. Elevhalsans
arbete bor vara forebyggande och halsoframjande och i specialpedagogens yrkesroll ingar att
stodja larare och delta i det forebyggande arbetet med att undanrdja svarigheter och hinder i
verksamheten. Om dessa kompetenser involveras i ett tidigt skede i arbetet med extra
anpassningar kan de stodinsatser som sétts in bli adekvata. (Skolverket, 2014a).

2.2 Begrepp

| detta avsnitt beskrivs de begrepp som ar betydelsefulla for studien. De begrepp som kommer
att forklaras ar nyanlédnda elever, kartldggning, forberedelseklass, prioriterad timplan,
studiehandledning, sprak och kunskapsutvecklande arbetssatt, inkludering och delaktighet
samt betygsattning av nyanlénda.

2.2.1 Nyanlanda elever

Enligt Skollagen (2010) definieras en elev som nyanldnd om den varit bosatt utomlands, men
nu &r bosatt i landet, och har pabdrjat sin utbildning har efter hGstterminens start det ar eleven
fyller sju ar. Efter fyra ars skolgang i landet réknas eleven inte langre som nyanland.
Nyanlanda omfattas av samma bestammelser som alla elever, men nagra bestammelser riktar
sig specifikt till nyanlanda for att starka de nyanlandas majligheter att utvecklas sa langt som
méjligt mot kunskapsmalen. Atgarder kan vara forberedelseklass eller prioriterad timplan
(Skolverket, 2016a).

2.2.2 Kartlaggning

Den inledande bedémningen av en nyanland elevs kunskaper ar reglerad i skollagen och
Skolverkets kartlaggningsmaterial steg 1 och 2 &r obligatoriska att anvanda fran och med 15
april 2016. Kartlaggningsmaterialet bestar totalt av 3 delar dar steg 1 fokuserar pa elevens
sprak och erfarenheter, steg 2 fokuserar pa elevens litteracitet och numeracitet inom nagra
vasentliga kunskapsomraden och steg 3 fokuserar pa elevens dmneskunskaper. De tva forsta



stegen anvands for en inledande beddmning medan det tredje steget ar tankt att anvéndas av
amneslarare for att planera sin undervisning. Kartlaggningsmaterialet &r nationellt da syftet ar
att framja en rattssakerhet och likvardighet och bor goras pa elevens starkaste sprak. Steg 3
finns i nulaget inom fysik, kemi, biologi, teknik och engelska (Skolverket, 2016c).

| kartlaggningsmaterialet anvénds begreppet litteracitet for att bendmna aktiviteter kopplade
till skrift i olika sammanhang. Forutom att lasa och skriva ingar aven muntliga aktiviteter.
Materialet har sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv och fokuserar pa hur spraket
anvands i autentiska sammanhang och sprakanvandningens variation utifran sammanhang och
syfte till exempel skillnader mellan vardagssprak och skriftspraket i skolan. Lé&sande och
skrivande ar sociala aktiviteter och far mening forst i ett ssmmanhang och inte som en allméan
fardighet (Skolverket, 2016c).

Begreppet numeracitet anvands som ett spegelbegrepp till litteracitet och handlar om att
kunna anvanda matematiken i en forstaelig kontext och kunna gora den mer vardagsnara
utifran ett sociokulturellt perspektiv. Hur matematik anvands i autentiska sammanhang och
hur anvandningen kan variera utifran syfte och sammanhang, till exempel vardagsmatematik
och skolmatematik. Matematikanvéndning betraktas som en social aktivitet, en dialog mellan
elev och larare for att 16sa problem och anvanda matematiskt tdnkande i olika sammanhang.
Aven om eleven saknar exakta formler och algoritmer kan hon eller han visa sitt kunnande
genom tillampning, kommunikation och problemlésning for att synliggéra kunskaperna
(Skolverket, 2016c).

Resultatet av kartlaggningen ligger till grund for beslutet om vilken undervisningsgrupp och
arskurs som ar lamplig med hansyn till elevens forkunskaper, alder och personliga
forhallanden. Elever vars utbildningsbakgrund visar pa brister kan anda ha kunskaper som é&r
vardefulla for larandet. Det som &r avgorande for elevens utveckling ar vilka insatser skolan
satter in och vilket stod eleven far utifran sina behov (Skolverket, 2016c).

2.2.3 Forberedelseklass

Skolverket (2012a) forklarar begreppet forberedelseklass som den “grupp eller klass déar
nyanlédnda elever i grundskolan far introduktion och grundldggande undervisning” (s.74). 1
och med de nya allmanna raden som galler fran och med den 1 januari 2016, &r det rektor som
beslutar om en elev delvis ska fa undervisning i en forberedelseklass. Det &r lampligt att den
nyanlanda eleven foljer minst ett, men gérna flera &mnen i sin ordinarie undervisningsgrupp
for att majliggora delaktighet. Det ar inte tillatet att en nyanland undervisas pa heltid i
forberedelseklass. Anpassning av undervisningen ska utformas for att ge stdd och stimulans
utifran elevens forutséttningar och behov. | all undervisning behdver larare betona elevernas
styrkor och utmana eleverna. Larmiljon behdver ocksa vara utformad pa ett satt dar alla lar av
varandra genom dialog och samarbete (Skolverket, 2016a).

2.2.4 Prioriterad timplan

Prioriterad timplan tillampas om en elev bedéms hinna ikapp i de andra &mnena om han eller
hon har getts mer undervisning i svenska eller svenska som andrasprak under en begransad
period. Rektorn fattar beslut om prioriterad timplan utifran elevens behov, men beslutet far
inte forsvara for eleven att na kunskapskraven i 6vriga amnen (Skolverket, 2016a).



2.2.5 Studiehandledning

Studiehandledning ar en atgard i syfte att nyanlanda elever fortsatter i en aldersadekvat
kunskapsutveckling och inte bromsas i vantan pa att lara sig svenska. Vikten av
studiehandledning 6kar ju aldre eleverna &r nar de anlénder till Sverige (Skolverket, 2014c).

Det tar mellan sex till atta ar att tillagna sig ett skolsprak (specifika sprakbruk, till exempel
sprakliga strukturer och begrepp inom olika @mnen). Alla larare pa skolan har ett gemensamt
ansvar att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande sa det gynnar eleverna. Studiehandledning
och modersmal ar betydelsefullt for manga elevers sprak- och kunskapsutveckling. Om eleven
far sina kunskaper pa sitt starkaste sprak starker det sjalvfortroende och studiemotivationen.
Det majliggor aven for lararna att fa en 6kad kunskap om elevernas faktiska kunskaper inom
amnet. Eleven har ratt till studiestod pa modersmal om behov finns. Studiehandledning kan
ske pa tva satt, av flersprakig amneslarare med behorighet eller av amnesléarare tillsammans
med studiehandledare som talar elevens modersmal. Som studiehandledare finns inget krav pa
behdrighet utan det racker att personen talar elevens modersmal (Skolverket, 2016a).

2.2.6 Sprak och kunskapsutvecklande arbetssatt

Skolverket (2012b) skriver tydligt fram att alla skolformer och d&mnen har ett ansvar for
elevens sprakutveckling, eftersom sprak, larande och identitetsutveckling hanger ihop. Detta
ar aven tydligt framskrivet i laroplanerna. Det ar genom spraket man tillagnar sig kunskap,
och det &r dven genom spraket man visar sina kunskaper. Darfor bor alla larare, oavsett vilket
amne man undervisar i, alltid beakta de sprakliga aspekterna av sin undervisning parallellt
med amnesinnehallet. Skolverket (2012b) ger i sitt kommentarmaterial om sprak- och
kunskapsutveckling manga exempel pa hur larare kan gora for att arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande, bland annat arbeta med elevernas forforstaelse, anvanda alla elevernas
sprak, arbeta med amnesspecifika ord och begrepp och ha en undervisning som préaglas av
mycket samtal och dialog.

Hur framgangsrik de nyanlanda elevernas skolgang blir handlar inte bara om att kartlagga
elevernas skolkunskaper utan dven ta tillvara elevernas erfarenheter och knyta an till dessa i
larmiljon. Det staller krav pa att undervisningen fangar eleverna dar de &r, saval
kunskapsmassigt som  socioemotionellt. Larare behéver ha kunskap om vad
andraspraksinlarning innebar utifran sitt &mne och vara medvetna om sitt sprakbruk och
kunna skilja pa vilka svarigheter som kan uppsta pa grund av spraket. Personalen pa skolan
behover ocksa dela synen att flersprakighet och kulturellt utbyte ar viktiga verktyg i larande
(Bergendorff, 2014).

2.2.7 Inkludering och delaktighet

Enligt svenska Unescoradet (2008) handlar inkludering om att valkomna mangfald och att ge
en likvardig tillgang till utbildning for alla elever utan att exkludera dem.

Snarare an att vara en marginell frdga om hur vissa elever kan integreras i den vanliga
undervisningen, handlar inkluderande undervisning om hur utbildningssystem och andra
larandemiljoer kan omdanas i syfte att ta hansyn till elevers olikheter. Sadan undervisning
syftar till att fa larare och elever att bade kanna sig trygga med mangfalden och att
betrakta den som en utmaning och ett berikande inslag i inldrningsmiljon, snarare &n som
ett problem. Inkluderingstanken betonar vikten av att, nar sa ar rimligt, ge personer med
funktionsnedséttningar (fysiska, kognitiva, sociala och/eller emotionella) méjligheter till
likvérdigt deltagande i den reguljdra undervisningen, men lamnar dorren Gppen for
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personliga val och tillgang till sarskilda insatser och hjalpmedel for dem som s& behover
(Unesco, 2008 s. 22).

Nilholm och Goéransson (2014) menar att en forutsattning for att en skola ska kunna bli en
inkluderande skola ar “att skifta fokus fran fragan om hur elever som definieras som
avvikande ska kunna anpassas till skolans satt att fungera, till hur skolan kan anpassa sig till
det faktum att elever ar olika” (s. 30). Begreppet inkluderande undervisning delar Nilholm
och Goransson i ett antal olika aspekter dar varje aspekt ar nédvandig men inte tillréacklig var
for sig for att ett system ska anses inkluderande. Tillsammans bildar aspekterna grunden for
att bedéma om en skola eller ett klassrum &r inkluderande eller inte, men det &r rektor och
larares arbetssatt som gor miljoerna inkluderande. Inkluderingsbegreppet delas upp i foljande
aspekter: ett system, gemenskap pa olika nivaer, en demokratisk gemenskap, olikhet ses som
en tillgang samt elever ar pedagogiskt och socialt delaktiga.

Ett system: En lagre grad av inkludering pa systemniva innebar en sortering av elever utifran
etnicitet, kon, funktionalitet och socioekonomisk bakgrund. | svenska skolor har
bostadssegregationen inneburit att elever har hamnat i skolor och klasser dar skolmiljéerna
redan &r segregerade. Ur ett inkluderingsperspektiv ar det viktigt att se hur representativ den
studerade miljon ar i relation till variation mellan elever som finns i samhéllet.

Gemenskap pa olika nivaer: Det kan tolkas pa olika satt, men samarbete och respekt brukar
lyftas fram som grundlédggande. En social gemenskap forutsétter att det finns tillit till andra
personer och att det finns en gemenskap pa olika nivaer. Alla involverade ska kanna sig
delaktiga i gemenskapen och fa gora sin rost hord. Graden av inkludering avgors av hur
utbredd kénslan av tillhorighet ér.

En demokratisk gemenskap: Pa en skola eller i en klass finns intressemotsattningar mellan
individer och grupper. Maktfragor som vem som ska bestamma Gver och, eller definiera
situationer blir centrala i sddana sammanhang. Har gemenskapen rimliga procedurer for att
hantera maktfragor? Skolans uppdrag och olika gruppers roller i skolan &r redan definierade i
styrdokument déar det foreskrivs olika typer av demokratiska processer och rattigheter och hur
de inom ramen foér en demokratisk gemenskap ska gestaltas.

Olikhet ses som en tillgang: Denna aspekt &r intressant och svar att realisera da skolor och
klassrum &r fyllda av elevkategoriseringar av vérderande karaktar. | alla sociala system finns
normer for dnskvart beteende och dessa normer innebér att olikheter blir svara att se som
tillgangar. Egenskaper som traditionellt uppskattas i skolan ar duktiga, trevliga elever som
arbetar bra. Utan tvekan leder betygssystemet till ett visst satt att tala om elever och
nodvandiggor ocksa att kategorisera och identifiera avvikelse.

Elever ar pedagogiskt och socialt delaktiga: Det racker inte att tala om inkluderande skolor
och klassrum utan att noggrant analysera elevernas perspektiv. Inkludering tolkas som ett
begrepp som handlar om alla elever och inte bara separata grupper av elever. Delaktighet kan
darfor inte avgoras om inte alla elevers situation undersoks. For att avgora graden av om en
miljo ar inkluderande ar det nédvandigt att kartlagga alla elevers syn pa sin situation.

Delaktighet ar ett positivt begrepp, men kan samtidigt tolkas pa manga olika satt. | skolans
arbete att stodja elever behover larare och annan personal utveckla en gemensam forstaelse
och ett gemensamt sprak kring delaktighet. Szonyi och Soderqvist Dunkers (2015) delar in
begreppet delaktighet i foljande aspekter: tillhorighet, tillgdnglighet, samhandling,



engagemang, erkannande och autonomi. Alla &r lika viktiga och har betydelse for elevers
mojlighet att vara delaktiga i skolans larmiljo da delaktighet sker i sammanhang och i aktivitet
med andra.

TILLGANGLIGHET
- Fysisktillganglighet till
miljder ochobjekt.

- Tillggngligt menings-
sammanhang.

- Tillhangligt socickommu-
nikativt samspel.

ERKANNANDE TILLHORIGHET
R En formell tillharighet.
6
DELAKTIGHETS-
ASPEKTER
AUTONOMI ENGAGEMANG

Att bestamma Gver sitt Lust och intresse for
handlande. attdelta i aktiviteten.

SAMHANDLING

Att delta och bidraien
pemensam aktivitet.

(Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015, s. 13).

Olika sammanhang och kulturer skapar olika villkor for delaktighet. En skoldag omfattar en
mangd olika aktiviteter som &ger rum pa olika platser. En elev behdver ha kunskap och
forstaelse om arbetssatt och koder som galler for olika aktiviteter. Szonyi och Sodergvist
Dunkers (2015) presenterar tre olika kulturer som stodjer och begransar delaktighet pa olika
sétt. Undervisningskultur, kamratkultur och omsorgskultur.

Undervisningskultur: Aktiviteter i och utanfor klassrummet samt aktivitetens mal och
struktur. Overgripande mal ar att eleven utvecklar kunskaper och fardigheter i enlighet med
skolans lagstiftning och styrdokument. Aktiviteten styrs av lararen som har mandat och
bestdmma och relationen &r i grunden vertikal.

Kamratkultur: Har och nu orienterad. Eleverna deltar for att de sjalva vill och malet &r att det
ska vara lustfyllt. Kamratrelationen &r inte pa forhand bestamd och darfér & manga elever
redan pa morgonen upptagna av vem de kan vara med pa rasten, sitta bredvid i matsalen och
sa vidare. Utgangslaget ar horisontellt men pendlar mellan horisontellt och vertikalt.
Maktpositionerna kan se olika ut, men stravan &r en horisontell relation dar sjalva aktiviteten,
ar det centrala.

Omsorgskultur: Domineras av stod och omvardnad, ibland 6verordnat larande, utveckling och
kamratrelationer. L&rande och sociala relationer kan stodjas av en omsorgskultur men det kan
ibland verka hindrande. Omsorgskulturen innebér ofta en vertikal relation. Omsorg ges av en
person till en annan, vuxen eller kamrat.



Delaktighetsaspekterna och kulturerna 6verlappar, samspelar och paverkar varandra. En elev
som uppfattas av omgivningen som oengagerad i en aktivitet kan vara i en miljé som visar sig
ha brister i till exempel tillhérighet. Detta innebar att det ar miljon som paverkar och leder till
elevens laga engagemang och inte ointresse for uppgiften (Szonyi & Sdderqvist Dunkers,
2015).

2.2.8 Betygsattning for nyanlanda

Enligt Skolverket ska samma regler vid betygsattning av nyanldnda tillampas som for alla
andra elever, trots att det ibland inte finns tillrackligt med underlag for att bedéma elevernas
kunskaper. Det kan exempelvis bero pa att eleven har borjat pa skolan eller i klassen sent pa
terminen, samt att man har lite eller ingen information om elevens tidigare kunskaper i amnet.
Detta innebdr i praktiken att om en nyanland elev visat tillrackliga kunskaper for betyget E i
ett litet moment av undervisningen som behandlats innevarande termin ska ett E sattas i
terminsbetyg. FOr ett slutbetyg i &mnet kravs daremot att alla kunskapskrav ska vara uppfyllda
(Skolverket, 2016b).



3 Syfte och fragestallningar

Studiens Overgripande syfte ar att utifrn ett lararperspektiv belysa vilka mojligheter och
hinder larare upplever i undervisningssituationen for att synliggora de nyanlédnda elevernas
kunskaper i arbetet mot kunskapskraven. Studien avser &ven att belysa hur larare upplever att
de erhaller ett kvalitetssakert bedémningsunderlag infor betygssattning av nyanlénda elever.

For att uppna syftet med studien formulerades foljande fragestallningar:

Hur har skolorna organiserat mottagandet av nyanlénda elever?

Pa vilket satt far de nyanlanda eleverna stod i att utveckla och att visa sina kunskaper?
(Majligheter/svarigheter i detta arbete?)

Vilka mojligheter/svarigheter upplever lararen i sin undervisning att mota elevers
olikheter utifran spraklig formaga?

Vilka mojligheter/svarigheter upplever lararen nar det galler att fa de nyanlénda
eleverna delaktiga i klassrumssituationen?

Vilka mojligheter/ninder/brister upplever lararen att det finns i arbetet med beddémning
och betygsattning?
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4 Teorier och forskning

Ahlberg (2015) menar att larares samarbete med specialpedagoger kan vara avgorande for hur
en elevs skolsituation utvecklas. | specialpedagogens uppdrag ingar att stédja och hjalpa
larare i arbetet med elever i svarigheter som kvalificerad samtalspartner och radgivare i
specialpedagogiska fragor. Uthildningen i skolan ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet och specialpedagogikens uppdrag blir att skapa forutsattningar som framjar alla
elevers larande. Specialpedagogik &r ett mangvetenskapligt &mne och teorier hamtas i stor
utstrackning fran andra discipliner som pedagogik, sociologi, psykologi, medicin och filosofi.
De olika teorierna erbjuder en mangd begrepp som kan anvandas for att forsta och beskriva de
fenomen som studeras. Orsaken till att flera teorier anvands beror pa att en enda teori inte
anses kunna forklara den problematik som studeras. Variationen av teorier har okat kraftigt
under de senare aren inom specialpedagogisk forskning och det &r inte ovanligt med
kopplingar till olika systemteorier, socialkonstruktionistiska teorier eller livsvarlds-
fenomenologiska och hermeneutiska inriktningar.

Den empiriska delen i denna studie bestar av intervjuer och som en teoretisk utgangspunkt for
att forsta och tolka empirin har vi anvant fenomenologins livsvérld, det sociokulturella
perspektivet samt det relationella och kategoriska perspektivet.

4.1 Fenomenologisk livsvéarld

Som teoretisk utgangspunkt i studien kommer en fenomenologisk livsvarldsansats att vara
utgangspunkten. Bengtsson (2005) menar att fenomenologin inte dr nagot enhetligt, utan en
rorelse med manga variationer som har inslag av realism, objektivism och positivism.
Fenomenologin vill enligt Husserl “g4 tillbaka till sakerna sjdlva” och ambitionen dr bade “(1)
en vindning mot sakerna och (2) en foljsamhet mot sakerna” (Bengtsson, 2005, s.11). Den
fenomenologiska forskningsansatsen stravar alltsa efter att undersoka livsvarlden, eller den
upplevda verkligheten, som Husserl kallar “sakerna”. De saker man undersoker kallas
fenomen, vilket betyder “det som visar sig”. Dock é&r det alltid saker for ndgon, det vill sdga
ett subjekt, och detta subjekt riktas alltid mot ett objekt. Fenomenet, eller objektet som man
undersoker innebdr med andra ord “ett Omsesidigt beroende mellan objekt och subjekt”
(Bengtsson, 2005, s.12).

Livsvéarlden &r den vérld som vi standigt lever i, &r fértrogna med och tar for given. Det &r en
social varld eftersom vi lever i den tillsammans med andra manniskor som vi standigt
kommunicerar med. Det ar &ven en historisk vérld, eftersom vi ar forbundna med det
forgangna. Livsvarlden ar komplex, och nar vi intresserar oss for enskilda fenomen &r de
omgivna av andra fenomen som i sin tur leder oss till andra fenomen. Bengtsson (2005)
forklarar Husserls begrepp “horisont” och beskriver den yttre horisonten som det som varje
fenomen ar omgivet av. Denna yttre horisont & mer eller mindre obestamd och forskjuts néar
man ror sig i rummet och gor nya erfarenheter. Livsvérlden bestar inte bara av fysiska
fenomen, utan dven av handlingar och psykiska fenomen, sasom kanslor, erfarenheter och
upplevelser.

Bengtsson (2005) beskriver vidare Heideggers term vara-i-varlden som en vidareutveckling
av Husserls livsvarldsbegrepp. Det innebdr att vi alla &r en del av livsvarlden, aven forskaren
ar en del av livsvarlden och kan inte stélla sig utanfor som en askadare. Eftersom subjektet
bade paverkar och paverkas av livsvarlden &r det en odelbar msesidighet. Tillvaron i varlden
beskrivs som en medvaro, och darmed kan vi forsta andra. Merleau-Ponty, som inspirerades
av bade Husserl och Heidegger, utvecklade i sin tur livsvarldsbegreppet ytterligare och kallar
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det for vara-till-varlden. Han menar att subjektet star i en kommunikativ relation till vérlden
och anvénder begreppet den levda kroppen, vilken inrymmer bade kropp och sjél, och som
star i ett interaktivt forhallande till varlden. Den levda kroppen é&r alltid utgangspunkten i de
egna upplevelsehorisonterna, och varje férandring av kroppen innebér en forandring av hur
varlden upplevs (Bengtsson, 2005).

Bengtsson (2005) skriver att livsvérlden ar den konkreta verklighet som vi standigt lever i
tillsammans med andra, och att det ar fullt mojligt att undersoka den, sa lange vi kommer ihag
att vi sjalva ar en del av den. Inom fenomenologisk filosofi &r det metoden och inte resultaten
som ar sjdlva kdrnan, och da ar det inte en metod, utan en rad steg som beskrivs, exempelvis
att man forst skadar fenomenen, darefter analyserar dem och sedan beskriver dem. Som
empirisk forskningsansats innebér fenomenologin “att studera vdrlden som den visar sig for
den andre, det vill séga som fenomen” (Bengtsson, 2005, s. 32). Dock gor vi alltid antaganden
om verkligheten vi undersoker, och om vi &andrar vara antaganden kommer en annan
verklighet bli synlig. Darfor ar det enligt Bengtsson viktigt att alltid redovisa vald metod i sin
forskning.

4.2 Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet betonar kulturens och det sociala sammanhangets och
samspelets betydelse for sprakutveckling, tankande och kunskapsutveckling. Sprak ses som
nagot socialt betingat och sker i individens egenaktivitet och i interaktion med andra. Larande
och sprakutveckling foljs at och processen startar nar vi aktivt sprakligt deltar i sociala
situationer. De redskap vi anvander i dialog med andra, framfor allt spraket, far betydelse for
hur vi forstar och utvecklas. Eftersom individer ingar vi i olika sociala sammanhang utvecklas
olika sprakliga repertoarer. Att mota sprak och erfarenheter ur olika perspektiv blir viktigt i
larandet. Aktivt deltagande i spraklig interaktion och sprakligt varierande aktiviteter i
undervisningen ar den viktigaste forutsattningen for elever att utveckla kunskaper, tankar och
sprak. For att larande ska ske behover de uppgifter som eleverna stalls infor ligga i den
narmaste utvecklingszonen for att utmana eleven. Skolans styrdokument bygger
huvudsakligen pa denna syn pa kunskap och larande. Kunskap konstrueras sprakligt och
sprakutveckling ar alla larares ansvar (Skolverket, 2012c).

Enligt Vygotskij (2010) ar den kommunikativa funktionen sprakets primara roll. Darmed blir
spraket ett medel for social samvaro, men ocksa for forstaelse. Han beskriver ordets betydelse
som ett bade sprakligt och intellektuellt fenomen som hanger samman med det sprakliga
tankandet, “en enhet av ord och tanke” (Vygotskij, 2010, s. 394). Vygotskij skiljer &ven
mellan vardagsbegrepp och teoretiska begrepp, och undervisning handlar om att dessa
begrepp ska motas. Elevernas erfarenheter ska mota vetenskapliga begrepp, och hér har
lararen en mycket viktig och svar roll i att hitta den narmaste utvecklingszonen (Vygotskij,
2010). Vygotskijs begrepp den narmaste utvecklingszonen grundar sig pa en hel
manniskosyn. Manniskor ar standigt under utveckling, vi nar alltsa inte stadier och stannar
dar, utan vi blir aldrig fardiga. Vi forandrar oss hela tiden, det finns nagot vi kan, men ocksa
nagot vi behdver hjdlp med att erévra for att komma vidare, bade som individer och som
kollektiv. Det ar genom att forsta var ett barn befinner sig i sin utveckling som en larare kan
stOtta larandet och leda dem vidare i kunskaper och féardigheter (Saljo, 2015).

Den narmaste utvecklingszonen ar enligt Vygotskij klyftan mellan vad eleven klarar pa egen
hand och vad de klarar med stod av nagon som ar mer kompetent. Gibbons (2015) kallar
denna hjalp for stottning och menar att begreppet har tre huvudsakliga egenskaper:
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o Det ar en tillfallig handledning av elever mot nya begrepp, hogre nivaer av forstaelse samt
ett nytt sprak.

e Eleverna far veta hur det ska géra nagot (inte bara vad de ska gora), sa att de blir battre
rustade att senare utfora liknande uppgifter pa egen hand.

o Det ar framtidsorienterat - med Vygotskijs ord: Det en elev kan géra med hjélp idag kan
han eller hon gora pa egen hand imorgon.

(Gibbons, 2015, s. 42)

Aven den sociokulturella epistemologin betonar larandets dialogiska form, med
kommunikation och intersubjektivitet som utgangspunkt. Undervisning forstas som en
dialogisk spraklig process i en viss miljo. Det sociokulturella perspektivet har haft stort
inflytande 6ver synen pa kunskap under de senaste decennierna, bade i svensk skoldebatt och
i laroplaner. Sarskilt Lpo 94 och Lpfo 98 var starkt préglade av den sociokulturella ansatsen
(Wahlstrom, 2015). Eftersom eleverna i dagens skola visar mycket av sin kunskap i
klassrumssituationen genom att vara aktiva i samtal och diskussioner, krévs det ett
sociokulturellt perspektiv pa undervisningen. Delaktighet ar har ett nyckelord nar det galler
elevernas larande.

Saljo (2016) menar att larandet ur ett sociokulturellt perspektiv bestar av tre olika
samverkande foreteelser:

1. utveckling och anvandning av intellektuella (eller psykologiska/sprakliga) redskap.
2. utveckling och anvandning av fysiska redskap (eller verktyg).
3. kommunikation och de olika sétt pa vilket manniskor utvecklat former for samarbete i olika
kollektiva verksamheter.
(Saljo, 2016, s.22-23)

Saljo (2016) menar att spraket ar det avgorande mediet, genom vilket vi tar till oss och lagrar
kunskaper och information. Det kravs att vi besitter en rad begreppsliga termer for att kunna
sortera kunskaper i vart minne. Det ar dven genom spraket vi kan dela vara erfarenheter med
andra, vi kan fraga och byta information i samspel med andra. Saledes &r det genom spraket vi
bade skapar och kommunicerar kunskap. Hur vi tanker, kommunicerar och beter oss ar format
av kulturella forhallanden, och vi socialiseras in i kulturella monster genom att
uppmarksamma och agera pa det satt som omgivningen uppmuntrar. | det sociokulturella
perspektivet ar kommunikation och sprakanvandning centralt i samspelet mellan individen
och kollektivet (det vill sdga olika manskliga verksamheter). Det innebar att vi tdnker och lar
bade med och genom kommunikation och de sprakliga redskap vi anammat. | var kultur har
skriftspraket en central roll som redskap for kommunikation, information och reproduktion av
kunskap. Skriftspraket blir darmed en sociokulturell teknik och aktivitet som vi alla behéver
beharska for att utvecklas. Skolan &r i huvudsak en spraklig verksamhet, dar de huvudsakliga
aktiviteterna ar att tala, lasa och skriva. Elevernas formaga att kommunicera sprakligt blir
darmed avgorande for hur de lyckas i skolmiljon, men det handlar &ven om att “kunna avgora
vad som ar forvantade satt kommunicera pa. En god formaga att lara i ett sociokulturellt
perspektiv betyder nu helt enkelt att man kan identifiera vilka regler for kommunikation som
ar géllande 1 ett specifikt verksamhetssystem” (Séljo, 2016, s. 209).

4.3 Relationellt — kategoriskt perspektiv

Perssons (1998) analyser visar att specialpedagogisk verksamhet i praktiken utgér en del i
skolans differentieringsstravan och specialundervisning har kortsiktigt baserats pa en akut
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problembild samt diagnosrelaterade och individbundna svérigheter hos eleven. Atgarder som
traditionellt anvéants &r specialundervisning antingen i Kklass eller mindre grupp.
Specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt i interaktion med &Ovrig pedagogisk
verksamhet. Ur ett sadant perspektiv blir vad som hander i forhallandet, samspelet eller
interaktionen mellan olika aktorer viktigt. Elevens forutsattningar i olika avseenden till
exempel forandringar i elevens omgivning forutsatts kunna paverka elevens forutsattningar att
uppfylla uppstéllda mal eller krav och grunden for handlandet gar inte att finna i den enskilda
elevens upptradande eller beteende.

Relationellt och kategoriskt perspektiv samt deras konsekvenser inom sex pedagogiska
huvudomraden illustrerar Persson (1998) enligt foljande:

Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv
Uppfattning av Formaga att anpassa Amnesspecifik och
pedagogisk kompetens undervisning och stoff till | undervisningscentrerad

skilda forutsattningar for
larande hos eleverna

Uppfattning av Kvalificerad hjalp att Kvalificerad hjalp direkt
specialpedagogisk planera in differentiering i | relaterad till elevers
kompetens undervisning och stoff uppvisade svarigheter
Orsaker till Elever i svarigheter. Elever med svarigheter.
specialpedagogiska Svarigheter uppstar i métet | Svarigheter ar antingen
behov med olika foreteelser i medfodda eller pa annat satt
utbildningsmiljon individbundna.
Tidsperspektiv Langsiktigt Kortsiktigt
Fokus for Elev, larare och Eleven
specialpedagogiska larandemilj6
insatser

Forlaggning av ansvaret | Arbetsenheter (-lag) och Specialldrare,
for specialpedagogisk larare med aktivt stod fran | Specialpedagoger och
verksamhet rektor elevvardspersonal

(Persson, 1998, s. 31)

Specialpedagogisk verksamhet svarar i stor utstrackning mot mer eller mindre akuta problem i
skolan. Forstas specialpedagogisk verksamhet ur ett kategoriskt perspektiv legitimeras akuta
atgarder utan att I6sa problemen pa lang sikt. Forstas daremot specialpedagogisk verksamhet
ur ett relationellt perspektiv blir tidsaspekten och langsiktiga losningar viktiga. Langsiktiga
I6sningar handlar ofta om att involvera alla larare och det kraver att den enskilda skolan som
system behover genomlysas. | en resursknapp organisation far akuta problem fortur och
fordndringsarbete som tar tid och som inte l6ser problem har och nu gor ett
specialpedagogiskt arbete med utgangspunkt i ett relationellt perspektiv svart att motivera. De
upplevda problemen kraver I6sningar och langsiktiga konsekvenser av kortsiktiga atgarder tas
inte i beaktande (Persson, 1998).

Aven C. Nilholm (personlig kommunikation, 30 oktober 2013), belyser detta problem, men
bendmner perspektiven traditionellt och utmanande. | det traditionella perspektivet beskrivs
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elever med problem, det behovs sarlésningar och en speciell pedagogik for speciella elever. |
det utmanande perspektivet talas om elever i svarigheter, inkludering foresprakas och att
vanlig pedagogik racker langt. Han menar dock att ett bristperspektiv fortfarande till stor del
rader pa skolor och séger att det som rektorer har stérst mojlighet att paverka det vill saga
brister hos larare och daligt fungerande grupper sallan ses som orsak till att elever &r i behov
av sarskilt stod.

4.4 Tidigare forskning

Det mangkulturella perspektivet ar enligt Lahdenpera och Lorentz (2010) efterstravansvart
och nodvandigt for att forbattra och fornya skolan sa att alla elever oavsett nationalitet eller
etnisk bakgrund ska kénna sig delaktiga och valkomna. Hur det ska forverkligas &r fortfarande
en mer eller mindre nédvandig fraga for manga skolledare och skolor. Den existerande
mangfalden blir mer och mer pataglig och uppenbar i dagens skolor likval som att begrepp
om kunskap, larande, identitet, etnicitet och kultur har genomgatt stora forandringar vad
galler innehall och betydelse. Det gar inte att utgd fran att skolpersonal idag vet vad
begreppen innebér, star for eller hur de ska handskas med begreppen inom skolan. Vissa kan
tycka att denna forandring ar besvdrande medan andra ser det som en mdjlighet for skolans
elever att vaxa och bilda sig infor en foranderlig, internationaliserad och mangkulturell vérld.
Lararens roll och betydelse i denna mangkulturella skola far inte underskattas utan lararens
forstaelse och insikt om elevernas livsvarld kan 6ka elevernas hela larandeprocess. Hundeide
(2011) problematiserar detta ur ett sociokulturellt perspektiv, och anser att skolan handlar om
mycket mer dn att skaffa sig &mneskunskaper. Att lara sig de sociala koderna, vad som
forvantas av en i olika situationer, vad och hur man forvantas svara pa fragor ar olika exempel
pa ofta dolda eller underforstadda kunskaper man férvantas besitta. Han menar att elever som
har en annan social bakgrund eller kommer fran andra kulturer kan ha svart att forsta de olika
sociala koderna i klassrummet och riskerar darmed att exkluderas och misslyckas i skolan.
For att lyckas med emotionell inkludering kravs enligt Hundeide att lararen ar lyhord for de
olika subtila sidor som finns i kommunikationen, och “En bra ldrare dr en lirare som pa ett
lyhort satt skapar ett intersubjektivt rum som inkluderar alla elever sa att de kanner sig trygga
och kan kommunicera pa ett sdtt som ar naturligt och latt” (Hundeide, 2011, s. 196).

Gibbons (2015) menar att andrasprakselever i undervisningen far bast forutsattningar om
larare samarbetar kring olika amnen. For nyanlanda kan ibland forberedelseklasser vara ett
bra alternativ, men den politik som tvingar eleverna att integreras i ordinarie
amnesundervisning resulterar ofta i att eleverna inte far nagon stottning alls. Det finns inget
som talar for att amnesundervisning skulle vara olamplig for eleverna utan att den istéllet har
potential att vara den basta miljon for eleven att utveckla sitt sprak om miljon tar hansyn till
de elevernas behov. Ofta ar miljon olamplig pa grund av att kursplanerna inte tar hansyn till
elevernas behov av sprak och litteracitet (forméagan att skapa och forsta olika former av
texter). Cummins (2007) belyser ocksa andraspraksundervisningen och foresprakar
anvandandet av elevernas modersmal vid andraspraksinlarning, samt vid kunskapsinhamtning
pa andraspraket. Han hanvisar till studier gjorda i USA och Kanada dar man pavisat positiva
effekter av att ta hjalp av forstaspraket for att oversatta ord och begrepp, for instruktioner och
forklaringar, samt for att aktivera elevernas forforstaelse. Detta har okat elevernas kognitiva
formagor samt deras litteracitet pa bada spraken. Att fa mojlighet att uttrycka sina kunskaper
pa forstaspraket har dven okat deras delaktighet och aktivitet pa lektionerna samt okat deras
kénsla av kompetens. Darfor ar det enligt Kaya (2016) av yttersta vikt att all
amnesundervisning dr bade sprak- och kunskapsutvecklande. Kaya menar att det ar oerhort
viktigt att de nyanlanda eleverna far anvéanda alla sina sprak i undervisningen, eftersom deras
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kunskaper i det svenska spraket kanske inte racker till for att skapa meningsfulla sammanhang
I deras kunskapssokande. Dessutom kravs det att alla l&rare, oavsett vilket &mne man
undervisar i, ar medvetna om sprakets betydelse i sitt amne, och att man arbetar med de
amnesspecifika ord och begrepp som eleverna behdver behérska. Kaya (2016) redogor for en
rad framgangsfaktorer som kannetecknar en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning:

 undervisning som utgar fran elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper

o strukturerad undervisning som kénnetecknas av meningsfullhet, hga férvantningar,
kognitivt utmanande uppgifter samt ett tillatande klimat

 undervisning som erbjuder eleverna rik stéttning utifran elevernas forutsattningar och
behov

 att elevens modersmal anvands som resurs i undervisningen och i larandet

« atteleverna i undervisningen ges stort talutrymme samt manga och varierade
mojligheter till interaktion, i helklass och i mindre grupper

 att eleverna far utveckla sprak- och &mneskunskaper parallelit.

(Kaya, 2016, s. 33)

Timperley (2015) menar att huvudsyftet i sambandet mellan professionellt larande och analys
av elevernas behov &r att utveckla larandet och undervisningsmetoderna, men det ar ocksa
viktigt att det som bedéms har kopplingar till de resultat som ar viktiga. For att anvanda bevis
om elevers larande ar det viktigt att materialet har en hog kvalitet sa att larare kan fa den
information de behdver. Stora kvantiteter av information innebdr inte detsamma som att den
haller god kvalitet. For att kunna forbattra kvalitén ar det viktigt att larare aterkommande
analyserar for att bygga upp sina amneskunskaper, forbattrar de fragor som stalls och att hitta
mer detaljerade kunskaper for att kunna besvara fragorna. Allt handlar om tolkning av
information, att organisera och fundera 6ver vad det innebar i en aterkommande process.
Bedomnings- och undervisningsprocesser ar inte separata aktiviteter utan de &r integrerade
med varandra. De metoder larare anvander skall bygga pa en vetenskaplig och systematiskt
utvecklad kunskap med fokus pa elevens béasta. Jonsson (2011) lyfter ocksa vikten av att
lararen kontinuerligt utvarderar och arbetar med att forbattra sin undervisning, i likhet med
Skolverkets stddmaterial om bedémningsaspekter (2014b) som betonar att lararen behdver
beddma elevernas prestationer kontinuerligt och ha avstamningstillfallen en bit in i ett
arbetsomrade. Detta for att kunna justera lektionsplaneringarna utifran var eleverna befinner
sig. Skolverket (2014b) beskriver undervisningen som “en rdd trdd, diar bedomningen blir en
levande del av planeringen och genomf6randet 1 undervisningen” (Skolverket, 2014b, s.4.)
Enligt Skolverket (2014b) behover lararna dven konkretisera kunskapskraven genom att
utforma olika beddmningsaspekter, samt kommunicera dessa till eleverna.

Jonsson (2011) anser att man i en larande bedémning behéver borja med malen som eleverna
ska uppnd utifran dem planerar man sedan hur maluppfyllelsen ska bedémas, och forst
darefter planeras undervisningen sa att aktiviteter och uppgifter ger lararen den information
som kravs for att bedéma elevernas kunskaper. Han skiljer mellan planeringsfasen och
undervisningsfasen, och menar att i planeringsfasen utgar man fran kursplanens mal och
utformar uppgifter och bedomningsanvisningar. | undervisningsfasen ska eleverna forst fa
mojlighet att skaffa sig erfarenheter genom uppgifter och diskussioner, innan man égnar sig at
bedomning och feedback. Jonsson betonar vikten av &verensstaimmelse mellan mal,
undervisning och beddémning, och for att sdkerstdlla validitet och reliabilitet i
beddémningsarbetet ar det nddvandigt att lararen dokumenterar elevprestationerna, till exempel
med hjalp av bedémningsmatriser. Da kan man félja elevernas progression, men dven jamfora
elevernas resultat over tid, mellan olika elevgrupper, eller med andra l&rares beddémningar.
Eleverna ska kunna anvanda informationen eller bedémningen for att fortsatta utvecklas mot
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malen, darfor ar det viktigt att eleverna far feedback som hjalper dem framat i larandet. Aven
Black & Wiliam (2010) tar upp vikten av god formativ beddmning for elevernas larande, och
de pastar att det finns ett samband mellan elevernas resultat och kvalitén pa den formativa
bedomningen. De betonar vikten av att ha en sa kallad framgangskultur, vilket innebar en tro
pa att alla kan lyckas. Feedback ska fokusera pa specifika kvaliteter i elevernas arbete, samt
forslag pa vad de kan gora for att forbattra arbetet. De trycker dven pa att eleven sjalv ska
tranas i sjalvbedomning, for att forsta syftet med det specifika larandet och vad de behdver
gora for att uppna det. De talar om en “effektiv undervisning” (Black & Wiliam, 2010, s. 85).
Lundahl (2011) belyser ocksa vikten av god formativ bedémning och skriver om bedémning i
sjdlva larandesituationen, att den bor vara formativ och leda eleverna mot malen, samt
tydliggora kunskapsmalen for eleverna. Lundahl menar att samhéllet har behov av nya
former av kunskapsbedémning, bland annat &r det viktigt att utforma uppgifter och aktiviteter
dar eleverna far visa vad de kan. Da vara nuvarande laroplaner har ett relativt avancerat
kunnande som mal racker det inte med traditionella skriftliga prov. Lararna behover behérska
mer avancerade fragetekniker for att ta reda pa elevernas kunnande, och har ar samtalet ett
viktigt inslag for att skapa interaktiva situationer dar eleverna far visa fardigheter som
kommunikation och interaktion. Lundahl betonar vidare vikten av att aktivera eleverna som
larresurser for varandra.

Lundahl (Lundahl & Folke-Fichtelius, 2011) for resonemanget vidare och problematiserar
bedémning utifrdn ett rattviseperspektiv, och menar att en rattvis bedémning dar
bedémningen Gverensstaimmer mellan olika bedémare visar sig bast genom flervalsfragor av
enkelt slag. De kunskapskvaliteter som dagens skola ska beddma, som exempelvis
kommunikativ formaga, kritiskt tankande, lasforstaelse och matematisk taluppfattning ar mer
holistiska och komplexa, och har tenderar man att bedéma olika. Utifran ett etiskt perspektiv
bor man alltid strava efter rattvis bedomning, da betyg handlar om urval och framtida
livschanser. Déaremot nar beddmningen ska anvandas for att framja larandet blir
rattviseaspekten mindre viktig. Enligt Skolverkets stodmaterial om kunskapsbeddémning i
skolan ar det darfor viktigt att larare gemensamt konkretiserar kunskapskraven, kontinuerligt
diskuterar bedémning, och anvander sig av elevexempel for att 6ka kvalitén, och darmed
validiteten och reliabiliteten i bedémningsarbetet (Skolverket, 2011b).
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5 Metod

Denna studie bestar av halvstrukturerade intervjuer av tio larare fran skolar 6 till 9 som
undervisar i klasser dar inkludering av nyanlanda elever sker. Lararna har olika erfarenheter
av att undervisa nyanlanda och antal nyanlanda elever pa skolorna varierar. De nyanlianda
eleverna gar delvis i forberedelseklass/stod for nyanlanda eller heltid i ordinarie
undervisningsgrupp.

5.1 Val av forskningsansats

Enligt Bryman ké&nnetecknas den kvalitativa forskningen av att den “rymmer en bild av den
sociala verkligheten som en standigt foranderlig egenskap som hor till individernas skapande
och konstruerande féormaga” (Bryman, 2011, s.41). Enligt Kvale och Brinkmann (2014) ar
amnet for en kvalitativ forskningsintervju intervjupersonens levda vardagsvarld. Den
kvalitativa forskningsintervjun syftar inte till kvantifiering utan har som mal att erhalla
nyanserade beskrivningar av intervjupersonens livsvérld. Intervjun som metod “lagger fokus
pa tankar och upplevelser pa bekostnad av handling” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 314).

Till skillnad fran den kvantitativa forskningen som oftast &r deduktiv och fokuserar pa
kvantifiering av datainsamling, sa ar den kvalitativa forskningen vanligtvis induktiv, och
lagger istallet vikt vid ord. Den préaglas av ett tolkande synsétt, dar man vill ta reda pa hur
personerna uppfattar och tolkar sin sociala verklighet (Bryman, 2011). Vi funderar dock 6ver
denna uppdelning. Oavsett om man prévar sina teorier genom sin forskning eller om
forskningen genererar teorier genom forskningen borde bade kvantitativ saval som kvalitativ
forskning kunna vara antingen induktiv eller deduktiv. Det &r daremot viktigt att poéngtera att
forskningen i en kvalitativ studie inte gar att aterskapa vid ett annat tillfalle med samma
resultat och dérmed inte &r generaliserbar.

Vi valde en fenomenologisk ansats da vi var intresserade att forstd utifran aktorernas
perspektiv, beskrivning och upplevelse av hur de uppfattar verkligheten, det vill sédga sin
“livsvérld”, som é&r ett centralt begrepp inom fenomenologin. Kritiker hdvdar ibland att
livsvarlden inte kan goras till foremal for forskning, men enligt Bengtsson (2005) finns det
inget hinder att undersoka den egna eller andras livsvarldar. Det viktiga ar att komma ihag att
vi sjalva alltid ar en del av livsvarlden. Samtidigt som forskningsomradet maste vara
avgransat, behover forskaren ha en dppenhet for livsvérldens komplexitet (Bengtsson, 2005).
Utifran vart val av halvstrukturerade intervjuer ger det bade avgransning och en 6ppenhet for
komplexa svar. Enligt Stukat (2013) &r den halvstrukturerade intervjun som metod
anpassningsbar och féljsam da mojlighet finns att stilla foljdfragor for att folja upp idéer och
fa svaren mer utvecklade och fordjupade. Intervju som metod stiller dock krav pa
intervjuarens formaga och fardigheter.

5.2 Val av undersokningsgrupp

Eftersom vi var intresserade av en kvalitativ studie var det inte lika intressant med ett
representativt urval utan vi valde ett strategiskt urval utifran intressanta variabler fran ett
bekvadmlighetsurval. Vi valde att vénda oss till skolor i tre véstsvenska kommuner som &r
kénda for oss. De utvalda skolorna ar tva -6 skolor samt en 6-9 skola, och vi har vént oss till
behoriga ldrare i arskurs 6-9, som undervisar och satter betyg pa nyanlanda elever. For att fa
en bredd i vart urval av larare, har vi valt att intervjua larare som undervisar i olika &mnen:
svenska/hemkunskap, svenska som andrasprak/engelska, so, matematik/no, engelska/musik,
mellanstadieldrare, so/svenska/matematik, larare 1-6/SvA, sldjd/svenska/SVA  och
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matematik/no/so, for att eventuellt kunna se om det finns likheter eller skillnader utifran
denna aspekt. Enligt Stukat (2013) ar forskaren vid ett strategiskt urval inte intresserad av hur
vanligt nagot ar utan att visa att man funnit vissa monster, variationer och uppfattningar.

Skola 1 ar en f-6 skola med ca 350 elever i ett segregerat omrade dar nastan alla eleverna har
invandrarbakgrund. | bostadsomradet ar det hdg arbetsloshet och hdg invandring. Manga av
eleverna har kommit som flyktingar eller som anhdriginvandrare. Tidigare var skolan
mottagningsenhet for nyanlanda i kommunen och hade tva forberedelseklasser.

Skola 2 ar en f-6 skola med ca 300 elever i ett omrade dar manga boende tillhér andra
generationens invandrare. De flesta av eleverna har invandrarbakgrund, och tidigare fanns en
forberedande grupp pa skolan.

Skola 3 dr en 6-9 skola med drygt 500 elever med lag andel elever med invandrarbakgrund. |
samband med den stora flyktingvagen 2015, fick skolan ta emot ca 20-30 nyanlanda,
mestadels ensamkommande pojkar, och inférde da en forberedelseklass, samt nyanstéllning
av personal med specifika kompetenser som tidigare inte funnits pa skolan.

5.3 Genomforande

Vi har genomfort halvstrukturerade intervjuer dar vi utgatt fran ett antal pa forhand
formulerade fragestallningar, som fokuserat pa olika teman. Intervjuerna har spelats in och
sedan transkriberats. Eftersom syftet var att belysa vilka mojligheter och hinder léarare
upplever i undervisningssituationen for att synliggéra de nyanlanda elevernas kunskaper i
arbetet mot kunskapskraven, var halvstrukturerade intervjuer bast lampade da de har ett
tydligare fokus an ett 6ppet vardagssamtal (Kvale & Brinkmann, 2014). Stukat (2013) menar
att forskningsintervjun ger storre mojlighet att fa ett djup i beskrivningarna an ett slutet
frageformuldr, da intervjuaren har mojlighet att stalla foljdfragor, eller be om utforligare
forklaringar.

Vi har totalt intervjuat tio larare och delat upp dessa genom att vi har genomfért fem
intervjuer var. Vi har utgdtt fran samma intervjufragor vid alla intervjuer i form av en
intervjuguide (se bilaga 2) och intervjuerna har spelats in pa mobiltelefonen. Samtliga
intervjuer startade med nagra uppvarmningsfragor om lararens tidigare erfarenhet och
utbildning.

Pa skola 1 och 2 har intervjuerna genomforts efter skoldagens slut i lararens klassrum eller
narliggande grupprum. Vid en av intervjuerna blev vi avbrutna av att elever kom in for att
hamta skolmaterial, vid en annan intervju hade intervjupersonen dubbelbokat sig, och
intervjun blev kortare, men var bedomning ar att det inte paverkade intervjuerna.

Pa skola 3 har tva av intervjuerna genomforts efter skoldagens slut i ett klassrum. Vid den ena
intervjun blev vi avbrutna av en annan larare som behovde lokalen och blev da tvungna att
flytta till ett intilliggande grupprum. Upplevelsen é&r att intervjun inte paverkades da vi precis
startat, utan frdgan upprepades och intervjun fortsatte. Ovriga tre intervjuer genomfordes
under skoldagen da lararna hade en lucka i sitt schema. Konferensrummet bokades da for att
fa sitta ostort.

Samtliga intervjuer tog mellan 25-45 minuter att genomfora.
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Transkribering av materialet gjordes inte i direkt anslutning till intervjuerna utan gjordes
nagra dagar senare. Vid transkriberingen av ljudinspelningarna, lyssnades delar av
inspelningarna pa flera ganger for att undvika eventuella feltolkningar.

Enligt Kvale & Brinkmann (2014) finns det inte nagon generell form eller kod for utskrift av
forskningsintervjuer, men det finns vissa standardval man stalls infér. Om intervjuuttalandena
ska aterges ordagrant eller om intervjun ska fa en mer formell skriftspraklig karaktar. Urvalet
beror pa avsikten pa utskriften. Eftersom vara intervjuer inte ar féremal for en detaljerad
spraklig analys har var transkribering inte gjorts ordagrant, utan vi har valt att géra en mer
formell utskrift av skriftspraklig karaktar med stor bokstav och skiljetecken. Vi har tagit med
korta oavslutade meningar pa grund av att det har gett information om hur personen tanker
och vad personen var pa vag att sdga. Vi har i utskriften inte markerat pauser, suckar, skratt,
intonation, betoning, eller upprepade/kortare ord som hm, 6h, ja om vi inte har bedémt att det
har haft betydelse for innehallet. Transkriberingen har tagit mellan 2-5 timmar per intervju.

Vi har last och tagit del av varandras transkriberade intervjuer, men har valt att inte lyssna pa
varandras ljudinspelningar da vi tycker att utskrifterna innehaller den information som studien
avser.

5.4 Analysmetod

Studiens teoretiska utgangspunkt, centrala begrepp, syfte och fragestallningar har legat till
grund da bearbetning och analys av materialet har gjorts. Det material som samlades in for
analys var ljudinspelningar vid intervjuerna som sedan har transkriberats.

Den fenomenologiska ansatsen har varit var utgangspunkt vid redovisningen av resultatet da
vi redog0r for lararnas upplevelser och upplevda vardagsvérld i arbetet med nyanlénda elever.
Den fenomenologiska livsvérlden &r den varld vi standigt lever i, tar for given och ar
fortrogen med. Den ar ocksa historisk da vi ar forbundna med det férgangna samt social
eftersom vi lever i den tillsammans med andra som vi standigt kommunicerar med
(Bengtsson, 2005).

Vi har sammanstéallt och analyserat vara resultat utifran de olika fragestéllningar vi utgick fran
i intervjuerna. Vi har tagit del av varandras transkriberingar och diskuterat resultaten
fortlopande for att minimera risken for feltolkningar och missforstand. Vid sammanstéallning
och analys av de transkriberade intervjuerna markerade vi intressanta svar med olika farger
utifran de olika fragestallningarna och viktiga nyckelord som organisation, stéd, méta
olikheter, delaktighet, bedomning och betygsattning. Under varje fragestallning har vi sedan
valt att presentera resultatet fran de tre olika skolorna var for sig for att det ska bli tydligt
vilket resultat som hor till vilken skola. Kvale och Brinkmann (2014, s.217) beskriver detta
Sétt att organisera intervjutexter och anvénder begreppen “kodning” och “kategorisering”. De
menar att genom att knyta textsegment till olika nyckelord underléttas senare identifiering,
kvantifiering och jamforelse av det insamlade materialet.

I resultatdiskussionen har vi utifran vad som framkommit i intervjuerna fokuserat pa likheter
och skillnader i upplevelser som lararna upplever i sin undervisning. | diskussionen har vi
kopplat resultatet fran vara intervjuer till det sociokulturella perspektivet (dar spraket ar det
viktigaste redskapet for att utveckla kunskaper och tankar), det relationella och kategoriska
perspektivet (elevens forutsattningar i olika sammanhang) samt till tidigare forskning.
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5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet: Eftersom studiens avsikt ar att ta reda pa lararnas upplevelser, tror vi att
halvstrukturerade intervjuer med Oppna frdgor ar den mest tillforlitliga
undersokningsmetoden. D&remot kan vi aldrig helt garantera att det inte forekommer brister
nar det galler tillforlitligheten, eftersom fragor kan feltolkas, dven svaren kan feltolkas av oss
vid analysen (Stukat, 2013). Aven Kvale och Brinkmann (2014) tar upp problematiken kring
reliabilitet vid intervjuer, eftersom resultatet aldrig kan reproduceras av andra forskare, och
man aldrig kan garantera att intervjupersonerna inte ger olika svar till olika intervjuare.
Bryman (2011) menar att den sociala verkligheten som skapas av individerna ar en standigt
foranderlig egenskap. Detta anser vi ar ytterligare en anledning till att denna forskning inte
gar att aterskapa vid ett annat tillfalle och fa samma resultat.

Validitet: Enligt Kvale & Brinkmann (2014) handlar validiteten i kvalitativ forskning om i
vilken utstrackning metoden i undersokningen méter det man har for avsikt att undersoka, det
vill sdga de fenomen eller variabler som vi ar intresserade av. Vi mater ju ingenting, utan
syftet ar att ta reda pa upplevelser. Genom att i forvag ha formulerat ett antal fragestallningar,
som Vi noga provat gentemot syftet med studien och sedan utgar ifran dessa fragor vid alla
intervjuer hoppas vi att validiteten blir tillracklig. Man maste dock vara medveten om ett antal
felkallor. Eftersom intervjuerna bestar av 6ppna fragor dar de ska berétta om sina upplevelser
kan dagsformen spela in. Vi kan aldrig vara helt sdkra pa om personerna skulle svarat
annorlunda en annan dag med en annan dagsform. Intervjupersonerna kan dessutom komma
in pa sidospar och tacka in mer i sin berattelse &n det man avsett att méta (Stukat, 2013).

Generaliserbarhet: Resultatet av denna studie kan inte generaliseras eftersom vi har valt en
fenomenologisk ansats dar vi vill undersoka larares olika upplevelser av att undervisa
nyanlanda och inte hur manga som har de olika upplevelserna. En ytterligare anledning till att
studien inte ar generaliserbar ar vart urval av larare med olika amnesinriktningar och
aldersgrupper.

5.6 Etiska aspekter

Strdvan har varit att folja de forskningsetiska principerna om informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt nyttjandekrav som Vetenskapsradet (2011)
foresprakar. Enligt Bryman (2015) handlar de grundlaggande etiska fragorna om frivillighet,
integritet, konfidentialitet och anonymitet for de personer som ingar i ett forskningsprojekt.

Alla berérda larare informerades delvis muntligt i samband med att de tillfragades om de ville
delta och darefter skriftligt i form av ett informationsbrev (bilaga 1) via mail. Informationen
inneholl den aktuella forskningens syfte och vilka moment som ingar. Lararna fick ocksa
information om att deras deltagande ar frivilligt och att de har ratt att angra sitt deltagande och
avsluta sin medverkan nar sa 6nskas. Hansyn har tagits till bade konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet, genom att inte namnge aktuella kommuner, skolor, elever eller larare i var
studie. Allt material som ingar i studien behandlas med storsta majliga konfidentialitet,
personuppgifter forvaras pa ett sddant satt sa att inga utomstaende kan ta del av uppgifterna
eller informationen samt att det insamlade materialet endast anvands for forskningens
andamal.
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6 Resultat

Nedan redogors for de resultat som framkom vid de tio intervjuerna som gjordes pa skolorna.
Resultatet fran intervjuerna innehaller fem underrubriker som utgar fran fragestallningarna:

o Hur har skolorna organiserat mottagandet av nyanlanda elever?

o Pavilket satt far de nyanlanda eleverna stod i att utveckla och att visa sina kunskaper?

« Vilka majligheter/svarigheter upplever lararen i sin undervisning att mota elevers
olikheter utifran spraklig férmaga?

« Vilka majligheter/svarigheter upplever lararen nar det galler att fa de nyanlanda
eleverna delaktiga i klassrumssituationen?

o Vilka mojligheter/hinder/brister upplever lararen att det finns i arbetet med bedémning
och betygsattning?

Samtliga rubriker innehaller underrubrikerna skola 1 (f-6), skola 2 (f-6) samt skola 3 (6-9) for
att synliggora vilka resultat som framkom pa respektive skola.

6.1 Hur skolorna har organiserat mottagandet av nyanlanda
elever

6.1.1 Skola 1 (f-6)

Eftersom kommunen har inrattat en mottagningsenhet kommer det inte langre nagra
nyanlanda elever direkt till skolan. Pa mottagningsenheten ar eleverna i tva manader och
kartlaggs dar enligt Skolverkets steg 1 och 2. Efter mottagningsenheten har eleverna utifran
det fria skolvalet mojlighet att valja vilken skola de vill ga pa, men oftast véljer det utifran var
de bor. Pa skolan finns idag ingen forberedelseklass utan istéllet ett stod for nyanlanda som
utgar ifran de kartlaggningarna som gors innan eleverna kommer. | stodet for nyanlanda ingar
tvd modersmalslarare och en larare for eleverna i skolar 4-6. Samtliga elever som kommer till
skolan ingar direkt i ordinarie undervisningsgrupp fram till 10-rasten samt i de praktiska
amnena, de amnen som eleven beharskar, lunch och gemensamma aktiviteter for gruppen.
Efter 10-rasten kan eleverna om de vill komma till stodet for nyanlanda for att fa extra stod i
de d&mnena som de behdver. De varierar vilka som kommer, flera viljer att inte komma
eftersom de vill vara i den ordinarie gruppen, men flera valjer att komma for att fa det extra
stodet. Eftersom eleverna ska fdlja den ordinarie timplanen ser undervisningen véldigt
varierande ut i stodet for nyanldanda. For ndrvarande finns en elev med prioriterad timplan
som &r dar nastan hela dagen da eleven helt saknar tidigare skolgang. Ovrig tid som eleverna
inte &r i stodet for nyanlanda hjalper dessa larare till i ordinarie undervisningsgrupp.

6.1.2 Skola 2 (f-6)

I kommunen finns en mottagningsenhet dar eleverna ar i 9 veckor och kartlaggs enligt
Skolverkets steg 1 och 2. Férberedelseklassen som fanns tidigare for ett par ar sedan brots i
samband med att kommunen startade upp en mottagningsenhet. ldag kommer eleverna direkt
ut i ordinarie undervisningsgrupp. Stod for nyanlanda finns i form av studiehandledare. Det
finns tva anstallda pa skolan i arabiska och somaliska. Ovriga sprak ar inbokade lektionsvis.
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6.1.3 Skola 3 (6-9)

Kommunen har en mottagningsenhet for nyanlanda elever, déar de gar i max tva manader och
kartlaggs enligt Skolverkets kartlaggningsmaterial steg 1 och 2. Darefter borjar de pa skolan
och skrivs direkt in i klass och tilldelas en mentor i arbetslaget som ansvarar for eleven.
Skolan har en forberedelseklass sedan drygt ett ar tillbaka, dér eleven kan fa sin undervisning
delvis, tills eleven &r redo att vara ute i klass fullt ut. Elevernas kunskaper kartlaggs vidare i
forberedelseklassen pa skolan, och en individuell beddmning gors av nar och i vilka &mnen
eleven ska borja vara med i klassen. De kommer véldigt snabbt ut i de praktisk-estetiska
amnena. Det finns tillgang till studiehandledning pa modersmalet, som organiseras sa att
studiehandledare finns pa skolan under vissa tider, och da har elever fran olika klasser
mojlighet att ga dit for att fa hjalp med skolarbetet. Detta anvands bara delvis, da elever
uttrycker att de inte vill missa lektioner nér de behérskar svenskan battre och kan folja med i
undervisningen enligt lararna. Svenska som andrasprak for de nyanldnda ar organiserat sa att
de far undervisning i det amnet nar dvriga elever laser moderna sprak, tre lektioner per vecka.
Utover detta ar de med pa klassens svensklektioner. Detta géller arskurs 7-9. | arskurs 6
daremot, som inte laser moderna sprak annu, har de schematekniska svarigheter att hitta tider
for svenska som andraspraksundervisning, och vissa elever i arskurs 6 far darfor endast
undervisning i svenska som andrasprak en lektion per vecka. De ar aven med pa klassens
svensklektioner.

6.2 Vilket satt de nyanlanda eleverna far stod i att utveckla och
att visa sina kunskaper

6.2.1 Skola 1 (f-6)

Ibland far lararna kartlaggningar om vad eleverna kan, men inte alltid och da kan den enda
informationen vara namn och hur lange eleven har varit i Sverige och inget mer. Onskemal
hade funnits att fa information om vad eleven kan. Nar det inte finns ndgon kartlaggning far
skolan sjalv gora kartlaggningar. De material som anvénds ar gamla nationella prov i l&s- och
skriv eftersom matematiken &r lattare att se om eleverna har ett mattetank.

Studiehandledning &r ett stod som larare har god hjalp av till exempel i matematiken for att se
om det ar sprakliga kunskaper eller om det ar de matematiska kunskaperna som brister.
Tyvérr finns studiehandledning bara vid ett tillfalle i veckan och det saknas tid for
diskussioner och samplanering.

«...nu delar vi personalrum med dom, men da blir det ju bara sa dar hastigt, det blir inget
bra liksom...”

Eftersom skolan ar mangkulturell och det finns sa manga nyanlanda pa skolan ligger
undervisningen inte pa “normal svensknivd” enligt lirarna.

“...man undervisar som om nastan alla vore nyanlanda pa nagot vis, att man har mycket
begrepp, berittar mycket, jobbar mycket med bilder, med filmer... har aldrig kravet att en
text i en bok ska forstds med en gang, sa att den undervisningen far nog alla pa nagot
vis... sen mérker man ju att vissa har mycket lattare &n andra att ta till sig ett sprak...sen
ar det ju ocksa sa att de nyanlanda ska ju ocksa ha ratt till studiestod, dar dom far extra
hjélp att koppla svenska mot sitt modersmal...”
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«...en fordel att de kan komma in i klassrummet dom som &r studiestddjare och sa ar dom
med kanske halva lektionen och sen kanske dom vill sétta sig undan for att kunna prata
spréket och d& gor dom det...”

¢...dom har oftast kunna formedla vad dom vill...”

Léararna anvander inget specifikt kartlaggningsmaterial for de nyanlanda utan anvander framst
gamla nationella prov framst i matematik och svenska. Nationella prov i no och so har inte
anvants. Manga elever pa skolan saknar skolbakgrund sa att de tester som finns pa Skolverket
for nyanlanda &r for svara. For att fa information om elevernas forkunskaper sker det i dialog
med eleverna utifran @mne som undervisas eller med hjalp av modersmalslararen.

Tidigare har det varierat vilka kartldggningar som har gjorts och hur det har dokumenterats.
Fr.o.m. detta lasar har skolan styrt upp vilka kartlaggningar som ska goras for alla elever i
varje arskurs och det har upprattats ett exceldokument dar elevernas kunskaper ska
dokumenteras for att larare ska kunna ta del av det som gjorts innan. Det som kartlaggs ar
LUS, Diamant och Bravkod.

6.2.2 Skola 2 (f-6)

Hur mycket information de far om nyanlanda varierar. Om eleverna kommer fran
mottagningsenheten brukar de fa information, men ibland hamnar den direkt hos
speciallararen och lararna vill inte ha ndgon andrahandsinformation. Om eleverna flyttat fran
en annan kommun far de oftast ingen information alls.

De senaste aren kanske man far reda pa att det kommer en ny elev veckan innan eleven borjar.
Som larare vill man forbereda sa att eleven kanner sig valkommen. Upplever att det saknas
forberedelsetid pa skolan att ta emot nyanldnda och ibland hander det att det kommer en
nyanldnd samma lektion.

Ibland saknas 6verlamning fran tidigare larare och den enda informationen som kommer ar
vilka delar som har behandlats i det centrala innehallet.

For att kartlagga eleverna i skolan anvénds i matematiken Diamant eller Skolverkets material
som lararen upplever ar en stor hjalp. Har inte anvant Skolverket kartlaggningsmaterial i no
och so.

“...Skolverket har ju det hir med bilder, om vi séger naringskedjan i biologi och sant, men
da far jag inte med da om barnet har forstaelse, jag ser bara den ser sambandet mellan
djur och vaxter.”

Eleverna far framst visa sina kunskaper muntligt eftersom skriftligt ar jattesvart for dom.
Ibland har lararen forsokt att 6versatta prov med hjélp av modersmalsléararen sa att eleverna
kan svara pa sitt modersmal, men det innebar merarbete for modersmalslararen att dven
Oversatta svaren sa att lararen forstar vad eleven har svarat. Eleverna har mojlighet att dven
spela in sig sjalva for det &r kénsligt for vissa elever att redovisa muntligt i en klass, men
individuellt har det fungerat béttre.

Studiehandledare hjalper till i bland annat svenskundervisningen genom att éverséatta ord och
begrepp.
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6.2.3 Skola 3 (6-9)

Tre av fem l&rare upplever att de fick bra information om de nyanldnda eleverna vid
mottagandet. Tva larare beskriver att det var valdigt lite information som 6verlamnades, bara
lite grann om elevens bakgrund och hemférhallanden, ingenting om deras kunskapsnivaer i
amnena. Aven de larare som upplever att de fatt tillracklig information, menar att det inte
hjalper dem sarskilt mycket, eftersom de anda behdver hitta ratt niva pa material och uppgifter
och préva sig fram, och se om eleverna lGser det.

“man méste kiinna sig fram vildigt mycket. Aven om man fr det underlaget si #r det
svart att veta exakt var dom ligger...Det var val mest i borjan for att fa ett hum liksom.”

“dom har ju gjort kartliggningar i olika &mnen s& man vet vilken nivd dom ligger pa
ungefar i matte till exempel och i ja, sprakligt sett i svenskan...men jag tanker att det ar
fortfarande pa sa jamforelsevis lag niva, sa att det ar till viss hjélp for oss, men det racker
juinte till i den dagliga verksamheten, i en hogstadieklass.”

En av lararna beskriver att det h&nder att nyanlanda elever placeras i klass valdigt snabbt. Det
har hant att arbetslaget bara ndgra dagar innan fatt veta att det kommer en ny elev fran
mottagningsenheten utan nagon information om elevens kunskapsniva. Da ligger det pa
respektive amneslarare att ta reda pa vad eleven kan, genom att préva sig fram.

Det finns inget speciellt gemensamt kartlaggningsmaterial som anvands pa skolan for att ta
reda pa de nyanlanda elevernas kunskaper i amnena, utan det ar upp till varje larare hur det
gors. For att synliggora de nyanlanda elevernas kunskaper har lararna genomgaende en dialog
med eleven, for att se om undervisningen ligger pa ratt niva, och de provar sig fram
tillsammans, for att se vad eleven klarar. En av lararna anvander sig av muntliga prov, dar de
kan fa hem och fundera pa fragorna i forvag, en larare tar hjélp av studiehandledning vid
svara teoriuppgifter. De ldarare som undervisar i praktisk-estetiska @mnen upplever det ar latt
att se elevernas formagor i de praktiska momenten i &mnena. En tredje larare har mycket
genomgangar dar eleverna ar bra pa att avbryta och fraga nar de inte forstar:

“da racker dom upp handen och sa googlar vi ihop...sa tar vi fram en bild pa det och
visar...och det sitter ju ett x antal svenska barn dar som inte heller forstar, men dom vagar
inte fraga, eller sd ar dom inte intresserade...S& dom &r ganska bra pa det far jag sdga.”

6.3 Att mota elevers olikheter utifran spraklig féormaga -
mojligheter/svarigheter som lararen upplever i sin
undervisning

6.3.1 Skola 1 (f-6)

Lérarna beskriver att de arbetar med olika modeller, vilket inte var lika accepterat for nagra ar
sedan, for att utveckla elevernas formagor. Anvander Inlasningstjanst for att eleverna ska
kunna ta del av texterna i laromedlen genom studiestod pa modersmalet. Tyvarr fungerar det
inte alltid pa grund av tekniska skal. Onskan finns att alla elever far 1-1 datorer/lpad for att
underlatta anvandningen av tekniska hjalpmedel. Problemet med tekniska hjalpmedel &r inte
bara att det inte alltid fungerar rent tekniskt utan ibland finns svarigheten att eleven sjalv inte
vill anvanda hjélpmedlen.
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Lararna tar hjalp av modersmalslarare for att forklara ord och begrepp och hjélper dven till att
lasa texter hogt for elever, oftast saknas inte eleven forstaelsen, men lashastigheten paverkar
forstaelsen for manga nyanlanda. Mojlighet att sitta i mindre grupper vissa tillfallen i veckan
och kunna arbeta med muntliga presentationer, att beratta saker for varandra, samtala om
texter och skriva utifran olika bilder.

«...det &r ju guld och det marker man ju...da gar dom ju framat pa ett helt annat sétt, sa det
ar ju drémmen... man har kant att man har kunnat hjalpa dom och inte s& dar att man
forklarar lite snabbt och s&, men ja, jag kommer tillbaka om en stund, s& hoppas jag att du
forstar ungefér, s& hann man kanske aldrig tillbaka den lektionen....”

Inom gruppen stodet for nyanlanda kan de arbeta mer utifran elevernas kunskaper om olika
omraden. For att ha ndgonting att prata om till exempel se pa film.

“...tittade vi pé en film om vérldsdelar, tyckte dom var jatteintressant, och du vet 15 min
film, den kanske tar 1,5 timme att titta pa for det finns s& mycket att titta pa och att prata

2

om...

Alla larare ar inte SvA-larare, men de flesta eleverna har svenska som andrasprak. Tidigare
arbetade SVA lararen for att stotta lararna sprakutvecklande genom kollegiala samtal, men i ar
nar alla laser laslyftet far alla tillgang till olika stéttningsmetoder som till exempel galler vid
textsamtal.

6.3.2 Skola 2 (f-6)

Mojligheterna som lararna beskriver ar att de kan arbeta mer a@mnesdvergripande, praktiskt
och verklighetsanpassat. Att ta tillvara elevernas intressen, ta in verkligheten i klassrummet,
dokumentera i bilder, samtala i mindre grupper, aterberatta for varandra, skriva, anvanda
cirkelmodellen, olika strategier och lucktexter. Elever med samma sprak kan hjalpa varandra.

«...alltsa blir en elev stark i sitt sprak, svenska spraket, sa kan de hjilpa det andra barnet
samtidigt som den far bekraftelse att den har ju kunskaper med sig och forstarker sin
forméga just i det &mnet dér den behdrskar det.”

Fortydliga larmiljon med ord och begrepp till exempel i sldjden.

“...det dr ett jattehérligt &mne att ha just for att man kan ju verkligen se glddjen i att aven
om de inte kan spraket sa forstar dom ju anda vad som ska gora, det hojer ju verkligen
deras sjéalvkénsla.”

Svarigheterna uppstar nar det kommer en nyanland och ingen annan kan spraket i klassen.
Blir svart bade for lararen att gora sig forstadd och for eleven att forsta lararen. For att komma
forbi dessa svarigheter anvands tekniken, Ipad eller datorer med Gversattningsfunktioner, film
och bilder.

Alla larare pa skolan har ansvar for att arbeta med elevernas sprakutveckling. Eleverna maste
ha de grundlaggande kunskaperna inom amnet for att kunna ga vidare och gora sig forstadda,
men det storsta ansvaret ligger pa studiehandledare och larare i svenska pa grund av att de
arbetar intensivt med spraket.

“...innan dom kommer till begreppen s& maste dom forsta hela meningen och aven lilla
ordet som men och stéller ju till det ibland...”
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6.3.3 Skola 3 (6-9)

Svarigheterna som tas upp nar det géller elevernas olikheter i spraklig formaga ar nar de
nyanlanda inte har en chans att klara av det som évriga klassen gor. Speciellt i bérjan nar de
kommer och inte alls kan manga ord. Da far de ett enklare material att arbeta med, men det
innebar ocksa att eleverna blir lamnade ganska mycket sjalva med sitt arbete, och att lararna
kanner sig otillrackliga, att de inte hinner med att hjalpa eleverna individuellt sa mycket som
skulle behdvas. Flera av lararna uttrycker en kansla av otillracklighet, och séger bland annat:

“man Onskar ju att man kunde sitta mer med dom och forklara”

“det finns jitteroliga sitt att jobba med hjalpstrukturer och sa, men det &r tiden, den
racker inte till for alla”

“sé& har vi ju ocksa... resurstid, och da sitter jag med nyanldnda och jobbar extra med dom
utifran vad dom behdver...och den tiden dnskar jag fanns sa mycket mer av. Att man fick
ge den som komplement till helklassundervisning i alla &mnen”.

“dom kinner att dom inte fir det stodet dom egentligen borde fa. Alltsa oavsett allas
intentioner att hjélpa sa mycket dom kan...vi lagger sa mycket tid vi klarar...Jag forsoker
halla mig pa en niva, for jag vill inte brinna ut mig”

“Sen &r vi ju begrinsade...sen har vi forberedelseklassen som dr en begrdnsad styrka, hade
vi varit fler personal...in med mer folk s& ska vi nog orka gora det ocksa!”

Lararna som undervisar bade i praktisk-estetiska amnen och i teoretiska &mnen, upplever att
det ar lattare att anpassa och mota elevernas olika sprakliga formaga i de praktiska &mnena
och svarare i de teoretiska &mnena. | de praktiska &mnena anvander de sig mycket av bilder,
filmer, de ritar, visar och forklarar muntligt, &ven nér det géller den teoretiska delen av amnet.
En larare anvander sig av muntliga prov, dar eleverna far fundera pa fragorna i férvag. Andra
metoder de anvander sig av for att mota eller anpassa undervisningen &ven i de teoretiska
amnena ar kroppssprak, gester, prata tydligt och langsamt, de anvander mycket bildstod i sina
Powerpoints vid genomgangar exempelvis, de googlar pa ord och &versatter till deras
modersmal, samt googlar och visar bilder pa det man pratar om. Ett par av lararna namner
aven att eleverna har tillgang till inlast material. En larare beskriver att de laser texter
tillsammans, stannar upp och pratar om det de l&st, och forklarar ord och begrepp.

“det &r mycket genomgangar, vi ldser ihop...gar igenom ord och begrepp, dmnesspecifika
ord, men det ar klart, ett dilemma fér dom &r vl att vissa svenska ord.. kan va svart...Vad

ar en vattenpol exempelvis...sa tar vi fram en bild pa det och visar”

Flera av lararna namner att de nyanlanda eleverna ar bra pa att anvanda sina iPads pa
lektionerna for att sla upp och 6versétta ord de inte forstar, samt att de ar bra pa att fraga.

For de flesta lararna &r det en sjalvklarhet att alla @mnesldrare ansvarar for elevernas
sprakutveckling. Att svenskan finns i alla @mnen.

En av lararna tar upp skriftsprakets betydelse for tankande och larande. Hur viktigt det ar, och
att det hjalper de har barnen mycket om de far formulera sina tankar och kunskaper bade pa
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sitt eget sprak och pa svenska. For det hjalper dem att ta till sig kunskap om de formulerar det
skriftligt, med pennan eller med ett digitalt hjalpmedel. Det racker inte med muntligt bara!

En av lararna som undervisar i engelska upplever att det inte alltid bara ar den sprakliga
formagan som skapar svarigheter nar det géller att mota elevers olikheter, utan det kan uppsta
situationer dar svarigheterna att delta beror pa kulturella skillnader eller bristande
omvarldskunskap. Lararen beskriver en situation da de skulle prata om OS pa
engelskalektionen. Den nyanlande eleven har tillrackliga kunskaper i engelska for att delta i
samtalet, men hade ingen aning om vad OS var, nagot som vi tar for givet att alla vet.

Ett par larare reflekterar dver att det ar lattare att mota elevernas olika sprakliga formaga i
klasser dar det ar stor spridning pa formagorna aven bland de svenska eleverna. Dar har de
fatt anpassa undervisningen fran borjan utifran elever i behov av sarskilt stod. De namner
aven att flera av de nyanlanda i dessa klasser redan presterar béttre dn de svagaste svenska
eleverna. De smalter in i klassen mer naturligt. | en annan klass déremot, dar det kommit ett
par nyanlanda till en i 6vrigt hogpresterande klass, ar det mycket svarare att fA med de
nyanlanda, eftersom de gor mycket mer avancerade saker.

6.4 Mojligheter/svarigheter som lararen upplever nar det galler
att fa de nyanlanda eleverna delaktiga i klassrums-
situationen

6.4.1 Skola 1 (f-6)

Fordelarna med en mangkulturell skola &r att det alltid finns ndgon som kan spraket, elev eller
larare, som lararna kan ta hjalp av. Upplevelsen fran lararna ar att det ar latt for nyanlanda att
komma in i gruppen da det redan finns sa manga olika elever fran olika kulturer i gruppen.

“...eleverna ar duktiga pa att fa in dom i génget, &r det d& en kille som spelar fotboll, hir
spelar ju néstan alla fotboll, sa ser man ju vad som hander bara darigenom...”

“...dom dr sa vana vid att alla &r olika...”

Enda gangen som larare upplever en skillnad ar nar det kommer in pa d@mnet religion. Dér
marks det, beroende pa hur troende de ar och vilka traditioner de har, att vissa elever inte
accepterar alla folkgrupper/religioner.

Lérarna upplever att det finns bade fordelar och nackdelar med forberedelseklass. Fordelarna
ar att eleverna far mojlighet att inga i ett mindre sammanhang, fa lite studieteknik och for att
komma in i skolkulturen. Nackdelar & mer inom det sociala. Tidigare nar det fanns
forberedelseklass och eleverna hade gatt dar nastan i 2 ar och sen skulle komma in i gruppen,
da marktes det klart i borjan att det var svart att komma in i gruppen.

“..1 borjan da var det lite grann som att borja om fran borjan for dom... dom kénde ju
inte dom andra i klassen som hade gatt ihop sedan ettan, sa dar tog det langre tid innan de
hittade kompisar och... for att hitta sin roll.”

«...blir ju tvé steg for dom, forst forberedelsegruppen och hitta sin roll dar och s& ska man
ut, sen tror jag ocksa att det var olyckligt... att de sldngdes ut just i idrott och sl6jd och
dom hér, det &r ju inte latt heller om man nu inte kan spraket, och idrott som &r sa viktigt
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for ungarna och liksom lyckas i pa nagot satt sa fattar dom inte regler och gor helt fel, och
du ar knapp i huvet som inte uppfattar ndgot, det ar ju nastan lattare om man sitter med
och mélar en karta i klassrummet, sa dér tror jag att de har tankt fel...”

“...jJag tror att det & mycket béttre sa har an att dom forst landar i en forberedelseklass
och som pa nader & med pa nagot vis, men att man behéver mycket studiestdd, och da fa
det individuellt, en del behdver mer &n andra, en del kanske det racker att dom har det har
studiestddet nan eftermiddag och nagon behover det jamnt.”

Nackdelen med forberedelseklass marktes tydligast forra aret nar eleverna uttryckte att:
“.Jjag gar ju bara i fbg, jag gar ju inte i skolan, jag gér ju BARA i fbg...”

Forskningen, enligt en l&arare, séger att eleverna kanner sig dumma och att de inte ar som alla
andra, att det & samre. Det gar inte att saga om eleverna kanner sig dumma eller samre, men
det ar klart att eleverna vet ju att dom inte kan lika mycket och da &r det viktigt att forklara
det. Det &r inte ltt att komma ndr man ar 12 ar, och det gar inte att lara sig, eller att jamfora
sig med jamnariga elever i Sverige som har gatt hela sitt liv i svensk skola. Manga elever
pratar bara svenska i skolan och modersmalet hemma. Det ar lattare for de yngre eleverna
som kommer i arskurs 1 for dar ar skolan ny for alla och det ar lattare att i leken prata med
varandra. Samtidigt om man tanker pa alla som kommer idag fran Syrien dar det har varit krig
lange, det ar klart att eleverna har med sig andra saker som paverkar orken och deras fokus.

Det &r viktigt att det finns nagot stéd for nyanlanda for det ar inte alltid sa latt for larare att fa
in eleverna direkt, nar det finns 25 elever till, men genom att ta bort férberedelseklasserna och
starta stodet for nyanlanda upplevs det av larare pa skolan att det har blivit en mer delaktig
miljo pa skolan for de nyanlanda.

o Lé&rarna ké&nner eleverna och eleverna kanner lararna béttre.
o Eleverna har lart kdnna sina klasskompisar béttre.
« Allting gar genom klasslararen nu.
o Eleverna ar delaktiga i alla de aktiviteter som klassen gor.
« Stodet for nyanlanda ar med pa utvecklingssamtal och finns som ett stéd i bakgrunden.
« Manga elever vill vara kvar i sin undervisningsgrupp och inte ga till stodet for
nyanlanda dven om de inte forstar nagonting.
-maste jag komma?
-maste jag vara har?
-varfor ska jag vara har?
-sen finns det de elever som njuter av att vara med i stodet for nyanlanda for dar far de
mycket hjalp, kan slappna av lite, stalla alla fragor och fa hjélp med laxorna.

6.4.2 Skola 2 (f-6)
Maojligheter ar elevernas olikheter med olika erfarenheter och kulturella skillnader.

“...varje barn &r specifik for sig, varje barn kan ju bidra med nagonting d&ven om man &r
annorlunda sa kan man vara lik den andre fast pa ett annat sitt... dven om jag inte kan

spraket kan jag ndgot annat... att hitta varandras styrkor...”

I larmiljon, att arbeta i par eller mindre grupper, praktiska/konkreta arbetssatt, verklighets-
anpassat, bygga vidare pa elevernas intresse och skapa gemensamma forhallningssétt.
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Att alla pa skolan arbetar mot samma mal, nar det galler vardegrund. Svarigheter uppstar i
motet elever-elever eller nar vuxna har olika forhallningsséatt. Eleverna kan hamna i konflikter
for att de misstolkar signaler eller ord och begrepp.

“..ndr dom inte kan gora sig forstddda da blir det dven misstag som sker utan mening...
bade verbalt och fysiskt for att man tar pa nan... ja sa att du inte ska réra mig... men jag
forstod inte...”

6.4.3 Skola 3 (6-9)

En av de intervjuade lararna ndmner att de forberedde klassen innan de nya eleverna kom,
genom att prata om “vad flyktingarna har gétt igenom, och hur de kanske mar nir de kommer
hit, och hur vi hade velat bli bemétta om vi kom nya till en klass.” Flera av lararna ndmner
ocksa att de utsag faddrar i klassen, som skulle vara lite extra ansvariga i borjan for att ta hand
om och hjéalpa de nyanlanda.

| borjan, nér de fortfarande hade i stort sett all sin undervisning i forberedelseklassen, var de
noga med att informera och bjuda med de nyanlanda eleverna pa olika klassaktiviteter, som
exempelvis studiebesdk och utflykter.

Flera av de intervjuade lararna beskriver att de tanker pa klassrumsplaceringen, att alla elever
har en anvisad plats i klassrummet, for att skapa trygghet for alla, att det ar lararna som gor
placeringarna, och att de byter platser regelbundet for att eleverna ska fa mojlighet att lara
kdnna och samarbeta med olika klasskamrater. Ett par av lararna namner ocksa att de tanker
sarskilt pa att de nyanlanda hamnar bredvid “bra” elever, som kan hjéilpa dem p4 ett bra sitt
och hjalpa till att forklara saker. Lararna tanker ocksa pa hur de gor gruppindelningar nar
eleverna ska arbeta i par eller i sma grupper, sa att de nyanlanda hamnar ihop med nagon som
ar bra for dem.

“det &r ju valdigt ldtt i hemkunskapen...d4r man jobbar tva och tva, och det ar jag som
delar in dem i grupper, och att man hjalper varandra. Det &r ett praktiskt &mne, och det &r
inte s& jattemycket text nar man val kommer till instruktionen. Dom &r ju ganska duktiga
dom hér killarna...dom har ganska mycket kunskaper med sig nar det galler matlagning
och metoder...Sen att delta i en grupp i so eller no till exempel det tror jag ar jattesvart for
dom...dar maste man nog hjalpa dom valdigt mycket med stod och stottning...pa olika
sdtt...det ar inte helt l4tt...det 4r en svarighet.”

En av de intervjuade lararna upplever att det ar ett problem med att fa de nyanlanda eleverna
integrerade i klassen, och anser att skolan borde géra mer dar, ha ett gemensamt
gruppstarkande arbete. Lararen beskriver att de nyanléanda blir sittande tysta, och upplever att
det finns en blyghet &ven bland de svenska barnen.

En annan larare tar upp klassradet, som exempel pa en situation dar de arbetar med att fa de
nyanlanda delaktiga. Att de ocksa far vara ordforande och sekreterare nar det blir deras tur,
och att lararen da finns dar for att stotta och hjélpa sa att de inte hamnar i en besvarlig
situation.

Flera av lararna upplever att de nyanlanda eleverna i ak 6 ar mer inkluderade och delaktiga an

aldre elever. Det tror de beror pa att alla elever ar nya pa skolan och klassen &r ny for alla i
arskurs 6. Man bedriver dven ett gemensamt gruppstarkande arbete i arskurs 6, darfor far de
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nyanlanda som kommer i sexan béttre forutsattningar att bli en naturlig del i gruppen. Det &r
svarare att komma ny till klassen i arskurs 8 eller 9.

En annan aspekt som lyfts fram &r den sprakliga. Det ar svart att vara delaktig om man inte
beharskar det svenska spraket. Det ar naturligtvis individuellt hur snabbt och létt en elev har
att ta till sig det svenska spraket, och vad de har och far for forutsattningar, men de elever som
klarar att vara med pa det som klassen gor, aven om de far en del anpassningar och behdver
mycket stod, &r mer delaktiga an de eleverna som sitter med ett anpassat enklare material. Har
ser lararna att yngre elever generellt har lattare an &aldre. En larare reflekterar ocksa Gver att
ensamkommande elever som bor i svenska fosterfamiljer lar sig spraket snabbare och lyckas
béttre i skolan an de som bor pa forlaggningar dar de inte far traning i det svenska spraket pa
fritiden i samma utstrackning.

Ett par av lararna upplever det ar lattare att fa nyanlanda elever delaktiga i klasser dar det ar
stor spridning kunskapsmaéssigt bland de svenska barnen, exempelvis om man redan har
elever som &r i behov av stod eller anpassningar, sa lagger man upp undervisningen pa ett
annat satt. | en hogpresterande klass daremot blir det svarare.

Aven pa rasterna upplever lararna att nyanlanda elever i arskurs 6 och 7 umgas med sina
klasskamrater i storre utstrackning an de ldre eleverna i arskurs 8 och 9. De yngre eleverna
beskrivs som “en del av klassen idag. Det dr liksom inte att det &r nyanldnda pojkar ldngre.”
De aldre eleverna daremot, soker sig oftare till sina landsman i forberedelseklassen, som de
har mer gemensamt med. En bidragande orsak som namns &r att flera av dem nu gar och
vantar pa besked om de ska fa stanna eller ej. De oroar sig for detta, och har en helt annan
“verklighet” dn de svenska klasskamraterna.

6.5 Mogjligheter/hinder/brister som lararen upplever att det finns
| arbetet med beddbmning och betygsattning

6.5.1 Skola 1 (f-6)

Lararna upplever att det ar jattesvart att satta betyg och hade géarna sluppit det. En av lararna
hade aldrig tidigare satt betyg, men upplevde att det kdndes bra att kunna bolla tankar och
idéer tillsammans med kollegan. Kompetensutveckling kring betygséttning hade varit
onskvart. Eftersom lararna har haft &mnen i varandras sexor har de kunnat sitta tillsammans
och diskutera for att komma fram till ett rattvist betyg. Dilemmat blev i vissa &mnen som till
exempel samhéllskunskap dar de under hosten haft mycket diskussioner och inte sd mycket
skriftligt. VVad fanns att bedéma? Det som l&raren kunde se genom diskussionerna var att
eleverna hade mycket faktakunskaper, men for att komma at de hogre betygen kravs mer
reflekterande fragestallningar for att fa ett underlag.

En annan av lararna har inte satt betyg i ar, men gjorde det ifjol och upplevde att det var
tuffast for de elever som hade skolbakgrund och sédkert varit duktiga i sitt hemland, som
trodde pa sig sjalva och inte fick godkéanda betyg. Det som &r tufft med betygsattningen ar att
eleven kan fa ett terminsbetyg i sexan dar den ar godkand for att eleven klarat de delmoment
som de har arbetat med, men blir inte godkand i amnet pa slutbetyget. Det ar svart att forklara
for eleverna.
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“...nér eleverna ér studiemotiverade som verkligen sitter hela dagen i skolan, man gor sitt
bésta och sitter sen nar man kommer hem och fortsétter for att verkligen vara och gora sitt
bésta.”

«...fick satta F pa honom, for att du &r inte dar, och det ar bara att halla tummarna att det
gar, han 4r ju en sadan kille som dr normalbegéavad...”

Upplevelsen ar att de saknas verktyg for att kunna bedoma bakat i tiden for de nyanlanda. Det
gar inte att ta kontakt med tidigare larare i hemlandet for att fa information. Den ena lararen
hoppas att det kommer bli lattare nar skolan har ett mer samlat kartlaggningsmaterial pa
eleverna. Svenska, matematik och engelska &r inte sa svara att bedéma eftersom det finns
nationella prov, men no- och so-dmnena ar svarare. Att anvanda gamla nationella prov i dessa
amnen for att kartlagga kanns som for svart, fast egentligen inte eftersom det ar kravnivan.

Nationella prov i lasforstaelse ar tufft for de nyanlanda eleverna. Att bara ta sig igenom texten
och att sen forsta innehallet, det ar tufft, samtidigt som det ocksa synliggjorde manga delar
som eleverna Klarar.

«...det hir maste vi forklara for barnen...vi far kimpa pa mot nian...det har talar om vad vi
behover trana pa, jag tror att vi maste lagga det mycket pa oss, det har med nationella
prov...egentligen tycker jag att nationella prov &r bra for det ger mig en fingervisning, vad
har jag missat, vad behover jag trdna mer eller stotta eleverna mer i...jag Onskar att
nationella prov verkligen vore mer till lararen, att man tankte sa, men det klart det &r ju
eleverna som far resultatet och foraldrar som skulle titta p& dom som tyckte det var
jobbigt.”

Det har underléttat att stodet for nyanléanda finns. Ibland kan de hjalpa till med kartlaggningar,
dels for att tiden inte alltid racker till for lararna, men ocksa for att det saknas kunskap om bra
kartlaggningsmaterial.

Att kommunicera betygen med elever och foraldrar har fungerat relativt bra. For de elever
som riskerade att inte na malen, fick de en varning redan under varterminen och information
om vad de behdvde utveckla. Det &r viktigt att forklara att det beror pa att eleven varit en kort
tid i Sverige och vara tydlig med vad och/eller vilka omraden som behover utvecklas, men det
ar inte alltid sa latt for eleven att forsta, ibland aven svart for vissa foraldrar.

.. klart att han blev ledsen for att fa ett F, men han 4r ju s ambitids s han lagger ju inte
av med det, sa man fick ju forklara pa utvecklingssamtalen, jag tror foraldrarna ocksa har
en forstaelse for det...”

“...han blev lite sur, men varfor har jag F i detta, han kénner ju sjilv att han jobbar...”

6.5.2 Skola 2 (f-6)

Lérare upplever att det ar jattestora hinder i betygsattning, for manga elever har varit och ar
duktiga pa lektionerna, men sen finns det mal att kunna vissa begrepp, kunna kommunicera
resultat, argumentera och delta i diskussioner, och da blir larare stillda. De vet att eleverna
hade klarat malen om de hade kunnat det svenska spraket, men de far inte géra undantag for
att det inte ar permanent. Manga elever ligger bland de hogpresterande, men faller pa
kunskaperna i svenska spraket.
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Elever som bdrjat i augusti/september kan inte lara sig det svenska spraket, omojligt aven for
vuxna, sa det har varit kanslomassigt jobbigt for larare att satta betyg. De vet att eleverna
kommer att na malen, men &ven statistiskt blir det fel och da slar det tillbaka pa lararen och
lararens undervisning, fast det inte handlar om det for de nyanlénda.

For att satta betyg har lararna suttit gemensamt, da alla inte har erfarenhet av att sétta betyg i
vissa amnen, men ocksa for att sammanstélla olika delar for ett rattvist betyg.

I no har lararen tagit hjalp av studiehandledare, men problemet for lararen blir

“...mitt eget problem &r ju hur mycket av det som studichandledaren Gversétter dr ju en
tolkning, och det har varit svart med for att ibland s& kanske barnet uttrycker sig pa ett
annat satt och studiehandledaren formulerar om sa att det blir ratt, och det ar det som jag
har varit lite forsiktig med. ...vi har jatteduktiga studiehandledare sa jag har ju kunnat lita
pa att det ar det som barnet séger for att studiehandledare ar ingen tolk s& dom forsoker
hjalpa alltid barnen att forsta.”

Det &r lattare i de praktiska amnena att skaffa sig underlag infor betygsattning da det finns
matriser over vilka arbetssatt och metoder eleven ska ha genomfoért for att bli godkand. Det
behovs inte alltid prov for att se resultat utan det kan goras formativt i direkt anslutning till
undervisningen.

Lararna upplever att foraldrarna ar fullt medvetna om att deras barn inte kommer att fa de
betyg som de fortjanar pa grund av spraket, och att de ska sikta mot nians mal. For eleverna
daremot ar det svart att forsta for det kanns sa langt bort.

“...jag har ju gjort det har ja ska gora, varfor far jag inte det dom andra far?”

6.5.3 Skola 3 (6-9)

Lararna upplever i stort sett inte att det ar svart att bedoma och sétta betyg pa de nyanléanda
eleverna. De anvander sig av matriser, dar de latt far en dversikt vilka kunskaper eleven
saknar eller behover jobba mer med, och lararna tycker generellt att det ar latt att se elevernas
kunskapsniva, ifall de klarar eller inte klarar det som kréavs. Klarar de &mnet ar det ju inga
problem, och ligger de pa en sa lag niva att de inte har en chans att klara en E-niva géller det
ju bara att de ska na sa langt som mojligt, och fa stod i det. Och dar ar en svarighet att riacka
till som larare, men att veta vilket betyg som ska séttas &r inte svart.

| borjan daremot, ndr de nyanldnda eleverna bérjade slussas ut i klasserna var det lite
diskussioner pa skolan om det skulle vara streck eller F i betyget, om de hade givits maojlighet
eller inte att ha &mnet, men detta &r inte langre ett problem.

Svarigheterna som lyfts fram &r nér elever i attan eller nian klarar de moment som de arbetar
med nu, men har luckor, eller har missat saker fran tidigare ar. Da behover man som
amneslarare ha koll pa vilka kunskapskrav som den eleven behover arbeta med parallellt och
gora en plan for hur detta ska tas igen. Har tar en av lararna hjalp av forberedelseklassen,
studiehandledare, eller laxhjalp som finns pa skolan efter skoltid. En annan larare gor en
individuell planering, dér eleven laser ikapp moment parallellt inom &mnets ram. En brist som
ytterligare en av l&rarna tar upp nér det géller likvardigheten i detta &r att man inte gor
likadant pa skolan, olika larare ar olika harda eller snalla nar det galler att ta igen luckor fran
tidigare ar: “gdr vi inte samma pa skolan sa gor vi absolut inte samma i Sverige”.
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En larare tar upp svarigheten med att skilja pa det sprakliga och kunskaperna i amnet, att det
r svart att “vaska” fram deras kunskaper nir det finns sprakliga brister i svenska. Det ar
lattare 1 praktiska &mnen eller konkreta saker, exempelvis faktakunskaper eller matte dar det
ar latt att se om eleven kan. Daremot nar det kommer till att resonera blir det svart nar inte
spraket racker till.

Léarare i svenska och larare i svenska som andrasprak satter betyg tillsammans, eller i samrad
med varandra, eftersom eleverna oftast ar med pa svenskan med klassen och klassens
svensklarare, och sedan har svenska som andrasprak nar ovriga elever laser moderna sprak.
Lararen beskriver att svensklararen och svenska som andrasprakslararen oftast ar éverens om
vilken niva eleven ligger pa och vilket betyg som &r aktuellt. En svarighet daremot som lyfts
fram &r att ingen av dem kanner att de har helheten eller 6verblicken. Svensklararen ser vissa
moment, men eleven kanske inte klarar att hanga med pa allt som klassen gor, och svenska
som andrasprakslararen ser vissa moment, och dar kravs det mycket samtal och dialog for att
fa ihop helheten, vilket kan vara svart att hitta tid till. Det har ocksa varit svart schemamassigt
att fa till svenska som andraspraksundervisningen i vissa klasser och arskurser, och da kanske
bara svenska som andrasprakslararen traffar vissa elever vid ett tillfalle i veckan.

Lararna som undervisar i de praktisk-estetiska &mnena anser att det ar lattare for de nyanlanda
eleverna att klara kunskapskraven i dessa amnen, pa grund av att de praktiska momenten,
exempelvis laga mat eller spela ett instrument, inte kraver lika mycket av den sprakliga
formagan, utan det handlar ju om att gora. Aven teoridelen i de praktiska amnena ar lattare att
anpassa med hjélp av bilder, filmer eller forklara genom att visa, sa att de kan ta till sig dessa
kunskaper for att fa ett godkant betyg.

6.6 Sammanfattande avslutning av resultatet

De kommuner som ingar i var undersokning har uppréttat en mottagningsenhet som tar emot
nyanlanda elever dar Skolverkets tester steg 1 och 2 genomférs. Hur mottagandet sker och
vilka forutsattningar de nyanlanda eleverna far pa mottagande skola varierar vad galler
organisation och forutsattningar. Lararna upplever att det ar lattare for eleverna att bli
delaktiga om de kommer tidigt under sin skolgang och ingar i ratt ssmmanhang/grupp/klass
fran borjan. Det varierar och finns vissa brister i informationen mellan mottagningsenheterna
och skolorna nar det galler elevernas forkunskaper, och det ar upp till varje skola/larare att
avgora vilka tester som ska anvandas for att kartldgga elevernas kunskaper ytterligare. For att
utveckla elevernas sprakliga formaga anvander lararna muntliga och skriftliga modeller,
digitala verktyg samt visuella och auditiva stéd i undervisningen. Vid bedémning och
betygsattning upplever lararna i ar 6 storre svarigheter jamfort med de som sétter betyg i ar 7—
9.
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7 Diskussion och slutsatser

Diskussionen inleds med reflektioner kring de teoretiska ansatser samt den metod som
anvants i studien. Dérefter foljer en resultatdiskussion, och slutligen studiens slutsatser med
specialpedagogiska implikationer samt forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

I denna metoddiskussion reflekterar vi utifran vara teoretiska ansatser och utgangspunkter i
fenomenologisk livsvérldsansats, sociokulturella, relationella och kategoriska perspektivet
samt kring halvstrukturerad intervju som metod.

Var utgangspunkt i denna studie var lararnas upplevelser i motet med nyanlanda dar det
framkom att manga larare upplevde en frustration éver att inte racka till. Det handlade mycket
om svarigheterna att undervisa elever med annat sprak, bedémning och betygséttning, brist pa
hjalp och varfor eleverna ska inga i ordinarie undervisningsgrupp istéallet for
forberedelseklass. Dessa synpunkter bottnar sig delvis i ett kategoriskt perspektiv dar lararna
ser elever med svarigheter istéllet for ett relationellt som ser elever i svarigheter. Vi ville
undersdka om detta var en allmén uppfattning hos larare som undervisar nyanlédnda elever
eller om det finns skillnader mellan olika larare, skolor och kommuner, déarav vart val av
undersokningsgrupp och metod.

Eftersom vi var intresserade av ldarares upplevda livsvérld skulle en enkatundersokning
begransa vara majligheter att erhalla de svar som vi kunde fa genom en halvstrukturerad
intervju, da enkater ar begransade nar det géller fragornas och svarens utformning.
Svarsalternativen i denna studie skulle i sa fall blivit utformade utifran var forstaelsehorisont
och vi skulle inte fatt lararnas upplevelser, vilket var syftet utifran var fenomenologiska
ansats. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket det viktigaste redskapet for att utveckla
kunskaper och tankar i samspel mellan kultur, socialt sammanhang, interaktion och
kommunikation. Detta beskrivs bast i en intervju dar larare fritt far formulera sig och fordjupa
sina svar genom att vi har mgjlighet att stilla foljdfragor. For att komplettera var
undersokning skulle en observation kunna sakerstélla om lararna utévar det som sags, men da
vart syfte inte var att ta reda pa vad lararna gor utan deras upplevelser valde vi att inte
komplettera var studie med denna metod.

Vi valde att genomféra halvstrukturerade intervjuer med en fenomenologisk ansats da vi var
intresserade av att forsta utifran lararnas perspektiv, deras upplevelse av det vardagliga arbetet
i motet med nyanlanda elever. Valet av en fenomenologisk ansats innebar dock en svarighet
for oss som intervjuare da vi sjalva alltid ar en del av livsvarlden. Livsvarlden ar den vérld vi
standigt lever i, tar for given och ar fortrogen med. Det ar ocksa social vérld da vi lever
tillsammans med andra manniskor som vi standigt kommunicerar med (Bengtsson, 2005).

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver intervjuforskaren “som en resendr 1 frimmande land
som har skaffat sig kunskaper genom att fora samtal med landets invanare” (s.287). Trots att
lararna och skolorna inte var frammande for oss fick vi danda nya kunskaper om lararnas
upplevelser av att undervisa nyanlanda. Det var ocksa en trygghet for oss att genomfora
intervjuerna med for oss kanda larare da vi ar nyborjare i denna metod. Vi upplevde att vi fick
uppriktiga svar dar det fanns mojlighet for lararna att revidera sina tankar under samtalets
gang dven om intervjuerna blev valdigt olika, bade till innehall och form. Vi utgick ifran
samma fragestallningar men féljde inte mallen helt vid alla intervjuer. Vi upplevde daremot
att vi blev tryggare i var roll som intervjuare for varje intervju vi genomférde. Kvale och
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Brinkmann (2014) menar att intervjuer &r att betraktas som ett hantverk och en fardighet man
lar sig genom egen praktik samt att studera hur andra gor.

Vid transkriberingen upptackte vi att lararna inte alltid svarat pa de fragor vi stallt eller
besvarat fragorna med oavslutade meningar. Utifran var forstaelsehorisont som
specialpedagoger hade vi gjort fragestallningar utifran vad vi ville ha svar pa, men vi markte
att lararna inte alltid svarade pa fragorna utifran var forvantansbild. Det beror troligtvis pa att
lararna tolkade vara fragor utifran sin livsvarld. Aven om vi alla 4r en del av livsvarlden har vi
olika forstaelsehorisonter. Om lararna hade varit okanda for oss kanske vi hade varit mer noga
med att stalla foljdfragor for att fortydliga svaren och for att fa utforligare beskrivningar. Vid
resultatsammanstallningen upptéackte vi ocksa att fragornas utformning gar in i varandra vilket
innebdr att samma svar kan finnas under flera fragor. Stukat (2013) menar att “Som man
fragar far man svar” (s.42). Vilka svar som framkommer avgors av vilka fragor som stélls, hur
de stalls och hur de &r formulerade.

Av effektivitetsskél valde vi att dela upp intervjuerna mellan oss for att erhalla ett storre
underlag till var empiri, men for att utveckla oss som intervjuforskare hade vi kunnat
transkribera efter varje intervju, genomféra intervjuerna tillsammans samt genomféra
provintervjuer for att testa vara fragestallningar. Vi anser dock att valet av metod var ratt for
var studie.

7.2 Resultatdiskussion

Denna diskussion innehaller fem underrubriker som utgar fran fragestallningarna:

« Hur har skolorna organiserat mottagandet av nyanlanda elever?

« Pavilket satt far de nyanlanda eleverna stod i att utveckla och att visa sina kunskaper?

« Vilka mojligheter/svarigheter upplever lararen i sin undervisning att mota elevers
olikheter utifran spraklig formaga?

« Vilka mojligheter/svarigheter upplever lararen nar det galler att fa de nyanlanda
eleverna delaktiga i klassrumssituationen?

« Vilka mojligheter/hinder/brister upplever lararen att det finns i arbetet med bedémning
och betygsattning?

7.2.1 Hur skolorna har organiserat mottagandet av nyanlanda elever

Samtliga kommuner har uppréattat en mottagningsenhet dar nyanléanda elever mottas och gar i
8-9 veckor samt kartlaggs enligt Skolverkets steg 1 och 2.

Mottagandet och organisationen pa skolorna ser olika ut. P4 en av skolorna finns stod for
nyanlanda vilket innebar att eleverna ingar och gar i ordinarie undervisningsgrupp, deltar i
gemensamma aktiviteter och gar till stodet for nyanlanda vissa delar av dagen, medan en
annan skola har forberedelsegrupp dar eleverna gar delvis. P4 denna skola kommer eleverna
snabbt ut i de praktiskt-estetiska @mnena eller de &mnen som eleven behéarskar. Pa tredje
skolan gar eleverna direkt ut i ordinarie undervisningsgrupp da forberedelsegruppen bréts i
samband med att kommunen uppréttade en mottagningsenhet. Enligt Skolinspektionen (2014)
tar inte skolorna ett samlat grepp om de nyanlandas larande, utan det hamnar pa lararnas
ansvar och det finns stora variationer mellan hur skolorna organiserar och arbetar med de
nyanlédnda eleverna. Nyanlédnda elever har olika kunskaper och erfarenheter med sig, men
oavsett bakgrund har eleverna en hog motivation till att lara och utvecklas. Manga elever
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upplever en frustration och vill sa snabbt som mdjligt in i gemenskapen med jamnariga, men
blir sallan tillfragade om vad de 6nskar eller tanker i sin utbildning.

Bunar (2010) har i sin forskning kommit fram till att utformningen av de nyanléandas
mottagande &r viktig. Enligt hans studie ar den optimala I6sningen en forberedelseklass under
begransad tid, 6-12 manader.

Det stod som finns pa samtliga skolor &r studiehandledning, men omfattningen varierar i tid
och utifran sprakgrupp. Vissa elever valjer sjalva bort olika stod for att de inte vill missa
undervisning i den ordinarie klassen. Skolverket (2014c) menar att viktiga
utvecklingsomraden for skolorna idag ar hur de arbetar for att stodja elevernas utveckling av
amneskunskaper och studier i svenska. En samverkan mellan &mnesldrare, studiehandledare
och svenska som andrasprakslarare skapar forutsattningar for att nyanlanda elever far battre
forutsattningar att erhalla aldersadekvat las- och skrivutveckling i alla &mnen. Detta upplevs
som ett problem av larare, som efterfrdgar tid for samplanering, vilket saknas i
organisationen.

7.2.2 Vilket satt de nyanlanda eleverna far stéd i att utveckla och att visa
sina kunskaper

Nagra amneslarare upplever att mottagning av nyanlanda elever ibland sker snabbt, allt fran
nasta lektion, nagra dagar till en vecka. Lararnas upplevelse blir da att det saknas
forberedelsetid for att kunna forbereda sig sjalv, klassen och att erhalla information om
elevernas kunskapsniva.

De flesta av lararna upplever att de far nadgon form av information om eleverna, men
innehallet i informationen varierar. Ibland upplever lararna att de bara far information om
elevens bakgrund, hemférhallande, hur lange de varit i Sverige och inget mer. Flera anser
ocksa att d&ven om de far information om elevens kunskapsniva hjalper det dem inte sarskilt
mycket, eftersom den &r oftillracklig. Enligt Bergendorff (2014) handlar framgangen i de
nyanldndas skolgang inte bara om att kartlagga elevernas skolkunskaper, det handlar ocksa
om att ta tillvara pa elevernas erfarenheter och knyta dessa till larmiljon. Detta stéller krav pa
undervisningen, att den fangar eleven dar den &r, bade kunskapsmassigt och socioemotionellt.

Enligt lararna finns det inte nagot gemensamt kartlaggningsmaterial som anvands pa skolorna,
utan det ar upp till varje larare att kartlagga elevernas kunskaper. Det material som anvands ar
gamla nationella prov, Diamant eller sa provar lararna sig fram med olika material i dialog
med eleverna for att hitta ratt niva. Nationella prov i so och no anvénds inte lika ofta da de
anses som for svara for de nyanlanda eleverna eftersom manga saknar skolbakgrund eller att
det inte ger den information som lararen ar intresserad av. Ingen av skolorna anvénder sig av
Skolverkets kartlaggningsmaterial for nyanlanda. S&ljo (2015) menar att det & genom att
forsta var en individ befinner sig som lararen kan stotta larandet och leda eleverna vidare.
Manniskor utvecklas standigt och vi nar inte ett stadie och stannar dar utan vi forandrar oss
hela tiden. Det finns nagot vi kan men vi behdver ocksa hjalp med att erévra nya kunskaper
for att komma vidare bade som individer och kollektiv. Enligt Skolinspektionen (2014) kan de
nyanlanda oftast inte spraket tillrackligt, men det finns inget definierat hur elevernas
sprakutveckling ska ske utan det ar upp till den enskilda lararens kunskap och formaga. Enligt
Skolverket (2014c) ska personal kunna kartlagga elevernas kunskaper och formagor. Detta far
inte enbart ske vid enstaka tillfallen utan ska ske stegvis for att hoja kvalitén i undervisningen,
for att kunna analysera och folja upp atgarder och ge nyanlanda mojlighet att utvecklas sa
langt som mojligt mot kunskapskraven.
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Nagra av lararna beskriver att deras undervisning, pa grund av att skolan ar mangkulturell,
inte ligger pd en “normal svenskniva” fran borjan utan alla undervisas som om de ar
nyanldnda. Larare som undervisar i bade praktisk-estetiskt @mne och ett teoretiskt &mne
upplever att det ar lattare att se elevernas formagor i de praktiska amnena. Framgangsfaktorer
ar skolans flexibilitet i arbetssétt och organisation for att méta elevernas behov, men skolan
ska ocksa ha hoga forvantningar och motverka standardiserade lsningar som bygger pa laga
forvantningar da de ar kontraproduktiva (Skolverket, 2014c).

Lararna pa alla tre skolorna beskriver att de gor anpassningar utifran elevernas niva i form av
diskussioner kring ord, begrepp och texter, muntliga prov/tester, anvander digitala verktyg for
att dversatta och/eller synliggdra via bilder, filmer, samt studiehandledare vid de tillfallen som
finns. Enligt det sociokulturella perspektivet &r den narmaste utvecklingszonen klyftan mellan
vad eleven klarar pa egen hand och vad den klarar med hjalp av stéd. Gibbons (2015)
benamner denna hjélp som stottning och det innebar tillfallig handledning dar eleverna far
veta hur de ska gora, och inte bara vad de ska gora, for att erhalla strategier infor liknande
uppgifter pd egen hand i framtiden. Aven Siljo (2015) skriver om den nidrmaste
utvecklingszonen och belyser vikten av att larare forstar var eleverna befinner sig i sin
utveckling for att kunna stotta dem och leda dem vidare, samt att detta &r en standigt
foranderlig process.

7.2.3 Att mota elevers olikheter utifran spraklig formaga -
mojligheter/svarigheter som lararen upplever i sin undervisning

Nagra larare forsoker ta tillvara elevernas intressen och arbeta amnesdvergripande, praktiskt
och verklighetsanpassat for att utveckla elevernas sprakliga formaga vilket Gibbons (2015)
menar ger bast forutsattningar for andrasprakseleverna.

Samtliga larare beskriver att de arbetar med olika modeller for att utveckla elevernas sprakliga
formagor. For att eleverna ska kunna tillgodogtra sig undervisningen eller undervisningens
innehall anvands kroppssprak, gester, inlast material och digitala hjalpmedel for att forstarka
visuellt och auditivt. Eleverna far aven stod i mindre grupper dar eleverna tillsammans med
larare och andra elever muntligt kan aterberéatta och diskutera texter, ord och begrepp eller for
att fa hjalp med olika uppgifter. De flesta lararna beskriver att de arbetar mycket med att
forklara ord och begrepp i sina &mnen och nagra tar aven hjalp av modersmalslarare och/eller
studiehandledare. Larare beskriver att de ibland laser texterna hogt for eleverna da det ibland
hanger pa avkodningen eller ordforstaelse for att kunna forsta ett innehall. De flesta lararna
upplever dock en otillracklighet, att de inte hinner med att hjélpa eleverna individuellt och de
onskar att det fanns mer stunder till mindre grupper for att kunna méta och stotta eleverna pa
basta sétt.

Dessa arbetssatt som lararna beskriver benamner Kaya (2016) som framgangsfaktorer i en
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning, att alla &mneslarare har en medvetenhet om
sprakets betydelse i sitt amne, och arbetar med ord och begrepp som eleverna behover
beharska. Hon betonar dven vikten av stéttning utifran elevernas férutsattningar och behov,
samt majligheter till interaktion i helklass och i mindre grupper. Sprakets priméra roll enligt
Vygotskij (2010) ar den kommunikativa funktionen. Spraket ar bade ett medel for social
samvaro och forstaelse. Han betonar ordets betydelse och skiljer mellan vardagsbegrepp och
teoretiska begrepp. Undervisning handlar om att dessa begrepp mots det vill sdga att elevens
erfarenheter ska mota vetenskapliga begrepp och detta ar lararens svara och viktiga roll. |
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Skolinspektionens (2014) granskning av utbildningen for nyanldnda framkom att
undervisningen for nyanlanda inte innehaller tillrackligt med stimulans och
individanpassning, samt att det fanns stora variationer mellan hur skolorna organiserar
arbetet. Skolverket (2014c, 2016a), lyfter tydligt fram vikten av skolans kompensatoriska
uppdrag, dar en avgorande framgangsfaktor ar att eleverna far tidigt och adekvat stod och
stimulans utifran sina forutsattningar och behov.

Nastan alla larare tycker att det ar allas ansvar att arbeta sprakutvecklande pa skolan vilket
aven framgar som ett uppdrag i vara styrdokument (Skolverket, 2012b). De beskriver ocksa
att alla amnesléarare alltid bor beakta de sprakliga aspekterna i undervisningen parallellt med
amnesinnehallet da det ar genom spraket man tillagnar sig och visar sina kunskaper. Nagra
larare anser dock att det storsta ansvaret ligger pa svensklararna, spraklararna och/eller
studiehandledarna da de arbetar mest intensivt med spraket.

Nagra larare upplever ar att det inte alltid finns tillgang till tekniska hjalpmedel i den
omfattning som behdvs da alla skolor inte har 1-1. De elever som har 1-1 anvéander dem som
ett verktyg och det ses som en tillgang i undervisningen for att 6versatta ord. Detta ar helt i
linje med Cummins (2007) forskning, som pavisat positiva effekter av att eleverna far
oversatta ord och begrepp till sitt modersmal for att oka forstaelsen. Cummins pavisar att
detta har 6kat elevernas kognitiva formagor och deras litteracitet pa bada spraken.

Det uppstar enligt lararna sprakliga svarigheter da elever ligger langt ifran den sprakliga nivan
i svenska for att klara av det som 6vriga elever i klassen gor. | klasser dar det redan finns
elever i behov av stod eller anpassningar lagger lararna upp undervisningen pa ett annat satt,
och da ar det lattare att fa nyanlanda till dessa klasser jamfort med om nyanlanda elever
kommer till hogpresterande klasser. Enligt Gibbons (2015) finns det inget som talar for att
amnesundervisning skulle vara oldmplig for eleverna om miljon tar hénsyn till elevernas
behov. De risker som Bunar (2010) ser &r nér elever integreras i ordinarie klasser utan
tillrackliga kunskaper i spraket och larare inte hinner med vilket leder det till social isolering i
klassrummet, laga prestationer och sdmre sjalvfortroende for eleverna. Oavsett vilken
organisatorisk modell skolorna tillampar ar det viktigt att eleverna betraktas och behandlas
utifran individuella behov och forutsattningar (Bunar, 2015).

7.2.4 Mojligheter/svarigheter som lararen upplever nar det géller att fa de
nyanldnda eleverna delaktiga i klassrumssituationen

De flesta lararna tycker att det ar lattare for nyanlanda att komma in tidigt i sin skolgang da
skolan/skolformen &r ny for alla. Den stora skillnaden nar det géller delaktighet av nyanléanda
i var studie ar skillnaden mellan skolorna. Tva av skolorna ar mangkulturella och har haft ett
regelbundet mottagande 6ver tid av nyanlédnda elever medan en av skolorna fick ta emot en
stor grupp 2015.

Lérarna pa de mangkulturella skolorna upplever att delaktighet sker mer per automatik da det
redan finns manga elever pa skolorna med annan kulturell bakgrund medan lararna pa den
tredje skolan arbetar mer medvetet for att fa eleverna delaktiga. Pa de mangkulturella
skolorna upplever lararna att det ar latt for nyanlanda att komma in gruppen da det finns
manga pa skolan, bade vuxna och elever som kan spraket och det finns manga elever fran
olika kulturer. Svarigheterna som lararna ser ar socialt da det latt kan uppsta missforstand i
den sprakliga kommunikation och det kan skapa konflikter bade verbalt och fysiskt pa grund
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av bristande sprakkunskaper i svenska. Hur elever kan integreras i den vanliga
undervisningen handlar om hur utbildningssystem och larmiljéer tar hansyn till elevers
olikheter. Sadan undervisning bidrar till att larare och elever kanner sig trygga med
mangfalden, och ser det som en utmaning och berikande inslag i larmiljon snarare an som
problem (Unesco, 2008). Aven Nilholm och Goransson (2014) menar att fokus behdver
skiftas fran hur avvikande elever kan anpassas till skolan, till hur skolan kan anpassas till att
vi &r olika.

Lararna upplever att det finns bade fordelar och nackdelar med att ha forberedelseklass.
Fordelarna &r att eleverna far mojlighet att ingd i ett mindre sammanhang, fa hjalp med
studieteknik och att komma in i skolkulturen. Nackdelen som ldrarna beskriver blir inom det
sociala dar eleverna kan fa svart att komma in i gruppen nar alla andra redan kanner varandra.
Lararna upplever att det har blivit en béattre delaktighet nédr forberedelseklasserna har tagits
bort och eleverna redan fran borjan ar delaktiga i alla aktiviteter som klassen genomfor.

Eleverna upplever enligt Skowronski (2013) en samhdrighet i en forberedelseklass som inte
finns i en vanlig klass, samt en spraklig fordel da det finns flera elever med samma
sprakbakgrund som kan stétta och hjalpa varandra. Skowronski beskriver ocksa olika sociala
problem som uppstar for nyanlanda nar elever far byta och inga i flera grupper da det
paverkar deras gemenskap och mojligheter att bygga upp sociala positioner och natverk.
Eleverna tystnar nar de gar fran forberedelseklass till ordinarie undervisning da de inte
beharskar det svenska spraket lika nyanserat som sitt eget modersmal. Trots detta vill de flesta
nyanlanda dnda ut i den ordinarie undervisningen sa snart som majligt.

Pa den skolan som inte & mangkulturell beskriver ldrarna att de arbetar medvetet med att fa
de nyanlanda eleverna delaktiga pa olika satt, bland annat genom att utse faddrar som stod till
de nyanlanda, lararna goér medvetna val vid klassrumsplaceringar/gruppindelningar, stéttning
av larare i olika situationer samt forberedde klasserna innan de nyanléanda eleverna kom for att
skapa en forforstaelse. Hundeide (2011) lyfter betydelsen av att eleverna far lara sig de sociala
koderna ur ett sociokulturellt perspektiv da skolan handlar om mycket mer &n att skaffa sig
amneskunskaper. Exempel pa kunskaper som elever forvantas besitta ar hur man svarar pa
fragor och vad som forvantas av en i olika situationer. Han menar ocksa att elever med en
annan social eller kulturell bakgrund kan ha svart att forstd de olika sociala koderna i
klassrummet och riskerar darmed att exkluderas och misslyckas i skolan. Har &r det viktigt att
lararen ar lyhord och kan skapa en miljo dar eleverna kanner sig trygga och vagar
kommunicera.

Lararna upplever en svarighet i att fa eleverna delaktiga i klassrumssituationen om de inte
beharskar det svenska spraket. En larare upplever att det ar svart att fa de nyanlanda eleverna
delaktiga, att de ofta blir sittande tysta och att det finns en blyghet &ven hos de svenska
barnen. Ju yngre de nyanlanda eleverna ar, desto mer umgas de med sina klasskamrater pa
rasterna. De &ldre soker sig oftare till sina landsméan fran forberedelseklassen, dven nar de gar
helt i vanlig klass. Delaktighetsaspekter och kulturer éverlappar, samspelar och paverkar
varandra. En elev kan uppfattas som oengagerad av omgivningen i en aktivitet, men kan
befinna sig i en miljo som brister i tillhorighet, vilket innebar att det & miljon som paverkar
elevers laga engagemang, och inte ointresse for uppgiften (Szonyi & Soderqvist Dunkers,
2015).

Enligt Nilholm och Goéransson (2014) kan inte en milj6 anses inkluderande om inte elevernas
syn pa situationen har framkommit. Lérarna uttrycker att det &r viktigt att det finns ett stod for
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nyanlanda for att kunna stétta bade larare och elever, men ibland valjer eleverna sjalva bort att
ga till stodet, aven om de inte forstar nagonting av den ordinarie undervisningen, men lika
ofta kommer de for att de vill fa mer hjalp, stalla fragor eller fa hjalp med laxorna.

7.2.5 Mojligheter/hinder/brister som lararen upplever att det finns i
arbetet med beddmning och betygsattning

Pa samtliga skolor anvander man sig av sambedomning infor betygsattning vilket &r i linje
med Skolverkets (2011b) stoédmaterial som betonar vikten av att larare gemensamt
konkretiserar kunskapskraven och diskuterar bedémning for att 6ka kvalitén, och dérmed
validiteten och reliabiliteten i beddmningsarbetet.

Jonsson (2011) betonar vikten av att dokumentera elevprestationerna till exempel genom
matriser for att kunna folja elevernas progression och att jamfora resultat 6ver tid. Lararna pa
6-9 som anvander sig av matriser for att fa en 6versikt av elevernas kunskaper upplever inte
samma svarigheter med betygsattning som ldrarna pa 1-6, som upplever stora svarigheter i
arbetet med beddémning och betygséttning, dels for att de saknar underlag, men ocksa
kanslomassigt att behova satta F i betyg pa elever som arbetar bra och gor sitt basta. Nagra
larare uttrycker att det finns hinder da det &r svart att ga tillbaka i de nyanlanda elevernas
kunskapsutveckling fran tidigare skolgang for att erhalla underlag infor bedémning och
betygsattning. Nagra larare l6ser det genom att eleverna far arbeta ikapp, nagra kartlagger
genom nationella prov i svenska, matematik och engelska medan nagra anser att eleverna inte
behover ta igen centralt innehall fran tidigare ar om eleverna visar formagorna inom aktuellt
arbetsomrade. Brister som framkommit ar att det inte finns en likvardighet vid betyg och
bedomning. Utifran ett etiskt perspektiv bor man alltid efterstrava en rattvis bedomning da
betyg handlar om urval och framtida livschanser. Daremot nar det handlar om beddémning i
larandet &r rattviseaspekten inte lika viktig (Lundahl & Folke-Fichtelius, 2011).

Huvudsyftet i sambandet mellan professionellt larande och analys &r att utveckla ldrande och
undervisningsmetoderna, men det ar ocksa viktigt att det som beddms har kopplingar till de
resultat som &r viktiga (Timperley, 2013). Detta anser &ven Jonsson (2011), som skriver om
bedémning och larande, det vill séga att lararen behdver borja med malen som eleverna ska
na, planera hur malen ska bedomas och darefter planera undervisningens innehall. Black och
Wiliam (2010) och Lundahl (2011) betonar vikten av att synliggora kunskapsmalen men
menar ocksa att beddmning bor ske formativt och leda eleverna i riktning mot malen for att
skapa en effektiv undervisning.

De nyanldnda eleverna forvantas pa kort tid komma ikapp kunskapsméssigt pa ett sprak och i
en kultur som ar frammande fér dom. | skolans styrdokument finns inget som reglerar de
nyanlandas utbildning forutom att de uppmarksammas i amnet svenska som andrasprak
(Bergendorff, 2014). Enligt Séljo (2016) ar spraket avgorande for var formaga att ta till oss
och lagra kunskaper och information, och det ar genom spraket vi bade skapar och
kommunicerar kunskap.

Sprakliga brister upplevs som ett hinder for manga av lararna da det ar svart att bedéma
elevernas kunskaper nar det finns sprakliga brister i svenska. Elever kan vara hogpresterande
inom vissa amnen till exempel matematik, men faller pa den sprakliga forforstaelsen. Lararna
i de praktiskt-estetiska amnena tycker att det &ar lattare att bedoma kunskaperna da de
praktiska momenten inte kraver lika mycket av den sprakliga formagan. For att ta reda pa
kunskapsnivan for eleverna anvands ibland studiehandledare, men det finns en viss
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tveksamhet till det da det ar svart att veta om det &ar studiehandledarens kunskaper eller
elevernas som redovisas. Bade Cummins (2007) och Kaya (2016) havdar att elevens
modersmal bor anvandas i undervisningen, bade i sjalva kunskapsinhamtningen, men ocksa
att de far uttrycka sina kunskaper pa sitt forstasprak.

7.3 Slutsatser med specialpedagogiska implikationer

Det vi kan se ar att samtliga undersokta kommuner har inrattat en mottagningsenhet, men hur
organisationen och mottagandet pa skolorna ser ut for de nyanlanda skiljer sig at. Det finns
delvis ett kategoriskt perspektiv da forberedelseklass/stod for nyanlanda grundar sig i detta
synsatt, dar man ser elever med svarigheter som ar i behov av en sérlésning, men aven ett
relationellt perspektiv da en skola valt att ta bort forberedelseklassen. Det relationella
perspektivet staller krav pa att det finns tillgang till studiehandledare i den ordinarie
undervisningsgruppen i den omfattning som behdvs, for att eleverna inte ska bli elever med
svarigheter pa grund av deras bristande sprakkunskaper i svenska. Manga elever véljer bort
stodet pa grund av att de inte vill missa sin ordinarie undervisning, sa fragan vi staller ar
varfor och for vem har skolorna skapat denna sarldsning med forberedelseklass/stod for
nyanlanda/studiestod pa modersmal utanfor ordinarie undervisningsgrupp? Hur blir resultatet
I forlangningen for de nyanldnda i det svenska samhéllet om skolorna har ett kategoriskt
perspektiv? Hur mycket kan skolorna bryta det traditionella schemat/timplanerna for att
eleverna ska fa det battre? I var studie ser vi att den skola som saknade forberedelseklass
delvis lyckats att implementera ett &mnesovergripande, praktiskt och verklighetsanpassat
arbetssatt.

Vid mottagandet av nyanlanda elever ar informationen som erhalls enligt manga av lararna
otillracklig som utgangspunkt for den fortsatta undervisningen och det blir upp till den
enskilda lararen att kartlagga elevernas kunskapsniva. Lararna beskriver att de gor olika
kartlaggningar och anpassningar for att hitta ratt niva pa undervisningen, samt att det gors i
dialog med eleverna, men det framkommer inte hur ofta det gors. Det ar tydligt att det saknas
gemensamma rutiner och riktlinjer pa skolorna for att kartlagga nyanlanda elever vilket
Overensstammer med det som framkom i Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2014). En av
skolorna undervisar som om alla vore nyanlanda da skolan &r mangkulturell och
undervisningen fran borjan inte ligger pa en “normal svenskniva”. Vilar utbildningen pa en
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet nér det ar upp till den enskilde lararen att avgora
vad, hur och néar elevers kunskaper ska kartldggas? Lararens roll och betydelse i den
mangkulturella skolan far inte underskattas da lararens forstaelse och insikt om elevernas
livsvarld kan Oka elevernas larandeprocess (Lahdenperd & Lorentz, 2010) men ur ett
sociokulturellt perspektiv handlar den nadrmaste utvecklingszonen om att hitta klyftan mellan
vad eleven kan pa egen hand och vad den behéver stod med, och Saljé (2015) menar att det ar
genom att forsta var eleverna befinner sig som lararna kan stétta larandet och leda dem vidare,
samt att detta dr en process som standigt forandras. Skolverket (2014c) menar att
kartlaggningar bor ske stegvis sa de nyanlanda far mojlighet att utvecklas sa langt som majligt
mot kunskapskraven.

Lararna upplever en otillracklighet i motet med nyanlanda elever da det saknas tillfallen till
mindre grupper for att kunna moéta individuella behov. Synséttet &r i sig ett kategoriskt
perspektiv, men vi tolkar det som ett relationellt perspektiv da lararna ser att eleverna ar i
svarigheter och att de uttrycker en énskan att sjalva fa mer tid och mojlighet att hjalpa och
stotta de nyanlanda pa bésta satt. Lararna anser att den vanliga pedagogiken réacker till och gor
hela tiden olika anpassningar for att tillgodose de nyanldandas behov av stéd for sin
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sprakutveckling, men det behdvs mer tid. Lararna anser att det ar allas ansvar att arbeta
sprakutvecklande vilket framkommer i var studie och var tolkning ar att det sociokulturella
perspektivet genomsyrar undervisningen enligt lararnas beskrivningar av arbetssétt och
metoder.

Sprakliga svarigheter uppstar enligt lararna nar den nyanlanda elevens sprakliga niva i
svenska ligger langt ifran ovriga elever i klassen. Lérarna upplever storre svarigheter i
undervisningen nar nyanlénda elever kommer till hogpresterande klasser jamfort med om de
kommer till klasser med stor kunskapsspridning dar undervisningen redan ar anpassad. Detta
tolkar vi som att lararna har ett kategoriskt perspektiv i de hogpresterande klasserna och ett
relationellt perspektiv i klasser med stor kunskapsmassig spridning dar undervisningen redan
ar anpassad utifran skilda forutsattningar for larande hos eleverna (Persson, 1998). Nilholm
och Goransson (2014) menar att det handlar om att skifta fokus fran att avvikande elever ska
anpassas till skolans sétt att fungera till de faktum att skolan ska anpassa sig till att elever &ar
olika vilket lararna har gjort i de klasser dér det finns en kunskapsmaéssig spridning.

Hundeide (2011) betonar, ur ett sociokulturellt perspektiv, vikten av att elever far lara sig de
sociala koderna och vad som forvéntas av dom i olika situationer for att inte riskera att
exkluderas och misslyckas i skolan. Vi ser att pa de mangkulturella skolorna sker delaktighet
mer per automatik, da de kulturella och sociala skillnaderna inte ar lika stora som pa den
skolan med mindre andel nyanlanda dar lararna far arbeta mer medvetet for att fa de
nyanlanda eleverna delaktiga. L&rarna upplever att det ar lattare for elever att bli delaktiga om
de kommer tidigt under sin skolgdng da skolan/skolformen ar ny for alla. Ur ett
delaktighetsperspektiv betonar lararna vikten av att eleverna behdver nagon form av stod,
aven om de ser att det blivit en mer delaktig miljo for eleverna nar visst stod tagits bort. Det
kan finnas behov av stéd, men da behdver stodet enligt var uppfattning vara anpassat utifran
individens behov och inte som idag utifrdn standardiserade I6sningar som kan bli
stigmatiserande.

Nyanlénda elever betygsatts enligt samma regler som alla andra elever oavsett nér de kom till
Sverige och de forvantas pa kort sikt komma ikapp kunskapsmassigt pa ett sprak de inte
beharskar och i en kultur som ar frimmande for dem (Bergendorff, 2014). Léarare i skolar 1-6
upplever arbetet med bedémning och betygsattning som mer kanslomassigt svart i jamforelse
med larare pa 6-9 skolan. Larare som dokumenterar elevernas kunskaper genom att anvanda
sig av matriser upplever att det underlattar vid betygssattningen. Svérigheterna att bedéma
amneskunskaperna uppstar nar det finns sprakliga brister i svenska, vilket inte lararna i de
praktiskt-estetiska &mnena upplever pa samma sétt da de praktiska momenten inte kraver lika
mycket av den sprakliga formagan. Betyg och bedémning har sitt ursprung i ett kategoriskt
perspektiv och enligt Nilholm och Goéransson (2014) leder betygssystemet till ett visst satt att
tala om elever, men ocksa for att kategorisera och identifiera avvikelse. Betyg handlar om
urval och framtida livschanser enligt Lundahl och Folke-Fichtelius (2011) och enligt var och
till viss del aven lararnas asikt ar det orimligt for nyanlanda elever att férvantas komma ikapp
kunskapsmassigt och sprakligt enligt de kunskapskrav och betygssystem som finns idag. Om
forutsattningarna inte andras eller anpassas till denna elevgrupp kommer detta fa till foljd att
nyanlédnda elever marginaliseras och exkluderas. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv menar
vi att nyanlanda elever i sa fall blir morgondagens elever i behov av sarskilt stod for att na
kunskapskraven!
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7.4 Fortsatt forskning

Denna studie har fokuserat pa nyanlanda elevers larande utifran majligheter och hinder ur ett
lararperspektiv dar vi fokuserat pa lararnas livsvarld och upplevelser i métet med de
nyanlanda. Nyanlandas larande ar ett fortsatt utvecklingsomrade inom skolorna och vi ser att
mycket av det som framkom som brister i Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2014)
fortfarande kvarstar. Skolverket har kommit med flera nya publikationer i form av
stodmaterial och riktlinjer gallande utbildningen for nyanlanda, men pa de skolor vi har
undersokt har det inte avsatts tid for kompetensutveckling inom detta omrade.

Ett fortsatt forskningsomrade som skulle vara intressant &r att ta reda pa ar hur mycket
huvudmannen/skolorna satsar pa kompetensutveckling inom omradet nyanlandas larande, hur
Skolverkets stédmaterial och kartlaggningsmaterial implementeras, om de anvands, hur de
fungerar samt vilken typ av kompetensutveckling som genomférs for att stétta lararna i
arbetet med nyanlanda elever. Det skulle ocksa vara intressant att ta reda pa vilket satt larare
forandrat sin undervisning i motet med nyanlanda och om/hur denna foérandring kommit till
nytta for dvriga elever.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Informationsbrev till larare

Vi heter Madelaine Pettersson och Lisbeth Ulriksson och studerar till specialpedagoger pa
Goteborgs universitet.

Innan examen ska vi skriva en uppsats pa magisterniva. Vi vill ta reda pa hur larare upplever
arbetet med nyanlanda elever, genom att intervjua ett antal larare som arbetar i arskurs 6-9.
Vi kommer att genomfdra intervjuerna var for sig.

Studiens Overgripande syfte ar att utifrn ett lararperspektiv belysa vilka mojligheter och
hinder larare upplever i undervisningssituationen for att synliggoéra de nyanldnda elevernas
kunskaper i arbetet mot kunskapskraven. Studien avser &ven att belysa hur larare upplever att
de erhaller ett kvalitetssakert bedémningsunderlag infér betygssattning av nyanlanda elever.

Nar vi skriver uppsatsen kommer vi att folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det
innebar bland annat att inga namn pa larare, skola eller kommun kommer att anvandas.
Intervjuerna kommer att spelas in, for att sedan kunna skrivas ut och sammanstéllas. Allt detta
material kommer sedan att forvaras pa séker plats. Det ar frivilligt att vara med, och om ni
angrar er kan ni nar som helst avbryta er medverkan i studien.

Tack pa forhand!

Med vanliga hélsningar
Madelaine Pettersson och Lisbeth Ulriksson
madelaine.pettersson@xxxxxxxxxx lisbeth.ulriksson@xxXXXXXXXX



Bilaga 2

Intervjuguide

Inledande fragor:
Utbildning?

Ar i yrket?

Amne?

Erfarenhet av nyanlanda?

1. Hur har skolorna organiserat mottagandet av nyanléanda elever?

2. Pavilket satt far de nyanlanda eleverna stod i att utveckla och att visa sina kunskaper?
(Majligheter/svarigheter i detta arbete?)

Vilken information om elevernas kunskaper erhalls vid mottagandet av nya elever?
Vilka kartlaggningar har utforts? Av vem? Hur?

Vilka kartlaggningsmaterial anvands i undervisningen/pa skolan?

Vilka arbetssétt och metoder anvands for att synliggéra elevernas kunskaper?
Summativa/formativa?

Pedagogisk dokumentation?

Vem kartlagger elevernas kunskap om det inte ar lararen?

3. Vilka mojligheter/svarigheter upplever ldraren i sin undervisning att mota elevers
olikheter utifran spraklig formaga?

Hur ser lararen pa sprakets roll for tankande och larande?

Vilka arbetssatt och metoder anvander lararen for att méta elevers olikheter utifran
spraklig formaga?

Vilka arbetssatt och metoder anvands for att utveckla elevers sprakliga formaga?
Vilka larare ansvarar for elevernas sprakutveckling?

4. Vilka mojligheter/svarigheter upplever lararen nar det galler att fa de nyanlanda
eleverna delaktiga i klassrumssituationen?

Vilka arbetssétt och metoder anvands for att gora eleverna delaktiga
- socialt (tillnGrighet, ratten att inga i ett sammanhang).

- i larandet (anpassningar/forutsattningar/laromedel)

- 1 larmiljon (fysisk milj6)

5. Vilka mojligheter/hinder/brister upplever lararen att det finns i arbetet med bedémning
och betygsattning?



