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Abstract

Syfte: Atgardsprogram som medel for att konstruera elever i behov av sarskilt stod har
undersokts med fokus pa framforallt grundskoleelever. Undersokningar av konstruktioner av
gymnasieeleven i behov av sarskilt stod bedémdes daremot eftersatt. Syftet med féreliggande
studie var att synliggora och analysera atgardsprogram som konstruerar gymnasieelever i
behov av sarskilt stod med avseende att identifiera vilka diskurser som framkommer och hur
elever pa yrkes- respektive hogskoleforberedande program positioneras. Syftet var ocksa att
undersoka behovstolkningar i atgardsprogrammen.

Teori: Uppsatsen intog en socialkonstruktionistisk ansats, med fokus pa att sprak skapar
representationer av verkligheten samtidigt som representationerna bidrar till att skapa verklig-
heten. Laclau och Mouffes diskursteori bidrog med analytiska redskap for att identifiera
diskurser och subjektspositioner. Diskurs sags som ett bestamt satt att tala om och forsta
varlden. Subjektspositionerna innebar forvantningar pa eleven vilka analyserades utifran
forestallningar om normalitet. Diskursteorin riktade fokus mot forgivettaganden i atgards-
programmen. Frasers behovstolkningsteori anvandes for att rikta fokus mot just behov i
atgardsprogrammen.

Metod: Undersokningsmaterialet bestod av 37 atgardsprogram beslutade efter reformen om
stodinsatser ar 2014, vilka var fordelade mellan bade yrkes- och hdgskoleforberedande
program. Urvalet utgjordes av tillganglighetsurval med fokus pa en gymnasieskola. En
kausalitetskedja anvandes for att sortera materialet infor analysarbetet och sedan placerades
utsagor fran atgardsprogrammen i en tankekarta for att identifiera diskurser och subjekts-
positioner. Frasers behovstolkningsteori i form av JAT-modellen anvéndes for att analysera
hur och av vem gymnasieelevernas behov tolkades.

Resultat: Resultatet visade att diskurserna om funktionsnedséattningar, franvaro, kunskaps-
luckor samt tid i Sverige artikulerades i atgardsprogrammen. Diskurserna samverkade med
varandra genom att forstarka elevernas behov av sérskilt st6d. Eleverna positionerades som
langsamma, ofokuserade, franvarande, oférberedda och som elever med spraksvarigheter.
Gymnasieeleverna positionerades utifran en “normal” idealelev. Skillnader mellan yrkes- och
hogskoleforberedande program forefoll skdnjas i begransad utstrdckning. Behoven tolkades
av skolpersonal, och skrevs fram som generella och tunna och darmed forefoll beslutade
atgarder som sjalvklara.!

! Titeln Han &r en langsam ldsare” dr ett citat frin uppsatsens undersdkningsmaterial (AP2), som visar hur
gymnasieeleven i behov av sérskilt stod skrivs fram i atgardsprogrammen.



Innehallsforteckning

1

2

] (=To T T o OSSR 1
BAKGIUNG ...ttt bbbt e bbb nneene s 2
2.1 SEAISKIIT SO ..o.veevieiieieie e bbbttt 2
2.2 ALGAIASPIOGIAM ..ot 3
2.3 Sarskilt stod och atgardsprogram inom gymnasieskolan.............ccceeeeveeeeieeinenennen. 3
2.4 Juridisk och administrativ styrning av StOAINSALSEr .............coviiriiiiiieieee s 5
2.5 SaMMANTALINING .....eeiieece e s 7
THAIGANE TOFSKIING. . .cveiiiiiiiieie bbb 7
3.1 Elevens kontra skolans tillkortakommanden .............ccoceveiiiininiininineee s 8
3.2 Sprakets betydelse for elevens identitet............ccceereeeeicerceece e 10
3.3 Konstruktion av gymnasi€elEVEN..........ccoivveiiiie i 12
3.4 Sammanfattning och motivering av studiens INFKtNING ..o 13
Syfte & FrageStAllNINGAN ........cccoovovivieeeece ettt 14
LT TP OO OP PP UPPTRPPRRPPION 14
5.1  S0CIalKONSTIUKEIONISIT .....eiiiiiiiiiiieieieie ettt ene s 14
5.2 DISKUISANAIYS. ..ottt 15
5.2.1  Laclau och Mouffes diSKUIStEOri..............cccuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 16
5.2.2  Diskursteoretiska verktyg 0Ch Degrepp .......coovvvvvviiiiiiiiiiiii 17

5221 DISKUIS ...ttt 17

5.2.2.2 SUbjeKtSPOSItION.........cccveiiiiiiiic 18

5.2.2.3 DisSKUISIV Kamp ..o, 19
5.3 Normalitet 0Ch @QVVIKEISE .......ccuveiiiieiiic e 19
5.4 BeNOVSIOIKNING ...t 21
541 JAT-MOAEIEN ...oeei e e e e e e aa s 23
5.5  Sammanfattning ........ccccoieiiiiiiii e e 24
1 1=1 (o o PSS 24
B.1  UNVAL .o ettt st b nne s 25
8.2 AANAIYS ..ttt bbbt 25
6.3 UndersOKningens KValItet ............ccooiiiiiiiie i 27
6.4 ETISKA ASPEKIET .....cveieiieeee b 29
6.5 SamMMANTANING ......eiiiieiie e 29



7

10

RESUITAt OCN ANAIYS.......eoiice et e e reenee e e 30

7.1 VASTEIGYMNASIET ...ttt bbbttt bbb eneas 31
7.2 Diskursen om funktionSNeASALENINGA .........cccveveiieiieie e 31
7.2.1  Gymnasieeleven som langsam och ofokuserad................cccoveevvveeeiveeenen. 33
7.3 DiSKUISEN OM FIANVAIO ......c.cvcviviieieieieieteieiete ettt 34
7.3.1  Gymnasieeleven Som frANVarande.............cccueeevveeieieeeciiee e eeee e 35
7.4 Diskursen 0m KUNSKAPSIUCKON .........cc.ooviiiiiiiiiiicce e 36
7.4.1  Gymnasieeleven som oftrberedd ............cccooviiiiiiii 38
7.5  Diskursen 0OM tid I SVEMJE ...ooovieiiiieiieie ettt st sre s 39
7.5.1 Gymnasieeleven med SpraksVArigheter ...........cccocvveveeiieeiie e sie e 40
7.6 DISKUISIV SAMVEIKAN .....oeuviiiiiiiieie ettt nbe s s 41
7.7 Behovstolkning utifran JAT-mMOEIIEN .........c.oeeieviiieeeeeceeeee e 42
7.7.1  Juridiska DENOV.......coooiiiiiiii 42
7.7.2  Administrativa DENOV...........ccoviiiiiiiii 43
7.7.3  Terapeutiska DeNOV ... 45
7.8 SAMMANTALINING .....viiieiice e e 45
[T (051 o o SR 46
8.1  ReSUAAISKUSSION .....cviiiiiiiiiiicieie bbb 46
B.L.L  DISKUISEN ..ot 46
8.1.2  Awvikelse fran idealeleV ...........cceeeeiuiiiiiiie et 49
8.1.3  BehOVSIOIKNING ..o 51
8.2 MEtOUAISKUSSION .....ovieeieeie ettt te et areesre e e eneesneenne s 53
8.3 Specialpedagogiska IMPIKAtIONET .........c.cccueiiiiiiiece e 55
8.4 Forslag pa vidare forskning ..........cccccceeecccieccee e 56
RETEIENSIISTA. .....oviieiieceee ettt b b teene e 57
2 T o T SR 62

Bilaga 1: Skolverkets Gversikt av arbetsgang for stodinsatser
Bilaga 2: Forteckning av atgardsprogram som ingar i studien
Bilaga 3: Missivbrev till specialpedagoger



1 Inledning

Atgardsprogram som textdokument péverkar och paverkas av kontexten de skrivs inom.
Dokumentet berattar nagot om en skolas forhallningssatt gentemot elever i behov av sarskilt
stéd och om synen pa eleverna. Atgardsprogram &r det dokument som skrivs nar elever &r i
behov av sérskilt stod for att kunna fullfélja utbildningen. Dokumentet anger vilka atgarder
skolan vidtar for att eleven ska fa det stod den ar i behov av. Nar atgardsprogram blir ett
medel att formedla forhallningssatt och skolkultur &r det utifran ett specialpedagogiskt
perspektiv relevant att synliggora och analysera vad som framkommer i atgardsprogram och
hur elever dari konstrueras. Som specialpedagog &r atgardsprogram och arbetet med sarskilt
stdd en del av vardagen och ett arbetsverktyg for att elever i behov av sérskilt stod ska
utvecklas mot utbildningens mal. Saledes ses studiens inriktning relevant for special-
pedagogik som profession och forskningsfalt.

Uppsatsen tar utgangspunkt i en socialkonstruktionistisk ansats om texters makt och
formuleringars reella konsekvenser i sociala praktiker. Min beddmning &r att studium av
atgardsprogram ar viktigt for skolutveckling genom att skapa forstaelse hos skolpersonal hur
skolan formulerar texter och att formuleringarna far konsekvenser for eleven. Atgardsprogram
och dess paverkan pa forhallningssatt i skolan har tidigare studerats i en grundskolekontext
men i begransad utstrackning inom gymnasieskolan, vilket ar avsikten med foreliggande
uppsats. Av intresse ar ocksa att studera atgardsprogram for elever pa bade yrkes- och
hogskoleforberedande program da majoriteten av de elever som anses vara i behov av sarskilt
stod laser yrkesprogram (SOU 2016:77). Forekommer skillnader i hur eleverna skrivs fram
mellan programmen?

Att utarbeta atgardsprogram ar en process som kraver mycket tanke och reflektion for att det
ska bli det pedagogiska verktyg i arbetet med elever i behov av sérskilt stéd som &r syftet med
dokumentet (Skolverket, 2014a). Statens offentliga utredning (SOU 2016:77) menar att
atgardsprogram kan ha kraften att negativt paverka bade elevens sjalvuppfattning och
vardering av egen formaga. Orden som anvéands i dokumenten blir viktiga och utgér en
maktfaktor. Nar eleven tillskrivs vissa behov och placeras inom en viss kategori sdsom
dyslektiker, skapas vissa associationer vilket gor att atgarder som beslutas kan forefalla
sjalvklara. Associationerna kan gora att vissa av elevens egenskaper forstéarks eller forminskas
(Asp-Onsjo, 2008). Atgardsprogram blir till ett maktmedel for att paverka och styra arbetet
kring dessa elever.

| atgardsprogram synliggors skolans stravan efter den ideala eleven vilket innebar att skolans
syn pa normalitet framkommer (Andreasson, 2007). Fragan om normalitet aktualiseras genom
identifieringen av vilka elever som &r i behov av sarskilt stod. En elev skrivs fram som nagot
avvikande i egenskap av att vara en elev i behov av sarskilt stod, vilket sarskiljer eleven fran
den normala eleven som inte ar i behov av sarskilt stod. For att forstd hur idén om den
“normala” gymnasieeleven skrivs fram i atgdrdsprogram kan en diskursteoretisk ansats vara
anvandbar (Andreasson & Asplund Carlsson, 2009), med verktyg sasom moment och
hegemoni?, for att forstd hur elevidentiteter konstrueras, det vill siga gymnasieelevers
identitet. Att studera hur gymnasieeleven konstrueras i atgardsprogram ses som relevant for
att synliggora en skolas forhallningssatt och kultur, vilket kan utgora ett viktigt underlag for
utveckling av en skolas larmiljo. Foreliggande uppsats kan ses som sérskilt angelédgen for de
som ar intresserade av skolutveckling med just atgardsprogram som utgangspunkt.

2 Begreppen presenteras i teoriavsnittet.



Overgripande syfte med foreliggande uppsats® ar att synliggora och analysera text i tgards-
program som konstruerar gymnasieelever i behov av sérskilt stod. Syftet ar inte att granska
eller kritisera enskilda forfattare bakom texterna eller elever utan istéllet hur gymnasieelever i
behov av sarskilt stod skrivs fram och visa pa vilka konsekvenser val av sprak kan fa for
elevens identitet.

Uppsatsen inleds med en bakgrund kring centrala begrepp. Avsnittet foljs av en beskrivning
av styrdokument som &r relevanta for arbetet med sarskilt stdd. Innan uppsatsens syfte och
fragestallningar presenteras redovisas forskningslaget i avsnittet om tidigare forskning.
Uppsatsen har en socialkonstruktionistisk ansats, vilken presenteras i teoriavsnittet
tillsammans med en beskrivning av diskursanalys. Atgardsprogram handlar om elevers behov
av sérskilt stod och darfér har en modell kring behovstolkning valts for att anvandas vid
analysen. Aven denna modell presenteras i teoriavsnittet. Efterféljande metodavsnitt
fokuseras pa genomforandet av analysen. Resultatet presenteras sedan utifran hur gymnasie-
elever i behov av sarskilt stod skrivs fram i undersokta atgardsprogram och resultatet
diskuteras darefter i relation till teori och tidigare forskning. Avslutningsvis diskuteras
metodval, etiska aspekter och specialpedagogiska implikationer med studien.

2 Bakgrund

Bakgrunden tar sin utgangspunkt i centrala begrepp for uppsatsen som &r sarskilt stod och
atgardsprogram, vilka presenteras for att ange en referenspunkt for hur tolkningen av
begreppen sett ut tidigare. D& grundskola och gymnasieskola skiljer sig fran varandra
presenteras sarskilt stod och atgardsprogram inom gymnasieskolan i ett eget avsnitt,
tillsammans med kort historik om gymnasieskolan, for att rama in undersokningsomradet
ytterligare.

Uppdelningen mellan bakgrund och tidigare forskning ar gjord utifrdn typ av material.
Bakgrundsavsnittet bestar framforallt av Statens offentliga utredningar, Skolinspektionens
granskningar och material fran Skolverket. | avsnittet om tidigare forskning presenteras
forskningslaget kring atgardsprogram utifran framforallt avhandlingar och vetenskapliga
artiklar.

2.1 Sarskilt stod

Nagon definition av begreppet sarskilt stod och vilka elever som &r i behov av sarskilt stéd
ges inte i skollagen da behovet av sarskilt stod varierar utifran kontexten (Ds 2001:19).
Déaremot kan begreppet ses ta sin utgangspunkt i och med inforandet av den allméanna
folkskolan ar 1842 nar alla barn skulle fa undervisning. Nar elevantalet i folkskolan dkade
blev elevernas olikheter en svarighet for skolan att hantera (Skolverket, 2015). Folkskolan
inforde med tiden olika sérskiljande l6sningar sdsom en minimikurs for fattiga och obegavade
barn samt kvarsittning for vissa elever, vilket innebar att de elever som inte tilldgnat sig
tillrackliga kunskaper for att ga vidare till nasta arskurs fick ga om arskursen (Skolverket,
2011a). Rosenqvist menar att folkskolan var en take-it-or-leave-it-aktivitet” (Rosenqvist,
2007, s. 110) for eleverna vilket resulterade i att eleverna inte fick nagot egentligt stod och
darmed avslutades manga elevers skolgang mycket tidigt.

* | texten anvands uppsats, undersokning och studie synonymt med varandra for att skapa lasvanlighet med ett
mer varierat sprakbruk.



Under efterkrigstiden presenterades forslag om en skola for alla, dar folkskolan och
realskolan skulle slas samman till en enhetsskola. Till skillnad fran tidigare, nar olika
sarlosningar varit aktuella for sarskilt stod, ville 1946 ars skolkommission att det sarskilda
stodet skulle ges genom individualisering av undervisningen. Nar grundskolan inférdes ar
1962 angavs aterigen, likt folkskolan, alternativ for sarskiljning av elever som ansags
avvikande (Skolverket, 2011a).

| och med publiceringen av SlIA-utredningen (utredning om skolans inre arbete) ar 1974
presenterades en syn pa elevens skolsvarigheter dar fokus skiftade fran ett individperspektiv
till att skolan hade undervisningssvarigheter (Ahlberg, 2007a; Skolverket, 2011b).
Skiftningen fran individ till undervisning forandrade aven begreppet elev med behov av
sérskilt stod till elev i behov av sérskilt stod (Ds 2013:50). Foradndringen visade att elevens
svarigheter uppstod i forhallandet till omgivningen och att orsaken till problemen inte enbart
borde sokas hos individen. Tanken var ocksa att svarigheterna skulle ses som tillfalliga och
kontextbundna, istéllet for att ’folja med” eleven i alla situationer (Skolverket, 2005), det vill
saga en relationell syn pa elevens svarigheter. Detta kan jamforas med begreppen funktions-
hinder och funktionsnedsattning, dar den senare definieras som ”nedséttning av fysisk,
psykisk eller intellektuell funktionsformaga” medan funktionshinder syftar till en
“begriansning som en funktionsnedséttning innebér for en person i relation till omgivningen”
(Socialstyrelsen, u.a.).

2.2 Atgardsprogram

Begreppet atgardsprogram namndes forsta gangen ar 1974 i SIA-utredningen och infordes
efter beslut av riksdagen ar 1976. Tanken var att signalera en forandring fran tidigare planer
dar fokus lag pa att eleven skulle forandras for att sedan aterigen kunna félja ordinarie under-
visning. Nu skulle istéllet skolans verksamhet sta i fokus for att mojliggora att se elevens
svarigheter i ett helhetsperspektiv (Skolverket, 2001). For goda resultat av atgards-
programmen skulle arbetet involvera eleven, vardnadshavare och skolans personal. Ett gott
resultat kannetecknades av att malen med atgarderna skulle vara battre anpassade utifran
elevens behov (SOU 1974:53). For grundskolan har det sedan Lgr 80 funnits krav pa att
skolan ska uppratta atgardsprogram for elev i behov av sérskilt stod, vilket gymnasieskolan
kom att omfattas av i och med en lagandring ar 2000, vilken tradde i kraft ar 2001 (Ds
2013:50). Atgardsprogram &r ett beslut som innehéller uppgifter om elevens behov av sarskilt
stod samt vilka atgarder som ska tillgodose dessa behov (SFS 2010:800).

2.3 Sarskilt stod och atgardsprogram inom gymnasieskolan

Sedan gymnasieskolans intag i borjan av 1900-talet har den genomgatt forandringar vilka
fortsatt under 2000-talet. I juli 2000 genomfdérdes mindre omfattande &ndringar av
gymnasieskolan och ar 2007 var tanken att en ny reform (Gy07) skulle genomforas men den
avbrots pa grund av regeringsskifte. Ar 2011 kom istéllet en ny reform, Gy 2011, som till stor
del tog sin utgdngspunkt i Gy07. Gymnasieskolan omfattas i skrivande stund av tolv
yrkesprogram samt sex hogskoleforberedande program. Med Gy 2011 skedde en atergang till
en skillnad mellan programmen géllande behdrighetskrav. For hogskoleforberedande program
kravs godkénda betyg i tolv av grundskolans d&mnen, medan det for yrkesprogram kravs
godkéanda betyg i atta av grundskolans @mnen. Det ar ocksa obligatoriskt for elever pa
hdgskoleforberedande program att ldsa kurser som krdvs for grundldggande
hogskolebehorighet, vilket det inte ar for elever pa yrkesprogrammen, dar kurserna behdver
valjas till (SOU 2016:77).



Det tidigare individuella programmet togs bort i och med Gy 2011 och ersattes av fem
introduktionsprogram, vilka anpassas efter elevens behov (SOU 2016:77). Individuella
programmet var for alla elever, obehdriga och behoriga elever, som inte var inskrivna pa
nagot nationellt program, medan introduktionsprogrammen enbart ar till for de obehdriga
eleverna (Henning Loeb & Lumsden Wass, 2012). Individuella programmet var en slags
enhetlig losning for alla elever som inte antagits till ett nationellt program av olika
anledningar (SOU 2008:27) och uppdraget var till stor del kompensatoriskt genom att
elevernas svarigheter skulle hanteras for att eleven skulle bli behorig for ett nationellt
program (Johansson, 2012a).

| Skolinspektionens arsrapport for ar 2016 konstateras brister hos 40 procent av de 63
granskade gymnasieskolorna gallande arbetet med extra anpassningar’ och sarskilt stod
(Skolinspektionen, 2017). Aven Statens offentliga utredning (SOU 2016:77) framhaller hur
hela arbetsprocessen kring stodinsatser brister, fran utredning av gymnasieelevens behov till
utvardering av atgarderna. Bristerna handlar om att det ar standardldsningar som beslutas utan
att alltid utga fran gymnasieelevens individuella behov. Losningar i form av extra tid och fler
lektioner &r vanliga. Andra I6sningar ar att gymnasieeleven far byta studieprogram istallet for
att ges stod, trots att eleven ska ges stod inom sitt studieprogram. Specifika atgarder for
gymnasiet, sdsom réatt att ga om kurs och forlangd undervisning, gor att det ofta blir individ-
fokus istallet for att se till hur undervisningen skulle kunna forandras. Skolans kultur har visat
sig betydelsefull for hur extra anpassningar och sarskilt stod utformas pa skolor, vilket
framkommit i intervjuer med rektorer som Skolverket (2016a) genomfort.

Sarskilt stod kan vara aktuellt for elever med franvaro. Att undersoka orsakerna till gymnasie-
elevers franvaro ar enligt Skolinspektionen (2017) eftersatt och det framkommer att skolorna
inte alltid & medvetna om skyldigheten att utreda elevers behov av sarskilt stod géllande
franvaro. Att en elev ar franvarande fran skolan kan indikera svarigheter i skolsituationen.
Awven vid tidigare granskning av Skolinspektionen (2015) som fokuserade p& gymnasieskolors
arbete att forebygga studieavbrott framkom att ingen av granskade gymnasieskolor utredde
orsaker till gymnasieelevers franvaro och/eller behov av sarskilt stod i tillracklig omfattning.

Atgardsprogram har visats vara av varierande kvalitet inom gymnasieskolan. Ofta beskrivs
gymnasieelevens behov kortfattat och mal som skrivs fram kopplas inte till nationella
kursmal. Malen tolkas mer som en slags férhoppning, sasom att en elev ska klara sa manga
kurser som mojligt. Skolinspektionen (2010) poangterar att atgardsprogram bor ha god
kvalitet genom att det ska framkomma hur lararna ska arbeta for att underlatta for
gymnasieeleven.

Brister i arbetet med atgardsprogram kan bero pa att gymnasieskolan ar en frivillig skolform
(SOU 2016:77). Med frivilligheten medféljer en forvantan om att eleven bor byta studie-
program om hen inte klarar det program som valts. En annan forklaring till att arbetet kring
sarskilt stod forsvaras i gymnasieskolan kan vara dess kursutformning som skapar svarigheter
vad galler kontinuitet av stodet eftersom flertalet larare behéver involveras och eleven kan fa
annan ldrare i fortsattningskurs. Ansvaret for sarskilt stdd har diskuterats och i och med
gymnasiereformen ar 2011, Gy 2011, preciserades gymnasieskolans ansvar vilket innebar att
det ar skolans ansvar att ge varje elev pa ett nationellt program det stod som behdvs for att
gymnasieeleven ska ha majlighet att uppna kraven for en gymnasieexamen. Stodet ska forst

* Begreppet extra anpassningar presenteras i avsnitt 2.4 juridisk och administrativ styrning av stédinsatser.



och framst ges inom ramen for valt studieprogram. Skolan har saledes ett ansvar for
gymnasieeleven sa lange hen ar inskriven pa gymnasiet (SOU 2016:77).

Gymnasieelever som ar 6verrepresenterade nar det galler att fa sarskilt stod ar pojkar, elever
med utlandsk bakgrund och elever med foraldrar som har lag utbildningsniva (SOU 2016:77).
En skillnad mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande program é&r att 35 procent av
eleverna pa yrkesprogram har foraldrar med eftergymnasial utbildning, vilket motsvaras av ca
65 procent av eleverna pa hogskoleforberedande program lasaret 2015/2016 (Skolverket,
2016b).

2.4 Juridisk och administrativ styrning av stodinsatser

Det &r skolans styrdokument som sétter de yttre ramarna for vilka elever som har rétt till stod
men det &r skolans personal som tolkar och beslutar om vilka elever som i praktiken far stod
(Asp-Onsjo, 2006; Andreasson, 2007). Skolans arbete kring stodinsatser anges i saval
internationella riktlinjer som nationella styrdokument. Internationella riktlinjer som ar
relevanta ndr det handlar om elever i behov av sarskilt stdd &r bland andra
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) som lyfter en inkluderande skola dar
alla elever ska ges plats. Elevers olikheter ska ses som det normala och undervisningen ska
differentieras utifran elevernas olika behov. Skolans nationella styrdokument genomsyras av
Salamancadeklarationen och andra internationella riktlinjer, sdsom barnkonventionen.

I skollagens (SFS 2010:800) forsta kapitel anges skolans kompensatoriska uppdrag i form av
att det ska finnas en strdvan att vaga upp skillnader i elevernas forutsattningar for att de ska
kunna tillgodogdra sig utbildningen. | tredje kapitlet specificeras uppdraget genom att
podngtera att alla elever ska ges den ledning och stimulans som behdvs for att de ska
utvecklas utifran sina egna forutsattningar enligt utbildningens mal. Elever med funktions-
nedsattningar ska ges stod for att sa langt som mojligt motverka dess konsekvenser. Enligt
laroplanen for gymnasieskolan (Skolverket, 2011c) ska lararna utga fran elevens behov och
forutsattningar i planering, genomférande och uppféljning av undervisningen med sarskilt
fokus pa de elever som har svart att na malen:

Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det finns ocksa olika
vagar att nd malen. Sarskild uppmarksamhet ska dgnas &t de elever som av olika anledningar har
svarigheter att nd mélen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.
Skolan har ett sérskilt ansvar for elever med funktionsnedséattning. (Skolverket, 2011c, s. 6)

Betréaffande arbetet kring stodinsatser &ndrades skollagen 1 juli 2014 till de bestammelser som
ar gallande i skrivande stund. Revideringen sags nodvandig da det enligt Skolinspektionen
(2016) forekom kvalitetsbrister i arbetet med stodinsatser. Syftet var bade att tydliggora
bestammelser och for att forenkla lararnas arbete med atgardsprogram (SOU 2016:77), da det
forekom 6verdokumentation (Skolinspektionen, 2016).

De nya bestammelserna ledde fram till tva typer av stodinsatser — extra anpassningar och
sarskilt stod. For att stotta skolor 1 implementeringsprocessen av de nya bestdmmelserna gav
Skolverket ut allmanna rad och stodmaterial kring extra anpassningar och sarskilt stod
(Skolverket, 2014a, 2014b). Skolverket (2014a) menar att bada skrifterna intar ett relationellt
perspektiv dar elevernas svarigheter ses uppsta i motet med larmiljon. De allmanna raden bor
foljas for att framja en enhetlig rattstillampning av bestimmelserna. Raden anger bland annat
vad ett atgardsprogram ska innehalla och hur arbetsprocessen bér se ut. Extra anpassningar
ses som en individinriktad stddinsats for de elever som ar i behov av stdd som ar mojlig att ge



inom ramen for ordinarie undervisning. Séarskilt stod ar en stodinsats av mer ingripande
karaktar an vad som &r mgjligt att genomféra inom den ordinarie undervisningen.

Né&r det galler extra anpassningar behovs inget rektorsbeslut utan stodinsatsen ska sattas in
skyndsamt om en gymnasieelev riskerar att inte na minst lagsta kunskapskrav i kurserna.
Specialpedagogen &r viktig i sammanhanget da det specialpedagogiska uppdraget handlar om
att undanrdja hinder i larmiljéer som eleven méter och hjélpa lararna att identifiera elevers
behov av anpassningar. Om extra anpassningar inte ar tillrackliga for att eleven ska utvecklas
mot malen kan ytterligare eller andra anpassningar vara relevanta. Har blir det viktigt att
anpassningarna utvérderas. Om det visar sig att anpassningarna fortfarande inte ar tillrackliga
behover lararen anmaéla till rektor att elev ar i behov av sérskilt stod (Skolverket, 2014a).

Nar rektor far kannedom om att elev ar i behov av sérskilt stod ska en utredning av elevens
behov pabdrjas skyndsamt, tillsammans med elevhalsan, for att synliggora elevens hela skol-
situation. Utredningens forsta del utgors av en kartlaggning av elevens skolsituation pa
individ-, grupp- samt skolniva. Elevens och vardnadshavarens synpunkter bor ocksa
framkomma i utredningen, da eleven sjélv ses som expert pa sin egen situation. Andra delen
av utredningen bestar av en pedagogisk bedomning av elevens behov av sarskilt stod. Fokus
ligger pa att analysera hur skolan kan anpassa larmiljoer for att skapa forutsattningar for
elevens larande. Utredningen utgér sedan underlag for rektors beslut om sérskilt stéd och om
atgardsprogram ska utarbetas eller om extra anpassningar bedéms som tillrackligt
(Skolverket, 2014a).

Om eleven anses vara i behov av sarskilt stod utarbetas ett atgardsprogram dar den
pedagogiska bedomningen av elevens behov kan foras dver fran utredningen till atgards-
programmet. Atgardsprogrammet ska visa pé vilka behov eleven har och hur dessa behov ska
motas genom Aatgarder. Atgardsprogram ska riktas mot elevens kunskapsutveckling.
Atgarderna behdver vara béde konkreta och utvarderingsbara, dér det forstnamnda innebér att
det ska framga pa vilket satt och i vilken omfattning stodet ges for att fungera som ett
pedagogiskt verktyg i planering och genomférande av verksamheten. Atgérderna ska vidare
vara kopplade till elevens behov av sarskilt stod samt de kunskapskrav som minst ska uppnas
i de kurser som eleven ska ges sarskilt stod inom. Det ska framga pa vilket satt och i vilken
omfattning stodet ska ges; vem som &r ansvarig for beslutade atgarder; datum for beslut; nar
vardnadshavare och elev tagit del av beslut samt datum for uppféljning och utvérdering
(Skolverket, 2014a).°

I gymnasieforordningen (SFS 2010:2039) tydliggors sarskilt stod som é&r specifikt for
gymnasieskolan:

e Rdtt att gd om en kurs mojliggér for gymnasieelev som inte natt 14gst
kunskapskraven for E, att g om kursen en géng.

e [ndividuellt anpassat program innebdr att en gymnasieelev kan avvika fran
ett nationellt programs kurser om sérskilda skél forefaller.

e Reducerat program innebdr att “en elev i gymnasieskolan kan befrias fran
undervisning i en eller flera kurser eller gymnasiearbetet om eleven onskar
det och har pétagliga studiesvérigheter som inte kan l6sas pa nagot annat
satt” (SFS 2010:2039, 9 kap. 6§).

e Forlingd undervisning innebér att for en gymnasieelev kan utbildningen
forlaggas pd langre tid &n tre ar om det finns sérskilda skal.

> Se bilaga 1 for Skolverkets (2014a) dversikt av arbetsgéng for stodinsatser.



o Studiehandledning pa modersmadlet innebdr att den gymnasieelev som
behover studiehandledning ska fa det.

Ovanstaende stodatgarder beslutas av rektor efter att berord elev och larare fatt yttra sig. Om
eleven ar under 18 ar ska dven vardnadshavare fatt yttra sig. Beslut om forlangd undervisning
ar dock ett huvudmannabeslut (SFS 2010:2039).

2.5 Sammanfattning

Bade Skolinspektionen (2017) och Statens offentliga utredningar (SOU 2016:77) har
konstaterat brister i gymnasieskolors arbete kring stodinsatser och framférallt nar det handlar
om arbetet med atgardsprogram dar hela arbetsprocessen ar bristfallig. Gymnasieelever som
ar i behov av sérskilt stod ar framforallt de elever som har foérdldrar som inte har efter-
gymnasial utbildning och det & en majoritet av dessa gymnasieelever som soker sig till
yrkesprogrammen (Skolverket, 2016b). Nuvarande bestammelser anger att skolan ska ge alla
elever ledning och stimulans och for de elever som &r i behov av ytterligare insatser kan extra
anpassningar och sarskilt stod bli aktuellt. Den senare ar i fokus for foreliggande uppsats.
Sarskilt stod &r den stodinsats som ar av mer ingripande karaktér i elevens utbildning vilken
kraver ett atgardsprogram (Skolverket, 2014a).

3 Tidigare forskning

| foljande avsnitt redovisas forskningslaget kring atgardsprogram, framst med hjélp av
avhandlingar och vetenskapliga artiklar. Bakgrundsavsnittet utgjordes av en mer normativ
presentation av riktlinjer och utredningar medan nedanstaende avsnitt tar fokus pa nulaget
kring vad forskning visat. Sokandet efter tidigare forskning tog sin utgangspunkt i
avhandlingar som behandlat atgardsprogram, vilka visade vagen till andra relevanta
avhandlingar, rapporter samt artiklar.

Sokningar har dven gjorts i databaserna Education Research Complete, ERIC, ProQuest
Social Sciences samt SwePub. Sokorden som anvandes var atgardsprogram, individual
education plan, IEP, elev* i behov av sarskilt stod, sarskilt stéd och special need.
Sokningarna inriktades pa artiklar publicerade i vetenskapliga tidskrifter som blivit peer
review-granskade® och pd avhandlingar. Urvalet gjordes utifrdn att artiklarna eller
avhandlingarna behandlade atgardsprogram eller hur elever i behov av sarskilt stod
konstruerats skriftligt eller muntligt. Stor del av tidigare forskning kring atgardsprogram
bedomdes ha fokuserat pa grundskolan. Darfor eftersoktes ocksa studier som undersokt
gymnasieelevers behov av sarskilt stod. Min uppfattning ar att denna typ av forskning skett i
begransad utstrackning, vilket gjorde att sokningen breddades for att dven inkludera
undersokningar med fokus pa texter och hur de konstruerar gymnasieelever. Da specifikt
studier om atgardsprogram pa gymnasieniva bedomdes saknas kunde féljaktligen inte heller
jamforande studier mellan yrkes- och hdgskoleforberedande program patraffas.

Magisteruppsatser som undersokt atgardsprogram pa gymnasiet ar fa, till exempel Engelhart
(2009) med fokus pa maktfoérhallandet mellan skola och elev i bland annat atgardsprogram
som kom fram till att skolan tycktes ha rattigheter gentemot eleven som inte var férenligt med
styrdokumenten. Aven Davidsson (2013) har studerat gymnasieskolans atgardsprogram men
med fokus pa hur behov och atgarder formuleras och kopplas samman. Davidsson fann att

® Peer review-granskade artiklar innebér att de har granskats av sakkunniga experter gallande kvaliteten av
artikelns innehall (Israel, 2015).



kopplingen inte alltid gjordes explicit. Avslutningsvis fann Landstrom (2014) att atgarder i
atgardsprogram inte var malrelaterade och att ett kategoriskt perspektiv dominerade dven om
inslag av ett relationellt perspektiv kunde synliggoras. Eftersom magisteruppsatser inte ar peer
review-granskade kommer de i foreliggande uppsats inte redovisas vidare.

Urvalet av tidigare forskning har fokuserats pa svenska forhallanden eftersom skolsystem
skiljer sig at internationellt sett och det kan finnas svarigheter att relatera internationell
forskning till en svensk kontext géllande atgardsprogram. Andreasson, Asp-Onsjo och
Isaksson (2013) lyfter problematiken om skillnader mellan skolsystem samtidigt som de
menar att senaste tidens forskning visar att vastvarldens lander bdrjat ndrma sig varandra néar
det galler anvandningen av atgardsprogram. Saledes presenteras internationell forskning i
avsnittet nér den tolkats som relevant for foreliggande studie.

Nedan presenteras tidigare forskning kring atgardsprogram under ett antal rubriker. Elevens
kontra skolans tillkortakommanden riktar fokus pa forskning som belyst om det ar eleven
eller skolan som ses som bérare av svarigheter och vilka konsekvenser de olika synsatten kan
medfdra. | avsnittet om Sprakets betydelse for elevens identitet presenteras forskning som
behandlat sprakets kraft och hur formuleringar i texter och samtal paverkar elevens identitets-
skapande process. Avsnittet Konstruktion av gymnasieeleven belyser forskning som studerat
texter vilka konstruerar gymnasieelever. Avsnittet om tidigare forskning avslutas med
Sammanfattning och motivering av studiens inriktning.

Avgransningarna mellan avsnitten ses inte skarpa utan dr ndra sammankopplade med
varandra. Spraket i atgardsprogrammen eller i samtalen om elever i behov av sarskilt stod
paverkar och paverkas av var skolsvarigheterna ses forlaggas. Spraket och atgards-
programmen & en maktfaktor som paverkar konstruktionen av gymnasieeleven.
Avgransningarna ar anda gjorda for att underlatta for ldsaren genom att i breda drag visa
forskningens olika fokuspunkter. Tyngdpunkten inom tidigare forskning bedémts ha lagts pa
grundskolan och séledes valdes forskning som fokuserat pa gymnasieskolan och dess elever
att lyftas i ett sérskilt avsnitt.

3.1 Elevens kontra skolans tillkortakommanden

Asp-Onsjo (2006) har studerat hur grundskoleelever som ar i behov av sarskilt stod beskrivs i
arbetslagssamtal som sker i samband med utarbetandet av atgardsprogram. Resultatet visar att
elever tillskrivs svarigheterna genom farenklingar av elevers komplexa problematik, sasom
koncentrationssvarigheter. Forenklingarna gérs genom att svarigheterna forlaggs hos eleven
istallet for att se till helheten med inkludering av larmiljon. Forenklingarna gor att vissa
pedagogiska atgarder ses som mer aktuella &n andra. Nar elevernas svarigheter kategoriseras
ses de som en homogen grupp dar elever med samma svarigheter, som exempelvis dyslexi,
erhaller samma typ av atgarder. 1 och med att atgarderna beslutas utifran en bestamd kategori
bortses elevens individuella egenskaper.

Grundskoleelevers elevplaner (individuella utvecklingsplaner samt atgardsprogram) har
studerats av Andreasson (2007) som till skillnad fran Asp-Onsj6 enbart studerat texterna och
inte samtalen som foranlett texterna. Andreassons resultat visar att atgarder ofta ar av samma
typ oavsett om det handlar om kunskapsmaéssiga eller psykosociala svarigheter. Forfattaren
identifierar att atgarder fokuserar pa fostransmal fore kunskapsmal och att dessa ses som en
forutsattning for att eleverna ska utvecklas kunskapsmaéssigt. Andreasson och Asplund



Carlsson (2009) menar att eleven mestadels skrivs fram utifran ett bristfokus, dar
svarigheterna ses som elevens behov.

Hur grundskoleelever i behov av sérskilt stod konstrueras har dven studerats av Isaksson
(2009). Dennes resultat visar i likhet med Andreasson (2007) och Asp-Onsj6 (2006) att det i
évervagande del av atgardsprogram laggs vikt vid elevens individuella tillkortakommanden
istallet for skolmiljon. Atgarderna som beslutas i atgardsprogram atskiljer sig inte i nagon
storre utstrackning trots elevernas olika behov och svarigheter. | en artikel av Andreasson et
al. (2013) redogors for att elevers behov av sérskilt stod analyseras i begransad utstrackning
pa grupp- och skolniva och forfattarna spekulerar att en anledning kan vara att inte vilja
riskera att skolan presenteras pa ett negativt satt, till exempel i olika kvalitetsmatningar.

Asp-Onsjos (2008) resultat visar att diagnoser ofta anvénds for att tolka grundskoleelevens
behov av sarskilt stod. Forfattaren menar att diagnoser kan fa en generaliserande effekt: elever
med samma diagnos behandlas pa liknande satt utan hansyn till individuella egenskaper och
skillnader. Bjorck-Akesson (2007) konstaterar att en diagnos inte har négot storre vérde for en
elevs behov av sérskilt stod och, i likhet med Asp-Onsjo, att diagnoser ofta anvands for att
bedéma en elevs behov av sérskilt stod. Bjérck-Akesson poangterar att diagnosen kan ses som
orsak till behovet och kan forklara vissa svarigheter kring elevens utveckling, men att det
behdvs specifik kunskap om elevens larande och férmaga for att kunna analysera vilka behov
elever har och hur dessa ska kunna métas genom olika atgérder.

Isaksson, Lindqvist och Bergstrom (2010) instammer i att diagnoser kan beskriva elevens
svarigheter, men diagnosen ér till liten hjalp for lararen som ska arbeta med eleven i behov av
sarskilt stod. De menar att det ar viktigt att lyssna till eleven som bor ses som expert pa sin
egen situation for att kunna hitta larmiljoer som moter elevens behov. Diagnoser, med fokus
pa elevers tillkortakommanden, behéver inte enbart ses vara av ondo understryker Asp-Onsjo
(2006). Elever kan fa vissa fordelar med att ha en diagnos genom att det kan inbringa
sarskilda rattigheter, sasom ratt till hjalpmedel eller stod.

Nar elever skrivs fram i elevplaner menar Andreasson (2007) att det sker utifran vad som ar
onskvart i skolan. Elever skrivs fram som avvikande utifran liknande normativa varderingar
om hur skolans idealelev bér vara. Beskrivningar av elever i elevplaner fokuseras kring
begreppen ansvar, motivation, social kompetens, sjalvstandighet och medvetenhet, dar det
framkommer en stravan i dokumenten att eleven ska utveckla just dessa formagor i storre
utstrackning an vad de besitter. Atgardsprogrammen skrivs for att f& eleven att passa in i skol-
kulturen menar Andreasson. Isaksson et al. (2010) belyser pa liknande satt att behovet av
sarskilt stod beror pa vilken skolklass eleven tillhor. En elev jamfors med klassen som
referensram for vad som ter sig normalt, det vill s&ga en subjektiv beddmning av avvikelsen.
Genom att elevens behov av sarskilt stod grundas i skolklassen som referensram tillskrivs
eleven tillkortakommanden utan hansyn till 1armiljon.

For elever med invandrarbakgrund, som studerats av Lahdenperd (1997), konstateras att en
majoritet av ldararna betraktar elevers invandrarbakgrund som nagot negativt nar det handlar
om skolarbete. Om l&raren och eleven har liknande etnisk bakgrund visar dock lararen storre
forstaelse for elevens svarigheter och ser dem inte i samma utstrackning som individens
problem. De larare som &r mest negativt instéllda till elevernas invandrarbakgrund nar det
galler skolarbete, enligt Lahdenperas studie, ar de som undervisar i svenska som andrasprak.



Nar atgardsprogram utarbetas mojliggérs en  forhandling mellan  skolan och
elev/vardnadshavare kring elevens behov och hur svarigheterna kan uppfattas (Isaksson,
2009). Isaksson lyfter utifran sin undersokning att dialogen mellan skola och hem dock &r
bristfallig da inte alla vardnadshavare har vetskap om att deras barn har ett atgardsprogram.
Asp-Onsjo (2006) fann att beslut om atgarder ofta tas innan vardnadshavare och elev far
mojlighet att medverka i samtalet om relevanta atgarder. Delaktigheten ar darfor mer
symbolisk (Andreasson et al., 2013).

Relaterat till delaktighet menar Asp-Onsjo (2012) att elevens/vardnadshavarens mojlighet att
overklaga beslut kan vara ett satt for elev/vardnadshavare att visa motstand och pa sa satt
kritisera skolans tolkning. Andreasson et al. (2013) lyfter i sin tur fram internationell
forskning (Tennant, 2007, refererad i Andreasson et al., 2013) och menar att atgardsprogram i
Sverige narmat sig atgardsprograms lagliga status i USA genom ratten att dverklaga dem.
Delaktigheten finns darmed, om &n inte det direkta motet. Enligt Asp-Onsjé (2006) &r en
framgangsfaktor i arbetet med atgardsprogram att berérda parter sasom elev, vardnadshavare
och skola samverkar, annars ar risken stor for ensidig tolkning av elevens behov.

For elever med flera atgardsprogram synliggors enligt Persson (2004) en problemférskjutning
over tid. Ofta ar det sprakliga svarigheter som initierar utarbetandet av atgardsprogram men
nar elevens senare atgardsprogram undersoks har problematiken oftast kompletterats med
svarigheter av andra slag sasom socioemotionell problematik. Persson visar ocksa att malet
med atgardsprogram till stor del handlar om att eleven ska bli kvitt sina svarigheter. Att
eleven ska bli kvitt sina svarigheter kan ses ga i linje med det som Nilholm (2012) menar &r
en risk med atgardsprogram — ett apparattankande med atgarder som tolkas som att eleven ska
lagas likt en trasig apparat. Det ligger i atgardsprograms utformning att knytas till individuell
elev, vilket gor att orsaker till svarigheter och aven atgarder lattare forlaggs till eleven.

Har urskiljer Persson (2007a) en utmaning att i atgardsprogram foresla atgarder som innebér
forandringar av lararnas undervisning. Nar inte larmiljon namns i atgardsprogram kan det ses
som ett satt att sékerstélla att undervisningen kan fortsatta som tidigare, utan férandringar
utifran elevens behov (Nilholm, 2012). Det framkommer ocksa i en artikel av Isaksson,
Lindgvist och Bergstrom (2007) att gamla synsétt kring elever i behov av sarskilt stod finns
kvar i skolsystemet dar skolsvarigheterna ofta kopplats till elevens tillkortakommanden.
Andreasson och Asplund Carlsson (2009) anser att en forandring behovs dar atgardsprogram i
mindre utstrackning handlar om elevens tillkortakommanden och, dven om de behaller fokus
pa eleven, att dennes utvecklingsmajligheter pa vag mot laroplanens mal bor komma fram i
stOrre utstrackning.

3.2 Sprakets betydelse for elevens identitet

Att skolpersonal inte &r tillrackligt medveten om sprakets makt och atgardsprograms
komplexitet och kraft menar Persson (2004) &r ett problem. Skolpersonal bér ett stort ansvar
for vilken problematik som eleven tillskrivs. Forfattaren menar att valda uttryckssatt for
elever i behov av sérskilt stod — vilken ar en utsatt grupp i skolan — far stor betydelse for hur
de sedan kommer identifiera sig som elever. Andreasson (2007) resonerar pa samma sétt och
anser att pedagoger behdver bli medvetna om betydelsen av hur elever skrivs fram och
reflektera Gver hur elevbeskrivningar skulle kunna nyanseras for att erbjuda eleven fler
positioneringar sasom duktig elev dn enbart positioneringar som utgar fran elevens
svarigheter, vilka framkom i dennes undersokning.
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Andreasson (2007) fann ocksa i sitt material att elever ofta skrivs fram genom sarskiljning
utifran vad de inte ar. Eleverna positioneras i jamforelse med en idealelev som bland annat ar
motiverad och ansvarstagande. Idealen omvandlas sedan till mal for eleven att utvecklas mot,
vilka ses som nédvandiga att uppna som en forutsattning for elevens larande. Andreasson och
Asplund Carlsson (2009) fann att elevdokumentation genomsyras av att fa elever att agera pa
ett sdtt som far dem att utvecklas till ”goda skolelever och samhillsmedborgare” (s. 119).

I huvudsak &r kategorier som anvands for att beskriva elever i behov av sérskilt stod negativa,
sasom bristande motivation och koncentrationssvarigheter, samtidigt som eleven forvantas
leva upp till forvantningarna om att anpassa sig till klassrumsmiljon, menar Hjérne och Séljo
(2013). Kategorier sasom omogen eller svag behover inte betyda samma sak for olika
personer och kategorierna uttrycks i olika sammanhang vilket gor att dess betydelse ar
foranderlig. Asp-Onsjo (2006) menar att for att minimera risken att spraket paverkar eleverna
i negativ riktning behover svarigheterna ses utifran elevens, vardnadshavarens och skol-
personalens perspektiv. Det kan vara avgorande for en elevs skapande av identitet om eleven
skrivs fram som dyslektiker eller som en elev med las- och skrivsvarigheter (Asp-Ons;jo,
2008).

Att anvénda ett tydligt professionellt sprak kan skapa en distans mellan skola och elev genom
att forstaelsen av behov och atgarder forsvaras. Néar pronomen utesluts i atgardsprogram, till
exempel “har svart att stava”, tolkar Andreasson (2007) forfarandet som ett sétt att skapa
distans genom att ge en till synes konkret beskrivning och bedémning av elevens svarigheter
utifran en experts perspektiv. Det kan ocksa innebara att skolan fransager sig sitt ansvar for
orsakerna till svarigheterna genom att eleven tillskrivs svarigheterna.

Boyd, Ng och Schryer (2015) har undersokt hur spraket konstruerar elever i policydokument
samt modeller for hur &tgardsprogram’ bor skrivas i Kanada. Dokumenten &r skrivna av
motsvarigheten till Skolverket for svensk del. Resultatet visar att utifran hur eleverna skrivs
fram i dokumenten forefaller risk att de paverkas negativt, genom att deras egen uppfattning
av sin funktionsnedséattning forstarks negativt. Forfattarna menar att detta visar pa sprakets
makt och att eleverna skrivs fram som passiva genom att minimera vikten av deras
individuella egenskaper. Boyd et al. framhaller att deras syfte var att visa pa hur spraket kan
fa skadliga konsekvenser for eleven och att en medvetenhet kring sprakets betydelse ar viktig
inom skolan.

For att vanda blicken mot konsskillnader rérande atgardsprogram och sprakets betydelse i
dessa undersokte Andreasson (2007) konsskillnader i beskrivningar av elever och fann att
pojkar ofta beskrivs utifran kontextbundna svarigheter sasom okoncentrerade, omotiverade
och att de inte tar ansvar for skolarbetet. Flickorna beskrivs daremot utifran personliga stabila
egenskaper oberoende av skolkontexten, sasom positiva, glada, ambitidsa, men osjalvstandiga
aven om de beddms ha liknande svarigheter som pojkarna. Andreasson menar att detta kan
bidra till att flickornas svarigheter riskerar att ggmmas bakom forestallningar om kon och att
atgarderna riktas mot deras personliga egenskaper. Forfattaren framhaller att flickor och
pojkar blir beddmda genom olika normsystem utifran kon. Aven Asp-Onsjé (2006) belyser att
det ar stora konsskillnader i utarbetandet av atgardsprogram i grundskolan, dar pojkar i hégre
utstrackning an flickor har atgardsprogram.

” Atgardsprogram oversatt fran engelskans individual education plan.
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Ett utarbetat atgardsprogram ar ett resultat av bade konflikt och maktutdvning (Andreasson &
Asplund Carlsson, 2009). Asp-Onsjo (2012) skriver att det ojamlika forhallandet mellan skola
och elev gallande atgéardsprogram utgor en risk att géra dokumentation i skolan till maktens
sprak, dar skolan besitter tolkningsforetrade. Ett dokument beskriver inte enbart en verklighet
utan konstruerar dven en verklighet i hég utstrackning som en performativ handling®.

3.3 Konstruktion av gymnasieeleven

Terning (2009) har undersokt hur gymnasieelever konstrueras i politiska texter mellan aren
1990-2009. Hon lyfter fram tre diskurser som hon fann dominerat hur elever framstallts.
Under 1990-talet skrivs gymnasieeleven fram genom en befrielsediskurs som en framgangsrik
och fri elev. Denna elev besitter en vilja att astadkomma framgang vad galler utbildning och
jobb samt att kunna vélja utbildningsvag. Viljan beror pa om eleven ar studiemotiverad eller
inte, vilket far konsekvenser nar eleven véljer studieinriktning. De elever som skrivs fram
som mer studiemotiverade tolkas som elever som valjer ett hogskoleforberedande program.

Under sent 1990-tal fram till ar 2005 fann Terning (2009) att gymnasieeleven ses som den
individualiserade och solidariska eleven, vilken uttrycks inom vad Terning kallar nostalgi-
diskursen. Eleven konstrueras med forvantningen om en vilja att arbeta for social och
ekonomisk utjamning da eleven skrivs fram med en uppvaxtbakgrund i ett hem med eller utan
studietraditioner. | texterna trader det fram som onskvért att eleven som véxer upp i ett hem
utan studietraditioner narmar sig det som eleven stalls emot, namligen eleven fran ett hem
med studietraditioner med hogre motivation att klara sig béttre i skolan. Slutligen fann
Terning en harmonidiskurs mellan ar 2005-2009 dar eleven gestaltas som en lojal och
anpassningsbar elev. Eleven ses ha en vilja att pa basta satt anpassa sig till sin positionering.
Antingen ses eleven som en elev med ambition att studera pa hogskola, eller som en elev
vilken vill inrikta sig pa ett yrke. Diskurserna utmanas och avldser varandra genom aren,
menar Terning, vilket gor att det inte rader en skarp gransdragning vad galler tidsspannet for
de dominerande diskurserna emellan.

Politiska dokument &r &ven i fokus i Carlbaums (2012) avhandling dar dokumenten ses
konstruera gymnasieeleven som en framtida medborgare. Carlbaum har inriktat sig pa aren
1971-2011 med fokus pa de olika reformer som genomforts i gymnasieskolan under tids-
perioden. | materialet identifierar forfattaren tre diskurser som varit dominerande. Diskursen
om en skola for alla dominerade aren 1971-1989 och konstruerar gymnasieeleven som den
framtida medborgaren som 6nskar paverka samhéllet. Det som bor efterstravas hos gymnasie-
eleverna under perioden ar en inre motivation och férmaga att ta eget ansvar. Under aren
1990-2005 identifieras diskursen vilken Carlbaum kallar en skola for livslangt larande, dar
gymnasieeleven ses behova tillagna sig en omstallningsférmaga for att kunna hantera
samhallets snabba férandringar som en framtida medborgare. | dokument mellan aren 2006-
2011 identifierar Carlbaum sa en diskurs om en skola for arbetsmarknaden, dar gymnasie-
eleven trader fram som en framtida medborgare i form av att vara yrkesverksam. Diskurserna
kan ses bade begransa gymnasieelevernas handlingsutrymme och méjliggora agerande.

8 En performativ handling ar ndgot som gérs, dvs. att nar vi uttrycker oss med hjalp av sprak blir verkligheten
till. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) lyfter ett exempel av Judith Butler (2005, refererad i Andreasson
& Asplund Carlsson, 2009) om en barnmorska som séger att ett nyfott barn &r en flicka. Artikuleringen &r inte
en beskrivning av en individ utan en performativ handling, dd barnet blir en flicka genom barnmorskans
uttalande.
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Kopplat till gymnasieelevers handlingsutrymme &r Johanssons (2012b) studie om hur
gymnasieelever pa bade yrkes- och hogskoleférberedande program anpassar sig eller gor
motstand till det som skolan efterfragar pa olika satt. Forfattaren fann att elever pa teknik-
programmet dr de som har stérst mojlighet att anpassa sig till skolans krav, det vill sé&ga till
det som skolan efterfragar. Eleverna pa teknikprogrammet, ett hogskoleférberedande
program, anvander sig till exempel av elevrad for att vara delaktiga i skapandet av kraven och
darmed ocksa utgora ett motstand till institutionella krav. Johansson framhaller att skolan inte
enbart mater elevers kunskapsutveckling utan dven gymnasieelevernas anpassningsférmaga,
som for elever pa teknikprogrammet kan innebéara att de anpassar sig genom att till exempel
anvanda liknande uttryck som l&rarna. Gymnasieelevernas upplevelse ar att gymnasieskolan
handlar om anpassningsformaga som bedoéms genom om eleven férmar anpassa sig till det
skolan efterfragar for att lyckas klara av gymnasiestudier.

3.4 Sammanfattning och motivering av studiens inriktning

Tidigare forskning kring atgardsprogram har visat att grundskoleelever ofta tillskrivs
svarigheterna de upplever i skolan (Asp-Onsjo, 2006; Andreasson & Asplund Carlsson, 2009;
Isaksson, 2009). Det ar ocksa ofta samma typ av atgarder som beslutas, oavsett elevens behov
(Andreasson, 2007) och atgarderna skrivs fram som sjélvklara (Asp-Onsjo, 2008). | arbetet
med att tolka elevers behov av sérskilt stod anvands diagnoser till hjalp (Asp-Onsjo, 2008;
Bjorck-Akesson, 2007; Isaksson et al., 2010). Nar elevers behov lyfts fram infor utarbetning
av atgardsprogram sker en behovsforhandling mellan berérda parter, det vill saga elev,
vardnadshavare och skolpersonal (Asp-Onsjo, 2006; Isaksson, 2009), men férhandlingen &r
mer av en slags symbolisk delaktighet (Andreasson et al., 2013).

Spraket i atgardsprogram paverkar grundskoleelevers identitetsskapande process nar de
positionernas utifran sina svarigheter (Persson, 2004; Andreasson, 2007; Asp-Onsjo, 2008),
utan att storre hansyn tas till att spraket tolkas pa olika sétt av olika personer (Hjorne & Saljo,
2013). Nar elever i behov av sarskilt stod undersoks ar det ofrankomligt att diskutera
normalitet och avvikelse da elever i behov av sérskilt stod tolkas avvika fran det normala, det
vill siga att inte vara i behov av sérskilt stod. Atgardsprogram &r ett maktmedel for att styra
eleven mot ett ideal (Andreasson, 2007; Andreasson & Asplund Carlsson, 2009) och
forhallandet mellan berérda parter ar ojamlikt da skolans perspektiv ar det som blir styrande
(Asp-Onsjo, 2012).

Gymnasieeleven har studerats genom policydokument av Terning (2016) och Carlbaum
(2012) dar de kom fram till olika forvantningar som finns pa gymnasieeleven. Férvantningar
under 2000-talet &r att gymnasieeleven ska anpassa sig till den positionering som erbjuds
(Terning, 2016) och att eleven ska bli en framtida yrkesverksam medborgare (Carlbaum,
2012).

Tidigare forskning visar pa ett behov av att studera hur atgardsprogram pa gymnasiet
konstruerar elever i behov av sarskilt stod. Fokus har tidigare varit pa grundskolan och dess
elever och vilka konsekvenser atgardsprogram som makt- och styrmedel kan fa for hur
grundskoleelever positioneras. Spraket visar darmed pa en inneboende kraft och hur skol-
personal formulerar sig i atgardsprogram far verkliga konsekvenser for eleven och dennes
identitet. Tidigare forskning gallande atgardsprogram pa gymnasieniva tolkas som begransad,
vilket &r en av motiveringarna till uppsatsens inriktning.
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4 Syfte & fragestallningar

Overgripande syfte med foreliggande uppsats ar att synliggora och analysera atgardsprogram
som konstruerar gymnasieelever i behov av sarskilt stod. Uppsatsens preciserade syfte &r att
utifran en diskursanalytisk design underséka en gymnasieskolas atgardsprogram for att
identifiera vilka diskurser, det vill sdga vilka bestdmda satt att skriva om gymnasieelever i
behov av sarskilt stod, som framkommer. Med diskursanalytisk design riktas uppmarksamhet
mot sprakbruket i dtgardsprogrammen. Preciserat syfte ar vidare att undersoka hur
gymnasieelever i atgardsprogrammen positioneras inom yrkes- respektive hdogskole-
forberedande program samt hur behov tolkas utifran en behovstolkningsteori.

For att mota undersokningens syfte avses foljande fragestéllningar besvaras:

e Vilken diskurs/Vilka diskurser om gymnasieelever i behov av sérskilt stod
framtriader i dtgardsprogrammen?

e Hur positioneras gymnasieelever 1 behov av sdrskilt stod pa yrkesprogram
respektive hogskoleforberedande program i dtgardsprogrammen?

e Hur tolkas och vem tolkar gymnasieelevers behov av sirskilt stod som
uttrycks i dtgdrdsprogrammen?

5 Teori

Inom diskursanalys &r teori och metod sammankopplade och kan inte skiljas fran varandra
(Winther Jargensen & Phillips, 2000; Bergstrom & Boréus, 2012a). Nedan presenteras
diskursanalys i oOvergripande drag for att sedan specifikt lyfta fram diskursteori som har
anvants bade som teori och metod. Diskursteori presenteras inledningsvis i avsnittet om teori
for att i metodavsnittet sedan mer fokuseras pa det praktiska genomférandet av studien med
diskursteori som utgangspunkt. Med en diskursanalytisk ansats féljer en social-
konstruktionistisk syn pa sprak. Sprak tolkas som nodvandigt for att forsta hur vi manniskor
tanker och vad vi gor (Bergstrom och Boréus, 2012b). Socialkonstruktionismens fyra grund-
premisser inleder avsnittet for att bekanta lasaren med studiens vetenskapsteoretiska utgangs-
punkter. Vidare kommer en behovstolkningsteori av Fraser (2003, 1989) som anvants for att
tolka elevernas behov av sarskilt stod presenteras, foljt av teoretiska utgangspunkter for
normalitet, vilka anvénts som stdd i analysen for hur gymnasieelever i behov av sérskilt stod
positioneras inom diskurser.

5.1 Socialkonstruktionism

En enhetlig definition av socialkonstruktionism® &r svar att finna d& angreppssatten inom
ansatsen kan variera. Burr (2003) menar emellertid att det finns fyra grundpremisser som
socialkonstruktionistiska angreppssétt &r éverens om. Fdrsta premissen handlar om en kritisk
hallning till forgivettagen kunskap. Premissen innebar att det inte finns nagon objektiv
sanning och att verkligheten ar en produkt av att vérlden kategoriserats. Andra premissen
handlar om att var forstaelse av varlden paverkas av var historia och kultur, vilket gor att var
forstaelse av varlden ses som kontingent, det vill séga att bilden av vérlden skulle kunna vara
annorlunda i en annan kultur och annan tid. Manniskor har inte heller nagra inre essenser som

9 Bergstrém och Boréus (2012b) benamner det som socialkonstruktivism medan Winther Jargensen och Phillips
(2000) och Burr (2003) véljer att istéllet anvdnda begreppet socialkonstruktionism for att inte misstas for
Piagets konstruktivistiska teori. Jag anvédnder mig av den senare bendmningen av socialkonstruktionism i
uppsatsen.
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skulle kunna uppfattas som sanna och stabila utan &ven manniskor konstrueras socialt i en
kontext och har mojlighet att forandras. Tredje premissen ar att kunskap uppratthalls av
sociala processer, genom att det i social interaktion sker en kamp om vad som &r sant och
falskt. Slutligen, fjarde premissen, innefattar att det finns ett samband mellan kunskap och
social handling dar vissa handlingar kan ses som naturliga. Sociala handlingar betraktas fa
sociala konsekvenser (Burr, 2003; Winther Jargensen & Phillips, 2000).

Kritik som lyfts mot de socialkonstruktionistiska premisserna &r att om all kunskap ses som
mojlig men inte nddvandig sa kan det uppfattas som att allting flyter och att regelbundenhet
inte existerar. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) menar dock att det &r enstaka forskare
som skulle kunna tolkas inta en sadan position och att kritiken bor ses som en 6verdriven bild
av ansatsen. Visst ses kunskap och identiteter som kontingenta — men de ses dnda som lasta i
konkreta situationer som begransar hur identiteter och kunskap tolkas dar och da. Det &r dessa
lasningar som ofta studeras.

Socialkonstruktionismen har en poststrukturalistisk syn pa sprak vilket innebar att vi med
hjalp av sprak skapar representationer av verkligheten men ocksa att representationerna bidrar
till att skapa verkligheten. Poststrukturalismen menar att tecken, det vill sdga ord, far sin
betydelse i relation till varandra i ett natverk och betydelsen &ar foranderlig utifran vilket
sammanhang tecknen artikuleras. Sammanhanget blir da en slags tillfallig struktur som
utmanas och darmed ger mojlighet till forandring. Det som eftersoks utifran ett
poststrukturalistiskt perspektiv ar konkreta situationer dar bevarandet och foréandringen av
spraket utmanas (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Burr (2003) menar att
poststrukturalismen framhaller att var identitet och personlighet ar konsekvenser av sprak.
Nar sprak ar nagot som sker mellan manniskor maste sprak ocksa ses som ett socialt fenomen
som konstruerar 0ss som individer.

Sprak ses bidra till att konstruera var verklighet och inte som att det enbart speglar en redan
existerande sadan. Verkligheten far sin betydelse genom diskurser, dar diskurser ses som ett
bestamt satt att tala om och forsta varlden. Diskurserna anger ocksa vad som ar mojliga
handlingar i situationen. Handelser kan ses pa olika sétt beroende pa utifran vilket
sammanhang de sker och darmed inom vilken diskurs som handelsen beskrivs. Olika
diskurser ger ocksa olika sociala konsekvenser. Diskurser kan dven forandras genom att det
sker en diskursiv kamp mellan olika betydelser (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). |
uppsatsen kommer Winther Jargensen och Phillips (2000) bendmning av diskurs som ett
bestamt sétt att tala om och forstd vérlden att anvandas. Med tal innebér i studien de skrivna
orden i atgardsprogrammen.

5.2 Diskursanalys

Med utgangspunkt i socialkonstruktionismen innebéar ett diskursanalytiskt angreppssatt som
namnts ovan att sprak inte ses som en avspegling av en redan existerande verklighet, utan att
spraket ses forma en tillfallig fixering av verkligheten. Sprak betraktas strukturerat i diskurser
och kan variera mellan olika diskurser samt &dven forédndras inom diskursen (Winther
Jargensen & Phillips, 2000). Diskursanalysen forsoker inte dra slutsatser om vad som ligger
bakom vissa utsagor utan istéllet eftersoks att begripliggora verkligheten. Det &r de olika
nyanserna i spraket och vad som faktiskt skrivs eller sags som ar intressant (Alvesson &
Skoéldberg, 2008).
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5.2.1 Laclau och Mouffes diskursteori

Laclau och Mouffes diskursanalys bendmns som diskursteori. Winther Jargensen och Phillips
(2000) betonar att diskursteorin ar tydligt poststrukturalistisk dar ords betydelser inte kan
lasas fast pa grund av sprakets grundldggande instabilitet. Laclau och Mouffes texter utgor
grunden till diskursteorin dar de utgar fran poststrukturalismens tankar. De é&r
poststrukturalister i den mening att de anser att spraket ar ett socialt fenomen som far sin
betydelse genom strider (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Diskursteorin menar att
tecken, som ar ett uttryck som inte har nagon given innebord, inte har lasta positioner i
forhallande till varandra utan betydelsen beror pa i vilket sammanhang, inom vilken diskurs,
de artikuleras (Bergstrom & Boréus, 2012a). Tecknets betydelse &r en tillféallig fixering vilket
gor att dven diskurser tolkas som tillfalliga fixeringar, det vill sdga diskurser ar kontingenta.
Laclau och Mouffe menar att betydelser fixeras tillfalligt som om det fanns en fast struktur,
dven om en sadan inte finns. Andra betydelser ar méjliga och kan darmed ocksa férandra
diskursen. Det sker en sténdig strid om hur diskurser ska se ut och vilka diskurser som ska
rada, darmed ocksa vilken betydelse olika tecken ska ha (Winther Jgrgensen & Phillips,
2000).

Kritik mot diskursanalysen galler att den tolkas ha idealistiska inslag genom att reducera
verkligheten till enbart begrepp och idéer (Bergstrom & Boréus, 2012a). Winther Jgrgensen
och Phillips (2000) menar att kritiken ar ett missforstand. Forvisso ar diskurser sprakliga men
Laclau och Mouffe menar daven att de & materiella dér olika delar av samhallet kopplas till
diskursen, det vill saga att fysiska objekt tillskrivs en betydelse beroende pa vilket diskursivt
sammanhang de placeras inom. Laclau och Mouffe (2008) erbjuder ett exempel pa
ovanstaende genom féljande resonemang:

En jordbévning eller en fallande tegelsten &r héndelser som forvisso finns, i den meningen att de
sker har och nu, oberoende av min vilja. Men frdgan om huruvida det specifika hos dem som
objekt kommer konstrueras som “naturfenomen” eller som "uttryck for Guds vrede” beror pa det
diskursiva faltets struktur. (Laclau & Mouffe, 2008, s. 161-162).

Mer specifik kritik mot diskursteorin tar fokus pa dess syn pa att allt ar kontingent. Kritiken
handlar om att strukturer i samhallet anda paverkar diskurserna, det vill saga att strukturer, till
exempel Klasskillnader, omgjliggor forandring. Winther Jagrgensen och Phillips (2000)
spekulerar i vad Laclau och Mouffe torde svara pa kritiken och menar att de mojligtvis svarar
att i princip ar det mojligt att allt kan vara annorlunda. Det finns dock konstruktioner som ses
som stabila och darmed inte ifragasatts, dar manniskor kan begréansas av att tillhéra en viss
klass exempelvis.

Forutom poststrukturalismens fokus pa sprak bygger diskursteorin dven pa kritik av marx-
ismens tankar nér det géller det sociala féltet. Laclau och Mouffe tolkar sig sjalva som post-
marxister. P4 samma satt som att spraket inte & permanent och entydigt ses dven verkligheten
vi ror oss inom som forénderlig, samtidigt som vi agerar som om verkligheten vore entydigt
strukturerad. Aven nar det galler identitet skiljer diskursteorin sig ifrdn marxismen genom att
identiteten betraktas som ett resultat av diskursiva processer (Winther Jagrgensen & Phillips,
2000).

Syftet med Laclau och Mouffes teori dr att visa pa att det som vi ser som om det vore
objektivt och naturligt egentligen &r kontingent och darmed alltid kan artikuleras pa annat satt
(Jargensen & Phillips, 2002). Objektivitet &r kopplat till begreppet makt, vilket enligt Laclau
och Mouffe dr den kraft som skapar var sociala praktik. Social praktik innebar en utdvning av
en diskurs som formar var varld. Laclau och Mouffe anser att makt &r nagot som bade ar
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produktiv och begréansande. De ser makten som viktig for diskursernas kontingens, det vill
sdga att betydelser hade kunnat vara annorlunda vid ett annat tillfalle. Nar objektivitet uppstar
ses makten inte langre som en kraft som styr var sociala praktik. | sammanhanget &r det ocksa
intressant att uppmarksamma Laclau och Mouffes tolkning av begreppet politik. Politik
innebdr att samhéllet konstrueras genom tillfélliga fixeringar av betydelser som déarmed
utesluter andra mojligheter. Makten producerar objektivitet medan politik visar pa den
stdndiga kontingensen i tecken (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

5.2.2 Diskursteoretiska verktyg och begrepp

Diskursteorin tillhandahaller inga tydliga praktiska redskap for att genomfdra en diskurs-
analys. Winther Jargensen och Phillips (2000) lyfter likvél ett antal begrepp som de anser
vara anvandbara verktyg vid analys. Dessa presenteras i nedan avsnitt utifran uppdelningen
diskurs, subjektsposition och diskursiv kamp.

5.2.2.1 Diskurs

Diskurs beskrivs av Laclau och Mouffe (2008) som en tillféallig struktur dar teckens betydelse
faststalls. Diskurser konstitueras alltid i forhallande till det diskursiva faltet (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Winther Jargensen och Phillips (2000) menar att det diskursiva
faltet kan innefatta alla mojliga uteslutna betydelser. Som exempel har kan vara att tala om
glass i forhallande till en teknikdiskurs.'® De diskuterar vidare det diskursiva faltet och lyfter
in lingvisten Norman Faircloughs begrepp diskursordning. Diskursordning ses da istallet
innefatta avgransade diskurser vilka strider om samma omrade, till exempel olika diskurser
inom diskursordningen om &tgardsprogram.* | féreliggande uppsats ansluter jag mig till
Winther Jgrgensen och Phillips (2000) uppdelning av begreppen diskursordning och
diskursivt falt. Saledes betraktas diskursordningen vara atgardsprogram och det diskursiva
faltet alla andra mdjliga betydelser av elever i behov av sarskilt stoéd. Som ndmndes tidigare
anvands diskurs som ett bestdmt satt att tala om och forsta varlden.

Nér artikulering sker, det vill sdga nar uttryck anvands, framkommer till slut en diskurs dar
positioner/tecken®? far sin betydelse som tillfalligt l&ses. Ett tecken &r, som namnts tidigare,
ett uttryck som inte har nagon given innebord men nar tecken artikuleras diskursivt kallas de
moment, de anses da fatt en entydig betydelse. Betydelsen konstrueras utifran att tecken
artikuleras till en nodalpunkt som &r ett tecken vilket andra tecken far sin betydelse ifran. Min
tolkning av nodalpunkt och moment ar att till exempel bedémning som nodalpunkt ger andra
tecken, sasom betyg och prestation, betydelse genom att uttryckas diskursivt och darmed bli
till moment. Entydigheten hos momenten framkommer genom uteslutning av andra méjliga
betydelser. Diskursen begransar tecknets mojligheter till andra betydelser (Winther Jargensen
& Phillips, 2000).

19 Eget exempel.

1 Eget exempel.

12 Laclau och Mouffe (2008) anvander begreppet positioner, medan Winther Jargensen och Phillips (2000)
anvander tecken, som utifrdn bada texter ses som ett sammanfattande namn for element och moment. Bada
texterna dr svenska Oversattningar av engelska texter vilket gor att det egentligen &r dverséttarens tolkning av
det engelska begreppet sign” det handlar om. | foreliggande uppsats kommer begreppet tecken att anvéndas
som samlingsnamn for element och moment for att inte blandas ihop med begreppet subjektspositioner som
presenteras senare.

17



De tecken som inte artikuleras inom en specifik diskurs och fatt en fixerad betydelse, det vill
sdga att de ar mangtydiga i sin betydelse, kallas element (Laclau & Mouffe, 2008). De har
uteslutits fran diskursen och forpassats till diskursordningen. Diskursen forsoker gora dessa
element till moment genom en tillslutning av tecknens betydelse, vilket innebar att betydelsen
lases (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Nedan foljer en illustration for att tydliggora hur
begreppen relaterar till varandra utifran ovan resonemang.

diskursivt falt

diskursordning
element
moment moment
nodalpunkt
moment
moment i
element nodalpunkt
moment moment
element

Figur 1 — Egen modell med inspiration fran Winther Jergensen och Phillips (2000) och
Laclau och Mouffe (2008) som illustrerar hur relevanta begrepp for uppsatsen kopplas
samman inom diskursordningen och det diskursiva faltet. lllustrationen ar ett forsok att
synliggora hur diskurser formas och gestaltas genom att tecken ekvivaleras - kopplas - till
nodalpunkt. Tecken kallas vid ekvivalering moment.

5.2.2.2 Subjektsposition

Enligt diskursteorin finns det i diskurser vissa positioner som subjektet kan inta. De olika
positionerna, kallade subjektspositioner, innebér vissa forvantningar om vad subjektet kan
gora och hur subjektet kan vara. Subjektet konstrueras i diskurserna vilket innebdr att det dels
kan vara mangtydigt och dels att subjektet inte enbart positioneras utifran en diskurs utan
utifran flera. En person kan darfér inneha flera olika subjektspositioner samtidigt.
Subjektspositionerna blir relationella utifrén att diskurserna avgér vad exempelvis “elev i
behov av sarskilt stod” liknar eller skiljer sig fran. Samtidigt ses positionerna som mojliga
men inte nddvandiga i och med diskursernas mojliga forandringar, det vill sdga att
subjektspositionerna ar precis som diskurser kontingenta (Winther Jgrgensen & Phillips,
2000). Jag tanker mig har en skolkontext dér en elev bade kan vara duktig och motiverad.

Den diskursteoretiska kampen synliggors &ven har mellan olika subjektspositioner, precis som
med moment och element, da det inte finns en entydig subjektsposition (Winther Jgrgensen &
Phillips, 2000). Enligt Laclau och Mouffe (2008) ses detta som ett antagonistiskt forhallande
dar flera mojliga subjektspositioner omojliggor en entydig fixering. Subjektspositionerna &r
inte fast bestamda men i konkreta situationer ar de relativt lasta (Winther Jargensen &
Phillips, 2000).

Genom att se pd “elev 1 behov av sérskilt stod” som grupp kan elevens handlingsmdjligheter
begransas, da eleverna ses dela vissa egenskaper inom gruppen, elev i behov av sarskilt stod,
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dar individuella skillnader bortses fran. Elever i behov av sarskilt stod blir en enhetlig grupp
vilket doljer heterogenitet som finns inom gruppen. Diskursen utesluter andra tolkningar som
skulle kunna vara moéjliga. Diskursen begransar vad eleven ar och kan vara utifran vad den
inte ar och inte kan vara. Diskursteorin tolkar darmed subjekten som styrda av diskurserna
(Winther Jargensen & Phillips, 2000). En risk med att synliggdra ”gymnasieelever i behov av
sarskilt stod” som grupp i1 foreliggande uppsats ar att gruppen kan uppfattas just som mycket
homogen. Det finns dédrmed en risk att reproducera det som tas forgivet, och att genom
studien forstérka stereotyper av ”gymnasieelever i behov av sarskilt stod”.

For att fortydliga resonemanget kring hur elever positioneras utifran vad de inte ar foljer ett
exempel. Nir “elever i behov av sirskilt stod” positioneras, definieras ocksa ”de andra”, det
vill sdga det som utestangs fran subjektspositionen “elever i behov av sirskilt stod”, med
andra ord: de elever som inte ar i behov av sarskilt stod. Har finns en kamp om vad diskursen
innehaller. For vad ar egentligen en elev i behov av sarskilt stod, just har och nu? Det som ar
intressant ar har att studera vilka konsekvenser subjektpositionen “elever i behov av sarskilt
stod” far och vilka konflikter som synliggdrs i ett material, det vill sdga hur diskurser utmanas
i diskursordningen (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Uppsatsen riktar fokus mot hur
”gymnasieelever i behov av sdrskilt stod” ses som grupp for att synliggéra hur deras
handlingsmajligheter begransas samt att visa pa ett bristperspektiv utifrin “de andra”. Da
subjektspositioner innebdr att individens handlingsmgjligheter begrénsas, aven om det kanske
sker oavsiktligt, menar Burr (2003) att om vi 6kar medvetenheten kring hur diskurser erbjuder
olika subjektspositioner kan vi bli battre pa att hitta strategier for att inte positionera individer
pa sétt vi inte avser.

5.2.2.3 Diskursiv kamp

Ibland pagar strider mellan olika diskurser, det vill sdga en diskursiv kamp, och ibland ses
vissa diskurser som sjalvklara och utmanas darfor inte. Nar det senare sker kallas diskurserna
for objektiva, dar inga konflikter och strider mellan diskurser férekommer. Aven de objektiva
diskurserna kan dock utsattas for nya strider genom nya artikulationer (Winther Jgrgensen &
Phillips, 2000). Aterigen &r det stabila tillstandet har tillfalligt.

Antagonism star for den konflikt som sker mellan diskurser nar olika subjektspositioner
motverkar varandra fran att vara gallande samtidigt. Har tanker jag som exempel att en elev
har svart att positioneras som motiverad och lat samtidigt. Hegemonin, som &r ett annat viktigt
begrepp inom diskursteorin, anses vinna om en enda diskurs dominerar och konflikten
upploses. Hegemonin stravar efter att ateruppratta entydighet. Begreppen hegemoni och
diskurs liknar varandra da bada innebar en fixering av betydelse. Winther Jgrgensen &
Phillips (2002) betonar forvisso att hegemonin ar en slags process som sker for att 16sa upp en
konflikt medan diskursen &r resultatet av processen. | hegemonins anda resulterar detta
saledes i en diskurs med nya betydelsefixeringar som ses som naturliga. Det ar inom
diskursordningens omrade som konflikterna sker mellan diskurser och nar konflikten ar lost
uppnas hegemoni och diskursernas granser forflyttas (Winther Jargensen & Phillips, 2000).

5.3 Normalitet och avvikelse

Som n&mndes tidigare positioneras elever i behov av sérskilt stod i relation till ”de andra”.
For att forstd hur denna normaliseringsidé synliggors i atgardsprogram presenteras har
begreppet normalitet sett i en skolkontext. For att kunna urskilja vad som &r avvikande behdvs
en forestallning om vad som ar normalt, menar Tideman, Rosengvist, Lansheim, Ranagarden
och Jacobsson (2004). Det normala ar det som ses som genomsnittligt och vanligt. Enligt
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forfattarna finns det tre olika synsatt pa normalitet: (1) statistisk normalitet dar normalt ses
som det genomsnittliga, (2) normativ normalitet som utgar ifran varderingar om vad som é&r
normalt en viss tid och i ett visst samhélle, och (3) individuell eller medicinsk normalitet dar
det skiljs pa att vara frisk eller sjuk. Gemensamt for dessa tre synsatt pa normalitet ar att det
handlar om att normalisera individen for att passa in i samhéllet och betraktas som normal.
Elev som idag ses avvikande gors i all valmening till just det avvikande for att kunna ge
eleven det stod denne behdver, &ven om det kan handla om att eleven tillskrivs brister och
tillkortakommanden.

Borjesson och Palmblad (2003a) lyfter att nar det under historiens gang gjorts forsok att
genomfora en gemensam skola har det alltid funnits metoder for att sarskilja elever. Ofta har
metoderna motiverats utifran normalgruppens basta men ocksa utifran det basta for den
enskilda individen. Resonemanget gar i linje med Tideman et al. (2004) som menar att
avskiljning historiskt sett ofta genomforts for att gora det battre for de normala eleverna.
Dock har det funnits en vilja att hjalpa de som avvikit, samtidigt som det funnits en stravan
om att skapa homogena grupper. Idag motiveras sarskiljning med att det ar for de svaga
elevernas bésta for att de inte ska bli “knédckta av skolan” (Borjesson & Palmblad, 2003a, s.
9).

Skolans normer avgor vad som beddms som avvikande och normalt. Har sker en jamforelse
med 6vriga elever och normalférdelningskurvor om vad som &r avvikande. Handlandet skapar
en individualisering av elevers problem vilket blir en avspegling av vad som forvantas av
dem. Nar elever skrivs fram genom diagnoser eller pa annat satt som sarskiljer dem fran
ovriga elever kan identiteterna som framtrdder ses som administrativa (BoOrjesson &
Palmblad, 2003a). Néar skolan anvander sig sjalv som referenspunkt, det vill sédga utgor
normen for det normala, ar det som Barjesson och Palmblad (2003b) skriver svart att tolka det
som skolans problem. Forfattarna lyfter som exempel elever i behov av sérskilt stéd som en
grupp elever som lange fatt svarigheter individualiserade. En viktig aspekt att komma ihag ar
att elever inte &r avvikande i sig sjalva utan blir avvikande i relation till skolans strukturer och
normer. Néar elever bryter mot normen/idealet sdsom att inte klara exempelvis nio lasar pa nio
kalenderar, sa skapar skolan metoder for att “rdtta till” eleven, det vill sdga gora eleven
normal.

I och med dvergangen fran det relativa betygssystemet till dagens malrelaterade betygssystem
under 1990-talet har det blivit tydligare om vad som anses normalt och avvikande. Att inte na
minst godkant (eller betyget E) kan idag tolkas som en avvikelse genom att eleven inte nar
upp till det som forvantas. Om elever inte nar minst godkant inom avsatt tid betraktas eleven
vara i behov av sarskilt stod och darmed ocksa som avvikande. Larare har en avgdrande roll i
vem som definieras som avvikande i och med att de ar de som sétter betyg (Tideman et al.,
2004).

Nilholms (2006) specialpedagogiska perspektiv — kompensatoriskt och kritiskt — tar sin
utgangspunkt i begreppet normalitet. Ett kompensatoriskt perspektiv utgar fran ett brist-
perspektiv hos eleven medan det kritiska perspektivet innebdr ett synsatt att skolan skapar
elever i behov av sérskilt stod (Persson, 2007b). Sistndmnda innebar att elever riskerar att
marginaliseras genom specialpedagogikens funktion nér ljuset riktas mot eleven och inte
dennes kontext (Ahlberg, 2013). Nilholm har dven ett tredje perspektiv som han bendamner
dilemmaperspektivet, vilket tar sin utgangspunkt i att placera problemet i en social
forhandling om hur elevers olikheter kan hanteras utifran olika aktorers perspektiv. Dilemman
som kan uppsta i konflikten mellan skolans normativa uppdrag och skolans vardag ses dock
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som ol6sliga, dar forstaelse for konflikter och motségelser som uppstar ar viktigt (Nilholm,
2005; Ahlberg, 2007b).

Nar Nilholm (2012) resonerar kring begreppet normalitet menar han att istallet for att
konstatera att det ar fel att normalisera elever sa bor vi rikta blicken mot vilka eller vems
normer som &r styrande. Nilholm menar att normer som framkommer i styrdokument sasom
att elever ska tillagna sig respekt for demokrati ar nagot som ses som nodvandigt och darfor ar
normalisering i betydelsen att vi foljer ssmma demokratiska normer nddvéndigt. Brodin och
Lindstrand (2010) menar dock att for att en skola for alla ska kunna genomforas behdver
skolan sluta att prata om normalitet och avvikelse och istéllet se elevernas olikheter som nagot
positivt, vilket kan uppfattas sta i kontrast med Nilholms acceptans av normalisering. Brodin
och Lindstrand forefaller visserligen inte se positivt pa olikheter vilka avviker fran
styrdokumentens innehall och varderingar, varpa olikheter som ses positiva framtrader som
aningen begrénsade till styrdokumentens riktlinjer. D&rmed ligger eventuellt inte deras
resonemang sa langt ifran Nilholms (2012) acceptans av normalisering. Har framtrader likval,
mojligen, ett sadant dilemma som Nilholm (2005) lyfter som ol6sligt nar elevers olikheter
kolliderar med normer i styrdokument.

5.4 Behovstolkning

Fraser, amerikansk filosof, har utvecklat en teori om behovstolkning vilken beddms relevant
for foreliggande uppsats. Teorin handlar om att alla behov alltid tolkas av nagon, vilket far
konsekvenser for vilka atgarder som beslutas. Fraser satter diskurser om behov i centrum i
syfte att vrida perspektivet mot vad hon kallar ’behovstolkningens politik” — jamfért med att
se behovstillfredsstallelsen i centrum. Med politik menas nar nagot blir féremal for diskussion
(Fraser, 2003, 1989). Synsattet kan ses paminna om hur politik tolkas inom diskursteorin dar
politik visar pa kontingens.

Med fokus pa behovsdiskurser vill Fraser rikta uppmarksamheten mot diskursers kontextuella
karaktér. Nar behov uttrycks generellt i en ”for att”-relation, sdsom att ”’A behover x for att y”
(Fraser, 2003, s. 97), ses behoven som generella eller tunna. Fraser ger ett exempel pa att
hemldsa manniskor behdver ndgonstans att bo for att leva, vilket kan ses som ett behov som
manga skulle vara 6verens om behdver tillfredsstallas och att staten har ett ansvar att
tillgodose behovet av bostad. Behoven forklaras som nagot som ar givet och oproblematiskt.
Vem som tolkar behoven har ingen betydelse och den givna tolkningen ses ocksa som réttvis
utan att undersoka andra mojliga perspektiv. Nér behovstillfredsstéllelsen star i fokus pa detta
satt bortses den tolkande aspekten av behoven, det vill s&ga hur och av vem behoven tolkas
och i vilken kontext behoven uppstar. Har ar inte behovstolkningens politik mojlig utan det
handlar mer om hur sjalvklara behov kommer tillfredsstéllas eller inte (Fraser, 2003, 1989).

Fraser ifragasatter utgangspunkten om att vissa behov ses som sjalvklara och menar att behov
alltid &r foremal for diskussion. Om behov istallet uttrycks pa en lagre generaliseringsniva, till
exempel vilken typ av boende den hemlésa ménniskan ses behova, ses det som tjockare
behov och blir darmed mer diskuterbart. Har mojliggors att kunna stélla fragor om det ar
tillrdckligt med en séng eller om det ska vara en fast bostad for att den hemldse ska betraktas
ha ett boende. Att mojliggora vidare diskussion innebar ocksa att fundera dver vad som
behovs for att den hemlose ska kunna ha ett boende, sasom om det &r socialbidrag eller jobb
som kravs. Fragorna om vilken typ av behov som behover tillfredsstallas ¢kar och staplas
samman i kedjor av ”for att”-relationer (Fraser, 2003, s. 98). Dessa relationer kan utséttas for
diskussion och ifragasattas genom nya “for att”-relationer. Pa sa satt mojliggors att behoven
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specificeras dar meningsskiljaktigheter och behovstolkningens politik blir mojlig (Fraser,
2003, 1989). Min tolkning &r att diskursteorin och Frasers behovstolkningsteori kan ses
uttrycka liknande resonemang da hur behoven tolkas paverkar och paverkas av radande
diskurser.

Fraser (2003, 1989) menar att det finns tre olika behovsdiskurser som konkurrerar om talet
om behov. Den forsta benamner hon den oppositionella diskursen, déar behov uppstar nar de
uttrycks underifran av grupper som borjar ifragasatta sina underordnade identiteter och
ofdrdelaktiga behovstolkningar, vilket inom skolan skulle kunna vara eleven och/eller
vardnadshavare. Genom att ifragasatta behovstolkningar lyfter de ocksa fram andra tolkningar
av behov, i form av alternativa kedjor av ”for att”-relationer. Den andra diskursen,
aterprivatiseringsdiskursen, tolkar Fraser som en motreaktion pa den férsta genom att den ger
uttryck for sjalvklara behovstolkningar samtidigt som det inom diskursen ocksa uttrycks ett
motstand till att staten ska tillgodose individens behov. Tredje diskursen benamns expert-
diskurs vilken bygger pa experters, det vill saga olika professioners, tal om behov.
Experternas tal om behov kan ge en normaliserande effekt och rikta in sig pa vad som &r
avvikande beteende. Min tolkning ar att Fraser resonerar i likhet med diskursteorins begrepp
subjektspositioner, dar de olika diskurserna positionerar eleverna och ger dem olika
handlingsmajligheter utifran vad som ses som normalt och avvikande.

Utsagor inom expertdiskursen uttrycks ofta med en administrativ karaktér, vilket innebar
omskrivningar av diskuterbara behov till administrativa behov. Behoven ses omtolkade till
generella behov som gar att tillgodose, dar tolkningen inte tar hansyn till kontexten.
Individers behov positioneras i ett nytt perspektiv vilket kan fa konsekvensen att individer ses
som passiva “fall” istillet for aktérer som ar med och tolkar sina behov. Expertdiskursen kan i
och med detta fa en avpolitiserande effekt genom att behoven inte langre ses som diskuterbara
eftersom de tagits ur sitt sammanhang (Fraser, 2003, 1989).

Fraser (2003, 1989) staller sig fragan om det ar mojligt att skilja mellan béattre eller samre
tolkningar av behov, vilket hon menar & mojligt. Hon menar att om behov tolkas genom
kommunikation utifrdn demokratins, jamlikhetens och rattvisans ideal, ar det den basta
tolkningen. Det ar ocksa, enligt Fraser, mgjligt att skilja mellan battre och séamre behovs-
tolkningar genom att underséka om tolkningen missgynnar en grupp av manniskor. Som
Fraser (2003) sjalv sammanfattar det sa handlar behovstolkning om “att balansera demokrati
och jdmlikhet med varandra” (s. 131).

Helldin (2007) tolkar Frasers resonemang kring valfardssamhaéllen i ett skolsammanhang. Han
menar att nar insatser for elever som ar i behov av stod satts in gynnas de svaga pa kort sikt
men i ett langre perspektiv kan det istallet motverka idén om inkludering. | tolkningen av
elevens behov ér det mojligt att eleven inte enbart har ett behov utan flera, som i sig kan vara
motsatta, som ska tolkas. Helldin ger ett exempel pa en sadan elev dar det blir en utmaning att
tolka elevens behov och hitta relevanta och d&ndamalsenliga atgarder for att stodja eleven i sin
utveckling:

Hur arbetar man pedagogiskt med det sydafrikanska barn som samtidigt ar funktionshindrat och
behdver extra resurser for stod i lasning och skrivning pa grund av sin tvasprakighet, och dar xhosa ar
huvudspraket? (Helldin, 2007, s. 130).

For att arbeta med orattvisan vad galler behovstolkning uppmarksammar Fraser (2003) tva
begrepp som kan vara anvandbara: affirmation och transformation. Fraser anvander dem i
samband med begreppet botemedel, vilket for tolkningen till att det &r olika lésningar pa
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orattvisa. Affirmativa botemedel forsoker undanréja resultat av orattvisor, medan trans-
formativa botemedel forsoker undanrdja de underliggande orsakerna till oréttvisor. Nar
affirmativa handlingar genomférs forandrar de inte grunden till orattvisan vilket gor att
handlingarna maste upprepas sa fort problem uppstar pa nytt. Ramberg (2015) har i sin
avhandling studerat specialpedagogiska insatser pa gymnasieniva och anvént sig av Frasers
begrepp affirmation och transformation. Han menar att affirmativa handlingar innebéar att
elevers behov tillgodoses pa kort sikt medan de tillgodoses i ett langre perspektiv med
transformativa handlingar. Affirmation fordndrar inget av orsakerna till den oréttvisa
strukturen utan kompenserar endast for till exempel elevens inlarningssvarigheter.
Transformation forsoker forandra strukturen som bidrar till oréttvisa for att skapa lika villkor
for alla inom skolan.

5.4.1 JAT-modellen

Fraser (1989) presenterar en modell fér behovstolkning som ses anvéandbar for foreliggande
uppsats dar behov i atgardsprogram utgdr ett av undersokningsomradena. Tidigare har
Heimersson anvéant sig av Frasers behovstolkningsteori och applicerat den i en skolkontext,
mer specifikt pa elever i behov av sarskilt stod, vilket vittnar om teorins relevans inom en
skolkontext. Med hjélp av fallstudier har Heimersson (2009) studerat grundskoleelever i
behov av sérskilt stod och analyserat intervjumaterialet med hjalp av Frasers juridiska-
administrativa-terapeutiska modell, JAT-modellen. Modellen innebér att behov gérs om till
juridiska, administrativa och terapeutiska fragor, vilket gor att de inte langre é&r
forhandlingsbara och kan ses som avpolitiserade (Heimersson, 2009). Heimersson menar att
modellen, utifran studiens resultat, kan hjalpa skolpersonal som tolkar elevers behov att
synliggdra de forgivettaganden som gors i skolan och darmed gdra tolkningen av elevers
behov dialogisk och behovsorienterad.

Heimersson (2009) beskriver modellen utifran ett specialpedagogiskt perspektiv som att den
juridiska delen placerar elevens behov i relation till skollagen och andra styrdokument, vilka
ger elever i behov av sarskilt stod ratt till stod. Har handlar det om att behoven legitimeras
(Fraser, 1989) och darmed blir intressanta for skolan att tillgodose. Den juridiska delen binds
samman med den administrativa delen genom att lararen anmaler elevens behov av sarskilt
stod till rektor. Rektor tolkar sedan elevens behov, ofta tillsammans med skolans elevhélso-
team och har sker en férvandling av elevens kvalitativa behov till mer kvantitativa behov da
stodet kommer innebédra en kostnad for skolan. Har uppstar ofta en konflikt i behovs-
tolkningen da eleven i fraga inte inkluderas i tolkningen, vilket kan resultera i en diskrepans
mellan elevens, rektorns och elevhalsoteamets tolkning av behoven. For att minska
diskrepansen mellan parters olika tolkningar kan det bli aktuellt att koppla in skolkurator,
skolpsykolog eller andra externa instanser genom den terapeutiska delen (Heimersson, 2009).

En risk som framkommer genom de procedurer som beskrivits utifran JAT-modellen ar att
eleven passiviseras och blir till ett ”fall” dar det skapats ett behov utifran tillgangliga atgarder
(Heimersson, 2009). Det ar framforallt nar expertdiskursen, som namndes ovan, uttrycker sin
tolkning av behov, som denna risk ar pataglig (Fraser, 1989). Enligt Heimersson (2009) kan
det i skolans varld handla om att skolan har en organisation for hur elever i behov av sérskilt
stod ska motas. Elevens behov tolkas pa sadant satt att det ska ga att tillgodoses i lagd
organisation, det vill sdga att skolans organisation skapar elever i behov av sérskilt stod.

Utifran Heimerssons anvandning av JAT-modellen pa elever i behov av sarskilt stod kommer

jag nyttja den som analysredskap for att analysera gymnasieelevernas behov av sarskilt stod
som synliggors i atgardsprogram. Modellen mojliggor att soka efter hur elevers ratt till
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sarskilt stod motiveras utifran skollagen samt hur elevens och vardnadshavarens tolkning av
behoven eventuellt synliggors i atgardsprogrammen. Det &ar framférallt den administrativa
delen av JAT-modellen som kommer att anvéandas, for att synliggéra hur elevernas behov
tolkas och forhandlas. Den terapeutiska delen kan framkomma om andra (externa) aktorer
synliggors i atgardsprogrammen.

5.5 Sammanfattning

Uppsatsens teoretiska utgangspunkt grundas i socialkonstruktionismen som ser spraket som
ett verktyg for hur vi kan tanka och vad vi kan gora (Bergstrom & Boréus, 2012b). Sprak
bidrar till att konstruera verkligheten och individer samtidigt som forhallandet ocksa ar det
omvanda — verkligheten paverkar spraket i diskurser. Diskurser tolkas som ett bestamt satt att
tala om och forsta varlden (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Uppsatsen genomsyras av en diskursanalytisk ansats och diskursteorin (Laclau & Mouffe,
2008) é&r styrande for hur undersdkningen genomforts. Diskursteoretiska undersékningar
riktar fokus mot hur diskurser begransar individers handlingsmojligheter genom att undersoka
hur diskurser begransar vart sétt att tala om och forsta varlden (Winther Jargensen & Phillips,
2000; Laclau & Mouffe, 2008). Undersokningen riktar fokus mot atgardsprogram for att
synliggra och analysera de ord som anvands. Analytiska redskap som anvands i
undersokningen ar moment och nodalpunkt som hjalper till att sortera materialet for att
synliggora diskurser. Subjektspositioner som erbjuds inom diskurserna medfér forvantningar
pa individen (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000) och i foreliggande uppsats &ar det
forvantningarna pa gymnasieelever i behov av sarskilt stod som ljus riktas mot, utifran
forestaliningar om normalitet.

Atgardsprogram innefattar texter om elevers behov av sérskilt stod och darfor har en teori om
behovstolkning valts. Frasers (2003, 1989) teori handlar om hur behov uttrycks och om de
tolkas som tunna eller tjockare behov. Tunna behov &r de behov som tolkas som sjalvklara
medan tjockare behov ar de behov som ar diskuterbara och beror pa hur, av vem och i vilken
kontext behoven tolkas. Att sociala oréttvisor forekommer &ar en grundpelare inom Frasers
teori och genom affirmation forsdker orattvisorna undanréjas medan transformation férsoker
undanrdja de underliggande orsakerna till orattvisorna. Frasers behovstolkningsteori har
tidigare anvants inom skolan i form av JAT-modellen. Modellen kan anvéandas for att studera
elevens behov och hur de gors om till juridiska, administrativa eller terapeutiska behov vilket
gor att de inte langre uppfattas som férhandlingsbara. Vem som tolkar behoven ar viktigt och
om “behoven” styrs av tillgiingliga resurser och atgirder. Risken finns, om atgarder styr
behov, att eleven passiviseras.

6 Metod

| foreliggande studie &ar det diskurser i atgardsprogrammen som star i fokus for
undersokningen, inte vad individer bakom texterna haft for intention. Har vill jag poangtera
att fokus inte ar underliggande mening i vad som eventuellt har avsetts med uttrycken som
anvants. Nedan presenteras urvalsprocess, hur analysen genomfdrdes samt reflektioner om
studiens trovardighet, overférbarhet och generaliserbarhet. Metodavsnittet avslutas med
reflektion om etiska aspekter och stéllningstaganden.
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6.1 Urval

| tidigt planeringsstadium av studien avsags flera skolor att inkluderas i undersokningen for
att erhalla en spridning av atgardsprogram for att texterna darigenom inte enbart skulle vara
paverkade av en skolkultur. Férfragan kring insamling av atgardsprogram gjordes foljaktligen
till totalt fem skolors specialpedagoger.™® Att fa tillgang till atgardsprogram visade sig svart
da fyra av de fem skolorna inte ansag sig ha mojlighet att lamna ut atgardsprogram, pa grund
av tidsbrist. Utifran tillganglighetsurval (Bryman, 2011) gjordes sa valet att rikta fokus mot
en gymnasieskola.

Enligt Skolverket (2014a) ar atgardsprogram och foregaende utredningar allméanna handlingar
da de &r fardigstallda. Utredningar skyddas oftast av sekretess dar en sekretessprovning maste
géras om hela eller delar av utredningen ska kunna tillgangliggoras. Atgardsprogram &r
emellertid ett beslut som inte faller inom sekretess. Motivet till att fokusera pa atgards-
program var att stor del av skolans verksamhet styrs av texter och atgardsprogrammen kan ses
som ett styrdokument géllande enskilda elever vilket gor det till ett betydelsefullt dokument
for bade skolan och eleven.

Da tidigare forskning framst genomforts innan reformen om stodinsatser genomférdes ar
2014, valdes fokus pa atgardsprogram som var beslutade under lasaret 2015/2016, vilka
motsvarade 30 atgardsprogram, for att berika forskningsfaltet om atgardsprogram efter
genomford reform. Ytterligare sju atgardsprogram inkluderades da somliga elever som fatt
beslut om atgardsprogram lasaret 2015/2016 aven haft beslut om atgardsprogram fran tidigare
lasar. Atgardsprogrammen inkluderades for att mojliggora att studium av eventuell forandring
over tid gallande hur eleven skrivs fram. Totalt inkluderades darmed 37 atgardsprogram
fordelat pa 28 elever.'* Nagra atgardsprogram var skrivna i en aldre mall fr&n Skolverket, men
samtliga tgardsprogram var beslutade efter nya reformen fran juli 2014. Atgéardsprogram frén
bade yrkes- och hdogskoleforberedande program efterfrdgades och fordelningen mellan
programmen blev att 29 av 37 atgardsprogram gallde elever som laste hogskoleforberedande
program och resterande atta atgardsprogram gallde for elever som laste yrkesprogram.™

6.2 Analys

Analys av materialet utgjordes av tre delar, utifran uppsatsens fragestallningar. Forsta frage-
stallningen analyserades utifran vilka bestamda satt att tala om gymnasieelever i behov av
sarskilt stod som tog sig uttryck, med hjalp av diskursteorins begrepp. Studiens andra frage-
stallning, om hur gymnasieelever pad yrkes- respektive hogskoleforberedande program
positioneras, besvarades daven denna med hjalp av diskursteoretiska begrepp. Analysen
fokuserades pa hur gymnasieeleven i behov av sarskilt stod konstruerades inom diskurserna
som identifierats genom forsta fragestallningen. Studiens tredje fragestallning, gallande
behovstolkning, besvarades med hjalp av JAT-modellen.

Diskursteorin innefattar inte nagra konkreta redskap for hur analysarbete praktiskt bor ske
(Winther Jargensen & Phillips, 2000). De diskursteoretiska begreppen beddémdes likval

13 Se bilaga 3 for missivbrev till specialpedagoger.

14 Se bilaga 2 for forteckning av &tgardsprogram som ingdr i studien for 6versikt av antal elever och
atgardsprogram, samt fordelningen mellan yrkes- och hogskoleforberedande program.

5 Fordelningen forefoll inte namnvart balanserad, men proportionellt sett till antalet elever inom respektive
program tolkades fordelningen dndd som likvardig (3,31 % av eleverna pad yrkesprogrammen hade
atgardsprogram och 3,34 % av eleverna pa hogskoleforberedande program hade atgardsprogram). Se bilaga 2
for forteckning av atgardsprogram.
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anvandbara for studien for att undersoka hur diskurser gestaltades och tog form. Foér att finna
ett praktiskt tillvagagangssatt for analys anvandes Wreder (2007), Terning (2016), Bergstrom
och Boréus (2012a) samt Winther Jargensen och Phillips (2000) som inspiration. Wreder
(2007)  undersokte med hjalp av  diskursteorin  daldreomsorgen och vilken
verklighetsbeskrivning som tradde fram i Oppna enkatsvar fran personal inom é&ldre-
omsorgen. Terning (2016) undersokte hur gymnasieelever representerades i officiella policy-
dokument med en diskursteoretisk ansats. | likhet med bade Wreder och Ternings
tillvagagangssatt laste jag inledningsvis atgardsprogrammen flertalet ganger i sin helhet for att
bekanta mig med materialet, for att darefter paborja analysarbetet.

For att besvara forsta fragestillningen sorterades utsagorna i atgardsprogrammen efter
inspiration fran Frasers (2003) “for att”-relation och Bergstrom och Boréus (2012a) som
skriver att materialet kan sorteras utifran problem, orsak till problem och 16sning till problem.
| foreliggande studie sorterades materialet pa liknande satt, genom fyra kategorier.
Kategorierna synliggjordes med hjalp av en kedja av uttryck — pa grund av A (orsak) behdver
eleven B (behov) i form av C (atgard) for att D (mal). Resultatet av identifieringen av de fyra
kategorierna skrevs in i ett dokument med fyra kolumner dér varje kolumn utgjorde en
kategori. Varje rad motsvarades av ett atgardsprogram. ldentifieringen gjordes oavsett var
utsagan forekom i atgardsprogrammet, vilket innebar att det var min tolkning av orsak, behov,
atgard och mal. Det forekom atgardsprogram dar inte samtliga kategorier var mojliga att
urskilja och da lamnades rutan tom. Sorteringen av materialet gav en éversikt.

De artikulationer — utsagor — som var frekvent aterkommande i materialet markerades med
Overstrykningspenna, for att de skulle bli synligare i materialet. Utsagorna skrevs sedan ner i
en slags tankekarta, i likhet med figur 1 (se s. 18). Vid narmare genomlésning studerades
sedan hur utsagor gavs mening och tankekartan utékades med betydelser av de begrepp som
placerats centralt. Processen utgjordes av att jag rorde mig fram och tillbaka mellan materialet
och tankekartan i forsok att urskilja andra mojliga betydelser. Under arbetsprocessen
forandrades ocksa tankekartan. Att atervanda till min anvandning av begreppet diskurs var till
hjalp for att fokusera pa hur gymnasieelever i behov av sarskilt stod talades om (i detta fall
skrevs om) pa ett bestamt satt. Laclau och Mouffes diskursteoretiska begreppsapparat
anvandes i detta skede for att komma vidare i analysen. De utsagor som till slut placerades
centralt tolkades som diskursens nodalpunkt och dessa bedémdes ge betydelse till de moment
som kopplades till nodalpunkten.

Med hjélp av tankekartan gjordes forsok att askadliggora hur diskurserna utmanade varandra i
ett antagonistiskt forhallande inom diskursordningen. Det framkom dock inga konflikter
mellan diskurserna, istallet forefoll ett dynamiskt forhallande dem emellan rada. Inom
diskursordningen tolkades diskurserna som att de samverkade och kompletterade varandra.
Samverkan gjorde det svart att avgransa diskurserna men uppdelningen mellan diskurserna lat
sig styras av det som sags som orsaker till elevens svarigheter da dessa utsagor var de som
dominerade materialet.

For att besvara uppsatsens andra fragestallning delades atgardsprogrammen upp utifran om
eleven som berordes av atgardsprogrammet laste yrkes- eller hogskoleforberedande program.
Uppdelningen gjordes utifran vetskapen om att en majoritet av eleverna som soker
yrkesprogram har foraldrar med endast gymnasieutbildningsniva. Elever, vars foraldrar endast
har gymnasieutbildningsniva, dr ocksa de elever som framst &r i behov av sarskilt stod (SOU
2016:77). Pa grund av detta, och att tidigare forskning inte studerat eventuella skillnader och
likheter mellan yrkes- och hogskoleférberedande program géllande gymnasieelever i behov
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av sarskilt stod, sags uppdelningen i analysen relevant och viktig. For att studera huruvida
erbjudna subjektspositioner inom atgardsprogrammen skiljde sig at mellan elever pa yrkes-
respektive hogskoleforberedande program analyserades atgardsprogrammen var for sig.
Subjektspositionerna identifierades genom ord som beskrev eleven. Exempelvis om en elev
beskrivs som invandrare, sa skulle detta kunna forstas som en erbjuden subjektsposition.

Tredje fragestallningen gallande behovstolkning, det vill saga hur och av vem behoven tolkas
och i vilken kontext behoven uppstar, analyserades med hjélp av Frasers JAT-modell. Den
juridiska delen undersoktes genom hur elevens behov av sarskilt stod motiverades utifran
skolans styrdokument. Storst fokus lades pa att undersdka den administrativa delen i modellen
av atgardsprogrammen genom att studera hur behoven tolkades, vem som tolkade behoven
och om kontexten dar behoven hade uppstatt framkom. Hur behoven tolkades studerades
genom hur de skrevs fram och vem som tolkade behoven undersoktes genom att studera vilka
personer som framkom i atgardsprogrammen som till exempel elev, larare eller rektor.
Atgardsprogrammen studerades ocksé for att underséka om det framkom négot om i vilken
kontext som elevens behov av sarskilt stod uppstod. Den terapeutiska delen analyserades
genom att rikta blicken mot de utsagor som skulle kunna forstas minska diskrepansen mellan
olika behovstolkningar.

6.3 Undersokningens kvalitet

| kvalitativa undersokningar foresprakar Bryman (2011) en anvéandning av begreppen
trovardighet och 6verforbarhet for att diskutera undersokningens kvalitet. Trovardigheten
anses Oka genom tydlighet och noggrann beskrivning hur undersokningen gatt tillvéaga.
Genom att lyfta in citat i resultatredovisningen anses ocksa studiens trovardighet Oka
(Bergstrom & Boréus, 2012b). Foljaktligen har jag efterstravat en tydlighet i hur analysen gatt
tillvaga, genom att beskriva arbetsprocessen och arbetsverktygen (tankekarta) sa langt det
varit mojligt, och anvant mig av citat i resultatredovisningen for att mojliggdra en Kritisk
hallning till mina tolkningar for lasaren.

Valet att anvanda diskursteorin for att undersoka hur tecken gavs betydelse i atgardsprogram
betraktar jag som en styrka med uppsatsen dd metoden mojliggor att fragestallningarna
besvaras utifran deras formulering, det vill sdga metoden ses valid utifran studiens
fragestallningar och vad som anses vara syftet. Resultatavsnittet inleds med en beskrivning av
vald skolas arbete med sarskilt stod for att mojliggora en viss overforbarhet till andra
sammanhang (Bergstrom & Boréus, 2012b). Viktigt att beakta &r att socialkonstruktionistiska
studier inte syftar till att presentera objektiva sanningar, utan studiens resultat ses som en
tillfallig fixering (Burr, 2003). Resultatet ar ett bland andra mdjliga resultat (Jergensen &
Phillips, 2002).

Intrasubjektivitet (Bergstrom & Boréus, 2012b) efterstravades genom konsekvens i mina
tolkningar samt att jag flertalet ganger granskade mitt resultat for att nd fram till en relevans
och giltighet i dessa. Intersubjektivitet (Bergstrom & Boréus, 2012b) efterstravades genom att
skapa en genomskinlighet gallande tillvagagangssattet.  Genomskinligheten  har
forhoppningsvis blivit mojlig genom att jag under analysarbetets gang skrivit loggbok for att
komma ihag hur jag gick tillvéga.

Med en socialkonstruktionistisk utgangspunkt for uppsatsen ses spraket som det som formar

en tillfallig fixering av verkligheten, vilket gor det viktigt att lyfta min egen forforstaelse
eftersom den kan paverka uppsatsens validitet da jag konstruerar mitt studieobjekt (Bergstrom
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& Boréus, 2012a, 2012b). Att jag studerar min egen praktik, det vill sdga atgardsprogram som
utgor en viktig arbetsuppgift for mig som specialpedagog, kan dartill paverka studiens
vetenskaplighet genom en narhet till det som studeras. Narheten kan innebéara svarigheter att
dekonstruera ’sjdlvklarheter” och identifiera diskurser som jag dr van att praktisera.
Bengtsson (1995) lyfter problematiken med narhet till det som underséks och hur distansering
kan skapas pa olika sétt till studieobjektet for att ge kunskap om var egen praktik. Bengtsson
menar att distans till studieobjektet kan skapas genom forskarens sjalvreflektion. Winther
Jargensen och Phillips (2000) instdammer i resonemanget och menar att forskare behover
redogora for sin relation till diskurserna och vilka konsekvenser den egna paverkan av
diskurserna kan innebara for den sociala praktiken.

I Laclau och Mouffes diskursteori lyfts inte problemet med forskarens nérhet till diskurserna
fram (Winther Jargensen och Phillips, 2000). Darfor kompletteras uppsatsens diskurs-
teoretiska ansats med en diskussion kring begreppet reflexivitet, som innebdr att forskaren
reflekterar kring sin egen roll i konstruktionen av kunskap och vilka konsekvenser metoden
medfor (Bryman, 2011). Burr (2003) menar att en studie med socialkonstruktionistisk ansats
paverkas av kontexten vilket gor att fragan om reflexivitet skulle kunna goras oandlig for att
visa pa lager av konstruktioner som férekommer.

Min forforstaelse kring materialet, som ar ett kant dokument for min profession, paverkar mig
sannolikt och kan gora att jag tolkar innehallet som sjélvklart, vilket blir problematiskt nar det
just ar sjalvklarheter i materialet som ska synliggoras. Det ar viktigt att satta en parentes om
den egna forforstaelsen sa att egna varderingar inte Gverskuggar analysen. Att helt satta
parentes kring min forforstaelse ser jag forvisso problematiskt. Som Ahlberg (2007b)
papekar, ar det ofrankomligt att specialpedagogiken inte paverkas av styrdokumentens
intentioner som handlar om allas ratt till utbildning och att mota elevers olikheter. Med detta
vill jag podngtera att jag fargas av styrdokuments riktlinjer och bestdimmelser géllande arbetet
med sarskilt stéd och i synnerhet atgardsprogram. Styrdokument framhaller att stodinsatser
och elevers behov av sarskilt stod ska tolkas utifran ett relationellt perspektiv (Skolverket,
2014a). Det &r en hallning jag staller mig bakom, vilket medfor en normativ hallning fran min
sida. Hallningen kan ha paverkat studiens resultat genom att jag valt att lyfta fram och
analyserat sarskilda utsagor framfor andra som fér mig mojligen forefallit uppseende-
vackande, otydliga, eller kanske rationella och istallet mycket tydliga.

Studien har inte haft som ambition att resultatet ska kunna generaliseras i statistisk mening da
socialkonstruktionismen betraktar resultat som paverkat av bade historia och kultur, det vill
sdga kontextbundet sett till bade tid och rum (Burr, 2003). Resultatet sétts dock i relation till
tidigare forskning for att synliggora likheter och skillnader som framkommit. Férhoppningen
ar att uppsatsen ar intressant for andra gymnasieskolor och for deras arbete med atgards-
program. Forhoppningen &r vidare att inspirera personal pa andra gymnasieskolor att utifran
socialkonstruktionismens premiss, om att det inte finns nagon objektiv sanning (Burr, 2003),
lyfta fram att atgardsprogram ar ett dokument som konstruerar nagot, det vill sdga en
performativ handling. Med atgardsprogram som en performativ handling menar jag, i likhet
med Andreasson och Asplund Carlsson (2009), att atgardsprogram etablerar makt och darmed
skapas eller konstrueras gymnasieeleven i behov av sarskilt stod beroende pa hur vi skriver
om eleven. Atgardsprogram kan ocksé vara ett satt att fordndra en social oréttvisa genom att
elev ges ratt till stod nar elevens behov legitimeras i atgardsprogrammen, vilket jag tolkar att
Fraser (1989) menar néar hon skriver om hur behov kan férvandlas till att handla om social
réttvisa.
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6.4 Etiska aspekter

| enighet med Vetenskapsradets (2002) etiska forskningsprinciper fick ansvariga rektorer och
specialpedagoger information i september 2016 om planerat undersokningsomrade. Jag
informerade om preliminart syfte och hur atgardsprogrammen som material skulle analyseras.
Information om att atgardsprogrammen enbart skulle anvandas i uppsatsen. Rektorernas
godkannande och samtycke soktes da de varit beslutsfattande om atgarderna i
atgardsprogrammen, vilket ocksa erholls rorande den skola som kom att inga i studien.
Samtycke soktes inte hos de elever vars atgardsprogram var aktuella att ingd i studien pa
grund av att atgardsprogrammen &r allmanna och offentliga handlingar och att de som
individer inte stod i fokus for undersokningen. Istallet var det atgardsprogrammen som
textdokument som var av intresse.

Insamling av atgardsprogrammen genomfordes i januari 2017 med hjalp av skolans
administratorer. Atgardsprogrammen kopierades och markerades med Y for yrkesprogram
och H for hodgskoleforberedande program for att sedan avidentifieras genom att namn,
personnummer, klass och program togs bort for att identifiering av utomstaende inte skulle
kunna ske. Riskerna for gymnasieeleverna vars atgardsprogram kom att inga i studien
bedémdes foljaktligen minimala da personuppgifter inte fanns tillgangliga. For att ytterligare
skydda elever vars atgardsprogram ingatt i studien har citat i resultatredovisningen andrats
genom att specifik kurs/amne tagits bort och ersatts av [kurs]*®. Elevens personuppgifter
framkommer inte heller i citaten i och med avidentifieringen som gjorts. Ansvariga rektorer
kommer inte att fa ta del av vilket atgardsprogram som citeras och analyseras for att aven pa
sa satt skydda eleven. Avslutningsvis, for att ytterligare minska risken att elever och skola
skulle kunna identifieras, bendmns skolan med ett fiktivt namn (Vastergymnasiet) i uppsatsen.

6.5 Sammanfattning

Studiens material har begransats till att innefatta atgardsprogram fran vald skola vilka bestod
av 37 atgardsprogram fordelade pa 28 elever fran bade yrkes- och hogskoleférberedande
program.  Studiens socialkonstruktionistiska och  diskursteoretiska ansats  styrde
tillvagagangssattet for genomforandet. Infor analysarbetet sorterades utsagorna med hjalp av
en kausalitetskedja — pa grund av A (orsak) behdver eleven B (behov) i form av C (atgard) for
att D (mal). Sorteringen skapade en &versikt av materialet vilken lag till grund for
analysarbetet. Analysen bestod av tre delar, dar varje del avsdg besvara studiens
fragestallningar. Undersokningens forsta fragestéllning, vilka diskurser om gymnasieelever i
behov av sarskilt stod som framkom i &atgardsprogrammen, undersoktes med hjalp av
diskursteoretiska begreppen nodalpunkt och moment. Utifran att identifiera hur eleverna
beskrevs, besvarades undersokningens andra fragestallning gallande vilka subjektspositioner
gymnasieelever i behov av sarskilt stod erbjuds pa yrkes- respektive hogskoleférberedande
program. Undersokningens tredje fragestallning, om behovstolkning, besvarades med hjalp av
JAT-modellen vilken styrde in analysen pa hur och av vem behoven tolkats och i vilken
kontext behoven ses ha uppstatt.

Infor och under studien har Vetenskapsradets forskningsetiska principer beaktats genom att
informera om studiens syfte till berdrda, hantera materialet med forsiktighet och att det
avidentifierats for att skydda berdrda individer. Socialkonstruktionistiska studier soker inte
efter en objektiv sanning eftersom ”sanning” ses vara av tillfallig karaktar. Krav stalls

1® Andringarna i citaten beskrivs ytterligare i inledningen av resultatredovisningen.
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darigenom pa att undersokningen i sa stor utstrackning som mojligt praglas av en
genomskinlighet i hur slutsatser har natts.

7 Resultat och analys

Syftet med foreliggande uppsats ar att utifran en diskursanalytisk design underséka en
gymnasieskolas atgardsprogram for att identifiera vilka diskurser om gymnasieelever i behov
av sarskilt stod som framkommer, och hur dessa positionerar gymnasieelever i behov av
sarskilt stod pa yrkes- respektive hogskoleforberedande program. Syftet ar vidare att
undersoka hur elevernas behov tolkas utifran en behovstolkningsteori. Fragestallningarna ar
saledes: vilken diskurs/vilka diskurser om gymnasieelever i behov av sarskilt stod framtrader i
atgardsprogrammen; hur positioneras gymnasieelever i behov av sarskilt stod pa
yrkesprogram respektive hogskoleforberedande program i atgardsprogrammen samt hur
tolkas och vem tolkar gymnasieelevers behov av sarskilt stéd som uttrycks i
atgardsprogrammen? Med diskurs menar jag ett bestamt satt att tala om och forstd varlden,
dar tal i foreliggande studie innebar skrivna ord i atgardsprogrammen. Diskursordning har
tolkats som den ram som omger diskurser inom ett specifikt omrade, i detta fall
atgardsprogram.

I figur 2 presenteras DISKURSORDNING OM ATGARDSPROGRAM
diskurserna som identifi- - T~ s -

erats i atgardsprogram- . . e .
men. Dessa bendmns ) N AN

diskursen om funktions- : DISKURSEN OM [ DISKURSEN OM i

nedséttningar; franvaro; n KUNSKAPSLUCKOR [ FRANVARO '
kunskapsluckor och tid i \ ;o\ |

Sverige. Diskurserna \ ’ . /
ryms inom  diskurs- AN .’ . s
ordningen om atgérds- ~——mo-- ~.o -
program. De identifi-
erade diskurserna har DISKURSEN OM
inte anvants pa egen TID | SVERIGE
hand i specifika atgérds-
program utan flera av
diskurserna har anvants
parallellt i texterna och
underbyggt varandra.

DISKURSEN OM
FUNKTIONSNEDSATTNINGAR

Figur 2 — I figuren visas diskurserna inom diskursordningen om atgardsprogram.

Presentationen av diskurserna foljer en kausalitetsprincip dar sorteringen av materialet, utifran
orsak, behov, atgard och mal, fungerat som riktmarke. Varje presentation av en diskurs
(besvarande av forsta fragestallningen) foljs av hur gymnasieeleverna pa yrkes- och hogskole-
forberedande program positioneras inom diskursen (besvarande av andra fragestéllningen).
Rubrikerna for presentation av subjektspositionerna har styrts av hur eleven skrivits fram nar
respektive diskurs artikulerats. N&r diskurser och subjektspositioner presenterats lyfts hur
diskurserna samverkat med varandra inom diskursordningen om atgardsprogram.
Avslutningsvis presenteras en analys om hur gymnasieelevernas behov av sérskilt stod tolkas
utifran JAT-modellens tre delar (besvarande av tredje fragestallningen).

For avidentifikation av atgardsprogrammen har andringar i citat genomforts. | citat markerar
[Namn] att elevens namn anvants i atgardsprogrammet; [kurs] och [kurser] innebér att en eller
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flera kurser angetts; [larare] markerar att larares namn/signatur anvénts; [Cirkeln] innebér att
namnet pa skolans studieverkstad anvants; [...] innebir att delar av texten tagits bort och att
citat sedan fortsatter. Varje citat foljs av en hanvisning till vilket atgardsprogram citatet
kommer ifran, till exempel AP1. Siffran hanvisar till elev och i de fall en elev har fler 4n ett
atgardsprogram skrivs ocksé en bokstav (AP12A). A innebér det senaste atgardsprogrammet
och B innebér féregéende atgardsprogram osv.*’ N&r hanvisning sker till flera &tgardsprogram
samtidigt, till exempel AP12ABC, innebér det att atgardsprogrammen innehdller identiska
formuleringar. | presentationen av diskurserna foljer en figur med diskursernas nodalpunkter
centrerad i mitten av cirkeln, vilken omges av moment som ekvivaleras till nodalpunkten.
Momenten utgors av orsaker till gymnasieelevens svarigheter.

7.1 Vastergymnasiet

Inledningsvis foljer en beskrivning av Vastergymnasiet*® for att beskriva kontexten dar
studerade atgardsprogram utarbetats. Vastergymnasiet ar en centralt belagen kommunal
gymnasieskola i vastra Sverige. Skolan har bade yrkes- och hogskoleforberedande program
och drygt 840 elever™ var inskrivna lasdret 2015/2016. Elevférdelningen mellan de olika
programmen &r att cirka 30 procent av elever laser yrkesprogram och 6vriga cirka 70 procent
laser hogskoleforberedande program. Atgardsprogrammen som utgjorde studiens material
bestod av 37 atgardsprogram fordelat pa 28 elever, varav 29 atgardsprogram gallde elever
som laste hogskoleférberedande program och resterande atta atgardsprogram gallde for elever
inom yrkesprogram.

Vastergymnasiet har utifran styrdokument formulerat en elevhalsoplan dar bland annat arbetet
kring stodinsatser behandlas. I planen anges att malet med arbetet kring stodinsatser &r att
undanrdja hinder i larandet, att starka valbefinnandet och sjélvkénslan hos eleven.
Elevhalsoplanen beskriver den arbetsprocess som Skolverket (2014a) rekommenderar nér det
géller elever i behov av extra anpassningar och sarskilt stod. Om larare bedomer att elev ar i
behov av sérskilt stod gors en anmaélan till rektor om att det foreligger risk for bristande
maluppfyllelse. | anmalan ska lararen ange bakgrund till anmélan och vad elevens svarigheter
kan bero pa dar alternativen motivations-, koncentrations- eller inlarningssvarigheter,
bristande forkunskaper, hog franvaro, psykologiska problem, las- och skrivsvarigheter,
hemforhallanden eller annat aterfinns. Slutligen, innan vi vander oss till studiens resultat, bor
namnas att Vastergymnasiet valt en fast organisation rorande sarskilt stdd genom en
studieverkstad som benamns Cirkeln®. | Cirkeln arbetar speciallarare och larare i olika amnen
for att elevernas behov av stdd i olika kurser ska vara mojligt att genomfora.

7.2 Diskursen om funktionsnedsattningar

Diskursen om funktionsnedsattningar gavs sin benamning utifran Socialstyrelsens (u.a.)
definition av funktionsnedsattning som en “nedsittning av fysisk, psykisk eller intellektuell
funktionsforméga”. | figur 3 nedan illustreras diskursen med nodalpunkten funktions-
nedsattning som omges av diskursens moment. Inom parentes sker hanvisning till specifikt
atgardsprogram.

17 Se bilaga 2 for forteckning av atgardsprogram som ingér i studien.

'8 Fiktivt namn for den gymnasieskola som ingdr i studien.

19 Antalet elever galler for datumet 2015-10-15, nar Skolverkets databas SIRIS inhamtade sina uppgifter
(Skolverket, 2015-10-15).

0 Namnet &r fiktivt for att inte mojliggora identifiering av skola.

31



Grav sprakstdrning (AP9B)

Bekymmer med arbetsminne

Allvarliga las- och och korttidsminne (AP2)

skrivsvarigheter (AP5) . .
Koncentrationssvarigheter (AP18)

Stora las- och

Generell sprékstﬁrning{ﬁPZ) 1
skrivsvarigheter (AP13)

Det ar framforallt utsagor om l&s-
och skrivsvarigheter som
dominerar. Utsagorna skiljer sig
dock at genom att eleven ses ha
stora, allvarliga eller specifika l&s-
och skrivsvarigheter eller enbart
las- och skrivsvarigheter. Hur
funktionsnedséattningarna  skiljer
sig at och om det finns nagon

FUNKTIONSNEDSATTNINGAR gradskillnad dem mellan lyckas

jag inte identifiera, vilket ses
problematiskt ~ for lararna da
utsagorna kan indikera skillnader
viktiga for enskilda elever och kan
vara avgorande for bemdétande och
forhallningssatt.

Specifika lds- och

Las- och skrivsvarigheter (AP20AB) skrivsvarigheter (AP2)

Svart att uppfatta och férsta
instruktioner{iiPl[}ABC)
Svart med fokus och
koncentration {;\PS)

Liknande nyansskillnader géller
aven for utsagor om sprakstorning
som foregas av uttrycken grav och
generell. Enligt Special-
pedagogiska Skolmyndigheten (2017), SPSM, &r grav sprakstorning ingen diagnos utan ett
juridiskt begrepp som anvénds for vilka elever som ska fa en plats pa statlig specialskola
(med arskurserna 1-10) for elever med just grav sprakstérning. Nar diagnosen sprakstorning
satts av logoped specificeras inte sprakstorningens grad, men SPSM menar att nar en sprak-
storning ar generell, det vill saga att den paverkar bade forstaelse- och uttrycksférmaga, kan
den tolkas som grav. Géllande atgardsprogrammen i fraga (AP2 och AP9B) kan det utifrén
SPSM:s forklaring av begreppen forefalla markligt att epitetet grav forekommer i ett atgards-
program. Forklaringen kan vara att eleven skulle vara aktuell for statlig specialskola, vilket
inte ar sarskilt troligt da eleven inte langre omfattas av skolplikten. | atgardsprogrammet 9A,
som &r elevens senaste atgardsprogram, namns inte grav sprakstorning langre utan uttrycks att
eleven “har svérigheter”. Har har en intressant skiftning dgt rum och &dven om det ar svart att
uttyda dess innebdrd tolkar jag det som att det alltjamt &r diskursen om funktionsnedsattning
som artikuleras i texten.

Figur 3 — Nodalpunkt och moment inom
diskursen om funktionsnedsattningar

Diskursen om funktionsnedséttningar artikulerades &ven genom utsagor om elevers
koncentrationssvarigheter sdsom “svért med fokus och koncentration” (AP8). Citaten nedan
illustrerar hur luckor i kausalitetskedjan (pa grund av A (orsak) behover eleven B (behov) i
form av C (atgard) for att D (mal)) géllande tva elever med liknande problematik:

[Namn] har svart att uppfatta och forsta instruktioner. [...] [Namn] gor uppehall i kurserna [kurser] for
att koncentrera sig pa [kurser]. (AP10ABC)

Sjukdom, eleven mar inte bra p.g.a. stress och har sémnproblem samt koncentrationsproblem. Eleven
behdver en mindre stressad situation i skolan. [Namn] erbjuds komplettera under ett fjarde ar och
[kurs] avbryts. (AP18)

Eleven med tre atgardsprogram (AP10ABC) forefaller ha svarigheter konstanta Gver tid.
Atgardsprogrammen &r skrivna med knappt ett ars mellanrum (mellan 2015-10-19 och
2014-11-03) med identisk formulering. Elevens behov forefaller inte framkomma i atgards-
programmen utan istéllet skrivs elevens svarighet (svart att uppfatta och forsta instruktioner)
fram och darifran tolkas atgarder beslutas genom att eleven gor uppehall i kurser med malet
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att kunna koncentrera sig pa andra kurser. For eleven med atgardsprogram 18 namns elevens
sjukdom, som inte bendmns specifikt, utan att den forefaller kopplas till elevens skolsituation.
Utifran formuleringen ar det oklart hur elevens sjukdom relateras till atgarder. Sett till
utsagans kronologiska ordning kan sjukdom tolkas som en orsak till att eleven behdver en
mindre stressad situation i skolan och atgarder beslutas i form av erbjudande om att
komplettera utbildning och att kurs avbryts. Malet skrivs inte fram explicit, vilket gor att
malet kan forefalla vara detsamma som behovet — mindre stressad situation i skolan.

Nar elevernas behov uttrycks da diskursen om funktionsnedsattningar artikuleras &r det ofta
att de behover mer tid eller forandring av individuell studieplan som framfors, dar det senare
ocksé fokuserar pa mer tid. Atgarderna fokuseras pé att tillgodose dessa behov. Béda behoven
tillgodoses genom samma typ av atgard, det vill siga att skjuta fram slutdatum for kurser. Hur
funktionsnedsattningarna forvantas motas av skolan genom atgarden mer tid bedémer jag
oklart eller nagot som tas for givet. Eventuellt antas elevens funktionsnedsattning minska
genom att studera dver en langre tid, eventuellt finns ocksa en implicit tanke om att langre
studietid medfér mindre stress da kurserna skulle bli mindre intensiva, och darigenom att en
funktionsnedsattning skulle vara mer hanterbar for eleven. Kanske ocksa for lararen.

Slutdatum flyttas fram till december 2016. (AP5)

[Kurs] och [kurs] sparas till & 4. (AP20A)

Genom atgarden att stryka en kurs forvantas malet att skolan ska bli ”mer meningsfull” for
eleven och dennes motivation ska komma tillbaka” (AP16) uppnas. Eventuellt finns dven har
en forhoppning om att mer tid har en positiv konsekvens, i detta fall rérande motivation och
meningsfullhet. Andra mal som uttrycks nar diskursen om funktionsnedséttningar (till
exempel att elev har generell sprakstérning) lyfts &r att eleven ska “orka jobba mer” (AP2),
“f4 ett fullstindigt gymnasiebetyg” (AP9B) och “’klara av kursmalen” (AP20B).

7.2.1 Gymnasieeleven som langsam och ofokuserad

Inom diskursen om funktionsnedséttningar skrivs mojliga subjektspositioner fram for
gymnasieeleven i behov av sarskilt stod. Subjektspositioner som erbjuds nar diskursen om
funktionsnedsattningar artikuleras i texterna bedéms vara langsam, ofokuserad, franvarande
och okoncentrerad for elev pa yrkesprogram. Elev pa hogskoleforberedande program erbjuds
vara langsam, ofokuserad, omotiverad, langsam men noggrann och att ha svart att forsta.

Utifran ett diskursteoretiskt perspektiv ses elevers subjektspositioner som relationella, vilket
innebar att erbjudna subjektspositioner skiljer eleverna fran nagot annat. Att vara langsam,
ofokuserad, franvarande och okoncentrerad elev erbjuder inte eleven pa yrkesprogram nagon
efterstravansvard subjektsposition. Utifran erbjudna subjektspositioner tolkas att elev pa
yrkesprogram ska vara snabb, motiverad, narvarande och koncentrerad. En elev som inte
motsvarar dessa forvantningar ar en gymnasieelev i behov av sérskilt stod. Avvikelse tolkas
jamforas med varderingar som finns pa elev pa yrkesprogram vilket gor att en normativ
normalitet (Tideman et al., 2004) framtrader. En idealelev malas fram med utsagorna vilken
eleverna ska na upp till. Vidare kan en elev fran ett yrkesprogram tolkas erbjudas
positioneringen som ansvarstagande. N&r diskursen om funktionsnedsattningar artikuleras
uppmanas eleven att sjdlv identifiera situationer som &r problematiska for henne, sdsom att
vara i stor grupp i aulan osv.” (APS).
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Tydliga skillnader mellan yrkes- och hogskoleforberedande program har inte gatt att urskilja.
En skillnad som emellertid framkommer vid ett tillfalle mellan erbjudna subjektspositioner
for elever pa yrkes- respektive hogskoleforberedande program &r hur eleven ar som lasare.
Subjektspositionen som lasare ekvivaleras med antingen langsam eller noggrann. En elev pa
yrkesprogram skrivs fram som langsam, medan en elev pa hogskoleforberedande program
skrivs fram som noggrann. Viktigt har ar att understryka att nagra generella skillnader inte
har framkommit i materialet. Variansen som likvél kunde urskonjas uttrycks:

Han &r en ldngsam lasare. (AP2)

[Namn] &r en noggrann lasare, men behdver mer tid pa sig for att ta sig igenom langre/mer
komplicerande texter. (AP21)

Aven om béda eleverna har benamns som ldsare kan utsagorna ses erbjuda eleverna olika
subjektspositioner genom att beskrivas som langsam eller noggrann lasare. Att vara en
noggrann lasare kan forstas som nagot efterstravansvart och positivt vilket inte tycks vara
fallet med den langsamma lasaren. Intressant ar att bada eleverna tycks konstrueras som
langsamma lasare (eleven som &r noggrann behdver mer tid pa sig; den langsamma lasaren &r
just en langsam lasare), men pa tamligen olika satt. Den noggranna lasarens langsamma
lasning forklaras, det vill sdga denne laser noggrant. Den langsamma lasaren daremot, som
inte explicit ndmns som en noggrann lasare, star utan forklaring till sin bristande lasformaga i
den enskilda utsagan. Mojligtvis skulle en forklaring kunna vara elevens
funktionsnedsattningar som skrivs fram i atgardsprogrammet (specifika las- och
skrivsvarigheter och generell sprakstorning).

Olika typer av normalitet framkommer genom utsagorna i atgardsprogrammen. Géllande
orsaker till elevens behov av sarskilt stod framtrédder en medicinsk normalitet (Tideman et al.,
2004) som avgor vad som tolkas som friskt eller sjukt. Att normalisera eleven som ses som
sjuk blir ett forsok att kompensera for elevens brister genom att ge eleven mer tid och hjalp
jamfort med vad den “friska” eleven behover. Aven i beslutade atgarder tolkas utsagorna som
en representativitet for normalitet. Atgéarderna visar att det finns en forestallning av vad som
ar normalt vilket sarskiljer frdn normalgruppen. Att elever beslutas lasa kurser i Cirkeln ar ett
satt att homogenisera elevgrupper, dven om atgarden tolkas beslutas for elevens bésta att
begransa arbetsbelastningen for denne.

7.3 Diskursen om franvaro

Gymnasiet &ar en frivillig skolform men nér en elev ar
antagen och tackar ja till sin plats ar nérvaro obligatoriskt.
| atgardsprogrammen framkommer att franvaro ar en
orsak till att elev ar i behov av sarskilt stod. Franvaro blir
darfor ett bestdmt satt att skriva om gymnasieelever i
behov av sarskilt stod. | atgardsprogrammen uttrycks
elevernas franvaro pa olika satt vilket visas i figur 4 med
specifikt atgardsprogram inom parentes.

Okad franvaro
Hég franvaro (AP14A)
(AP1, 10BC, 11, 14AB)

FRANVARO

Mycket franvarande (AP7AB)
Svart med motivation (AP11)

Diskursens nodalpunkt &r franvaro, vilken ger betydelse
till moment som uttrycks tillsammans med franvaro
sasom hog eller okad. Att en elev har “hdg frénvaro”
konstateras i flertal atgardsprogram. | ett av dessa tolkas
bristande motivation som anledning till franvaron, men det framkommer inte varfér eleven

Figur 4 — Nodalpunkt och moment
inom diskursen om franvaro
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uppfattas ha svart med motivation. Svart med motivation ekvivaleras likval till nodalpunkten
franvaro. Franvaro forklaras med lag motivation. Problematiken med franvaro tycks forlaggas
hos eleven genom att larmiljon inte ndmns i sammanhanget.

Att enbart skriva att eleven har hog franvaro och inte specificera vad den innebar, det vill siga
i vilken utstrackning eleven &r franvarande fran skolan, kan skilja mellan eleverna. For en
elev tycks dessutom franvaron ha Okat mellan atgardsprogrammen, men till vilken
utstrackning anges inte:

Eleven har haft svart att n& kunskapskrav p.g.a. hog franvaro. (AP14B)

Eleven har haft svart att nd kunskapskrav p.g.a. hog franvaro, som dessutom har okat under
héstterminen 2015. (AP14A)

Hog franvaro, vilken inte tydliggors vad den innebéar, 6kar med tiden hos eleven enligt utsaga,
det vill sdga eleven har nu franvaro som ar hogre an hog. For eleven ar dock atgarderna
detsamma i bada atgardsprogrammen (AP14AB), namligen att lasa kurser i Cirkeln, trots
skiftningen i spraket. Mojligen kan det diffusa i uttrycken kring franvaro forklara att atgéarden
inte forandras, det vill sédga att den hoga franvaron vilken blivit an hogre ar alltfor oklar. Nar
franvaron 6kat avbryts dock en kurs (AP14A), vilket kan ses som en forandrad atgard genom
ett tillagg i dtgardsprogrammet. Eleven stélls nu infor farre kurser att franvara ifran samtidigt
som eleven ocksa ges mojlighet att vara mindre tid i skolan. Avsikten kan anda vara att eleven
ska kunna fokusera pa farre antal kurser och lyckas i dessa — men behov av att lasa farre
kurser gar inte att utlasa i atgardsprogrammet.

For en elev verkar franvaron vara en tydlig problematik, dar frAnvaron inte enbart konstateras
utan foljs av ett normativt pastaende. Eleven har hég franvaro, vilken inte fortydligas, och den
“hoga” franvaron bor hanteras, det vill siga att eleven dkar sin narvaro. Att eleven “bor” 6ka
narvaron forefaller viktigt, men vad o6ka faktiskt innebar forefaller 6ppet for tolkning. Récker
det med en lektion per vecka? Léaggs tolkning av vad en 6kning innebar pa eleven i detta fall?

Pga hog franvaro riskerar [Namn] att inte nd malen i [kurs]. [...] [Namn] bor oka sin narvaro.
(AP10BC)

Vart att notera ar att nar diskursen om franvaro artikuleras framkommer inga behov i
utsagorna. Det sker ett konstaterande att eleven har franvaro och atgarder beslutas. Elevens
behov maste darfor tolkas utifran beslutade atgarder. For att visa pa hur behoven saknas i
kausalitetskedjan — pa grund av A behover eleven B i form av C for att D — féljer exempel
som bygger pa utsagor i atgardsprogram 11: Pa grund av hdg franvaro och saknad motivation
behover eleven (?) i form av att pa onsdagar lasa [kurs] med [larare] och pa torsdagar lasa
[kurs] med [larare] for att klara malen i [kurser]. Vad eleven behover framkommer inte.
Beslutade atgarder innebar att eleven ska vara mer i skolan men hur eleven ska vara mer i
skolan framkommer inte och fragan ar om atgarden innebér att eleven ska vara mer i skolan
an andra elever. Om dessutom motivation saknas hos eleven, vilket uttrycks, tycks ¢kad tid i
skolan problematiskt. Atgarderna forefaller pd sa sitt inte vara kopplade till att minska
elevens franvaro utan mer att losa problemet med att eleven inte uppnatt minst lagsta
kunskapskrav.

7.3.1 Gymnasieeleven som franvarande

Subjektspositioner som erbjuds gymnasieelever i behov av sérskilt stod nar franvarodiskursen
artikuleras ar framforallt den (i varierande grad) franvarande eleven. Det & samma for elever
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pa bade yrkes- och hdogskoleforberedande program i vilka subjektspositioner som erbjuds.
Eleverna skrivs fram som att de inte ar pa plats. De &r inte dar de bor vara. Platsen de bor vara
pd ar rimligen lektionssalen, skolan. Vid ett tillfalle specificeras platsen genom APL* (AP1).

| nedan citat ekvivaleras tecken, att inte tillgodogora sig, till den franvarande eleven pa yrkes-
program, det vill saga att eleven inte forefaller besitta férmaga att tillgodogodra sig sin APL.
Anledningen till elevens franvaro pa APL forefaller inte utredd och fragan ar vad som é&r
orsak och vad som ar konsekvens. Klarar inte eleven tillgodogora sig sin APL pa grund av
franvaron, eller har eleven majligen franvaro pa grund av att denne inte klarar tillgodogora sig
sin APL? En utredning av elevens franvaro skulle har kunnat underséka orsaken och darefter
komma fram till vilka behov eleven har for att kunna tillgodogéra sig sin APL. Aterigen
forefaller behoven oklara nar diskursen om franvaro artikuleras:

Klarar inte tillgodogora sig sin APL. Har haft hog franvaro pé sin APL. (AP1)

En annan ekvivalering som gors i ett av atgardsprogrammen gallande elev pa yrkesprogram
(AP7AB) &r att eleven har halsoproblem tillsammans med franvaro som gér att hon kommit
efter i skolan. Eleven skrivs fram som en sjuk, franvarande, langsam och underkand elev.
Eleven forefaller inte leva upp till forvantningar som stélls pa en elev sasom att vara frisk,
narvarande, snabb och godkand elev. En idealelev kan skdnjas i utsagorna.

| atgardsprogram artikuleras vid tillfallen franvarodiskursen inledningsvis, dar sedan inte
godkand, svart att na kunskapskraven, skrivs fram. Nagon explicit forklaring till varfor eleven
inte klarat godkant eller har svart att na kunskapskraven ges inte. Vad som bedéms som rimlig
tolkning ar att det &r franvaro som orsakar inte godkand och svart att nd kunskapskraven, dar
de senare forstds som subjektspositioner som erbjuds inom diskursen. For de olika
programmen, yrkes- respektive hogskoleforberedande program, ter sig eleverna erbjudas
samma subjektspositioner. Eleverna skrivs fram som franvarande, oférmogen att klara
godkant och som elev med halsoproblem.

En normativ normalitet (Tideman et al., 2004) framtrader nar franvarodiskursen artikuleras,
dar utgangspunkten for vad som ar normalt gors utifran varderingar om var eleven bor vara,
det vill saga att eleven bor vara i skolan, lektionssalen och/eller pd& APL. | en utsaga
framtrader, som lyftes tidigare, ett bor explicit, dar eleven bér oka sin narvaro (AP10BC).
Atgarder fokuseras pa elevernas misslyckande att inte kunna uppn& minst lagsta kunskapskrav
i kurser utan att franvaroproblematiken moéts. Trots att franvaron lyfts fram som orsak till
elevernas bristande maluppfyllelse ar det alltsa inte dar fokus laggs for att normalisera eleven.
Normaliseringen sker istéllet genom att eleven ska na godkanda betyg.

7.4 Diskursen om kunskapsluckor

Att eleven inte tillagnat sig tillrackligt med forkunskaper for att klara gymnasiekurser, och
darmed forefaller ha kunskapsluckor, framkommer som en vanlig orsak till att
gymnasieeleven ar i behov av sérskilt stod. Kunskapsluckor ses darigenom som ett bestdmt
satt att skriva om elever i behov av sérskilt.

2L APL star for arbetsplatsforlagt larande.
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| atgardsprogrammen uttrycks att eleverna
har brister vilket visas i figur 5 med angivet
atgardsprogram inom parentes. Bristerna
specificeras inte mer &n vad som visas i
figuren forutom att de leder till att eleverna
inte uppnar minst lagsta kunskapskrav.
Nodalpunkt for diskursen om kunskaps-
luckor uppenbarade sig efterhand da
elevernas bristande forkunskaper framkom
och bestdmdes till just kunskapsluckor
eftersom det var bristande kunskap som
tillskrevs eleven. Moment som knéts till
nodalpunkten var bland annat ”daliga
forkunskaper” (AP26) och “saknar grunder”
(AP22, 23).

Inte fardig med grundskolekurs
(AP19AB)

Bristande ff:'nrkunskaper{iiPZS)
Brister visat sig tydligt {;\PZ?,)

Déliga forkunskaper (AP26)

KUNSKAPSLUCKOR

Blev alltfér svért (AP25) Haft svérighet)er med
grunderna (AP24)

Stora svarigheter (AP22)
Saknar grunder {f\PZZ, 23)

Férsikt hdanga med {;\PZZ)

Figur 5 — Nodalpunkt och moment
inom diskursen om kunskapsluckor

Utsagorna om kunskapsluckor tolkas som

ett uttalande fran skolans sida att eleven borjade gymnasieskolan med samre forutsattningar
an andra elever, eller dn idealeleven, och darfor ar gymnasiet svarare for denna elev. En elev
som inte &r fardig med en grundskolekurs tolkas som att eleven inte &r fullt forberedd for
gymnasiestudier:

[Namn] saknar grunder i [kurs] [...] [Namn] klarade grundskolans [kurs] och [kurs] med stor
svarighet. Detta paverkar [Namn]s fortsatta studier i [kurs] d& hennes brister visat sig tydligt. (AP23)

Hon saknar godként i [kurs] och har streck i [kurs], hon &r heller inte fardig med sin grundskole-
[kurs]. (AP19AB)

Moment som anvands for att visa pa elevens kunskapsluckor ar att brister visat sig tydligt,
utan att dessa specificeras genom nagra behov. For eleven med atgardsprogram 23 &r atgarden
att eleven ska lasa en kurs i Cirkeln. Hur l&rarna i Cirkeln ska arbeta framkommer emellertid
inte. Ar det med grunderna eller ska lararen arbeta med stod i pagéende kurs? Hos eleven med
atgardsprogram 19AB forstas behovet som att forandring av studieplan &r nédvandig och
atgarden innebar att eleven laser kurser i Cirkeln, medan andra kurser avslutas och ersatts med
kurser som eleven forvantas klara av. Har framkommer ocksa ett erbjudande om ett fjarde
gymnasiear. Ett fjarde gymnasiear for elev med kunskapsluckor tolkas som att eleven ges
mdojlighet att komma ikapp det som inte hunnits med pa grund av kunskapsluckorna.

Samtidigt antyds i ett atgardsprogram att det stallts hogre krav pa en elev som ar i behov av
sarskilt stod jamfort med “normaleleven”, ndr denne haft svart i ett dmne. Eleven forvantas
lasa tva kurser samtidigt i ett for eleven svart amne. | nedanstaende citat framkommer att
eleven fatt underkant pa en kurs och sedan ska ha forsokt komplettera kursen parallellt med
att hon last fortsattningskursen i samma amne. Upplagget uppges ha blivit for svart for eleven,
som konstateras ha svarigheter och bristande forkunskaper i amnet:

[Namn] har svérigheter och bristande férkunskaper i [kurs]. Klarade inte godkéant betyg i [kurs]. Att
klara komplettera [kurs] samtidigt som hon laste [kurs] blev alltfor svért. (AP25)

Kopplat till ovanstaende citat &r ratten att g& om en kurs. Atgarden kréver ett atgardsprogram
(SFS 2010:800) vilket for eleven borde inneburit att en utredning genomforts innan beslut om
att ga om kursen tagits. Eleven bedoms utifran skrivet atgardsprogram vara i behov av sérskilt
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stod forst nar kompletteringen av kursen misslyckats, nar fortsattningskursen med andra ord
lastes samtidigt.

Né&r diskursen om kunskapsluckor artikuleras framkommer séllan elevens behov. En
fullstandig kausalitetskedja (A-B-C-D) i atgardsprogram 22 formuleras emellertid: Pa grund
av att [Namn] saknar grunder i [kurs] och har inte klarat [kurs 1] i arskurs 1. Hon har forsokt
hanga med i [kurs 2] under starten av terminen men det har varit for svart. Eleven behover
stod i form av att [Namn] avbryter [kurs 2] och skjuter upp den till arskurs 3 (ev ak 4). [Kurs
1] lases i [Cirkeln] nér hon ar schemalagd for [kurs 2], for att i forsta hand klara [kurs 1].

| kedjan framkommer hur elevens behov (stéd) uttrycks men det sker i mycket begrénsad
utstrackning i jamforelse med orsaken till behovet. For att ge eleven det stdd som hon behdver
beslutas atgarder som innebér att kurs avbryts eller skjuts upp. Ingen atgard skrivs fram om
hur elevens saknande av grunder ska hjalpas forutom att grunderna tolkas infinnas senare,
darfor skjuts kurs upp.

7.4.1 Gymnasieeleven som oférberedd

Diskursen om kunskapsluckor artikuleras enbart i atgardsprogram for elever pa hogskole-
forberedande program. Elever pa yrkesprogram forefaller darmed inte ha kunskapsluckor i
form av bristande forkunskaper. De forefaller inte ha kunskapsluckor @éverhuvudtaget.
Eleverna i behov av sarskilt stod pa hogskoleforberedande program skrivs fram som elever
med bristande eller daliga forkunskaper. Kurser skrivs ocksa fram som om de varit for svara
for elever att klara av dven om en elev dnda forsokt hanga med, trots saknade grunder (saknar
grunder [...] hon har forsdkt att hinga med (AP22)).

Gymnasieeleven pa hogskoleforberedande program i behov av sarskilt stod skrivs vidare fram
som att grundskolan varit for svar for denne, vilket erbjuder eleven en position som inte
tillrackligt kunnig for gymnasienivan. Jag vill mena att artikulationen av diskursen om
kunskapsluckor dartill producerar en subjektsposition som misslyckad elev, dar denne inte
bedoms sta tillrackligt forberedd infor gymnasiestudier och marginaliseras saledes som ndgon
vilken inte tillnér normalgruppen, med tillrackliga kunskaper. Diskursen vilar pa en idé om
idealeleven som anlander till gymnasieskolan tillrackligt forberedd for just den kunskapsniva
som gymnasieskolan ror sig inom, det vill sdga att en normativ normalitet (Tideman et al.,
2004) framtréader.

Det framkommer inte i nagot atgardsprogram att det kan ha varit sa att eleven inte erhallit
tillrackligt stod pa grundskolan, som ligger till grund for de bristande forkunskaperna. Med
utelamningen, franvaron av sadan spekulation eller konstaterande, faller lotten pa eleven att
sta ensam ansvarig for att inte ha klarat kurserna och att inte ha forkunskaperna som énskas.
Eleverna som anges ha kunskapsluckor har ocksa en gemensam atgard beslutad, i form av att
lasa kurser i Cirkeln. Atgédrden tolkas som skolans forsok att skapa homogena grupper —
avvikelsen (bristande forkunskaper) ska elimineras. Men atgarden kan ocksa tolkas som en
valvilja fran skolans sida genom att lata eleven lasa kurser i Cirkeln och erhalla det stod som
behdvs for att klara gymnasiets kurser. Atgéarden kan ses vara for de svaga elevernas béasta for
att, som Borjesson och Palmblad (2003a) uttrycker saken, inte bli “knéckta av skolan” (s. 9).

Genom att eleven ges det stod denne ar i behov av i Cirkeln kan det ocksa tolkas som skolans
erk&nnande att den ordinarie undervisningens ledning och stimulans och extra anpassningar
inte ar tillrackligt. Skolans brister kan saledes ses artikuleras, av skolan sjalv. Cirkeln som
atgard kan emellertid ses signalera en sa pass omfattande brist hos eleven och dennes
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forkunskaper, att en sarskild enhet behdver nyttjas for att mota elevens behov. Hér blir
elevens erbjudna position &n mer marginaliserad jamfort med “normaleleven”.

7.5 Diskursen om tid i Sverige

Som orsak till elevers svarigheter framkommer i
atgardsprogrammen att elevens tid i Sverige ar

viktigt for elevens behov av sérskilt stod. Tid i Endast bott i Sverige i 4 ar (AP23)
Sverige beddms vara ett bestdmt satt att skriva om
elever i behov av sarskilt stod. | atgérds- Stora spraksvarigheter (AP12ABC)

programmen uttrycks att eleverna har varit en viss
tid i Sverige vilket visas i figur 6 med specifikt
atgardsprogram  inom  parentes.  Bristerna
specificeras inte mer an att de leder till att
eleverna inte uppnar minst lagsta kunskapskrav. )
Nodalpunkten har har tolkats som tid i Sverige och Varit kort tid i Sverige (AP19A8)
moment har framkommit som bade tidsangivelser

krlrzg tlod(_en i Sverige oochod_e svarigheter (stora Figur 6 — Nodalpunkt och moment
spraksvarigheter, spraksvarigheter och stora inom diskursen om tid i Sverige
svarigheter) som ekvivalerats med tiden i Sverige.

Skillnaden mellan spraksvarigheter och stora spraksvarigheter bedéms inte kunna utlasas.

Botti Sverige i tre &r (AP12ABC)
TID | SVERIGE
Stora svarigheter (AP19AB)
Spraksvarigheter (AP19AB)

For en elev med tre atgardsprogram (AP12ABC) skrivs behovet att lara sig mer svenska fram.
Behovet forekommer i alla tre atgardsprogram men atgarderna som svarar mot behovet skiljer
sig at. Skillnaden kan bero pa att eleven tillagnat sig mer svenska i senare atgardsprogram,
men da behovet skrivs fram som identiskt med tidigare atgardsprogram far antas att behovet
bestar. | senaste atgardsprogrammet (AP12A) anges att eleven “ldser [kurs] och [kurs] i
[Cirkeln]” till skillnad fran de tidigare tva atgardsprogrammen dar féljande anges:

[Namn] skall ga pa stédundervisning i [kurs] pad onsdag eftermiddag varje vecka. Vi planerar for att
[Namn] skall ga ett fjarde gymnasiear. (AP12BC)

| de tva senaste atgardsprogrammen (AP12AB) skrivs fler behov fram, i form av atgérder, dar
eleven behover tillgang till lexikon pa eget modersmal och att han behéver tid att med
handledning arbeta med kurser. Hur handledningen ska organiseras anges inte. For eleven
tycks inte texten uppdaterats vid utarbetningen av nya atgardsprogram. Eleven uppges i alla
tre atgardsprogram bott i Sverige i tre ar, &ven om atgardsprogrammen ar skrivna under ett ars
tid. Intressant i denna elevs fall dr ocksa att tid i Sverige skrivs fram som ensam orsak till de
stora spraksvarigheterna. Alltsa inte att eleven bott for kort tid i Sverige, utan att eleven bott i
Sverige.

[Namn] har bott i Sverige i tre &r och har dérfor stora spraksvérigheter. (AP12ABC)

Elevers tid i Sverige skrivs i atgardsprogrammen fram som en orsak till att eleverna har sprak-
svarigheter och saknar grunder i kurser. Har artikuleras darmed dven diskursen om kunskaps-
luckor. Eleven ses ha spraksvarigheter som gor att gymnasiestudierna ar svara att genomfora:

[Namn] har spraksvarigheter p.g.a. att hon varit en kort tid i Sverige. (AP19AB)

[Namn] saknar grunder i [kurs] eftersom hon endast bott i Sverige 4 ar. (AP23)
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En gemensam atgard for elever som bott for kort tid i Sverige ar Cirkeln, utan att det sarskilda
stodet preciseras hur det ska mota elevens behov:

[Kurs] lases i [Cirkeln]. (AP23)

Inom diskursen om tid i Sverige skrivs mal med atgarderna fram. Malen forefaller nagot
otydliga och oprecisa och det ar stundtals svart att avgora om beslutade atgarder hjalpt eleven
att uppna malen vid senare utvardering. For en elev har malen i atgardsprogrammen
forandrats genom att ga fran att vara ospecificerade, till att ange i vilka kurser som godkant
betyg ska nas inom en viss tid:

Malet ar att [Namn] skall kunna klara s& manga som mgjligt av de kurser som ingar under forsta aren
pa gymnasiet. (AP12BC)

Maélet ar att [Namn] under lasaret 2015/2016 skall na ett godként betyg i [kurs] och [kurs]. (AP12A)

Nar malet forandras till mer konkret blir det mojligt att avgoéra om atgarderna som beslutats
faktiskt varit till stod for eleven att nd malen. Om malet inte uppnas kan det bli tydligt i senare
utvéardering att en forandring av atgarder behovs. | atgardsprogram 12BC skulle sadan
tydlighet inte vara mojlig pa samma sétt, da sa manga kurser som mojligt blir en tolknings-
fraga huruvida malet har uppnatts. Det diffusa malet kan eventuellt bidra till att skolans
ansvar for atgarderna inte blir tydligt och att ansvar laggs pa eleven att klara s& manga kurser
som mojligt. Utvarderingen av atgardsprogrammet kan da tolkas bli pa elevens férmaga att
klara s& manga kurser som majligt och inte kring elevens riktning mot att na utbildningens
mal, med hjalp av skolans st&d.

For att visa pa hur bade elevens behov och malet med atgéarden saknas i kausalitetskedjan (pa
grund av A behover eleven B i form av C for att D), nar atgardsprogram analyserades, foljer
ett exempel som bygger pa utsagor i atgardsprogram 23: P& grund av att [Namn] saknar
grunder i [kurs] eftersom hon endast bott i Sverige i 4 ar [...] behover eleven (?) i form av att
[kurs] l&ses i [Cirkeln] for att (?). Har visas tdmligen tydliga brister i behovsbeskrivningar i
atgardsprogram.

7.5.1 Gymnasieeleven med spraksvarigheter

Det ar endast i atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod fran hogskoleforberedande
program diskursen om tid i Sverige framkommer, vilket kan forstas som att det &r tydliga
brister inom dessa program. Alternativt att det ar sarskilt viktigt att pa dessa program tillagnat
sig tillrackligt med svenska for att kunna tillgodogdra sig gymnasiets kurser. Eleverna i behov
av sarskilt stod skrivs genom diskursen om tid i Sverige saledes fram som elever med sprak-
svarigheter.

Annan subjektsposition som elev med atgardsprogram erbjuds, nar diskursen om tid i Sverige
uttrycks, ar att eleven inte ses som redo for gymnasiet. Eleven saknar sprakkunskaper for att
kunna tillgodogdra sig gymnasiestudier, vilket framkommer bade i orsaken till svarigheterna,
och i malet med atgarder:

[Namn] har bott i Sverige i tre &r och har dérfor stora spraksvérigheter. (AP12ABC)

Kunna tillgodogora sig innehallet i gymnasiets kurser. (AP12ABC)

Min tolkning ar att eleven som har svarigheter, pa grund av tiden i Sverige, att klara
gymnasiet, ar just att det 4&r gymnasiets kurser som eleven har svart att tillgodogora sig. Att
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skriva fram att det ar gymnasiets kurser tolkas som att skolan vill fortydliga att det ar svarare
med gymnasiet &n med grundskolan som eleven bor ha klarat for behorighet till gymnasie-
skolan.

Att ha bott kort tid i Sverige ar avvikande pa flera satt, bade gentemot elever som ar fodda i
Sverige men ocksa de elever som &r fodda utomlands men som bott tillrackligt lange i Sverige
for att kunna klara gymnasiestudier. Har forefaller en normativ normalitet (Tideman et al.,
2004) framtrada dar det tycks finnas en forestallning om att efter ett visst antal ar i Sverige sa
kan eleven tillgodogodra sig gymnasiestudier. | alla fall bor eleven efter en viss tid inte ha
spraksvarigheter. Har framtrader en forvantad utvecklingskurva i utsagorna, kring hur lang tid
som behovs i Sverige for att dverbrygga spraksvarigheter. En elev som visar spraksvarigheter
har “varit kort tid i Sverige” (AP19AB) och en annan har endast bott i Sverige 4 &r” (AP23).
Hér kan Tidemans et al. (2004) statistiska normalitet identifieras, dér eleverna forefaller
jamféras med en genomsnittlig individ som kommit till Sverige och lart sig det svenska
spraket. Sarskilt intressant &r att spraksvarigheter, som ensamt uttryckssatt anvands, inte anger
i vilket sprak eleven har svarigheter i. En tolkning &r att eleverna uppvisar spraksvarigheter
generellt, oavsett sprak. En mer rimlig tolkning ar emellertid att det ar svarigheter inom
svenska som asyftas. Att det svenska spraket inte lyfts fram utan spraksvarigheter skrivs fram
ensamt illustrerar hur det svenska spraket utgor normen, dar det inte behdver namnas da det
forefaller sa pass sjalvklart. For elevens egen identitet kan det uppfattas som en tamligen stor
skillnad dock, mellan att beskrivas ha svenska spraksvarigheter — och spraksvarigheter.

7.6 Diskursiv samverkan

Nedan foljer avsnitt om hur identifierade diskurser forefoll samverka med varandra inom
diskursordningen, det vill sdga hur de anvandes parallellt i texterna. Initialt eftersoktes
antagonistiska forhallanden mellan diskurserna eller om en enda diskurs kunde tolkas som
radande, det vill sdga som uppnatt hegemoni. Nar materialet studerades narmare framkom
istallet hur diskurserna hjalpte varandra ndr gymnasieelevernas behov av séarskilt stod
motiverades. Figur 7 illustrerar hur diskurserna samverkar inom diskursordningen.

DISKURSORDNING OM ATGARDSPROGRAM

-

" DISKURSEN OM

L DISKURSEN OM \
| KUNSKAPSLUCKOR !

I FRANVARO !

DISKURSEN OM
TID | SVERIGE DISKURSEN OM

FUNKTIONSNEDSATTNINGAR

Figur 7 — Figuren visar hur diskurserna samverkar med varandrainom
diskursordningen. Overlappningar visar vilka diskurser som anvinds parallellt.
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For att antagonism ska rada inom diskursordningen behover det finnas en konflikt mellan
olika diskurser (Winther Jargensen & Phillips, 2000). Nagon motsattning diskurserna emellan
tolkas inte forekomma och inte heller att det sker en konflikt om vilken diskurs som ska vara
allenarddande. Ett exempel pa hur funktionsnedsattningsdiskursen och franvarodiskursen
istallet samverkar illustreras med foljande artikulation:

[Namn] har halsoproblem som gor att hon &r mycket franvarande fran skolan. Hon har kommit efter i
skolan och kommer darfor inte f& godkanda betyg i [kurser]. (AP7AB)

| citatet visas hur funktionsnedsattningsdiskursen artikuleras genom att elevens hélsoproblem
anges som orsak till franvaron. Franvarodiskursen artikuleras sedan i sin tur genom att
franvaron gor att eleven kommit efter och inte kommer fa godkéanda betyg. Diskurserna tolkas
komplettera varandra. Om det innan atgardsprogrammens forfattande forekommit hege-
moniska interventioner, i form av samtal for att uppna konsensus gallande betydelsefixeringar
av diskurserna, framkommer inte i atgardsprogrammen.

For en elev dér diskursen om tid i Sverige och diskursen om kunskapsluckor ar narvarande
visar foljande utsaga pa hur elevens svarigheter utvecklas fran att vara spraksvarigheter, till
att bli studiesvarigheter:

[Namn] har spraksvarigheter p.g.a. att hon varit en kort tid i Sverige. Hon har stora svérigheter att
hinna klara sina gymnasiekurser pad tre ar. Hon saknar godkiint betyg i [kurs] [...] Hennes
studiesvarigheter gor att hon behdver en forandrad studieplanering. (AP19AB)

Elevens spraksvarigheter tolkas av mig som en orsak till varfor eleven inte klarar sina
gymnasiekurser pa tre ar, men det ar studiesvarigheterna som motiverar elevens behov av
sarskilt stod (férandrad studieplan). Aterigen visas hur diskurser inte motsétter varandra utan
arbetar tillsammans genom att forstarka elevens behov av sérskilt stod. Att motivera det
sarskilda stodet med spraksvarigheter, elevens korta tid i Sverige och studiesvarigheter, visar
pa hur skolan tydligt motiverar elevens behov av sarskilt stod.

7.7 Behovstolkning utifrdn JAT-modellen

Presentationen av diskurserna har visat att uttryck i atgardsprogrammen tas forgivna gallande
sin betydelse. De preciseras ytterst sallan. FOr att ndrmare studera huruvida forgivettaganden
radde analyseras atgardsprogrammen utifrdn Frasers (1989, 2003) behovstolkningsteori,
kallad JAT-modellen (Heimersson, 2009).

7.7.1 Juridiska behov

JAT-modellens forsta del, juridiska behov, handlar om hur elevernas behov av sérskilt stod
motiveras utifran skolans styrdokument. Nar behoven av sarskilt stdd motiveras och
legitimeras blir de intressanta for skolan att tillgodose. | atgardsprogrammen framkommer hur
ratten till sarskilt stod motiveras pa olika sétt. | flertalet atgardsprogram motiveras elevens ratt
till sarskilt stod med hjélp av elevens funktionsnedsattning eller diagnos. Nedanstaende utdrag
fran atgardsprogram illustrerar hur diagnoser anvands for att forklara och motivera rétten till
sarskilt stod — utan nagon angivelse om elevens behov av sarskilt stod. Vid ett tillfalle uttrycks
dock behov av sarskilt stod explicit, men enbart genom att eleven behover “’sarskilt stod”. Vad
stddet innebdr forutom “en lugnare studiemilj6”, som ndmns tidigare i meningen, fortydligas
inte:
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[Namn] har specifika las- och skrivsvarigheter, generell sprakstérning som visar sig bade impressivt
och expressivt. Han ar en langsam lasare, har bekymmer med arbetsminne och korttidsminne. [Namn]
har ordatkomstsvarigheter och brister i sprakforstaelse. [Namn] behover en lugnare studiemiljo och
sérskilt stod i de kurser som &r jobbigast fér honom. (AP2)

[Namn] har allvarliga las- och skrivsvérigheter som paverkar hennes studiesituation. (AP5)

Till skillnad fran nar diskursen om funktionsnedsattningar artikuleras motiveras elevernas ratt
till sarskilt stod nar diskurserna om franvaro och kunskapsluckor artikuleras genom att de inte
natt minst lagsta kunskapskrav det vill séga de har bristande maluppfyllelse. Nar funktions-
nedsattningar motiverar stodbehovet riktas inte fokus mot en bristande maluppfyllelse utan
mot elevens funktionsnedséattning. | dtgardsprogrammens utsagor som motiverar sarskilt stod
pa grund av bristande maluppfyllelse uttrycks aven orsaker — franvaro och kunskapsluckor —
till den bristande maluppfyllelsen. Det forefaller &nda vara att eleven inte nar malen som
avgor ratten till sérskilt stod.

Vidare legitimeras dven elevernas behov av sérskilt stod utifran att de varit viss tid i Sverige.
Tiden i Sverige ger sedan ytterligare orsaker till varfor elever &r i behov av sarskilt stod,
sasom spraksvarigheter. Orsakerna till behovet utvecklas genom att det anges att det inte bara
ar tiden i Sverige som gor att eleven behdver stod utan att det handlar om att det &r spraket
som behdver stirkas, vilket ockséd anges i ett av atgiardsprogrammen dér eleven “behover lara
sig mer svenska” (AP12ABC). Den juridiska motiveringen, det vill sdga hur elevens behov
motiveras utifran styrdokument, &r att eleven &r i behov av sérskilt stod pa grund av tiden i
Sverige, vilket gor att eleven hamnar i svarigheter.

7.7.2 Administrativa behov

Den administrativa delen av JAT-modellen handlar om hur behov tolkas och vem som tolkar
elevens behov och i vilken kontext behoven uppstdr. Kontexten synliggors i begransad
utstrackning i atgardsprogrammen. Utifran atgarder som beslutats kan tolkning goras att
elevens svarigheter uppstar i en specifik kontext eller i alla fall att det finns en kontext dar
elevens svarigheter kan motas pa annat sétt, som studieverkstaden Cirkeln. Vem eller vilka
som gjort tolkningen att en annan kontext kan underlatta for eleven — eller att annan kontext
bidragit till elevens svarigheter — bedoms svarutlast. Da larmiljon inte uttrycks i atgards-
programmen &r det svart att tolka vad det ar i elevens ordinarie kontext som inte lyckas maéta
elevens behov. Hur larmiljon ser ut kan mojligen vara sjalvklart (hos skribenterna) och
darmed ges ingen beskrivning. Alternativt befinner sig eleven i flertal olika larmiljéer som
gor det svart att peka pa nagot specifikt som inte fungerar — bara att det inte fungerar.

Med inspiration av Frasers (2003) teori kan det i tolkningen av elevens behov av sarskilt stéd
ses ske en forhandling dér elevens kvalitativa behov gors om till kvantitativa behov. Den/De
som tolkar behoven far en viktig och avgorande funktion. Fraser (2003) menar att behoven
tolkas utifran tre olika aktorsperspektiv.”? De handlar om behoven uttrycks fran elevernas
och/eller vardnadshavarens perspektiv, eller om behoven uttrycks som sjalvklara och till sist
om de uttrycks utifran skolans perspektiv som kan ses motsvara en expert.

For att undersoka elevens och vardnadshavarens eventuella medverkan i utarbetningen av
atgardsprogram beaktades de tva kryssrutorna som finns i dokumentet — dar en ruta ar for om
eleven medverkat i utarbetandet av atgardsprogrammet och en ruta om vardnadshavaren
medverkat. Vidare studerades om eleven skrivs fram som ett aktivt subjekt i beskrivningen av

22 Se avsnitt 5.4 Behovstolkning for ytterligare beskrivning av behovstolkningsdiskurserna.
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behov. | flertalet atgardsprogram ar bada rutorna ikryssade och ibland enbart rutan for elevens
medverkan, oberoende av om eleven & myndig eller inte. Min beddmning ar att elevens
behov tolkas av skolan, vilket innebar rektor, elevhdlsoteam och/eller larare. Behoven
uttrycks ocksa ofta pa ett sadant sjalvklart satt att de ar svara att ifragaséatta, det vill saga det
skrivs inte fram nagot subjekt som tolkar utan det forefaller som en sanning presenteras.

Exempel pa den expertdiskurs som Fraser (2003) lyfter fram synliggors nar diskursen om
franvaro artikuleras. Experter, det vill saga professioner i skolan, tolkar elevens behov som att
narvaron behdver 6ka. Experternas tal om behov kan ses ha normerande effekt om vad som &r
lamplig narvaro i skolan. Men eftersom franvaron uttrycks generellt for eleverna, det vill séga
hog, 6kad (franvaro) eller mycket (franvarande), tolkas elevens behov som enbart att oka
narvaron, vilket enligt Frasers terminologi skulle kunna tolkas som tunna behov. Behoven
uppfattas som sjélvklara och gors svara att ifragasatta och diskutera da orsaken till behoven
inte uttrycks pa lagre generaliseringsniva i form av vilken kurs som eleven &r franvarande
ifran, eller om det &r speciella tillfallen som eleven ar franvarande.

Nar diskursen om tid i Sverige artikuleras ar rutorna for elevs och vardnadshavares
medverkan ikryssande. En elev synliggors ocksa explicit genom en utsaga om malet med
atgarderna. Det framkommer forvisso inte om eleven medverkat i samtal om behov och
atgarder utan enbart nar det galler mal. Det ar en 6nskan som uttrycks, vilken bedoms svar att
utvardera. Ar det 6nskan som ska utvarderas? Kan malet ha uppnatts d&ven om eleven inte nar
fullstandigt gymnasieprogram, medan énskan alltjamt bestar?

[Namn] dnskar uppna ett fullstandigt gymnasieprogram. (AP19AB)

I en elevs atgirdsprogram (AP12BC) framkommer ett pronomen. Hir presenteras “vi” som
planerare for fortsatta studier, men vilka ”vi” dr framgar inte tydligt. Rimligt antagande kan
tyckas vara att det ar elev, vardnadshavare och skolpersonal (da de tva forstnamnda ar
ikryssade for medverkan), men hér kravs just ett antagande:

Vi planerar for att [Namn] skall ga ett fjarde gymnasieér, da t ex [kurs] som nu avbrutits ldggs in.
Eventuellt behdver fler kurser flyttas till ett fjarde ar. (AP12BC)

Att erbjuda eleven stod ar ndgot som forekommer nar funktionsnedsattningsdiskursen
artikuleras, vilket lagger ansvar pa eleven att bestimma om hen &r intresserad av erbjudandet
eller inte. Vid narmare lasning av atgardsprogrammen vécks reflektion fran min sida huruvida
det ar reella erbjudanden eller om det &r sa att det redan &r beslutat att det ska genomforas. |
atgardsprogram forefaller &tgarder som att kurser skjuts upp indikera att erbjudandet
genomforts dven om det inte framkommer om eleven tackat ja till erbjudandet. Det &r endast i
ett atgardsprogram dar det framgar att eleven tackat ja. Erbjudanden kan ses Gppna for
forhandling av behov, dven om sadan forhandling inte synliggors i atgardsprogrammen:

Rektor erbjuder [Namn] att forlanga sin utbildning efter ar 3. [Kurs], [kurs], [kurs] skjuts upp till ar 4.
(AP6)

[Namn] erbjuds ett fjarde gymnasiedr och [Namn] har tackat ja till det. (AP20A)

Nar jag utgar ifran beslutade atgarder for att identifiera elevens behov framkommer dels, som
ndmnts ovan, att behoven skrivs fram som sjélvklara, och dels att de uttrycks inom vad Fraser
(2003) Kkallar en expertdiskurs. Skolan tycks veta vad som &r bast for eleven:

Ibland kan det gé bra att vara i lektionssalen och ibland ar det béttre att sitta i anslutning till salen
(AP22)
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Att elevens kvalitativa behov inte skrivs fram i merparten av atgardsprogrammen kan vara
resultat av att behoven redan forhandlats och gjorts om till kvantitativa behov. Férhandlingen
ar inte synlig i atgardsprogrammen, vilket kan bero pa dokumentets utformning som inte ger
sadant utrymme. | atgardsprogrammens karaktar ligger i att tillgodose elevens behov av
sarskilt stod vilket paverkar hur programmen kan skrivas. Beslutade atgarder tolkas som
affirmativa handlingar (Fraser, 2003) eftersom de fokuserar pa att tillgodose behovet pa kort
sikt. | atgardsprogrammen kan det vara svart att skriva fram atgarder som transformativa
handlingar i syfte om att forandra strukturer och larmiljon for att skapa lika villkor for alla
elever i skolan.

7.7.3 Terapeutiska behov

Tredje delen av JAT-modellen handlar om terapeutiska behov, det vill siga att lata
utomstaende personer tolka elevens behov. Att undersoka elevens terapeutiska behov
forefaller svart med atgardsprogram som undersokningsmaterial eftersom forsok till att
minska diskrepansen mellan behovstolkningar ar svart att utldsa pa sattet atgardsprogrammen
ar skrivna. Problematiken har sin grund i att behovens tolkare inte explicit skrivs fram, dar i
mina 6gon skolan uppfattas vara den som gor en ensidig tolkning av behoven och beslutar om
atgarder, som i sammanhanget forefaller sjalvklara och forgivettagna. Nagon diskrepans
mellan olika parters behovstolkning framkommer saledes inte. Darfor forefaller det heller inte
nodvandigt att involvera andra aktorer i utarbetningen av atgardsprogrammen for att jamna ut
eventuell diskrepans. Jag finner dock ett undantag. | ett atgardsprogram uttrycks att
specialpedagog ska genomféra utredning, vilket kan illustrera en terapeutisk insats for att
nyansera elevens behov:

Utredning av specialpedagog nar [Namn] mar béttre. (AP18)

7.8 Sammanfattning

Nér diskursen om funktionsnedsattningar artikuleras ar det elevens funktionsnedsattning som
skrivs fram. En skillnad mellan yrkes- och hégskoleforberedande program nér diskursen om
funktionsnedsattningar uttrycks &r att elever pa yrkesprogram erbjuds subjektspositioner som
langsam, ofokuserad, franvarande och okoncentrerad medan elever pa hogskoleforberedande
program erbjuds positioner sasom langsam men noggrann, ofokuserad och omotiverad. De
olika positioneringarna erbjuder elev pa hogskoleforberedande program en mojlighet till en
nagot mer positiv position, i form av att vara noggrann — inte bara langsam.

Diskursen om franvaro artikuleras genom uttryck om elevernas grad av franvaro, som ar hog,
okad och mycket franvarande. Nar diskursen om franvaro artikuleras sker det ofta isolerat
men viss samverkan sker med diskursen om funktionsnedsattningar, da elevens funktions-
nedsattning ibland anges som orsak till franvaro. Gymnasieeleven erbjuds positionering om
att vara en elev som ar oférmégen att klara godkant. Atgarderna fokuseras p att hjélpa eleven
att nd minst lagsta kunskapskrav, medan insatser kring hur elevens narvaro ska Oka inte
synliggors.

Elevens bristande forkunskaper artikuleras genom diskursen om kunskapsluckor. Gymnasie-
eleven skrivs fram som oforberedd for gymnasiets kurser och de krav som dar finns.
Diskursen om kunskapsluckor samverkar med diskursen om tid i Sverige. Elevens bristande
forkunskaper forklaras av hur l&nge eleven wvarit i Sverige. Eleverna erbjuds
subjektspositioner i form av elev med spraksvarigheter och inte vara redo fér gymnasiet.
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Gymnasieeleven i behov av sarskilt stod positioneras utifran en idealelev som inte &r i behov
av sarskilt stod. Skillnaderna i erbjudna subjektspositioner mellan elever pa yrkes- respektive
hdgskoleforberedande program framkommer i begransad utstrackning. Olika normaliteter
(Tideman et al., 2004) framkommer genom elevens erbjudna subjektspositioner. En
medicinsk normalitet framtrader inom diskursen om funktionsnedséttningar dér en frisk elev
ar efterstravansvart. Statistisk normalitet framtrader nér diskursen om tid i Sverige artikuleras
genom att det sker en jamforelse med vad en genomsnittlig elev borde kunna efter ett antal ar
I Sverige. Framforallt framtrader en normativ normalitet dar eleven forvéntas leva upp till
forvantningar pad gymnasieeleven som att vara fokuserad, narvarande och forberedd for
gymnasiets kurser.

Utifran vad som framkommer i atgardsprogrammen beddéms det vara skolpersonal som tolkar
elevens behov. Elevens ratt till séarskilt stod motiveras framst utifran att eleven har en
funktionsnedsattning. Vid analys av atgardsprogrammen framkommer behoven ofta genom att
beslutade atgarder tolkas vara uttryck for elevens behov. Behoven tolkas ddarmed som
generella och tunna (Fraser, 2003, 1989). Att behoven ar generella och tunna gor att de tolkas
som oproblematiska och ”litta” att tillgodose, Vvilket ocksd gor att atgarderna forefaller
sjalvklara.

8 Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras undersokningens resultat utifran tidigare forskning som fokuserat
pa atgardsprogram och konstruktioner av elever. Resultatet diskuteras aven utifran teoretisk
ansats, styrdokument och till viss del historisk bakgrund. Diskussionen sker under rubriken
Resultatdiskussion. Efter att resultatet relaterats till tidigare forskning diskuteras, under
rubriken Metoddiskussion, studiens eventuella svarigheter och utmaningar, min forforstaelse
och hur den kan ha paverkat resultatet. Diskussionen avslutas sedan med Specialpedagogiska
implikationer for att lyfta studiens relevans for specialpedagogiska forskningsfaltet och for
den specialpedagogiska professionen, samt med Férslag pa vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Diskurser

Nar diskursen om funktionsnedséattningar artikuleras i atgardsprogram framkommer likheter
med vad tidigare forskning funnit gallande funktionsnedsattningar och diagnoser. Studiens
resultat gallande gymnasieelever gar i linje med vad Asp-Onsj6 (2008) och Andreasson och
Asplund Carlsson (2009) menar, att diagnoser anvands for att tolka grundskoleelevers behov
av sarskilt stod. Diagnoser skrivs fram i foreliggande studies atgardsprogram som orsaker till
behov utan att elevens behov specificeras eller tydliggors. Flera forskare (Asp-Onsjo, 2008;
Bjorck-Akesson, 2007; Isaksson et al., 2010) konstaterar att diagnoser ar till liten hjalp for
lararen om hur hen ska arbeta med eleven. Elevens behov behéver synliggdras och analyseras
for att relevanta atgarder ska identifieras. Persson (2004) uppfattade vidare att det skedde en
problemforskjutning éver tid av elevens problematik, for elever med flera atgardsprogram. |
foreliggande studie forefaller det motsatta vara aktuellt, det vill sdga att gymnasieeleven
istallet har samma behov och svarigheter konstanta éver tid. Hos elever med flera atgards-
program aterfinns identiska formuleringar.

Diskursen om franvaro artikuleras genom utsagor om att franvaron ar hog. Att franvaron

skrivs fram med ett konstaterande om att den finns och inte mer kring vad den kan bero pa,
forutom i vissa fall nar den kopplas samman med funktionsnedsattning, tolkas ga i linje med
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vad Skolinspektionen (2017, 2015) lyfter fram. Skolinspektionen menar att utredningen av
gymnasieelevers franvaro ar eftersatt. Foreliggande studie visar ocksa att elevernas franvaro
inte mots i Aatgarderna som beslutas, fokus riktas istallet mot elevernas bristande
maluppfyllelse.

Att individuella programmet tagits bort och ersatts av introduktionsprogram (SOU 2016:77)
kan mojligtvis vara en orsak till elevers bristande forkunskaper som artikuleras genom
diskursen om kunskapsluckor. Eleverna vars atgardsprogram ingatt i studien &r behdriga och
antagna till nationella program vilket gor att de inte far lov att ga pa nagot av introduktions-
programmen som enbart &r till for obehoriga elever (SOU 2016:77; Henning Loeb &
Lumsden Wass, 2012). Eleverna far med sina kunskapsluckor svart att klara gymnasiet och
kan, vilket lyftes i resultatet, tolkas som att de inte &r helt redo for gymnasiestudier utan
behover ha mojligheten att tillforskaffa sig tillrdckligt med forkunskaper for att minimera
risken att vara i behov av sarskilt stod.

Diskursen om tid i Sverige artikuleras genom utsagor om elevernas korta tid i Sverige och att
detta gor att eleven far spraksvarigheter. Tidigare forskning kring elever med utomnordisk
bakgrund géllande atgardsprogram ar begransad men Lahdenperés (1997) undersékning kan
mojligen ses ga i linje med foreliggande studies resultat genom att invandrarbakgrunden kan
tolkas som nagot negativt for skolarbetet. Nagon explicit koppling mellan invandrarbakgrund
och spraksvarigheter kunde inte hittas.

Den diskursiva samverkan som forefaller ske mellan diskurserna inom diskursordningen om
atgardsprogram visar att det inte férekom en diskursiv kamp. Att synliggéra en kamp mellan
diskurserna i nedslag, har och nu, som undersokningsmaterialet utgor, ar svart vilket enligt
min mening inte mojliggjorde studiet av hur antagonism eller hegemoni tog sig uttryck. Som
Winther Jgrgensen och Phillips (2000) skriver kan hegemonin ses som en process medan
diskursen ar resultatet av processen. Utifran resonemanget kan hegemonin redan dgt rum och
darmed framkommer varken antagonistiska forhallanden eller hegemoniska processer.

Nar identifierade diskurser artikuleras ar atgarden om Cirkeln aterkommande. Nar samma
atgard aterkommer i majoriteten av atgardsprogrammen pa detta séatt paminner det om den
brist som Statens offentliga utredning (SOU 2016:77) belyser, namligen att det ofta handlar
om standardldsningar som beslutas utan att individuella behov beaktas. Resultatet kan ocksa
ses ga i linje med vad Asp-Onsjo (2006) menar om att nar grundskoleelevers behov skrivs
fram i form av diagnoser sa blir det en forenkling av elevens behov, vilket ocksa gor att vissa
pedagogiska atgarder ses som sjélvklara framfor andra. Aven Andreasson (2007) lyfter fram
att atgarderna ofta ar av samma typ oavsett elevens behov.

Cirkeln som atgard behdver inte vara fel for majoriteten av eleverna, men atgarden ska
anpassas utifran varje elevs behov och nar det inte uttrycks om vad Cirkeln ska erbjuda for
stod, eller hur eleven lar sig bast, kan det uppfattas som att atgarden — att eleven ska vara i
Cirkeln — sker pa rutin och ar en standardlésning for skolans arbete med elever i behov av
sarskilt stod. Cirkeln framstar som forgivettagen géllande vad den kan tankas erbjuda. Har
urskiljs det som Nilholm (2012) lyfter fram som en risk med atgardsprogram. Atgards-
programmet forlagger problemet hos eleven och atgarden, i detta fall Cirkeln, blir en l6sning
dar eleven ska lagas likt en trasig apparat. Persson (2007a) och Nilholm (2012) framhaller att
nar beslutade atgarder i atgardsprogram sker pa individniva kan det vara ett satt att sakerstélla
att ordinarie undervisning kan fortsatta som tidigare. Som tillagg till resonemanget vill jag
anda mena att atgarden med Cirkeln ocksa skulle kunna tolkas som ett erkannande av
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tillkortakommanden av ordinarie undervisningens ledning och stimulans och extra
anpassningar.

Historiskt sett har behov av sarskilt stod tolkats bero pa individens tillkortakommanden
(Skolverket 2001), &ven om forsok till forandring gjorts genom styrdokument. Foreliggande
studies resultat Overensstimmer med vad Isaksson et al. (2007) menar; att gamla synsétt och
traditioner finns kvar genom att forlagga tillkortakommanden hos eleven. Gymnasieskolans
mojligheter till sarskilt stod kan skapa ett individfokus (SOU 2016:77) som gor att det ar svart
for gymnasieskolan att rikta fokus pa larmiljon och inte tillskriva eleven tillkortakommanden,
samtidigt som skolans kultur &r avgorande for hur stodet utformas (Skolverket, 2016a).

Ett exempel pad hur skolkulturen paverkar texter i atgardsprogrammen ar nar beslutade
atgarder som Cirkeln inte specificeras i atgardsprogrammen i foreliggande studie. Har
framkommer aterigen ett forgivettagande om vad Cirkeln innebar — vilket eventuellt skulle
kunna vara mojligt genom att kanna till skolans kultur. Fragan ar da vem atgardsprogrammen
skrivs for? Lararen i Cirkeln tolkas ha begransad anvandning av dokumentet da elevens behov
inte framkommer. Skolinspektionen (2010) poangterar att om atgardsprogram ska vara av god
kvalitet ar det viktigt att det framkommer hur lararna ska arbeta for att underlatta for eleven.
Om det &r sa att elevens behov inte framkommer kan det anda vara ett satt for skolan att visa
att atgarder ar vidtagna for att svara mot styrdokumentens krav. Om skolan istallet skulle
vanda pa perspektivet och att det ar for lararen som atgardsprogrammet skrivs, da skulle
mojligtvis det visa pa ett forhallningssatt och bemotande som fungerar bést for eleven och
darmed ett narmande av Skolverkets riktlinjer, da atgardsprogram enligt Skolverket (2014a)
ska vara ett pedagogiskt verktyg for organisering av verksamheten.

Eventuellt &r det sa att Skolverkets normativa direktiv ar svara att genomfora i praktiken.
Skolverket anger hur arbetet kring sarskilt stod bor ske i allmanna rad och stédmaterial
(Skolverket, 2014a, 2014b), men hur arbetet ska kunna ske i praktiken ar upp till varje skola
att finna I6sningar pa. For Vastergymnasiet kan till exempel Cirkeln vara en organisatorisk
I6sning som mojliggor for att elevernas behov av sérskilt stod ska kunna tillgodoses. Kanske
ar losningen den basta utifrdn organisationens forutsattningar och mojligheter. Nilholms
dilemmaperspektiv (Nilholm, 2005) synliggérs med detta genom motsattningar mellan
Skolverkets normativa riktlinjer och skolans vardag.

Rektorns ansvar att mota nationella mal kan ses framskrivna i Vastergymnasiets
elevhalsoplan, som presenterades kort inledningsvis i resultatavsnittet. | elevhalsoplanen sker
inte ndgon konkretisering av hur anmélan ska ga till, eller hur arbetet gar vidare. Istallet
aterfinns utdrag fran skollagen. Lararen ska gora en anméalan om bristande maluppfyllelse om
extra anpassningar inte ar tillrackligt som stod for eleven att nd malen. | anmélan ska lararen
kryssa for vad elevens svarigheter kan bero pa. Har finns erbjudna alternativ som for
foreliggande studie uppfattas som styrande for synen pa elevens svarigheter. Att skolans
larmiljo skulle vara orsak till elevens svarigheter finns inte som alternativ att kryssa i vilket
gor att redan i anmélan om bristande maluppfyllelse fastslas orsaken till elevens svarigheter,
med att det 4r hos eleven problem gaér att finna. Aven om mojligheten att ge en beskrivning av
larmiljon kan ses i tidigare ruta, nar bakgrund till anmalan ska anges, ar fragan om att nar
alternativet inte finns fran borjan, ar det da troligt att det lyfts fram i anmélan? Detta kan
paverka hur atgardsprogrammen skrivs, dar framst orsaker till elevers behov av sarskilt stod
framkommer istéallet for elevens behov. Det kan ocksa paverka hur skolpersonal pratar om
eleverna eftersom orden som valjs att anvéandas, bade skriftligt och muntligt, har betydelse for
bemdtande och identitetsskapande (Persson, 2004; Andreasson, 2007; Boyd et al., 2015).
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8.1.2 Avvikelse fran idealelev

Gymnasieeleven i behov av sarskilt stdd erbjuds ett antal positioneringar inom identifierade
diskurser. Diskurserna &r de som begransar och mojliggor positioneringar (Winther Jargensen
& Phillips, 2000). Inom diskursen om funktionsnedséattningar erbjuds eleven pa yrkesprogram
positioneringar som langsam, ofokuserad, franvarande och okoncentrerad. Skillnaden mellan
yrkes- respektive hogskoleforberedande program &r att en elev pa de senare programmen
erbjuds att inte enbart positioneras som langsam, utan &ven som noggrann. Inom diskursen
om franvaro erbjuds elever pa yrkes- och hogskoleforberedande program identiska subjekts-
positioner sasom att vara franvarande och oformdgen att klara godkant. Inom diskursen om
kunskapsluckor framkommer den ofdrberedda eleven som inte &r forberedd for gymnasiet och
de krav som stélls. Slutligen erbjuds elever en positionering i form av att ha spraksvarigheter
inom diskursen om tid i Sverige. Nar de tva senare diskurserna artikuleras géller det enbart
positioneringar av elever pa hogskoleforberedande program.

Hur eleverna i behov av sarskilt stod pa Vastergymnasiet skrivs fram i atgardsprogrammen
kan liknas med vad tidigare forskning visat gallande framskrivningar av elever med fokus pa
att beskriva personliga egenskaper (Asp-Onsjo, 2006; Andreasson, 2007; Isaksson, 2009).
Eleverna skrivs fram med personliga egenskaper sasom langsamma och ofokuserade, vilka
enligt mig ar svara att forsta som positiva positioneringar.

Nar forenklingar av gymnasieelevens behov sker finns risk att svarigheterna enbart forlaggs
hos eleven, vilket Asp-Onsjo (2006) menar gor att helhetsbilden av elevens skolsituation gar
forlorad. Aven har blir sprakets betydelse viktig eftersom nar svérigheterna forlaggs enbart
hos eleven skrivs en elev med behov av sérskilt stod fram, istéllet for en elev i behov av
sarskilt stod. Senare namnt perspektiv rérande var svarigheter forlaggs forefaller inte
framkomma i undersokta atgardsprogram. | atgardsprogrammen skrivs inte eleverna fram pa
sadant satt att de ges majlighet att 1amna en speciell kategorisering, vilket Nilholm (2012)
menar var en av tankarna med en perspektivforandring i och med S1A-utredningen. Samtidigt
kan atgarden Cirkeln mojligen erbjuda sadan mojlighet genom att eleven far vara i en larmiljo
dar svarigheterna kanske inte ar lika framtradande som i ordinarie klassrumsmiljon, det vill
saga ett slags erkannande av en skola med undervisningssvarigheter.

Eleverna pa yrkes- respektive hogskoleforberedande program skrivs fram utifran delvis olika
normsystem nar forvantningarna pa eleverna ar olika. Eleven pa hogskoleforberedande
program behover till skillnad fran eleven pa yrkesprogram vara noggrann. Eleven pa
hdgskoleforberedande program ses sakna grunder for att klara av att genomfora en gymnasie-
utbildning, vilket tolkas som att studier pa ett hogskoleforberedande program &r mer kravande
och stéller hogre krav pa att vara ordentligt forberedd. Kanske har skillnaden sin grund i de
hdgre behorighetskraven for att bli antagen till ett hdgskoleforberedande program med
godkéanda betyg i tolv av grundskolans amnen, till skillnad fran yrkesprogram, dar det kravs
godkanda betyg i atta &mnen (Skolverket, 2011b).

Att eleverna pa yrkes- respektive hogskoleforberedande program skrivs fram pa delvis olika
satt kan paverka skolpersonals bemdtande av eleverna likt en performativ handling som
Andreasson och Asplund Carlsson (2009) skriver om. Genom att eleven skrivs fram som
“annorlunda” blir det en slags bekriiftelse pd en subjektsposition, enbart pa grund av
formuleringar i &tgardsprogrammen. Atgardsprogrammen kan ses péverka synen pa vad som
ar normalt och vad som é&r avvikande. Persson (2004) menar ocksa att gruppen elever i behov
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av sarskilt stod &r en utsatt grupp i skolan vilket gor att hur dessa elever skrivs fram har stor
betydelse for hur eleverna identifierar sig sjélva.

For Vastergymnasiets elever i behov av sarskilt stod skrivs de fram utifran vad som tolkas
som onskvart for en elev pa de olika programmen. Precis som Borjesson och Palmblad
(2003a) menar blir framskrivningarna speglingar av vad som forvéantas av eleven. Andreasson
(2007) kallar det att eleverna skrivs fram som avvikande utifran normativa varderingar om
hur idealeleven &r. Isakssons et al. (2010) resultat visar pa att det ar en subjektiv bedémning
av vad som ar avvikande och normalt. P liknande satt visar Andreasson och Asplund
Carlsson (2009), Carlbaum (2012) och Terning (2009) hur texter har betydelse for hur
skolpersonal ser pa eleverna och menar att eleverna ska vara motiverade och ansvarstagande
samt att framforallt gymnasieeleven ska vara anpassningsbar och fostras till att bli en
yrkesverksam framtida medborgare. Johanssons (2012b) resultat visar att for att lyckas pa
gymnasiet sa behover eleven anpassa sig till de forvantningar som finns. Om eleven inte
motsvarar forvantningarna ar eleven avvikande fran normen och ar da en elev i behov av
sérskilt stod. Vastergymnasiets idealelev ar snabb, fokuserad, nédrvarande, koncentrerad,
forberedd pa gymnasiet, kan tillgodogora sig utbildningen samt tillrackligt med svenska.

Gemensamt for atgardsprogrammen i studien &r att skolans syn pa normalitet och avvikelse
framtrader, dven om det sker pa olika satt. Tidemans et al. (2004) tre olika synsatt pa
normalitet — statistisk, normativ, medicinsk — framkommer och beslutade atgarder blir ett satt
att normalisera eleven. Eleverna ska ha varit bosatta viss tid i Sverige, de ska leva upp till
forvantningar om att vara fokuserade och forberedda samt att vara friska elever. Utifran hur
Cirkeln som atgard skrivs fram i atgardsprogrammen, det vill sdga utan storre specifikation
om hur elevens behov dar ska tillgodoses, ses den i foreliggande studie som ett satt att
normalisera elever. Att skolans syn pa normalitet styr vilka elever som &r i behov av sarskilt
stod gor ocksa att vilka elever som &r i behov av sarskilt stod kan skilja sig mellan olika
skolor. Som Borjesson och Palmblad (2003b) menar blir eleven avvikande i relation till
skolans normer, eleven ar inte avvikande i sig sjalv. Det &r i synnerhet hdr som en normativ
normalitet (Tideman et al., 2004) blir synlig nér eleven forvantas leva upp till skolans ideal av
hur gymnasieeleven bor vara sasom fokuserad och forberedd for gymnasiets kurser.

| foreliggande uppsats har gymnasieelever i behov av sérskilt stdd tolkats som en grupp, trots
risken med att homogenisera gruppen och tillskriva dem gemensamma egenskaper.
Gemensamt for eleverna ar dock att de har atgardsprogram vilket tolkas som en generell
positionering inom diskursordningen om atgardsprogram. Det ar atgardsprogram som
eleverna har gemensamt. Av vikt att understryka ar saledes att det ar atgardsprogram som
varit studiens fokus, inte eleverna.

Vidare boér uppmarksammas, relaterat till de skillnader mellan programmen som lyfts, min
egen reflektion kring forfarandet att narma analysen pa likheter och skillnader mellan hur
positioneringarna gjordes mellan yrkes- respektive hdgskoleforberedande program.
Retrospektivt har jag reflekterat 6ver om huruvida diskursteorin varit lamplig for att kunna
skriva om likheter och skillnader. Fragestallningen formulerades inte i form av att soka efter
likheter och skillnader men med tva punkter — yrkes- och hogskoleforberedande program —
blev en jamforelse nara till hands. Risken med forfarandet ar att ett eller ett fatal exempel
tenderar att generaliseras till att galla ett program i stort. Samtidigt ville jag begrénsa
anvandningen av kvantitativa termer (exempelvis att X namns i Y antal atgardsprogram) da
jag inte ansag att antalet exempel var det priméara utan istallet vad exemplen visade. Saledes
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har jag anda valt att skriva i termer av skillnader i de fall jag sdg sadana, dven om skillnaden
baserades pa ett fatal utsagor.

8.1.3 Behovstolkning

Min beddémning &r att elevernas behov alltid tolkas av ndgon annan och att det &r skolpersonal
som gor tolkningen. Behoven uttrycks ofta utifran vad Fraser (2003, 1989) skulle benamna
tunna behov som é&r latta att tillgodose, det vill s&ga det kan uppfattas som sjalvklart att
behoven ska tillfredsstallas, som till exempel att elevens franvaro bor atgardas genom att cka
narvaron. Pa det satt som gymnasieelevens behov skrivs fram i atgardsprogrammen kan det
aven ses ga i linje med vad Asp-Onsjo (2008) menar med att elevens behov forenklas vilket
gor att vissa atgarder forefaller sjalvklara. Forenklingarna skapar ocksa en slags homogen
grupp av elever i behov av sarskilt stod, vilket kan ses i form av den ofta beslutade atgarden
Cirkeln. Min tolkning &r att relevant pedagogisk anknytning saknas i atgardsprogrammen da
dessa tunna behov framtrader.

Andreasson et al. (2013) menar att elevernas behov av sarskilt stod sallan analyseras pa
grupp- och skolniva, utan fokus ligger pa individniva. Sa ar aven fallet i féreliggande studie.
Individniva tolkar jag som ett uttryck for Frasers (2003, 1989) tunna behov. Fraser forklarar
att om behov istallet uttrycks pa en lagre generaliseringsniva dar behovstillfredsstallelsen inte
ar i fokus, skulle tjockare behov framkomma. Studien visar att nar atgardsprogram skrivs
handlar de om affirmativa handlingar som inte forefaller fokusera pa foérandringar i strukturer
utan det ar kortsiktiga losningar, sasom att skjuta upp kurser. For att na langsiktiga losningar
och forandra strukturer, det vill séga transformativa handlingar, menar jag att tjockare behov
ar nodvandiga. For att uttrycka tjockare behov blir det nodvandigt att inkludera saval grupp-
som skolniva i analysen av elevens behov. Behoven behover problematiseras och diskuteras
for att inte fokus ska stanna vid vad Fraser (2003, 1989) kallar enbart behovstillfredsstallelse.
Behoven behdver nyanseras och goras tjockare for att skolan ska kunna arbeta med att skapa
en skola for alla, med lika villkor, det vill sédga en social rattvisa for elever i behov av sarskilt
stod.

Nar flera diskurser artikuleras parallellt i atgardsprogrammen kan svarigheter, likt de som
Helldin (2007) skriver om, framtrada. Han menar att det kan vara svart att hitta andamals-
enliga atgarder nar eleven har flera behov som behover tillgodoses. | féreliggande uppsats blir
det synligt nar beslutade atgarder enbart fokuserar pa att komma fram till 16sning for en av
elevens svarigheter. Exempelvis hos elev som bade har spraksvarigheter och studie-
svarigheter, riktas fokus for atgarderna till att tillgodose elevens studiesvarigheter. Ingen
atgard behandlar hur skolan ska hjélpa eleven med sina spraksvarigheter. Losningen blir en
affirmativ handling (Fraser, 2003, 1989) dar strukturen inte férandras utan eleven ska atgardas
och bli normal. Samtidigt kan skolans arbete med ledning, stimulans och extra anpassningar
vara det transformativa botemedlet, vilket inte synliggors i studerade atgardsprogram.

Juridiska behov, dar elevens behov kopplas till styrdokument, framkommer i &tgards-
programmen genom motiveringar att eleven &r i behov av sarskilt stod. Motiveringarna sker
till stor del genom funktionsnedsattningar eller bristande maluppfyllelse. Att funktions-
nedsattningar anvands for att tolka och motivera elevers stodbehov har &ven visat sig i
tidigare forskning (Asp-Onsjd, 2008; Bjorck-Akesson, 2007; Isaksson et al., 2010). Enligt
laroplanen for gymnasieskolan, Gy 2011, har skolan ett sdrskilt ansvar for elever med
funktionsnedsattning (Skolverket, 2011c) och som Asp-Onsj6 (2006) menar behover inte
diagnoser (eller funktionsnedsattningar) vara negativt da de kan anvandas for att fa ratt till
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vissa hjalpmedel. Behoven behdver legitimeras for att de ska bli intressanta for skolan att
tillgodose.

Nar atgardsprogram utarbetas pa Vastergymnasiet tolkas elevernas behov av experter, det vill
séga skolpersonal, enligt min bedémning. Skolan har darfor tolkningsforetrade, vilket Asp-
Onsjo (2012) lyfter fram som ett ojamlikt forhallande mellan berorda parter. Isaksson et al.
(2010) menar att skolpersonal borde lyssna pa eleven och se denne som experten da det ar
elevens larmiljo det handlar om. Elevens delaktighet skulle behéva synliggoras mer i atgards-
programmen. Blankettens utformning bedoms emellertid inte ge utrymme for en sadan
delaktighet och da forefaller en symbolisk delaktighet, i form av att signalera medverkan
genom en ikryssad ruta, som nodvandig for att anda visa pa viss delaktighet.

Den framskrivna eleven i atgardsprogrammen kan tolkas som avvikande, sasom franvarande
eller ofokuserad, och darmed ses goras till ett fall — vilket ska normaliseras. Min tolkning
utifran Fraser &r att eleven forvandlas till ett fall nar det blir en ensidig experttolkning av
behov. Nar eleven blir till fall forefaller vissa atgarder mer aktuella &n andra, vilket kan vara
anledningen till att Cirkeln ar en viélanvand atgard. Elevens behov har omvandlats till
kvantitativa behov och &r inte langre diskuterbara och tillgangliga for férandring. Skolan kan
darmed besluta om atgarder som de sjilva kan tillgodose och som fungerar i den
stodorganisation som finns pa skolan, i likhet med Heimerssons (2009) resonemang. Behoven
kan ses skapas utifran vilka mojliga atgarder som skolan har att erbjuda.

Den oppositionella diskurs som Fraser (2003, 1989) skriver om framkommer inte i studiens
atgardsprogram. Elevens agens framkommer inte vilket kan tolkas som att det foreligger en
konsensus mellan berdrda parter om behov och atgarder, speciellt nar rutorna for elevs och
vardnadshavares medverkan ar ikryssade. Da varken elev eller vardnadshavare synliggors
ytterligare i atgardsprogrammen tycks de emellertid inte ges mojlighet att ifragasatta och
utmana diskurserna, det vill sdga den konsensus jag forst urskiljer kan vara en falsk sadan.
Diskursordningen om atgardsprogram satter granser for delaktigheten, dven om elev och
vardnadshavare har ratten att 6verklaga beslut vilket kan ses som ett satt att géra motstand
gentemot skolans tolkning (Asp-Onsj0, 2012).

Den terapeutiska delen av JAT-modellen har varit svarast att identifiera i atgardsprogrammen.
Vid ett tillfalle framkommer att specialpedagog ska genomfora en utredning nar eleven mar
battre, vilket kan tolkas som en inbjudan for att se om behoven kan tolkas pa annat satt &n det
som redan skett. Det dr dock fortfarande en “expert” i form av skolpersonal som ska gora
bedémningen, men uttrycket visar anda pa att det kan finnas andra behov som inte
identifierats i nulaget.

Fraser (2003, 1989) menar att det finns battre och sdamre behovstolkningar. Genom
delaktighet och kommunikation mellan berérda parter kan en konsensus nas gallande
tolkningen. Fragan ar om det ar majligt i skolkontexten. Heimersson (2009) menar att det &r
mojligt att med hjalp av JAT-modellen synliggéra forgivettaganden som goérs och dérmed
arbeta for att gora tolkningarna mer dialogiska. Ar det mojligt nar det galler specifikt
atgardsprogram? Skolan har ett automatiskt tolkningsforetrade i och med att det &r skolan som
forfattar dokumentet. Skolans tolkning kommer vara styrande dven om elev och vardnads-
havare skulle vara aktivt medverkande i utarbetningen av atgardsprogrammet. Med
Skolverkets (2014b) mall for hur dokumentet atgardsprogram bor se ut sa finns det inget
sarskilt utrymme for att fylla i elevens eller vardnadshavarens synpunkter. Blankettens
utformning indikerar att det ar en myndighetsutévning, vilket det ocksa ar. Att det &r en
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myndighetsutovning forsvarar elevens och vardnadshavarens delaktighet, for hur ska deras
tolkning av behov ges dignitet i jamforelse med skolans tolkning? Anvandningen av JAT-
modellen for att undersoka behovstolkning i atgardsprogram forefaller saledes problematisk.
Mojligen skulle en elevs delaktighet kunna uttryckas “Elev X anser att”, men hidr tycks
alltjamt en tolkning av nagon annan foreligga. Nasta steg skulle kunna vara att svarigheter
uttrycks “Jag, elev X, tycker det dr svart nar...”, i kombination med “elev X har svarigheter
med..., enligt Y”. Utrymme for liknande utsagor bedéms inte finnas i dokumentet.

8.2 Metoddiskussion

| foljande avsnitt riktas blicken mot min egen process och de svarigheter med studien som jag
identifierat. Inledningsvis vill jag lyfta mojlig nackdel med min sékning av tidigare forskning.
Framst anvandes avhandlingar av Asp-Onsjo (2006), Andreasson (2007) samt Isaksson
(2009) studier om atgardsprogram och konstruktioner av elever i behov av sarskilt stdd.
Avhandlingarna &r arbeten som var k&nda for mig sedan tidigare. Ddrefter anvandes sekundér-
sokningar i avhandlingarna for att finna ytterligare forskning. En mdjlig nackdel med
forfarandet ar att forskarnas avgransningar gallande litteratur ocksa till viss del paverkat min
avgransning. Kompletterande litteratursokningar gjordes darfor i databaser. Sokorden
redovisades i metodavsnittet med syftet att 6ka studiens genomskinlighet och mdjlighet for
andra att repetera sokningarna. Med forfarandet ser jag alltjamt en brist gallande transparens
vid min anvéandning av avhandlingarna.

Rorande tidigare forskning var initialt urvalskriterium for utvalda studier att de skulle
behandla hur elever i behov av sarskilt stod konstrueras i texter. Urvalet kom att inkludera
bade grundskoleelever och gymnasieelever, men forskning kring gymnasieelever i behov av
sarskilt stod gick inte att finna i storre utstrackning. Urvalet vidgades saledes till att aven
inkludera forskning om hur gymnasieelever konstrueras i texter i pedagogiskt sammanhang.
Internationell forskning har vidare lyfts i mycket begréansad utstrdckning i studien nar det
galler atgardsprogram och konstruktioner av elever i behov av sarskilt stod. Min tolkning ar
att internationella studier inte varit direkt éverforbara till svenska sammanhang.

Ytterligare svarighet att hantera med studien ses vara avgransningarna av de olika diskurserna
som identifierades. Diskurserna har tolkats 6verlappa varandra och sags artikuleras parallellt
inom diskursordningen. Svarigheten var foljaktligen att finna tydliga distinktioner,
skiljelinjer, diskurserna emellan. Samtidigt har det ocksa under arbetsprocessens gang
framkommit ytterligare diskurser med tiden, desto narmare” jag kommit materialet i min
lasning. Diskursen om funktionsnedsattningar hade till exempel kunnat delas upp ytterligare
genom sortering av olika typer av funktionsnedsattningar. Jag ansdg emellertid att en total
enighet inte var mojlig, da jag just beroende pa avstand till texten kunde bryta ner diskurser
an mer och finna en myriad av nyansskillnader. Jag valde ett tolkningsavstand som
resulterade i ett hanterbart antal diskurser, dar jag kunde urskilja centrala skillnader
diskurserna emellan.

Aven diskursernas benadmningar kan diskuteras. Benamningarna sésom diskursen om
funktionsnedsattningar kan ha en negativ konnotation och vytterligare paverka hur
skolpersonal skriver och pratar om eleven efter att de tagit del av studien. En stigmatiserad
grupp elever, det vill s&ga gymnasieelever i behov av sarskilt stod, skulle darmed
homogeniseras an mer. | likhet med Frasers (2003, 1989) tolkning av begreppet politik som
nagot som blir foremal for diskussion ar dock férhoppningen att istéllet for att befasta negativt
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laddade sétt att tala och skriva om gymnasieelever i behov av sérskilt stod, att amnet lyfts till
diskussion.

Textens betydelse och makt har varit en ledstjarna i arbetet och atgardsprogrammen
representerar ett nedslag har och nu, det vill saga att det var en tillfallig lasning som
studerades (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Min intention var inte att studera eventuella
motsattningar och forhandlingar infor utarbetningen av atgardsprogram utan att fokusera pa
atgardsprogram for att det ar dessa dokument som ska fungera som pedagogiska verktyg
(Skolverket, 2014a). Av samma anledning har min intention inte heller varit att studera vad
skribenterna av atgardsprogrammen egentligen menat eller deras tankar som foregatt
utarbetningen. Huruvida gymnasieeleverna i behov av sarskilt stod faktiskt antar erbjudna
subjektspositioner har heller inte studerats, men utifran uppsatsens socialkonstruktionistiska
ansats menar jag att texterna har betydelse for vilka positioner som kan antas, och som Burr
(2003) menar, sa ar var identitet en konsekvens av sprak. Sprak har betydelse for hur
skolpersonal bemoter eleverna. Uppsatsen vilar pa synséttet att sprakbruk i atgardsprogram
leder till sociala konsekvenser for berdrda elevers identitetsprocesser och hur de bemots.

Diskursteorins begreppsapparat (Laclau & Mouffe, 2008; Winther Jargensen & Phillips,
2000) som anvants i analysen av materialet har gett en struktur at arbetet &ven om begreppen
nodalpunkt och moment i borjan av arbetet skapade en osékerhet kring vilka artikulationer
som motsvarade de olika begreppen. Vid flertal genomlasningar framkom andock monster
som framstod objektivt hdr och nu. Kampen om begreppens betydelse tolkades som objektiv
da det i utsnittet som studerades inte forefoll innefatta diskursiv kamp inom diskursordningen.
En mojlig forklaring till detta &r att det inte var dialoger som studerades, dar brytpunkter
emellan diskurser hade kunnat vara tydligare. Istallet var det till synes oemotsagda utsagor
som stod i fokus.

Sa till fragan om mojligheter att satta parentes kring min egen forforstaelse. Burrs (2003)
andra socialkonstruktionistiska grundpremiss handlar om att var forstaelse av varlden
paverkas av var historia och kultur, vilket sjalvklart ar fallet &ven nar det géller min tolkning
av undersokta atgardsprogram. Jag ar sjalv paverkad av min egen historia och har genom min
roll som specialpedagog en nérhet till undersokningsomradet. Atgardsprogram ar ett bekant
material for mig. Huruvida jag lyckats satta parentes om min forforstaelse vid tolkningen av
materialet ar svarbedomt. Jag har haft hjalp av uppsatsens valda analysredskap, det vill sdga
diskursteorin och JAT-modellen, i mitt sokande efter att i mojligaste man bortse fran min
forforstaelse. Att helt satta parentes kring min forforstaelse — kring mig som person — ser jag
inte som mojligt. Analysredskapen har forvisso varit till god hjélp for att synliggora de sjalv-
klarheter som jag i bérjan av processen inte uppméarksammade men som efter genomlésning
av materialet och analyser av innehallet framtradde.

Nar jag studerar mitt resultat och mina slutsatser tycks jag se pafallande fokus pa elevens
behov. Dels fokuseras behov och hur de trader fram nar diskurserna presenteras, och dels,
men mer sjalvklart och medvetet, har jag dgnat en egen fragestallning till behov med hjalp av
en behovstolkningsteori i form av JAT-modellen. Mdgjligen har identifieringen av diskurser
kommit att handla om hur behov skrivs fram i for hog grad och har kan min forforstaelse
paverkat mig i hur jag arbetat med materialet. Behov sag jag eventuellt som centralt i
dokumenten. Att helt undvika att lyfta fram elevens behov av sérskilt stdd i analysen av
diskurserna har inte varit mojligt, eftersom atgardsprogrammen delvis utgors av just behov.
Sistndmnda &r forvisso min tolkning, varav jag inte kommer undan problematiken med min
forforstaelse.
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Studiens resultat och diskussion kan stundtals upplevas som normativ. Under arbetsprocessen
har jag stravat efter att inte rikta blicken mot ratt eller fel men det har varit svart, framférallt
nar elevernas behov i atgardsprogrammen inte tycktes framkomma tydligt. Precis som
Ahlberg (2007b) skriver sa ar det ofrankomligt att inte paverkas av styrdokumentens riktlinjer
om hur skolan bor arbeta kring stédinsatser. Trots normativa inslag sa har jag anda gjort
forsok att sa ofta som mojligt satta parentes kring min egen forforstaelse genom att ga fram
och tillbaka till materialet och férsoka se pa det med nytt perspektiv. Det har ocksa varit
viktigt for att soka efter de sjalvklarheter som jag varit ute efter att synliggora och ifragasatta.
Det finns dven en medvetenhet hos mig att jag i mitt ifragasattande onekligen kan uppfattas
som kritisk till skribenterna av atgardsprogrammen. Det har inte varit min intention. Min
intention har varit att studera texterna och visa pa de formuleringar som formedlar ett
forgivettagande och vilka eventuella konsekvenser det kan fa for elevernas identitet.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Uppsatsen har haft som utgangspunkt att sprak har betydelse for var verklighet och hur vi kan
agera utifran representationer av verkligheten, genom sprak i atgardsprogram. Har kan
specialpedagogen pa skolor fylla en viktig funktion genom att stodja larare i arbetet med
atgardsprogram och visa pa mojliga konsekvenser for elevers identitetsskapande nar olika ord
anvands. Specialpedagogen kan arbeta for en ¢kad medvetenhet pa skolan kring sprakets
makt och att sprakbruk paverkar personals syn pa elever, och elevernas syn pa sig sjalva.

Utifran foreliggande studies resultat, dar elevers deltagande &r svarutlast i atgards-
programmen, ser jag att specialpedagogen &aven har en viktig roll for att starka elevers
delaktighet i tolkningen av behov. Samtidigt &r det ocksa viktigt att atgardsprogram som
dokument, vilket forefaller begransa elevens och vardnadshavarens reella mojlighet till
medverkan, forandras for att méjliggora delaktighet i hogre grad. En sadan forandring skulle
kunna vara ett sarskilt avsnitt tillagnat elevs och vardnadshavarens synpunkter. Kanske &r det
mojligt att elev och vardnadshavare sjalva far formulera sig i text.

Uppsatsens resultat bedéms bidra dels till forskning av atgardsprogram pa bade grundskole-
och gymnasieskoleniva genom att Frasers behovstolkningsteori anvants och dels till forskning
av atgardsprogram pa gymnasieskoleniva overlag — ett forskningsfalt som beddms eftersatt.
Anvandningen av Frasers behovstolkningsteori visar hur skolpersonal i utarbetningen av
atgardsprogram kan ta stod av densamma, nar behov ska dokumenteras. Hur tolkas behoven,
och av vem? Med en medvetenhet kring Frasers tunna respektive tjockare behov kan skol-
personal dartill f& hjalp av teorin for att stanna kvar vid elevers behov — med fokus pa hur de
faktiskt ser ut — utan alltfér omgaende fokus pa hur behoven primart ska tillfredsstallas. Ett
sadant arbetsforfarande ser jag som ett arbete i riktning mot tjockare behov och att det Gppnar
upp for transformativa handlingar — vilka forsoker forandra strukturer for elevernas bésta.
Genom kombinationen av Laclau och Mouffes diskursteori och Frasers behovstolkningsteori
ses studiens resultat uppmarksamma hur behovs- och atgardstexter kan utmanas, och stundtals
ifragasattas, sett till tydlighet for bade elev som larare.

| arbetet med sarskilt stod generellt och atgardsprogram i synnerhet ar det viktigt som
Nilholm (2012) menar att fundera 6ver vems normer det & som styr manniskors tolkningar,
hur skolans idealelev efterstravas och om atgardsprogram i sa fall ska vara en del av den
processen. Att lyfta fragan om normalitet och vems eller vilkas normer som ar radande kan
for specialpedagogen vara ett viktigt arbete i handledning av skolpersonal om forhallningssatt
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och om vilka konsekvenser vart val av sprak far for eleverna och om att vara kritisk till
forgivettaganden och att forstda hur skolkultur paverkar tolkningarna. Den potentiella
skillnaden hur gymnasieelever pa yrkes- och hdgskoleforberedande program som skrivs fram
ar ocksa av varde att diskutera — vad ar det skolan och skolpersonal forvantar sig av eleverna
inom respektive program och ar forvantningarna rimliga, det vill sdga gar det att realisera
idealeleven som skrivs fram.

En vision med uppsatsen har varit att verka i riktning for gymnasieelevens basta. Uppsatsen
intar darfor ett emancipatoriskt perspektiv genom att lyfta fram hur texter konstruerar elever i
hopp om att fragan lyfts till diskussion och reflekteras kring pa skolor fér att utveckla arbetet
med atgardsprogram, och da framforallt hur skolpersonal skriver om eleverna. En
forhoppning &r att uppsatsen bidrar till ett mer kritiskt perspektiv vad géller synsatt av
gymnasieelever i behov av sérskilt stod for att minska risken att dessa elever marginaliseras
och homogeniseras mer an vad de gor genom det faktum att de har ett dtgardsprogram. Min
uppfattning ar att om atgardsprogram anvands som underlag for det systematiska kvalitets-
arbetet pa skolor sa finns mojligheter, utifran nulaget som framkommer, att specialpedagogen
tillsammans med ovrig skolpersonal utvecklar verksamheten for att sarskilt stod ska bli nagot
betydelsefullt for all skolpersonal.

8.4 Forslag pa vidare forskning

Uppsatsen bedoms vara ett bidrag till forskning om atgardsprogram med fokus pa gymnasie-
skolan, dar forskning finns i begransad utstrackning, dven om uppsatsen ar giltig utifran just
Vastergymnasiets material. Vardefullt vore att vidare studera atgardsprogram och
konstruktioner av elever pa gymnasieniva langre fram i tiden nar reformen fran ar 2014
eventuellt fatt storre genomslagskraft.

Atgardsprogrammen som textdokument har varit i fokus for foreliggande uppsats, vilket gor
att en utvidgning av perspektiv ses som relevant for att berika bilden av hur gymnasieelever i
behov av sarskilt stdd konstrueras och hur deras behov av sérskilt stod tolkas. Med hjalp av
elevintervjuer skulle det vara givande att underséka hur gymnasieeleverna staller sig till
erbjudna subjektspositioner och hur de uppfattar mojligheten att géra motstand till vissa
behovstolkningar. Trots, eller pa grund av, elevens narhet till myndighetsalder, kan dven
vardnadshavarens perspektiv av behovstolkning vara relevant som en jamforelse med hur
vardnadshavare till elever pa grundskolan upplever mojligheterna till delaktighet. Slutligen
kan aven studier dar skolans olika professioner sasom specialpedagog, rektor och larare
intervjuas kring atgardsprogram och behov vara vardefullt. Att anvanda Frasers
behovstolkningsteori kan utgora ett stod i undersékningar av motstand och delaktighet vid
behovstolkningar.
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10Bilagor

Bilaga 1: Skolverkets 6versikt av arbetsgang for stodinsatser

Fran Skolverkets (2014a) Allméanna rad med kommentarer. Arbete med extra anpassningar,
sarskilt stod och atgardsprogram.

Personalen uppmarksammar att en
elev riskerar attinte utvecklas i
riktning mot kunskapsmalen i
l&roplanen eller mot att na de
kunskapskrav som minst ska uppnas.

Lo

Elevens behov avstad En utredning av elevens
tillgodoses genom extra eventuella behov avsarskilt
anpassningar stod gors.

T | A

stodet arinte tillrackligt. En
utredning avelevens eventuella

behov avsdrskilt stid behdvs. Utredningen visar atteleven ari
behov av sarskilt stod.

Atgsrdsprogram utarbetas.

Eleven ges den ledningoch
stimulans som allaelever
skafaiden crdinarie

undervisningen. Arbetet med atgdrdsprogram

genomfirs, féljs upp och

utvarderas.
-.|.r '-|-"
MNytt atedrdsprogram Atgardsprogram
utarbetas. avslutas.
'.‘.I’ '.‘.I’

Arbetet med Eleven ges extra

atgardsprogram anpassningar, eller den
genomfirs, filjs upp och ledning och stimulans som
utvarderas. alla elever skafaiden

ordinarie undervisningen.



Bilaga 2: Forteckning av atgardsprogram som ingar i studien

Beteckning pa Hogskoleforberedande
Elev . Yrkesprogram
atgardsprogram program
1 1 X
2 2 X
3 3 X
4 4 X
5 5 X
6 6 X
7A
7 X
7B
8 8 X
9A
9 X
9B
10A
10 10B X
10C
11 11 X
12A
12 12B X
12C
13 13 X
14A
14 X
14B
15 15 X
16 16 X
17 17 X
18 18 X
19A
19 X
19B
20A
20 X
20B
21 21 X
22 22 X
23 23 X
24 24 X
25 25 X
26 26 X
27 27 X
28 28 X




Bilaga 3: Missivbrev till specialpedagoger

2016-09-12
Till specialpedagog pa X-gymnasiet

Mitt namn ar Frida SOffing och jag utbildar mig till specialpedagog vid Goéteborgs universitet.
Nasta termin, varterminen 2017, kommer jag skriva mitt examensarbete som planeras att behandla
atgardsprogram.

Preliminart syfte med studien ar att understka hur elevernas sérskilda behov definieras och ges
betydelse i atgardsprogram. Undersokningen kommer fokusera pa spraket som anvants i
atgardsprogrammen och inte pa den som skrivit atgardsprogrammen eller den enskilda eleven.
Atgardsprogrammen kommer analyseras med hjalp av en diskursanalytisk ansats dér ordens
betydelse star i fokus. Studien ar planerad att genomforas pa flera skolor for att fa tillgang till
flertal atgardsprogram och darfor riktas intresset mot er.

For att mojliggora undersokningen efterfragar jag atgardsprogram for elever som ar i behov
av sarskilt stod. Atgardsprogrammen behover vara beslutade efter inférandet av reformen om
stodinsatser juli 2014. Jag ar intresserad av atgardsprogram for elever bade pa yrkesprogram
och hogskoleférberedande program. Atgardsprogrammen ska vara avidentifierade gallande
elevens personuppgifter.

Undersokningen foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer genom att ni informeras
om studiens syfte och hur atgardsprogrammen kommer att analyseras. Atgardsprogrammen
kommer endast anvandas for studiens syfte. Varken elevnamn, skolnamn eller lararnamn
kommer avsldjas i uppsatsen. Det ar frivilligt for er att delta i studien. Jag kommer gérna till
skolan for att samla in atgardsprogram och/eller om ni 6nskar mer information om studien.

Mina kontaktuppagifter &r:

Frida Soffing

E-postadress: frida.soffing@xxx.se
Telefonnummer: 07xXX-XX XX XX

Tack pa forhand!

Med vénlig hélsning

Frida Soffing
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