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Abstract

Syftet med studien var att genom intervjuer underséka om och i sa fall hur fem larare
utvecklar sin lasundervisning pa basis av elevernas resultat fran det nyligen introducerade
bedomningsstodet i arskurs 1. For att besvara detta syfte har tre fragestéallningar utformats; Pa
vilka satt anvander sig lararen av bedémningsstodet? Pa vilka satt forknippar lararna
anvandningen av bedémningsstodet till formativ bedémning? Hur anvéander l&rare sig av
formativa “verktyg” i lasundervisningen? Datainsamlingen genomférdes med hjélp av
intervjuer och resultatet har bearbetats och analyserats utifran tematisk analys. Studien utgick
fran ett sociokulturellt perspektiv dar relationer och dialog ar betydelsefullt for elevens
utveckling. Barn l&r sig béast tillsammans med kunnigare andra, och/eller med hjélp av fysiska
verktyg. Resultatet visar i korthet att beddmningsstddet styr lasundervisningen.
Bedomningsstodets resultat blir ett stod for lararen att utvardera sin egen undervisning for att
kunna anpassa undervisningen efter enskilda elevers och gruppens behov. Lararna utévar ett
formativt forhallningssétt i storre utstrackning an vad de sjalva ar medvetna om. | och med att
det ar forsta gangen bedomningsstodet i arskurs 1 genomfors kan denna studie bidra till ny
kunskap och framforallt ge nya idéer till vidare forskning.
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2 Inledning

Svarigheter med att lara sig lasa och skriva kan fa langtgaende konsekvenser och darmed har
larare ett stort ansvar att anvénda olika undervisningsmetoder for att kunna méta varje elev
utifran hans eller hennes forutséttningar (Alatalo, 2011). Det har konstaterats att tidiga
insatser for elever med las- och skrivsvarigheter ar betydelsefulla for fortsatt positiv
kunskapsutveckling och &ven for elevernas personliga valbefinnande (Krantz, 2015).

Forskning visar tydligt pa att lararens kompetens har en central betydelse for elevernas
progression (Alatalo, 2011, Myrberg, 2001). Efter en granskning som Skolinspektionen
gjorde under 2010 kunde det pekas ut flera forbattringsomraden dar den svenska skolan har
brister. Dessa brister bestar i att undervisningen beh6ver anpassas och utvecklas och dven att
skolan behover bli battre pa att uppmarksamma, kartlagga och utreda las- och
skrivsvarigheter. Lararna behdver kompetensutveckling i att folja upp maluppfyllelsen for
eleverna (Skolinspektionen, 2011).

Skolverket har sedan den nya laroplanen Lgr 11 kom, tagit fram olika stddmaterial som
fokuserar pa planering och genomfdrande av undervisning for att “underlatta for skolan att
uppfylla forfattningarnas krav” (Skolverket, 2014, s. 7). Det finns &ven stodmaterial som
fokuserar pa dokumentation och uppféljning. I stodmaterialet Planera och genomféra
undervisningen fran Skolverket (2011) fokuserar man pa foljande centrala omraden;
planering, genomfdrande, kunskapsbeddmning, uppféljning och dokumentation med
forhoppningen att detta ska starka lararen i sitt arbete i skolan. Skolverket foresprakar ocksa
tydligt att formativ bedomning ska dga rum i skolan genom att ge allmanna rad kring
bedémning (Korp, 2011). Sedan slutet av 1990-talet har den formativa bedémningens
betydelse lyfts fram i bland annat olika stddmaterial och i allménna rad (Korp, 2011;
Skolverket, 2011).

2.1 Problemformulering

Fran och med héstterminen 2016 finns det ett nytt kunskapskrav for godtagbara kunskaper i
svenska som handlar om lasning och lasforstaelse. Kunskapskravet géller for elever i slutet av
arskurs 1 i grundskolan. Skolverket har dessutom infort ett obligatoriskt bedémningsstod for
elever i arskurs 1 fran den 1 juli 2016 och det ar om eller hur lararna anvander sig av
elevernas resultat fran detta bedémningsstdd i sin undervisning som vi har valt att fokusera
denna studie pa. Manga forskare, bland andra Alatalo (2011), Krantz (2015), Moats (2009),
Myrberg (2001), Rose (2006), Tjernberg (2013) och Westlund (2012), visar pa att tidiga
insatser och lararens betydelse ar viktiga for elevers fortsatta lasutveckling.

Alatalo (2011), Hattie (2009), Myrberg (2001) och Skoog (2012) lyfter fram lararens
betydelse och kompetens att anvédnda sig av olika undervisningsmetoder for att lyckas méta
alla elever utifran dess olika forutsattningar och behov.

Bedomningsstodet har tagits fram av Skolverket just for att larare ska fa stod i att gora en
likvardig bedomning av elevernas kunskapsutveckling redan i de tidiga skolaren. | vart arbete
som speciallérare hoppas vi att detta kan medfora att elever som &r i behov av sérskilt stod
kommer att fa hjalp i ett tidigare skede. | forskning har formativ bedémning lyfts fram, bland
annat av: Hirsh och Lindberg (2015), Gipps (1999) och Klapp (2015) och pa myndighetsniva,



som ett framgangsrikt forhallningssatt till undervisning. Formativ bedémning som ett
forhallningssatt till undervisning ar angelaget for oss som blivande speciallarare. Forskning
visar, bland annat Klapp (2015), att ett formativt forhallningssatt ar sarskilt angelaget for
elever i behov av sarskilt stod. For oss ar det viktigt att utveckla var kunskap om formativ
beddémning for att sedan kunna hjélpa och stddja fler larare att kunna synliggéra detta i sin
egen undervisning. For att forsta detta battre har vi utgatt fran forskning inom lés-och
skrivinlarning och formativ bedémning.

2.1.1 Disposition

Uppsatsen inleds med att lasaren far ta del av vart Syfte och efter syftet forklarar vi de
Centrala begrepp som ar relevanta for studien. Darefter presenterar vi en kunskapsoversikt
av Tidigare Forskning. Denna rubrik &r indelad i ett antal underrubriker for att det ska bli
lattare att lasa och folja. Foljande rubriker finns med; Teoretiska aspekter pa framgangsrik
lasinlarning, Digitala verktyg i den tidiga l&sinlarningen, Vikten av tidiga insatser och
lararens betydelse, Formativ bedémning, Formativa verktyg, Skollag och Laroplan och
Beddmningsstod.

Den teoretiska ramen féljer harnast och studien utgar fran sociokulturellt perspektiv.
Metoddelen har vi ocksa valt att dela in i underrubriker, vilka ar; Urval av deltagare i
studien, Studiens genomférande, Bearbetning och analys, Studiens kvalitet och Etiska
Overvagande.

Resultatet presenteras utifran fem teman; Hur gar bedomningen till? Hur dokumenteras
resultatet av beddmningsstodet? Vad gor lararna med resultatet? Hur kan formativ
undervisning ta form? och Hur anvénds digitala verktyg?

Darefter gor vi en sammanfattning av vart resultat under rubriken Sammanfattning av
resultat och dérefter foljer en Resultatdiskussion som daven den &r indelad i underrubriker
utifran vara fragestallningar; De satt som lararna anvander sig av bedomningsstodet, De séatt
som lararna férknippar anvandningen av bedémningsstddet till formativ bedémning och
Lararnas anvandning av formativa’ verktyg™ i lasundervisningen.

Uppsatsen avslutas med en Slutsatser, darefter foljer Referenser och Bilagor.

3 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka om och i sa fall hur fem larare utvecklar sin
lasundervisning pa basis av elevernas resultat fran bedémningsstodet i svenska i arskurs 1.

Utifran vart syfte har vi valt att utga fran foljande fragestallningar:
o Pavilka satt anvander sig lararen av bedomningsstodet?
o Pavilka satt forknippar lararna anvandningen av bedomningsstodet till formativ
beddmning?
e Hur anvénder larare sig av formativa ”verktyg” i lasundervisningen?

3.1.1 Centrala begrepp



Centrala begrepp att definiera inom bedémning for den har studien &r; beddmning, formativ
beddémning och summativ bedémning. Bedomningsstddet har tagits fram som ett stod for
lararna vid bedémning. Bedomningsstddet kan anvandas bade summativt och formativt. For
att kunna arbeta framatsyftande med eleverna behover lararen ocksa gora en avstamning och
fa en bild av elevens prestationer, darfor ar bade summativ och formativ bedémning centrala
begrepp i den har studien.

Bedomning innebér att en l&rare ska kunna dra slutsatser av det man ser for att kunna planera
framat pa basta satt, bade for enskilda elever, hela elevgruppen och for lararen sjalv (Erickson
och Gustafsson, 2014). Pedagogisk beddmning &r teoretiskt sett, en tolkning av en prestation i
forhallande till ndgot annat (Jénsson, 2013).

Summativ bedémning sammanfattar hur langt en elev har kommit, men ger ingen information
om hur eleven ska ta sig vidare (Jonsson, 2013).

Formativ bedomning syftar till att fa en progression i elevens kunskapsutveckling och
dessutom att utveckla undervisningen och undervisningsmiljén. Formativ beddmning handlar
om att forma och utveckla larande (Hirsh och Lindberg, 2015). Ett formativt forhallningssatt
innebar att du som larare kan ge konstruktiv och framatsyftande aterkoppling till dina elever
for att fa dem att prestera annu béattre i framtiden. (Jonsson, 2013). Utifran ett sociokulturellt
perspektiv sker inlarning i ett sammanhang, i interaktion mellan larare och elever och i en viss
miljo. Vi hanvisar till Gipps (1999) artikel Socio-cultural aspects of assessment dér hon
menar att kunskapsbeddémning &r en social praktik. Hon forklarar detta genom att beddmning
handlar om relationen mellan larare och elev och att det &r viktigt att uppmuntra larare att
involvera eleverna i beddmningsprocessen for att utveckla elevernas sjalvbeddémning och
metakognitiva formagor. Hon menar att larares didaktiska uppdrag vilar pa ett sociokulturellt
perspektiv, dar lararen ska vara medveten om elevernas olika sociala och kulturella bakgrund.
Lararen ska se till att eleven forstar vad det ar som ska bedémas och vilka villkor som finns
for bedomningen. Lararen maste ha kontroll pa att eleven har forstatt sin uppgift och vilka
forvantningar som finns och ta hansyn till detta. Det ar da den formativa bedémningen kan bli
intressant och leda till utveckling. Séljoé (2000) forklarar begreppet social praktik med att
eleven utgar fran sina egna erfarenheter och kunskaper och av vad man medvetet eller
omedvetet uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gér mojligt i en viss verksamhet.”
(Saljo, 2000, s.128).

Centrala begrepp inom lasinlarning for den har studien ar; lasformaga och literacy.
Begreppet lasformaga ar ett viktigt for innehallet for studien, da vi fokuserar pa hur larare
arbetar med lasinlarning i sin undervisning. Skoog (2012) utgar fran tva aspekter pa las- och
skrivinlarning. En del forskare betonar avkodning som en forutséttning for 1asning och andra
forskare utgar fran ett helhetsperspektiv med betoning pa forstaelse. Detta gar att lasa mer
ingaende om i nasta avsnitt Tidigare forskning under rubriken Teoretiska aspekter pa
framgangsrik lasinlarning.

Det sociokulturella perspektivets syn pa lasformaga gar att kopplas till nasta centrala begrepp
I denna studie, literacy. Det engelska begreppet literacy har ingen direkt svensk dverséttning,
men kan sammanfattas med formaga eller kompetens att lara sig lasa och skriva. Early
literacy anvands nér det handlar om den tidiga las- och skrivinlarningen och det &r detta vi
fokuserar pa i studien. Det ar begreppet early literacy vi har anvant vid litteratursokning.
Séljo (2000) beskriver literacy som en sociokulturell aktivitet dar man anvander sig av
praktiska och intellektuella tekniker for att bland annat lara sig lasa. Aven Skoog (2012)
havdar att literacyforskning hor hemma inom den sociokulturella teorin och foresprakar las-
och skrivinlarningens koppling till sociala och kontextuella aspekter och utmanar darmed det



traditionella synsattet for l&sinlarning med avkodning i fokus. Begreppet har under de senaste
decennierna utvidgats, fran att handla om lasning och skrivning, till att dven innefatta det
talade spraket. Skoog forklarar att “texter ingar i kommunikativa sammanhang dar ocksa
samtal och andra former av interaktion férekommer” (Skoog, 2012, s. 65.).

4 Tidigare forskning

Denna kunskapsoversikt har vi valt att dela in i foljande underrubriker; Teoretiska aspekter pa
framgangsrik lasinlarning, Digitala verktyg i den tidiga lasinlarningen, Vikten av tidiga
insatser och lararens betydelse, Formativ beddmning, Formativa verktyg, Skollag och
Laroplan och Beddmningsstod.

4.1.1 Teoretiska aspekter pa framgangsrik lasinlarning

Relationen mellan avkodning och forstaelse kan uppfattas olika inom olika
forskningstraditioner. Skoog (2012) redovisar att det finns tva skilda utgangspunkter pa las-
och skrivinlarning, bade inom nationell och internationell forskning. En aspekt &r forskare
som ser lasning som en fardighet med betoning pa avkodning och en annan aspekt ar forskare
som ser lasning som kommunikativ och meningsskapande med betoning pa helhet och
forstaelse. En tredje aspekt pa las- och skrivinlarning ar “whole language”-traditionen, som
inte ska forvaxlas med helordsmetoden. Det ar en forstaelseinriktad metod som utgar ifran att
manniskor tillagnar sig kompetenser genom att delta i olika verksamheter, vilket det
sociokulturella perspektivet foresprakar (Berthén och Eriksson, 2006). Gee (2003) uttrycker
ocksa att larare maste ta hansyn till elever olika “multiple literacies”, det vill sdga olika sprak
fran olika sociala situationer. Alla elever har inte samma forutsattningar och alla elevers sprak
ar inte skolanpassat och darfor behdvs ett sprakutvecklande arbetssétt. Gee (2003) menar att
genom det sociokulturella perspektivet ska hansyn alltid tas till ordens sammanhang och
eleverna ska fa chans till att verkligen forsta orden utifran sig sjalva.

4.1.2 Avkodning

Det finns omfattande forskning idag som visar att fonologisk medvetenhet,
bokstavskannedom och syntaktisk formaga ar viktiga kompetenser som behovs for att knacka
laskoden och for fortsatt framgangsrik lasinlarning (Alatalo, 2011, Frost, 2007, Krantz, 2015,
Lundberg och Hdoien, 1991, Myrberg, 2001, 2007, Snow och Juel, 2007 och Tjernberg, 2013).
Samtidigt fortydligar flera forskare att det inom lasforskningen idag inte finns nagon enskild
lasinlarningsmetod som &r universell, men att den tidiga lasundervisningen bor innehalla
strukturerad undervisning i forstaelse i att sprakljud och bokstaver har ett samband (Alatalo,
2011, Myrberg, 2007, Snow och Juel, 2007 och Taube, 2007). Redan 1934 riktade Vygotskij
(1962) uppmarksamhet mot att fonologin hade betydelse for framgangsrik lasinlarning, men
han poéngterade samtidigt att nar ett barn ska lara sig lasa maste det finnas ett motiv som gor
det meningsfullt. Saljé (2005) forklarar vidare att om en elev, som i det har fallet, ska kunna
lara sig nya fonetiska ljud och att dessa ska bli betydelseb&rande for eleven, gors detta med
hjalp av medierande redskap. Saljo (2005) forklarar att utifran ett sociokulturellt perspektiv
betonas spraket som ett redskap och att vi i alla situationer agerar genom att anvanda oss av
medierande redskap. “Redskapen ar de materiella och sprakliga respektive intellektuella
hjdlpmedel som manniskor anvander i konkreta praktiker.” (Séljo, 2005, s. 29).

4.1.3 Helhet och forstaelse



Liberg (2006a) staller sig fragan om fonologisk medvetenhet r en forutsattning for, eller en
konsekvens av 1&s- och skrivinlarning. Liberg (2006a) menar att det ar en interaktiv process,
att en viss fonologisk medvetenhet underlattar lasinlarning, men ocksa att sjélva
lasinlarningen stodjer utvecklandet av den fonologiska formagan. Motivation och intresse ar
av central betydelse for l4s- och skrivinlarning. Aven tidigare erfarenheter av ldsning, syftet
med lasningen och elevens forkunskaper om vad en text handlar om spelar roll for
lasinlarningen. Olika formagor stodjer varandra och utvecklas i samspel med varandra (Bjork
& Liberg, 2004). Skoog (2012) betonar att det ar kontexten och det sociala samspelet mellan
larare/elever och elever/elever som har en avgdrande roll for inlarningen. Har finns dven stod
hos Vygotskijs teori att det finns nara samband mellan sprak och larande och att lasande och
skrivande darmed bor ta utgangspunkt i elevernas aktiva deltagande (Vygotskij, 1934/1999).
Aven Liberg (2007) betonar vikten av vad man laser och skriver tillsammans och att man
samtalar kring det man last, som det viktigaste stodet nar barns ldsande ska utvecklas. Liberg
(2006b) hanvisar till den amerikanska l&s- och skrivforskaren Judith Langer (1995), som
menar att eleverna behéver fa samtala med andra om det de laser och skriver for att forsta och
bygga egen kunskap. Detta bendmns av Langer som mentala textvérldar.

Mary Clay é&r lasforskare och en av grundarna av “Whole language”-traditionen pa Nya
Zeeland. Hon foresprakar ocksa att eleverna ges majlighet att lasa och skriva i
kommunikativa sammanhang for att utveckla en forstaelse som paverkar larandet. Enligt Clay
(1991) stodjer det tidiga skrivandet lasutvecklingen. Lararna som arbetar med “Whole
language”-traditionen pa Nya Zeeland végleder barnen genom olika meningsskapande
undervisningstekniker. Teknikerna bygger pa Vygotskijs syn pa larande dar eleverna i
meningsfulla situationer i samspel med andra med hjélp av olika redskap lar sig nya saker
tillsammans.

Enligt Berthén och Eriksson (2006) forknippas den sociokulturella whole language-
traditionen inte enbart med l&s- och skrivinlarning utan metoden har utvecklats till en
pedagogisk filosofi som ar brukbar inom alla &mnen. “Whole language"-traditionen bygger pa
nagra grundantaganden att las- och skrivinlarning utvecklas nar eleverna léaser eller skriver
texter. Vid dessa tillfallen trénas ljud och bokstéver i ett ssmmanhang. Genom lasning och
skrivning lar eleverna sig hantera och forsta sin omvarld och vid dagligt meningsfullt
anvandande utvecklar eleverna sina las- och skrivkunskaper. Det &r i de situationerna som
lararen kan bedoma elevens kunskapsutveckling. Aven Wiksten Folkeryd, af Geijerstam och
Edling (2006) lyfter genom begreppet textrorlighet ocksa vikten av att elever redan fran
borjan behover fa tala om texter som de laser eller skriver. Det maste finnas en forstaelse for
den l&sta texten som fungerar som en grund for larande dar eleven har “ett dialogiskt
forhallande till texten och &r en aktiv medskapare av textens budskap.” (Wiksten Folkeryd et
al, 2006, s. 184).

Liberg (2008) menar att larare star for ett utokat lararuppdrag, da manga barn som borjar
skolan redan kan lasa samtidigt som nagra inte kan. Liberg framhaver att larare bor Iamna den
traditionella avkodningsundervisningen och istéllet anvanda sig av
undervisningssammanhang dar olika kompetenser kan métas och utvecklas tillsammans med
varandra. Snow, Burns och Griffin (1998) visar i sin forskning att i forskolan har de senaste
20 aren blivit vanligare att arbeta med barnens fonologiska medvetenhet genom bland annat
olika spraklekar, vilket ar en viktig forandring. De havdar att genom olika spraklekar lagger
man grunden for en god las-och skrivutveckling och manga elever knacker laskoden utan
traditionellt bokstavsarbete. Det galler hér for skolan att fanga upp eleverna dar de befinner

sig.



Det tva olika perspektiven som praglat lasforskningen &r enligt Liberg (2007) pa vag att
narma sig varandra, da det finns aspekter fran bada perspektiven som ses som majliga att
kombinera. Det handlar idag inte om antingen “ljudmetoden” eller “helordsmetoden”, utan
om ett bade och. Liberg (2007) menar att de senaste trettio arens forskning har lett till en dkad
samsyn mellan de tva aspekterna. Aven Frost (2007) talar om en mer interaktiv modell dér
bade avkodnings- och forstaelseprocesser kan samverka.

4.1.4 Digitala verktyg i den tidiga lasinlarningen

Da digitala verktyg, framst iPads, men dven datorer, anvands i undervisningen for de lagre
aldrarna i var kommun, tycker vi det ar viktigt att lyfta fram digitala verktygs paverkan pa
l&sinlarningen.

Liberg (2014) har skrivit en rapport for Uppsalas kommun som heter Att anvanda dator i tidig
las- och skrivundervisning. | den kommer hon fram till att det finns flera fordelar med att
anvanda dator i den tidiga l&s- och skrivundervisningen, framforallt méjligheten att anvanda
ordbehandlingsprogram tillsammans med talsyntes. Anvandning av dator ger ocksa mojlighet
till stérre individualisering och elever som &r i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod
med hjalp av sérskilda traningsprogram pa datorn avviker inte fran sina klasskamrater utan
datoranvandningen blir mer en normal verksamhet for alla elever.

Myrberg (2001) skriver i sin forskningsoversikt pa uppdrag av Skolverket om datorstad till
elever med las- och skrivsvarigheter. Han sammanfattar i tre punkter vad han har kommit
fram till:
« datorer kan motivera elever att arbeta mer med sina svarigheter,
e anvands datorstdd tidigt i lasinlérningen ar det viktigt med ett aktivt lararstéd annars
ar risken att elevens resultat forsdmras och slutligen att
« de basta resultaten far de elever som har hunnit en bit pa vag i sin lasutveckling, men
som utan stod riskerar att progressionen avta.

4.1.5 Vikten av tidiga insatser och lararens betydelse

Vikten av tidiga insatser och lararens betydelse for att uppna en god och fortsatt las- och
skrivutveckling betonas av flera forskare inom l&s- och skrivutveckling, bland andra Alatalo
(2012), Krantz (2015), Moats (2009), Myrberg (2001), Rose (2006), Tjernberg (2013) och
Westlund (2012). Aven Hattie (2009), som i sin forskning fokuserar pa vilka faktorer som
paverkar elevers skolprestationer, pavisar vikten av lararens betydelse for framgangsrik
undervisning.

Krantz (2015) skriver om barns tidiga lasutveckling, att skolans ambition maste vara att sétta
in insatser tidigt. Krantz (2015) poéngterar att ndr ett barn precis har knackt laskoden &r det
viktigt att lararen kan avgora var varje elev befinner sig i sin utveckling for att kunna satta in
individanpassade atgarder. Detta ger d&ven Moats (2009) stdd till i sin forskning dar hon
betonar att sjalva undervisningsmetoden inte behdver vara avgorande utan det som ar viktigt
ar att lararen lyckas med att identifiera bade elevens styrkor och svagheter for att sedan lagga
upp undervisningen efter elevens behov. Det &r viktigt att med precision kunna avgoéra var
eleven befinner sig i sin lasprocess for att sedan pa ett strukturerat sétt kunna hjélpa eleven
framat i sin lasutveckling. Aven Westlund (2012) menar att undervisningen ar central och det



ar viktigt att den undervisande lararen har en langsiktig plan for sin undervisning och att
lararen arbetar systematiskt med lasforstaelseundervisning. Rutiner och ett tryggt
inlarningsklimat &r bra for alla elever och speciellt for elever i svarigheter.

Myrberg (2001) poangterar vidare att i lararskicklighet ingar det att kunna behérska olika
ldasmetoder och att lararen &r bekvdm med att anvénda olika typer av material for att kunna
mota olika elevers behov. Aven Alatalo (2011) betonar vikten av att kunna beharska olika satt
att undervisa och valja undervisningsmaterial for att mota alla elever med olika behov och
forutsattningar visar pa stor lararskicklighet. Skoog (2012) har i sin avhandling skrivit om den
tidiga las- och skrivinlarningen, dar hon kommer fram till vikten av innehallet i
undervisningen och lagger fokus pa hur undervisningen ar upplagd, vilket hon anser &r av
betydelse for hur eleverna lar sig. Ambitionen for Skoog (2012) ar att belysa innehallsfragan i
relation till 1asningen. Hon fragar sig hur larare ska sluta ta undervisningens innehall for givet
och i stOrre utstradckning bdrja anvénda sig att elevernas kulturella och sociala erfarenheter
som en resurs till lasundervisningen. Skoog (2012) vill se en mer pluralistisk syn pa las-och
skrivundervisningen under de tidiga skolaren.

Jim Rose har skrivit en rapport, pa uppdrag av den brittiska regeringen, som heter
Independent review of the teaching of early reading. | den sammanfattar han att for att na
framgang i den tidiga lasinlarningen behovs “a well trained teaching force; well designed,
systematic programmes of work that are implemented thoroughly; incisive assessment of
teaching and learning, and strong, supportive leadership” (Rose, 2006, s. 3). Rose presenterar
i sin rapport att barn behdver bade samtala och lyssna om det de laser och skriver, da dessa
fyra formagor ar centrala i barns intellektuella, sociala och emotionella utveckling. Detta gors
samtidigt som man arbetar med fonologisk forstaelse. Han framhaller att vid ungeféar fem ars
alder ar de flesta barn mottagliga for spraklekar med fokus pa fonetisk forstaelse. Rose
poangterar lararens professionalitet, bedémning och férmaga att ldsa av vad varje barn
befinner sig i sin l&s- och skrivutveckling.

John Hatties vélkanda bok Visible Learning fran 2009 har fatt stor genomslagskraft i manga
lander varlden Gver och aven har i Sverige pa policyniva. Hattie foresprakar att det som spelar
roll for larande ar; lararen, synen pa larande och strategier for larande. Hattie (2009) har med
hjélp av en stor metaanalys kommit fram till att goda elevresultat hanger ihop med lararens
kompetens och undervisning. Hattie menar att den mest framgangsrika lararen, ar den larare
som kan utmana sina elever bade pa ratt niva och ratt tillfalle. Den viktigaste lararegenskapen
enligt Hattie (2009) &r att lararen har formagan och viljan att anpassa sin undervisning efter
elevernas behov och att ha goda relationer med sina elever. Hirsh och Lindberg (2015)
forklarar att “mycket av det som kategoriseras som aspekter av formativ bedémning - sasom
utvecklandet av sjalvreglering och metakognitiva strategier hos eleverna samt feedback
mellan larare och elev - betonar Hattie som viktiga aspekter for ett 6kat larande” (Hirsh och
Lindberg, 2015, s. 31). Mer om formativt forhallningssatt kan lasas om under nasta rubrik.

Vi ser en enighet inom forskningen, att det ar viktigt med tidiga insatser for positiv
progression i elevernas larande och att den undervisande lararen har stor betydelse for hur
eleverna utvecklas. Da var studie handlar om hur och om larare anvander sig av resultatet av
bedémningsstodet i arskurs 1 har detta relevans for var studie.
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4.1.6 Formativ bedémning

| den hér studien ligger fokus pa formativ bedémning, men vi vill &nda inleda med att lyfta
skillnaden mellan summativ och formativ bedémning, for att klargéra begreppen. Summativ
bedémning sammanfattar en elevs kunskapsniva i férhallande till ett kriterium, som till
exempel en betygsskala, medan formativ bedémning syftar till att fa en progression i en elevs
kunskapsutveckling (Lundahl, 2014). Det &r hur beddmningen anvénds som styr om den &r
summativ eller formativ. De bada satten att bedoma kan komplettera varandra. Det som &r av
vikt r att en elev vet nar beddmningen ar summativ och nar den ar formativ. Aven om en
larare valjer att ha ett summativt bedomningsunderlag gar detta att anvandas formativt bade
fore och efter den summativa beddmningen har gjorts (Lundahl, 2014). Forskare verkar vara
Overens om att det behdver tydliggoras att summativa och formativa bedémningar gors i olika
syften (Hirsh och Lindberg, 2015).

Klapp (2015) framhaver att forskning visar att lagpresterande elever riskerar att bli dubbelt
missgynnade av summativa bedémningar. Lagpresterande elevers sjalvkansla paverkas
negativt och det i sin tur kan leda till att de slutar att vilja anstranga sig i skolan. “Forskarna
anser att ett 6kat anvandande av summativa bedémningar riskerar att leda till en 6kad
differentiering mellan elevers prestationer (storre skillnader mellan l1ag- och hogpresterande
elever), vilket i sin tur kan dka segregationen i skolsystemet.” (Klapp, 2015, s. 30).

Formativ bedémning &r ett grundlaggande pedagogiskt forhallningssétt som innebér att
elevens larande ska vara i centrum och att progression och kunskapsutveckling ar i fokus.
For att formativ beddmning ska ge positiva resultat forutsatts att lararen lyckas involvera
eleven och aven att den fortsatta undervisningen paverkas. Den formativa bedémningen ska
generera i nya larandeprocesser dar larande sker i samspel for att eleven ska kunna ndrma sig
nasta utvecklingsniva (Bruce et al, 2016, Klapp, 2015, Lundahl, 2014, Jonsson, 2013).

Det &r viktigt att aterkopplingen fran lararen ar logisk och tydlig for eleven, for att den ska
vara meningsfull och leda till progression i larandet. Den mest effektiva aterkopplingen &r den
som kan kopplas till andra eller nya uppgifter eller att den fokuserar pa att starka elevens
formaga att fortsatta att arbeta framat (Hattie och Timperley, 2007). Forskning visar att
konkret och tydlig feedback &r bra for elevers motivation och intresse for fortsatt larande
(Klapp, 2015). Shute (2008) poédngterar att en elevs séatt att tinka om sig sjalv och elevens
uppfattning om vad som kravs for att vara en lyckad skolelev paverkas i hog grad av hur
larare formulerar sina beddmningar.

Klapp (2015) framhaller att det egentligen dr béttre att prata om ett formativt forhallningssatt,
da “formativ bedomning handlar om ett forhallningssitt till larande och en kunskaps- och
manniskosyn som skiljer sig markant fran den traditionella undervisning och bedémning som
manga av oss varit med om.” (Klapp, 2015, s. 157). Klapp (2015) réaknar upp Black och
Wiliams (2009) fem utgangspunkter som kannetecknar effektiv feedback och formativ
bedémning och som fokuserar pa elevernas larande:

e  att skapa forstaelse for kunskapsmalen
att ta reda pa vad eleverna vet och har lart sig
att ge feedback som leder framat
att lata eleverna lara av varandra

e att aktivera elever att ““&ga” sitt eget larande. (Klapp, 2015, s. 169)

Enligt Jonsson (2013) har larare ett formativt forhallningssatt till sin undervisning om den
information en larare far genom att bedoéma en elevprestation anvands genom att ge
konstruktiv och framatsyftande aterkoppling for att hjalpa eleven vidare och utvecklas mot
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skolans langsiktiga mal. Elevernas prestationer blir ocksa ett matt pa hur vl en larare har
lyckats med sin undervisning (Jonsson, 2013). Aven Nyberg (2009) lyfter denna viktiga
aspekt av formativ bedémning som ofta forbises och det &r att det inte enbart handlar om att
“identifiera elevers svarigheter for att hjalpa dem att forsta hur de ska utveckla sitt arbete. Det
handlar ocksa om att lararen far syn pa hur hen behéver forandra sin undervisning for att pa
ett grundlaggande satt kunna bidra till att eleverna far battre forutséattningar for sitt larande.”
(Hirsh och Lindberg, 2015, s. 63).

Hirsh och Lindberg (2015) menar vidare att larare i hogre utstrackning behdver anvénda
beddomningsinformation till att analysera och utveckla sin undervisning. Hirsh och Lindberg
(2015) fortydligar att formativa metoder anammas av larare, men att fordjupad forstaelse
egentligen saknas. De poangterar ocksa att hittills har empirisk forskning mest fokuserat pa
feedback till eleven och inte alls i lika stor utstrackning pa hur undervisningen ar upplagd
eller pa undervisningsmiljo. Med andra ord ska formativ bedémning vara utvecklande for
eleven, samtidigt som den ska utveckla lararens undervisningsprocesser for att anpassa dessa
efter att mota eleverna behov, vilket idag inte alltid sker. Hirsh och Lindberg (2015) lyfter
ytterligare en aspekt som kan forsvara formativt klassrumsarbete och det galler hur vart
skolsystem ar uppbyggt med okade externa krav och att vara elever frekvent ska testas och
summeras. Detta menar de forsvarar det formativa forhallningssattet. “Det finns en tendens att
det formativa arbetet riktas mot att hoja resultat pa externa tester snarare an att forma och
utveckla larande.” (Hirsh och Lindberg, 2015, s. 26).

For att sammanfatta framgar det av dversikten ovan att formativ bedémning borde vara ett
grundlaggande pedagogiskt forhallningssatt for alla larare. Det gar dock att problematisera da
det &r manga som anammar det formativa arbetssattet, da detta nu ar i ropet, men att manga
larare egentligen inte har en fordjupad forstaelse for vad formativ bedomning innebar.

4.1.7 Formativa Verktyg

Vi har valt att fokusera pa de formativa verktygen; feedback, matriser och digitala redskap, da
dessa passar val in med vara fragestéllningar och vart syfte i denna studie. For att larare ska
kunna anpassa sin undervisning bade pa individ- och gruppniva kan man i sin undervisning
bland annat ta hjélp av dessa formativa verktyg.

4.1.7.1 Feedback

Inom formativ bedémning anvénds begreppet feedback eller aterkoppling nar respons ges till
en elev. Under larandeprocessen far eleven synpunkter pa sitt arbete och kan fa en forstaelse
for “glappet” mellan prestation och malet for arbetet. Jonsson (2013) skriver att meningsfull
och anvandbar aterkoppling ska ge svar pa fragorna;

« Var eleven befinner sig i forhallande till malet?

e Vartska eleven?

« Hur kan eleven narma sig malet?
For att feedback ska kunna dga rum maste lararen forsta hur eleven fungerar och hur eleven
tar emot feedback som ligger utanfor deras egna tankeprocesser. Perrenoud (1998) anser att
feedback &r komplext. Han liknar mycket av den feedback som ges i klassrummet vid en
flaskpost som kastas i sjon. Ingen vet om aterkopplingen nagonsin nar en mottagare. Daremot
rader det en enighet kring att larande sker i samspel med andra i form av aktiviteter och
dialoger som utmanar det kognitiva tankandet Black och Wiliam (2009) och Perrenoud
(1998). Genom att elever reflekterar dver sitt eget larande tillsammans med larare eller

12



kamrater kan omedvetna tankegangar 6ppnas upp och anvandas av eleven vid ett senare
tillfalle (Black och Wiliam, 2009).

Hargreaves (2011) har i sin studie om feedback, kommit fram till betydelsen av bade sociala
och personliga aspekter. Det ar lattare for elever att ta till sig feedback om de har en god
relation till sin l&rare och om de kanner sig trygga i klassrummet.

4.1.7.2 Matriser

Det ar tidskravande att utveckla tydliga och bra matriser, men fordelen med matriser ar att
larandet kan forbattras om eleven vet vad den ska léra sig, hur den blir beddmd samt sjalv kan
beddma vad de kan (Kjellstrém, 2013). Vid en analys av 21 studier om anvandandet av
matriser tillsammans med formativ bedémning framkom det att matriser har en positiv
inverkan pa larandet (Panadero och Jonsson, 2013). De fann att anvandningen av matriser
kunde utveckla larandet genom att det; tydliggjorde for eleven vad som forvantades av dem,
“prestationsangest” kunde reduceras nar forvantningar presenteras i forvéag, enklare att ge och
ta emot feedback om det finns en matris att titta pa, 6kade deras tilltro till sin egen formaga att
prestera samt utvecklade formagan att bedoma sig sjalv.

4.1.7.3 Digitala redskap

Ciampa och Gallagher (2013) har gjort en fallstudie pa en skola i Kanada om anvandandet av
mobila enheter, till exempel iPads, i Ias- och skrivundervisningen. Studien visade att
kamratundervisning och feedback skedde mer spontant bland eleverna &n tidigare. Aven
motivationen okade, vilket resulterade i 6kad produktivitet. Aven de elever som brukade vara
tysta eller ouppmarksamma pa lektionerna engagerade sig i anvandandet av appar. En effekt
av det 6kade engagemanget tros vara den omedelbara feedback som eleverna far via apparna
nar de tavlar mot sig sjalva. Ldrarna sag en stor vinst for elever som pa nagot sétt kampar med
sin inlarning. Via till exempel en iPad kan eleven fa lyssna pa texter, vilket underlattar for
inlarningen. Elever med bristande férmaga blir inte lika synliga i klassrummet vid
anvandandet av mobila enheter som vid traditionell undervisning. Lararna sag dessutom
mojligheter till att individualisera undervisningen. Eleverna kunde arbeta med samma
amnesomraden, men pa olika nivaer. Inga negativa aspekter lyftes dverhuvudtaget fram i
studien. Alla var genomgaende positiva till inférandet av mobila enheter i undervisningen.
Ciampa och Gallaghar (2013) tillagger att studien enbart bygger pa deltagarnas uppfattningar
av larandet och det har inte gjorts nagra matningar av elevernas larande.

Aven Hunt och Pellegrino (2002) inség majligheterna i anvandandet av digitala redskap
tillsammans med formativ bedémning i klassrummet. Lararen kunde fa en helt ny insyn i
elevernas larande, men det blev ocksa en utmaning i hur feedbacken skulle utformas for att
fora larandeprocessen framat for bade elev och larare. Séljo (2005) menar att vid anvandandet
av komplexa redskap kan vi 6ka vara fardigheter och insikter. FOr vissa gar det snabbt, andra
behover mer stod. Omgivningens agerande och elevernas motivation &r bidragande orsaker
for utgangen.

5 Skollag och Laroplan

Under denna rubrik informerar vi om vilka styrdokument larare har att férhalla sig till nar de
planerar och bedriver undervisning.
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Enligt skollagen (SFS 2010:800) &r alla larare skyldiga att ge alla elever den ledning och
stimulans som de behdver i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina
egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal (kap 3,
§ 3). Detta 6vergripande forhallningssatt ska ligga till grund for all undervisning.

| Laroplanen finns det dvergripande mal och riktlinjer som géller for alla som arbetar i skolan,
oavsett vilken roll du har eller vilket &amne det galler. Nar det galler sprakutveckling star det
att “sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika moéjligheter att
samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga férmaga.” (Skolverket, 2016, s. 9). Skolan har aven ett
overgripande mal som séger att varje elev ska kunna “anvanda det svenska spraket i tal och
skrift pa ett rikt och nyanserat satt.” (Skolverket, 2016, s. 13).

Nar det galler bedomning ska skolan se till att varje elev “utvecklar formagan att sjalv
beddma sina resultat och stalla egen och andras beddmning i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutsattningarna.” (Skolverket, 2016, s. 18). Styrdokumenten anger
de kunskapskrav som eleverna ska arbeta mot och det centrala innehallet anger vilka
arbetsomraden som ska beréras under de olika skolaren, uppdelat pa skolaren 1-3, 4-6 och 7—
9. Larare har dock stor frihet att tolka det centrala innehallet, det vill sdga hur mycket ett
innehall/amnesomrade ska beroras och vilka undervisningsmetoder som ska anvéandas.
Laroplanen ska fungera som en ram for larares arbete och det & genom laroplanen som staten
uttrycker de krav som stélls pa uthildningen i olika &mnen (Skolverket, 2016).

5.1 Kursplanen i svenska

Undervisningens syfte i svenska och svenska som andrasprak sammanfattas till foljande
punkter, dar eleven ska ges mojlighet att utveckla sin formaga att:

o formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

e l&sa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,

e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

e urskilja sprakliga strukturer och folja sprakliga normer, och

e soka information fran olika kéllor och vérdera dessa. (Skolverket, 2016, s. 247-248).

Det centrala innehallet for amnet svenska ar uppdelat i rubrikerna; Lasa och skriva, Tala,
lyssna och samtala, Berattande texter och sakprosatexter, Sprakbruk och
Informationssokning och kallkritik. | det centrala innehallet for arskurs 1-3 under rubriken
L&sa och skriva star det att eleven ska ha ”Lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for
att anpassa lasningen efter textens form och innehall.” (Skolverket, 2016, s. 248). Eleven ska
ocksa kunna se sambandet mellan ljud och bokstav, kunna den alfabetiska ordningen, dva pa
sin handstil och skriva pa dator, ldra sig strategier for att skriva olika typer av texter och borja
fa koll pa sprakets struktur med punkt, kommatecken, fragetecken och utropstecken.

Fran och med hosten 2016 finns det dven ett nytt kunskapskrav for godtagbara kunskaper i
lasforstaelse som galler for elever i slutet av arskurs 1. Detta kunskapskrav ar formulerat som
foljer:

Eleven kan lasa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att anvanda ljudningsstrategi och
helordslasning pa ett delvis fungerande satt. Genom att kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av
innehallet pa ett enkelt satt visar eleven begynnande lasforstaelse. Med stod av bilder eller fragor kan eleven
ocksa uppmarksamma nar det uppstar problem med lasning av ord eller forstaelse av sammanhanget och prévar
da att lasa om och korrigera sjalv. | samtal om texter som eleven lyssnat till kan eleven féra enkla resonemang
om texters tydligt framtradande innehall och jamfora detta med egna erfarenheter. (Skolverket, 2016, s. 252).
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Under nasta rubrik presenteras en sammanfattning om bedémningsstodets funktion, syfte och
anvandning (Skolverket, 2016:1020).

5.2 Beddmningsstddet

Bedomningsstodet ar obligatoriskt att anvanda i arskurs 1 och bestar av tva olika material; ett
beddmningsstdd i 1as- och skrivutveckling och ett i taluppfattning. “Beddmningsstddet har
tagits fram pa uppdrag av regeringen for att erbjuda ett konkret stod for uppfoljning av
elevernas las- och skrivutveckling samt kunskaper i matematik.” (Skolverket, 2016:1020, s.
1). Syftet ar att larare ska fa stod i att gora en likvardig beddmning av elevernas
kunskapsutveckling redan i de tidiga skolaren och for att tidigt kunna identifiera elever som &r
I behov av extra anpassningar, sarskilt stod eller extra utmaningar. Bedémningsstddet ska
kunna ge huvudman eller rektor 6kade mojligheter att planera resursfordelning mellan olika
skolenheter for att alla elever ska ha tillgang till en likvardig utbildning (Skolverket,
2016:1020).

5.2.1 Bedbmningsstodets syfte och anvandning

Materialet Bedomningsstodet i arskurs 1-3 i las- och skrivutveckling utgar fran kursplanen i
svenska och svenska som andrasprak. Kunskapskrav finns for arskurs 1 och 3.
Bedomningsstodet relaterar till Skolverkets bedomningsstod Nya Spraket lyfter! for arskurs
1-6. Dessa tva bedomningsstod ar tankta att kunna anvéandas parallellt. Bedomningsstodet &r
obligatoriskt att anvanda i arskurs 1, for att ge lararen stod for bedémningen om eleven nar
kunskapskraven for arskurs 1. Larare kan sedan anvanda materialet i arskurs 2 och 3 om han
eller hon vill. Syftet med materialet ar att:
e Folja upp elevens kunskaper i las- och skrivutveckling i arskurs 1-3 respektive 1-4 i specialskolan
e Ge lararen stod for bedomningen om eleven nar kunskapskraven i lasforstaelse i arskurs 1
e Stddja lararens bedémning av om en elev ar i behov av extra anpassningar eller om en elev som har
kommit l&ngre i sin kunskapsutveckling &r i behov av ytterligare stimulans. (Skolverket,
2016:1020, s. 2).

Beddomningsstddet &r tankt att ge lararen mojlighet att metodiskt observera elevens l&s- och
skrivutveckling. Materialet bestar av texter av olika svarighetsgrad och med skrivuppgifter
kopplade till de olika lasuppgifterna. Till lararens hjalp finns sammanstallningsblanketter, dar
elevens formagor och utveckling dokumenteras. Precis som i Nya Spraket lyfter! anvander
beddmningsstodet begreppet avstamning (A-C) for att lararen ska kunna precisera var varje
elev befinner sig i sin utveckling. Det finns &ven riktlinjer for vilken avstdmning en elev i till

exempel slutat av arskurs 1 bor ha uppnatt.
I beddmningsstddet refereras det till fyra olika typer av lasning:
e Logografisk lasning: Eleven kanner igen hela ord, till exempel sitt namn eller nagra vanliga ordbilder
som och, hej, jag, men har inte ““knéckt laskoden™.
e Enkel ljudning: Eleven har "’knackt laskoden’ och ljudar ihop enskilda ljud till en helhet.
e Avancerad ljudning: Eleven ljudar ihop orddelar till en helhet.
e Ortografisk helordslasning: Eleven laser flytande, det vill sdga laser ord som helheter. (Skolverket,

2016:1020, s. 3).

Beddomningen av varje elevs lasutveckling gors individuellt. For att lararen ska kunna folja
upp elevens lasutveckling rekommenderas att sammanstallningarna foljer eleven i arskurserna
1-3. Sammanstéllningarna &r tankta att kunna anvandas bade som stod for summativ
bedémning och som formativ bedémning. Elever som nar de kunskapskrav som ska uppnas
ska “ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling” (Skolverket,
20186, s. 5) och elever som befaras inte na upp till kunskapskraven ska “skyndsamt ges stod i
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form av extra anpassningar” (Skolverket, 2016, s. 5). Utvecklas inte en elev i ratt riktning
trots extra anpassningar ska dessa forst intensifieras och om ingen utveckling sker trots detta,
ska lararen gora en anmélan till rektor om behov av sérskilt stod.

Mot bakgrund av denna kunskapsoversikt har vi valt att ta reda pa om och i sa fall hur larare
anvander sig av resultatet fran det nyligen introducerade bedémningsstodet i sin
lasundervisning. Innan vi presenterar vilken metod vi har anvént ska vi nu redogora for det
sociokulturella perspektivet, vilket ar den teoretiska ramen for var studie.

6 Teoretisk ram

Det sociokulturella perspektivet ligger till grund for den har studien, da det ar relevant for
studiens syfte och genomsyrar darmed ocksa de olika delarna av vart arbete.
Utgangspunkten for var studie ar att larande sker i en social gemenskap, vilket harstammar
fran Vygotskys (1930) syn att larande sker i samspel med andra manniskor och genom
interaktion med andra kan méanniskor utvecklas. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket
manniskans viktigaste verktyg och det ar genom spraket manniskan kan forsta och samspela
med andra. Samspelet mellan individ och kollektiv &r i fokus. Vygotsky introducerade den
proximala utvecklingszonen som ett nytt begrepp. Han menade att en individ kan na langre i
sin utveckling om den kan fa hjalp eller stod av andra. Genom dialog och reflektion
tillsammans med andra kan en ménniska utveckla sitt eget tdnkande och kunnande (Vygotsky,
1930).

6.1 Sociokulturellt perspektiv i undervisningen

Dysthe (2003) menar den kommunikativa processen &r utgangspunkten for elevers utveckling,
men att skolan maste samtidigt ge plats bade fér den individuella processen i varje elev och
till det sociala samspelet i gruppen. Léraren har ett avgdrande ansvar att ge eleverna moéjlighet
att interagera med varandra. Svenskdmnet i sig kan i sin tur relateras till det sociokulturella
perspektivet da det i laroplanen i svenska bland annat star att spraket ar det framsta redskapet
“for att tdnka, kommunicera och lara” (Skolverket, 2016, s. 249).

Séljo (2000) ser att spraket har betydelse for larande och att det baseras fran en sociokulturell
teoribildning. Saljo (2005) forklarar att det sociokulturella perspektivet pa larande, handlar
om hur manniskor utvecklar formagor som &r kulturella till sin karaktar som till exempel att
lasa, skriv och, rékna. Det handlar om hur manniskor tar till sig kunskap, det som man i den
sociokulturella traditionen kallar medierande redskap. S&ljo (2005) menar att “méanniskor &r
pa satt och vis standigt medierande resurser for varandra i interaktion” (Séljo, 2005, s. 37).
Dysthe (2003) forklarar att mediering innebér det stod eller hjélp en elev far i en larsituation.
Stodet kan inbegripa bade hjalp av personer och av fysiska verktyg i klassrummet. De
medierande redskap som en elev behdver for att utvecklas optimalt spelar en central roll i var
studie. I analysen av resultatet tanker vi undersoka pa vilket satt larare anvander sig sjalva,
ovriga elever och tekniska redskap som stdd for elevernas lasutveckling.

Saljo (2014) uttrycker att i en larares kompetens maste det inga en kanslighet for “hur elevens
utvecklingszon ser ut i relation till ett visst begrepp eller en viss fardighet, och darifran maste
man leda vidare pa ett sadant satt att eleven successivt far ett allt storre ansvar for hur
aktiviteten fortskrider.” (Saljo, 2014, s. 306). I studien kommer vi att undersoka pa vilka satt
larare anvander sig av resultatet fran bedomningsstodet for att eleverna ska komma vidare till
nasta utvecklingszon. Ett exempel pa utveckling kan vara att det som en elev till en borjan
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behdver en persons hjélp med att klara av, kan eleven efterhand genomfora sjélv. Pa engelska
kallas detta begrepp scaffolding (Saljo, 2014). Scaffolding kan ocksa kopplas till formativ
bedémning, da lararen med hjélp av feedback kan hjalpa eleven att forsta var hon/han ligger
till i sin utveckling.

Bjork och Liberg (2004) anser att elever lar sig bast tillsammans med andra nar det galler las-
och skrivinlarning. Den sociala samvaron med vuxna eller andra barn som kan mer, gor att
barn utvecklas och l&r sig nya saker. Enligt Allal och Ducrey (2000) kan larande definieras
genom att man far “experthjalp” av till exempel en larare eller en klasskompis antingen i
direkt interaktion eller genom hur undervisningen &r uppbyggd och de redskap som erbjuds i
undervisningen. Appropriering ar det begrepp som den sociokulturella traditionen anvénder
for att beskriva och forsta larande (Séljo, 2014). Saljo (2000) menar att larande sker i
samspelssituationer och ar socialt i sin natur.

Enligt Gipps (2001) borde bedémningar vara interaktiva och dynamiska. Hon forklarar vidare
att hjalpmedel, dar aven hjalp fran lararen raknas in, borde vara tillatet for att skapa en
optimal inlarning for eleven. Detta kallas da dynamisk bedomning. Bedomningstillfallet blir
da samtidigt ett lartillfalle. Gipps (1999) menar vidare att kunskapsbedémning handlar om
relationen mellan den som beddémer och den som blir bedémd. Eleverna ska vara involverade
i bedomningsprocessen for att utveckla sina metakognitiva férmagor och kunna bedéma sin
kunskapsutveckling. Hon menar med andra ord att kunskapsbeddémning ar en social praktik.
Lararens viktigaste didaktiska uppdrag bestar i att gora eleverna delaktiga i och medvetna om
vilka mal de arbetar mot. Gipps (1999) fortydligar att om en elev ska ha maéjlighet att utveckla
forvantade kunskaper behovs forstaelse for malen och hur man ska gora for att na dit. Den
sociokulturella synen pa undervisning, larande och bedomning utgar ifran att det ar lararens
ansvar att gora eleven medveten om vilka mal och betygskriterier som finns samt utveckla
elevernas formaga till sjalvbedémning och metakognitivt larande.

Allal och Ducrey (2000) resonerar kring hur larande och beddmning kan integreras och hur
utvarderingsprocesserna kan integreras inom pedagogiken. De presenterar tva perspektiv pa
bedémning, som beror pa hur man véljer att tolka Vygotskys proximala utvecklingszon. Det
ena perspektivet foreslar att det &r majligt att bedéma var en elev befinner sig i den proximala
utvecklingszonen utifran individuella prestationer. Det andra perspektivet menar att
beddmning av var en elev befinner sig i den proximala utvecklingszonen inbegriper dven den
pagaende interaktionen mellan larare och elev i undervisningssituationen. Lararen behover
utvardera sin egen undervisning och fundera 6ver vad lararen kan gora for att utveckla
elevens kunskaper. L&raren kan till exempel ge eleven anpassade instruktioner, varierande
meningsfulla uppgifter, individualiserad undervisning, majlighet att samarbeta med andra och
gora eleven delaktig i bedomningen. Det ultimata malet ar att optimera elevernas kunskaper
och i det arbetet har den organisatoriska ramen, placering av elever och anvéndandet av
resurser stor betydelse. Forskarna menar att beddmning kan berika undervisningen genom att
den synliggor inlarningssvarigheter eller problem i undervisningen och maéjliggor for lararen
att differentiera sin undervisning sa den passar varije elev. Allal och Ducrey (2000) efterfragar
vidare forskning kring de olika perspektiven for att mojliggéra en sammanknytning av de
bada perspektiven.

Det sociokulturella perspektivet ar relevant for var studie da vi utgar fran att barn lar sig bast
tillsammans med kunnigare andra, vilket kan innefatta bade vuxna och andra barn. Genom att
formativ beddmning och feedback anvands 6kar chansen till att bedémningstillféallet aven blir
ett lartillfalle. Det kanns aven betydelsefullt att larare utgar fran varje elevs proximala
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utvecklingszon och individualiserar undervisningen utifran varje elev for att jobba for
progression och maluppfyllelse. Allal och Ducreys (2000) forklaring var en elev befinner sig i
den proximala utvecklingszonen inbegriper hela undervisningssituationen och beror inte
enbart pa den enskilda eleven. Detta kanns vasentligt for var studie da vi fokuserar pa om och
i sa fall hur lararen utvecklar sin lasundervisning pa basis av elevernas resultat fran
beddmningsstodet i svenska.

7 Metod

For att fa svar pa vara fragor valde vi att gora en kvalitativ undersékning med
halvstrukturerade intervjuer med fem larare. Intervjuerna utfordes utifran en intervjuguide
med forutbestamda teman och utvalda fragor (Bilaga 1). Metoden &r anpassningsbar vilket
innebér att intervjuaren har ett storre utrymme att genom foljdfragor folja upp idéer, kanslor
och motiv pa ett satt som ar omajligt i en strukturerad intervju eller enkét (Stukat, 2011).
Informanten har ocksa en viss frihet att lamna utvecklade svar pa de 6ppna fragor som stalls.
Enligt Bryman (2008) finns det bade fordelar och nackdelar med 6ppna fragor. Fordelarna
kan vara att informanten tillfor nya perspektiv och synpunkter till studien. Nackdelen med
metoden &r att den &r tidskravande.

7.1 Urval av deltagare i studien

| valet av intervjupersoner anvénde vi oss av bekvamlighetsurval i kombination med
strategiskt urval, vilket ar ett vanligt tillvagagangssatt i kvalitativa studier enligt Trost (2012).
Den strategiska urvalsmetoden innebdr att man valjer ut ett antal kriterier som &r av betydelse
for studien och soker efter informanter som motsvarar kriterierna (Trost, 2012). I vart fall
behdvde vi larare som undervisar i ak 1 i svenska och som hade utfort bedémningsstodet i
svenska hosten 2016 pa sina elever. Dessa kriterier ar vardefulla for studien for att pa ett
korrekt satt kunna jamfora, tolka och analysera lararnas svar. Vi valde att tillfraga larare fran
olika skolor och rektorsomraden i kommunen. Vi tror oss pa detta sétt finna svar pa om och i
sa fall hur fem larare utvecklar sin lasundervisning pa basis av elevernas resultat fran
bedomningsstodet i svenska i arskurs 1. Vi tog personlig kontakt med tre larare som alla
tackade ja om att delta i studien. Anledningen till detta urval var att de fanns till hands och
och att de var positiva till att delta i studien vilket underlattar da det kan vara svart att finna
informanter (Bryman, 2008). Vi skickade mail till tre larare med en forfragan om att delta i
studien. De tackade alla nej pa grund av tidsbrist. Darefter fick vi ta hjalp av vart kontaktnéat
bland kanslist, speciallarare och specialpedagoger for att hitta ytterligare tva informanter.
Lararna kontaktades via mail och efter visat intresse skickades ett missivbrev (Bilaga 2) med
ytterligare information om studien till dem. L&rarna i studien innehar lararlegitimation och &r
behoriga i svenska for ak 1. De har alla lang erfarenhet av att arbeta som larare. Motivet till
att valja larare fran olika rektorsomraden och skolor var att fa storre spridning pa
informanterna och darigenom undvika att “ett arbetslags” arbetssatt skulle fa ett storre
genomslag i studien. Nagra av lararna arbetar pa en skola i utkanten av tatorten och nagra
centralt i kommunen. Eftersom vi kéande nagra av informanterna kan det ifragasattas om
lararna svarade arligt pa fragorna eller om de svarade sa som de trodde att vi ville att de skulle
svara. Vi gjorde bedémningen att informanterna kunde ta avstand fran de personliga
relationerna och svara professionellt pa fragorna.
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7.2 Studiens genomforande

Vi skrev tidigt ett missivbrev och utformade en intervjuguide utifran studiens syfte och
fragestallningar. En testintervju utfordes for att se om fragorna var lampliga eller om
missforstand riskerade att uppsta. Intervjufragorna skrevs om for att battre fa svar pa syftet
med studien. Daremot blev intervjun en tréning i att vara en balanserad intervjuare, vilket ar
vardefullt enligt Bryman (2008). Missivbrevet reviderades och skickades till lararna. Vi valde
att genomfora intervjuerna var for sig av tidsskal. Vi fordelade intervjuerna utifran hur vi fatt
kontakt med informanterna. Kontakt togs via mail och vi bokade in en lamplig dag for
intervjun. Vi informerade lararna om att vi uppskattade att intervjun skulle ta cirka 30 minuter
och fragade om det fanns tillgang till ett rum pa deras skola dar vi kunde vara ostorda. Trost
(2012) skriver om hur lang tid en intervju tar och var den &ger rum som faktorer som kan
paverka resultatet av intervjun. Intervjuerna tog mellan 25-37 minuter och vi kunde sitta
ostorda i de lokaler som lararna valt ut. L&s mer under rubriken Etiska 6vervaganden s. 22.

Vi hade i samband med missivbrevet informerat om att vi behdvde spela in samtalet, men
fragade for sakerhets skull en gang till i bérjan av varje intervju om det gick bra att spela in.
Samtliga intervjuer spelades in med hjalp av mobiltelefon for att inte ga miste om viktig
information eller mojliga citat. Intervjuerna borjade med nagra inledande fragor kring
upplagget av genomforandet av bedomningsstddet. Vi ville fa informanterna att kianna sig
bekvama. Intervjuguiden anvéndes som stdd vid intervjun. Vid halvstrukturerade intervjuer
har intervjuaren mojlighet att stalla foljdfragor eller be om fortydliganden (Stukat, 2011). Den
mojligheten anvénde vi oss av vid alla intervjuerna. Vi avslutande intervjuerna med att tacka
for deltagandet i studien och fragade om vi kunde fa kontakta dem om det var nagot svar som
behovde fortydligas. Samtliga informanter var positiva till ytterligare kontakt om behov skulle
uppsta. Intervjuerna transkriberades i sin helhet antingen samma dag som intervjun eller
dagen efter. Vi transkriberade de intervjuer vi genomfort var for sig. Bryman (2008) anser att
det ar en fordel att transkribera allt material for att missforstand inte ska uppsta. Dessutom ar
det enklare att analysera informationen som informanterna gett om den ar utskriven.

7.3 Bearbetning och analys

Vi valde att anvédnda oss av en induktiv tematisk analys vid bearbetningen av det insamlade
materialet. Analysmetoden dr vanlig vid bearbetning av kvalitativt material. Vid tematisk
analys ar proceduren inte tydligt specificerad, men metoden innebdr ett skande efter monster
som framkommer vid intervjuerna och darefter bildas teman (Bryman, 2008). For att finna
monster behdvde vi vara fortrogna med materialet. Metoden anses latt att lara sig och vara
flexibel, men det finns fallgropar vilket vi fick erfara. Efter att ha anvént en checklista som
Braun och Clarke (2006) tagit fram klarnade processen i analysarbetet:

1. Bekanta dig med det insamlade materialet
2. Initial sokning efter koder

3. Sokning efter teman

4. Granskning av tema

5. Definiera och namnge tema

6. Skriva den tematiska analysen

Forst transkriberades intervjuerna och lastes igenom flera ganger. Vi forde noteringar for att
hitta monster och darigenom teman. Lyssnade &ven pa det inspelade materialet och forde
noteringar om monster. For att hantera méngden data tog vi hjalp av analysverktyget kodning.
(Bryman, 2008, s. 529-530). | sokandet efter teman haller man égonen 6ppna for:
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1. Repetitioner: Aterkommande teman.

2. Lokala typologier eller kategorier: Uttryck som for mig ar obekanta eller som anvénds pa
ett ovanligt séatt.

3. Metaforer eller analogier: Hur informanterna aterger sina tankar i termer av metaforer eller
analogier.

4. Overgangar: Hur olika teman forandras i transkriberingen.

5. Likheter och skillnader: Underséka hur informanternas kan diskutera ett tema pa olika satt
och hur de skiljer sig fran varandra.

6. Sprakliga kopplingar: Studerat hur informanterna anvander sig av ord som “pa grund av”
eller “darfor att” eftersom det kan visa pa kausala kopplingar i deras medvetande.

7. Saknade data: Reflektera 6ver vad som informanten inte tar med i sina svar.

8. Teorirelaterat material: Som en utgangspunkt for temat anvéanda sig av
samhallsvetenskapliga begrepp.

Det tar tid att koda svaren och hitta teman. Dessutom kan var tolkning av samma svar variera
beroende pa den forforstaelse vi har, vilket ocksa paverkar kodningen (Bryman, 2008). Vi har
forsokt att arbeta metodiskt och ar medvetna om forforstaelsens roll for kategoriseringen och
har darfor valt att géra noggranna beskrivningar av hur tolkningsprocessen gick tillvaga
(Fangen, 2005 och Stukat, 2011). L&s mer under nésta rubrik.

Utifran studiens syfte och fragestallningar ansags dessa teman vara av storsta vikt:

Hur gar bedémningen till?

Hur dokumenteras resultatet av beddmningsstodet?
Vad gor lararna med resultatet?

Hur kan formativ undervisning ta form?

Hur anvands digitala verktyg?

Darefter gick vi igenom materialet pa nytt och sokte efter studiens teoretiska ram, det
sociokulturella perspektivet i resultatet. Det som var relevant fargkodades och strukturerades
pa ett systematiskt satt. Vi sokte efter kopplingar mellan de teman och begrepp som belysts.
Dérefter relaterades dessa kopplingar till litteraturen. | det har skedet gjordes antaganden och
hypoteser rérande kopplingarna. Darefter gick vi tillbaka till materialet och sag om
kopplingarna kunde bekraftas av litteraturen (Bryman, 2008). Vid bearbetningen visade det
sig att det fanns vissa oklarheter kring hur vi tolkat informanternas svar. Vi valde da att ta
kontakt med informanterna via mail och be om fortydliganden. Alla informanterna var snélla
att besvara vara fragor. For att berika resultatdelen skrev vi till citat som skulle styrka
resultatet.

7.4 Studiens kvalitet

Vi ar medvetna om att de begrepp vi anvander for att forklara var studies tillforlitlighet
anvands och ar utvecklade for mer storskaliga och statistiska studier. Vi tycker dock att det ar
viktigt att redovisa hur vi har tankt och gatt till vaga for att gora bade oss sjélva, vara
informanter och var studie vetenskaplig rattvisa. Stukat (2011) menar att diskussionen kring
en kvalitativ undersoknings reliabilitet och validitet alltid ar svar, men samtidigt bade viktig
och noédvandig. Vi tycker precis som Stukéat (2011) att genom att redovisa studiens
begransningar, 6kar vi ocksa lasarens fortroende for det resultat vi kan redovisa.
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For studiens tillforlitlighet ar det viktigt att formulera intervjufragor som besvarar studiens
fragestallningar och tydliggor syftet. Kvale och Brinkman (2014) och Stukat (2011) menar att
det alltid gar att diskutera om informanterna hade gett samma svar till en annan forskare. Vi
ar medvetna om att vi kan ha genomfort intervjuerna pa nagot olika satt, men for att fa ett sa
likt tillvagagangssatt som mojligt valde vi att utga fran en intervjuguide sa att
grundforutsattningarna skulle vara det samma. Eftersom intervjuerna spelats in ar det mojligt
att i efterhand kontrollera hur fragorna stallts och att svaren &r korrekt atergivna.

Kvale och Brinkman (2014) talar om validitet som ett slags hantverksskicklighet. For att
validera sina resultat behover forskaren kontrollera, ifragasatta, ha en kritisk syn pa sin analys
och teoretiskt tolka sina resultat. Vi har upprepade ganger innan intervjuerna genomfordes
gatt igenom fragestallningar och intervjufragor for att bli sa sdkra som majligt pa att vi
verkligen undersoker det vi ska undersoka for att starka validiteten i var studie. Detta ar ett
tillvagagangssatt som Stukat (2011) foresprakar. Vi genomforde dessutom en provinterviju
och efter den reviderades fragorna ytterligare. Stukat (2011) lyfter validitetsaspekten om
informanternas arlighet vid intervjutillfallet, vilket kan paverka resultatet. Denna aspekt ar vi
medvetna om var darfér noga med att forsoka skapa en fortroendefull intervjusituation. Da vi
bor i en liten kommun och vi bada har arbetat i kommunen under flera ar, var flera av de
larare vi intervjuade k&nda ansikten, vilket gjorde intervjusituationen mer bekvam.

Att vara noggrann i forskningsprocessen ar viktigt for att studien ska bli trovardig i andras
ogon. Kvalitativ forskning kritiseras for att vara subjektiv med lag grad av replikerbarhet.
Resultatet i var studie beror pa tolkningar av ett lagt antal informanters information vilket
begréansar mojligheten till att generalisera (Stukéat, 2011). Det ar inte mojligt att generalisera
resultaten i studien och det har heller inte varit var avsikt. I stallet belyser resultatet vad ett
mindre antal larare fran olika rektorsomraden i var kommun gor utifran studiens syfte, vilket
vi finner mycket intressant da det ar forsta gangen bedémningsstodet anvands.

Vi har antagit ett sociokulturellt perspektiv som synsatt pa studien och den ligger till grund
for tolkning och analys. | och med det grundar sig aven var forforstaelse pa det sociokulturella
perspektivet. Visserligen kan forforstaelsen andras under tolkningsprocessen, men genom att
vara 6ppen med vilket perspektiv vi ser pa materialet tydliggérs var standpunkt vid
tolkningsforfarandet. Dessutom gor redovisningen av perspektiv det enklare att kritiskt
granska studien (Larsson, 2005). Larsson (2005) menar att det &r viktigt att reflektera dver
sina egna resultat, om perspektiv, forskningsprocess och metodens paverkat pa resultatet. Vi
har varit tydliga med att studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv och vi har forsokt att
vara konsekventa i tillampningen av perspektivet. Vi ar tillsvidare nybodrjare inom det
sociokulturella, vilket gor att det vi ser an sa lange &r begransat. Vi kan i alla fall konstatera
att vi kan mer nu &n tidigare aven om det finns mycket mer att utforska. Var metod ar inte
neutral eftersom vart perspektiv har paverkat vilka fragor vi stallt till lararna. Det har dven
paverkat hur vi redovisar resultatet. Vi belyser naturligtvis det sociokulturella perspektivet
som vi kunde hitta i resultatet, men har varit noga med att redovisa alla perspektiv som
besvarade syfte och fragestallningar. Vi anser darmed att vi redogjort for hur vi gatt tillvaga
med varje del av studien och att det darmed rader harmoni mellan delar och helhet.

Larsson (2005) papekar att ett centralt kriterium for att bedoma kvaliteten hos kvalitativa
studier ar att lasaren ska genom att ta del av studien kunna se verkligheten pa ett nytt sétt.
Detta bendmner Larsson med begreppet heuristisk kvalitet. Larsson (2005) forklarar vidare att
“en kvalitativ studie som beskriver en foreteelse pa det satt som folk i allmanhet ser den
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framstar som poanglos. Kravet som finns dar ar att den kvalitativa studien skall ge ett
kunskapstillskott genom sjélva gestaltningen” (Larsson, 2005, s. 19). | och med att Skolverket
inforde bedomningsstodet den 1 juli 2016 och var studie inte tidigare genomforts anser vi att
vi bidragit med ett kunskapstillskott som Larsson (2005) menar.

7.5 Etiska dvervaganden

Studien utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (2011). Det innebér ett skydd for individen och verksamheten
dar individen arbetar fran att bli utlamnad till allménheten. Det finns fyra huvudkrav pa
forskning; informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav, vilket
bade Kvale och Brinkman (2014) och Stukat (2011) beskriver och dessa har vi tagit hansyn
till i genomfdrandet av intervjuerna.

Informanterna fick information om studien via ett missivbrev. I brevet framkom att studien
foljer de fyra huvudkraven for de etiska principerna som Vetenskapsradet tagit fram.
Informationskravet innebar att vi podngterade att deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas
nar som helst. Samtyckeskravet foljdes genom att informanterna tackade ja till att medverka i
studien. Konfidentialitetskravet innefattar information om att de medverkande ska vara
anonyma i studien och att ingen personlig information ska spridas till obehériga.
Nyttjandekravet innebdar att de uppgifter som samlats in kommer att behandlas med storsta
konfidentialitet och enbart anvandas for forskningsandamal.

Ett etiskt dilemma kan vara hur lararna uppfattar intervjuerna och de resultat studien kommer
att visa. Syftet med studien &r inte att granska larare och leta efter fel, utan ingangen 4r att vi
ar nyfikna pa hur de har arbetat med bedomningsstodet. Vi var darfor tydliga med att
informera om vart intresse av hur larare anvander sig av det nyligen inforda
bedomningsstodet i svenska i ak 1 for att undvika missforstand. Den forforstaelse vi har kan
vara bade till férdel och nackdel for studien. Har ser vi en fordel med att vara tva som
genomfor studien, da vi kan resonera med varandra och gora oss sjalva mer medvetna genom
att bemota varandras tankar. Vi ar medvetna om var forforstaelse, men gar samtidigt in med
ett 6ppet sinne vid intervjuerna (Fangen, 2005).

8 Resultat

Den tematiska analysen resulterade i féljande fem teman:
Hur gar bedémningen till?

Hur dokumenteras resultatet av beddmningsstodet?
Vad gor lararna med resultatet?

e Hur kan formativ undervisning ta form?

e Hur anvénds digitala verktyg?

Det material som informanterna gett oss &r kategoriserat under vara teman. Forst gors en kort
redogorelse Gver de organisatoriska forutsattningar som lararna haft att utga ifran under
genomforandet av bedomningsstodet. Darefter presenteras resultatet utifran de teman som
analysen genererade. Vi har rubriker utifran valda teman och underrubriker vid vissa teman
for att fa en tydligare struktur pa resultatet. Lararna i studien har getts fiktiva namn vilka ar
Eva, Lena, Ida, Anna och Pér.
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Vid intervjuerna stallde vi fragor som en introduktion till amnet om vilken information
lararna fatt om bedomningsstodet och hur de organiserat genomférandet av bedémningsstodet
pa deras skola. Tva av lararna fick en kort genomgang av bedomningsstodet av speciallarare
eller kollega. Ovriga larare fick sjalva satta sig in i materialet. De har haft mojlighet att
diskutera beddmningsstodet med sin/sina narmaste kollegor. Upplégget kring organiseringen
av genomforandet av bedémningsstddet har varierat pa skolorna. Tva av lararna fick hjalp av
en “extrainsatt larare” for att kunna genomfdra bedémningsstodet. En larare fick hjéalp av
specialpedagogen och en larare bad forskollararen om hjalp. Forskollararen fick utdver
ordinarie arbetsuppgifter aven halla koll pa eleverna i arskurs 1. Vid en av skolorna erbjods
lararen inget extra stod for genomférandet av beddmningsstodet. Lararen fick ta av klassens
befintliga “larartid” for att kunna genomféra beddmningen. Fyra av lararna tyckte det var
konstigt att hoglasningstexten ar valbar. De ansag att det vore battre om den var bifogad till
materialet. De menar att bedémningen inte kan vara likvardig om texterna varierar fran skola
till skola. Samtliga larare tycker att genomforandet av bedémningsstodet har varit valdigt
tidskravande, men givande.

8.1 Hur gar bedomningen till?

Lararna har enskilt genomfort vissa delar av beddmningsstodet med varje elev och andra delar
av bedomningsstodet i grupper av elever. Lena, som kande sig lite osdker pa det nya
beddomningsstodet, spelade in sina elever och tog hjalp av en kollega i de fall hon behovde
hjalp med beddmningen. Alla lararna har haft mojlighet att diskutera bedémningen med en
kollega.

Forst plockade jag ut dom en och en, for det bérjade i hostas ju, s& d& plockade jag ut dom en och en och sa
kollade vi av alla bokstaver och alla ljuden. Tog bokstaverna forst och kollade av ljuden och sen fick de géra
delen dar man ska lasa lite ord forst och sen en text och alla de texterna de har last har jag filmat eller spelat in
ljudet i varje fall. De som jag har varit lite tveksam pa har jag kunnat visa det for ndgon annan ocksa, det ar
bast nar man kan hjélpas at och just héra det flera ganger beroende pa hur de har last orden och jag har haft ett
papper intill med samma text som jag har markerat pa. (Lena)

Lararna beskriver att de i och med inférandet av bedomningsstodet fatt mer tid for att
genomfora enskilda bedémningar av elevernas kunskapslage och tillsammans med eleven féra
samtal om lasning.

Tycker att provet i sig ar valdigt bra och att man far tréaffa varje elev och verkligen lyssna till dom och sitta en
stund med dom och prata lasning och testa alla bokstaver. Det tycker jag var valdigt positivt. Man far tid till
varje elev. (Anna)

De ndmner &ven att bedémningen blivit mer likvardig men, att det inte enbart &r
beddmningsstddet som talar om var en elev befinner sig kunskapsmassigt. Det kan lararen
aven beddma nér en elev laser upp sin laslaxa for lararen.

Ja, men det gor vi ju inte bara utifran bedémningsstddet utan vi gor ju det utifran lektionerna mycket fran allt du
ser men bedémningsstodet ar en liten del av det du ser. Vi gor det ocksa nar vi laser lasléaxan. DA vi satter lite
prickar, nej, dom har maste vi jobba mer med. (Eva)

8.2 Hur dokumenteras resultatet av bedomningsstodet?

Resultatet pa bedomningen lagger lararna i elevernas individuella utvecklingsplan (IUP) pa
Unikum. Det &r ett webbaserat dokumentationsverktyg som kommunen anvénder sig av. Dér
kan elev, foréaldrar, l&rare, specialldrare/specialpedagog och rektor félja elevernas

23



lasutveckling. Lararna skriver i den digitala IUP:n sin pedagogiska planering for amnet
svenska och redogdr for de kunskapskrav som géller i ak 1 respektive dk 3 for momentet lasa.
De flesta av lararna valjer sjalva om de vill anvanda sig av matriser eller skriva egna texter
om elevens kunskapsniva, nasta steg och kunskapskrav i den digitala IUP:n Alla larare fyller i
de kunskapstabeller i svenska som finns pa Unikum dér lararnas beddmningar av kunskaper
ar kopplade till laroplanens kunskapsmal. Annas rektor har beslutat att ingen larare inom det
rektorsomradet far anvanda bedomningsstodets matriser i Unikum. Nagra larare anvander sig
bade av skolverkets matriser i svenska och bedémningsstodets matriser i Unikum. En larare
anvander sig enbart av bedémningsstodets matriser i Unikum. Lararna fyller i hur langt eleven
kommit i sin lasutveckling genom att fargmarkera de delmoment som eleven behérskar.
Nagon larare skriver egna formuleringar kring elevens lasutveckling i den digitala IUP:n
istallet for matriserna och nagon som komplement till matriserna. Par tycker att eleverna och
foraldrarna inte alltid forstar matriserna. Han beskriver att matriserna ar mer som ett stéd for
lararen och att han behdver forklara med andra ord for att géra matrisen mer begriplig for elev
och foraldrar. Ovriga larare anser ocksé att matriserna ar ett stod for lararen i bedémningen av
lasutvecklingen, men flera larare anser aven att de ar ett stod for eleven.

I borjan pa Unikum gjorde vi valdigt mycket matriser i planeringarna nér vi startade med det. Vi har bérjat
plocka bort dom for vi tycker att dom sager inte s mycket. Det &r béttre att skriva. De kan latt bli intetsagande.
Det star med ord, men det sager inte sa mycket. Just bedomningsstodets matriser ar ratt talande just for oss
pedagoger &ar ordvalen réatt tacksamma, men sen det marker man vid utvecklingssamtalen att det inte alltid
foraldrar eller elever forstar vad det star, men da kan man prata om det. (Par)

8.3 Vad gor lararna med resultatet?

8.3.1 Overblick 6ver kunskapslaget

Det framgar av studien att de flesta lararna diskuterar och foljer upp resultatet av
beddémningsstodet tillsammans med speciallarare/specialpedagog och rektor. En larare
diskuterar enbart med specialpedagogen. Det framgar inte av var studie om den
specialpedagogen forde informationen vidare till rektor. En larare erh6lls mer resurser till
klassen efter genomgangen av bedomningsstodet.

Vi har med dem nar vi foljer upp klasserna. Hur det gar for eleverna ar det ett underlag att titta pa.
Specialpedagog och rektor ar med dar. Det jag tycker ar viktigt ar progressionen. (Pér)

Alla lararna anvander sig av resultaten av beddmningsstodet for att prata med bade eleverna
och foréldrarna om var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling samt vad nasta steg i
lasutvecklingen ér.

Tar aven upp resultaten tillsammans med foréldrar och elev. (Par)

Alla lararna jamforde elevernas resultat fran ht 2016 med vt 2017 resultat. De tittade pa
elevernas individuella lasutveckling. Nagra larare tycker att resultaten av bedémningsstodet
snabbt blir inaktuella eftersom eleverna hela tiden utvecklas. Darfor tar de upp vikten av att
gora fler bedémningar &n de som &r obligatoriska for att dokumentationen av elevernas
lasutveckling ska vara aktuell. Lena och Par gor flera bedémningar pa nagra elever for att
béattre kunna folja progressionen.

Gar igenom och borjar titta pa progressionen vad som har hant gentemot innan med eleverna och kikar lite pa
vilka som behover lite extra stod, de som behdver pushas och de som behdver sitt &nda. Vi forsoker leta upp
tillfallen dar man kan arbeta mot de som behover lite extra och vad vi behdver géra dar och likadant med de
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som behdver pushas och det kan jag sdga att det ar positivt att man tar med de barnen som faktiskt ligger i
framkant, sa att de inte blir haAmmade. (Par)

Lararna ar ense om att den summativa beddmningen behovs som stéd for formativ
bedémning.

DA tanker jag att bada behdvs for man kan inte se allt med bara summativ bedémning och jag kanner att vissa
delar kan man missa om man bara gor formativ beddmning ocksd. Dom behévs bada tva for att fa med allt. Det
blir mycket tydligare da i varje fall, mycket lattare och checka av vad dom kan om jag gér en summativ
bedémning for da vet jag att den kan det har eller inte kan det. Grazonen och allt dar mitt emellan. (Lena)

Den formativa beddémningen behdvs for att fA med allt som en helhet liksom. (Lena)

| Evas grupp behdver manga elever arbeta mer med att bli séakrare pa att koppla samman ljud -
bokstav. Daremot upptéckte hon att gruppen som helhet har latt for att beratta om sina egna
erfarenheter. Bade Lena och Pérs grupper behover jobba mer med lasforstaelse, lasa mellan
raderna och att dra egna slutsatser. Deras grupper ar sékra pa kopplingen ljud - bokstav. Lenas
grupp bestar av manga valdigt goda lasare. lda sa att inget i bedémningsstodets resultat
Overraskade henne. Alla hennes elever kunde bokstavsljuden.

Déremot blev det tydligt att vissa elever behdver arbeta mer med att aterberatta. Anna har
flera nyanlanda i sin grupp och namnde sprakutveckling som ett utvecklingsomrade.

Vi ser att det &r nagra som vi behover fnga upp tidigt. | den har gruppen ligger de bra till. De har stor
potential. Det har vi upptéckt, men vi behdver jobba med SvA-undervisning. (Anna)

8.3.2 Resultatet av beddomningsstddet styr undervisningen

Lararna betonar att bedémningsstédet ger en tydlig bild éver vad eleven och gruppen befinner
sig i sin lasutveckling. Det framkom att samtliga larare anvander resultatet av
bedémningsstodet i sin fortsatta planering for amnet och lagger ett storre fokus pa de delar
som flera i gruppen behover utveckla sina kunskaper i.

S& har jag sett att vissa delar att det har behover vi jobba lite mer med och da har vi ju huggit tag i det direkt.
Jag hade nagra elever som hade svart att lasa och svara pa fragor mellan raderna sa da har vi jobbat ganska
mycket med det sa da tog jag in Lasfixarna? lite extra. Vi jobbade med det i histas, men tog in det lite nu igen, s&
hoppas vi att det ska satta sig lite i varje fall. Fér min egen del blir det mycket gruppens resultat som styr. Jag
har ju inte sagt det till dom, men for mig sjalv och for min undervisning paverkas ju jag av resultatet. Vissa
saker kan jag ju géra mer med alla. (Lena)

For mig ar bedémning framforallt ett satt att utvardera min undervisning, men ocksa att se progressionen hos
barnen. (Par)

8.3.3 Anpassningar

Lararna poangterar att vilken metod de véljer for att stotta eleverna i sin lasutveckling ar
viktig. Alla lararna borjar med att lara ut ljudmetoden, men anvander dven helordsmetoden.
De mixar sedan de olika metoderna i sin lasundervisning. De flesta l&rarna provar olika
lasmetoder fOr att hitta ratt metod till eleven.

Lasfixarna: “En lasande klass” tar hjélp av olika “personer” for att tréna eleverna i l&sforstaelse.
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Jag anvander ljudmetoden, ett material som heter Fonomix? som aven har munbilder som forstarker hur
bokstaven later. Detta material anvander vi till de ettor som inte kan lasa/ljuden nar de borjar i 8k 1. (Eva)

DA flera elever redan kunde lasa nar de borjade arskurs ett har vi fokuserat pa ljudmetoden da vi tyckte det varit
ett lampligt satt for eleverna att lara sig ta sig igenom langre ord. | dvrigt s& anvander vi oss av metoderna i en
kombination men med tyngdpunkten pa ljudmetoden. (Lena)

Vi forsoker hitta metod som passar de enskilda eleverna ibland delar till helhet eller tvartom. Individuellt
anpassat. (Par)

Samtliga larare anpassar kontinuerligt undervisningsmaterialet for eleverna sa att de far arbeta
pa en niva som de beharskar, men att eleverna samtidigt utmanas i sitt larande. | samtal med
eleven provar de sig fram vilka bocker som passar eleven bast. Lararna anvander sig av olika
larobocker, men gemensamt &r att bockerna har en stegrande kunskapsutveckling. Bockerna
har olika kunskapsnivaer och lararen anpassar val av bok till elevens kunskapsniva i lasning.
For Anna gav bedomningsstodet ny information kring hur langt vissa elever hade kommit i
sin lasutveckling och de eleverna kunde byta till en lite svarare lasebok.

Det som man fick bekraftelse pa var att nagon elev kunde lasa med flyt, positiv 6verraskning, men sedan kan det
ocksa vara att man kan lasa med flyt men inte ha koll pa alla bokstaverna. Det kunde man se. Vissa elever ar sa
otroligt spretiga. Han kan lasa med flyt d& behover han inte trana bokstaverna tror man, men det har man
upptéckt att det inte stimmer. (Anna)

En elev som utvecklas snabbt far byta till en svarare bok, men det kan ocksa forekomma att
en larare byter till en enklare bok. Vid bokstavsarbetet anvander sig alla larare av olika
bokstavsmaterial. Lararna ar erfarna och har samlat pa sig en “bank” av material. De anpassar
materialet till det som eleven behéver jobba mer med eller utmanas i.

Det gor man ju hela tiden nar vi jobbar med arbetsschemat och bokstavsarbetet sa lagger man ju in det man
tycker att varje elev behéver dar utifran var de ligger just nu. (Ida)

Till de elever som kommit lite l&ngre anvénder vi lite av varje, lite Fonomix och olika ihop plockade material.
(Eva)

Framforallt s& anpassar vi materialet efter vad eleverna finner intresse for. En del far anvanda Kiwsi-
materialet. (Lena)

Med de som ar pa vag at andra hallet kan svarighetsgraden oka. Nasta steg i lasningen. De som ligger dar just
nu jobbar mycket med lasforstdelse. De som behover jobba med det tekniska i lasningen gor det. Vi forsoker
hitta sa. Det ar individualiserat dar med, men det kan kéras som grupp. (Par)

Nagra larare tyckte det var svart att hitta ratt balans. Materialet kunde vara for enkelt eller for

svart. Det var en utmaning att hitta ett material som passade varije elev/grupp.
Dom klarade av att l&sa valdigt bra, dom flesta av dom l&ser de tre texterna utan bekymmer. En utmaning i sig
att det &r goda lésare. (Lena)

Jag tyckte att det var det har med lasforstaelsen, det har med att 1asa mellan raderna. Vi jobbade mycket med
det i hostas och sedan har jag nog tankt lite att det har har vi gjort och har inte fatt det att félja med sa som jag

2 Fonomix; En ljudmetod dér eleven tranar att koppla samman bokstaven med rétt sprak-/prat-ljud. Det finns en “munbild” for varje ljud.

Materialet har en 6kande svérighetsgrad.

3 Kiwi-metoden: whole language-material, vilket innebar att man gar fran helhet till delar. Forst borjar lararen med att tala kring handlingen
for att forst skapa en forforstaelse for bokens handling. Darefter lases sedan meningarna tillsammans med barnen, efter det delas meningarna
upp i ord som man i sin tur delar upp i stavelser och ljud
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hade hoppats, sa for mig blev det en san sak som att det har far vi gora igen. Sen var det inte nagot jattedaligt
resultat men man kunde anda se att har dippade det lite, for det ar en klass med valdigt goda lasare och da blir
det lite lattare att dom bara laser pa och laser pa och da kanske de missar vad det egentligen handlar om.
(Lena)

Alla larare har uppmarksammat elever som behover extra stdd i sin lasning. Lararen har pratat
med speciallararen/specialpedagogen och planerat vilka extra anpassningar som eleverna
behover.

Klart att man anvander sig av det om det ar ndgon som riskerar att falla utanfor, att man ar orolig att de inte
kommer att klara malen i trean till exempel det ar klart att det ser man ju dar, men det har man ju sékert markt
innan ocksa. Da far man bekréaftelse pa det man har sett. Da far man forsoka att satta in insatser sa fort det bara
gar da for nagon elev som inte klarar den har gransen som kanske har spraksvarigheter eller las- och
skrivsvarigheter. Det kan man se tidigt. (Anna)

Vi uppméarksammar om det ar nagra insatser som behéver goras eller om det &r ndgot mer som behéver goras.
(Eva)

Lararna anpassar elevernas laromedel efter elevernas lasformaga. Daremot kan
anpassningarna skilja sig at om det ar lasformagan eller elevens intresse som far styra. De
forsoker pa olika satt skapa tillfallen for eleven att fa lastraning individuellt med en vuxen. En
del av lararna har svart att fa tiden att racka till for alla elever som behdver enskild traning.
Vid de tillféallen som lararna har en 6kad bemanning fér gruppen véljer flera larare att
periodvis enskilt 1astrana med en del elever.

Vi satsar pa vissa elever under vissa perioder. Ett par elever har fatt extra anpassningar till exempel 7-
stegsmetoden®. Vi tar sma stunder vid sa manga tillfallen som vi kan hitta.
(Par)

Nagra elever far lite extra lastid pa samlingstid (5 min/var ett par ganger i veckan) det kan vara
Rydaholmsmodellen®” eller annan lasning. (Eva)

Eva och Lena far hjélp av specialpedagog som kommer och tranar lasning med nagra elever
vid nagot tillfalle i veckan.

8.3.4 Anvandandet av den larartid som klassen tilldelats

Lararna for olika resonemang om hur de bast anvander den larartid de har tillgang till. Eva
och hennes kollegor anvander sig av informationen fran dverlamningen fran forskollararna
samt resultatet av bedomningsstodet for att nivagruppera eleverna efter lasformaga eftersom
spridningen i klassen &r stor och att pa sa vis kunna anpassa lasundervisningen efter elevernas
formaga. Hon beskriver att de darigenom &ven kan utmana de eleverna som kommit langt i
sin lasutveckling. De elever som behover arbeta med kopplingen ljud - bokstav delas in i en
grupp. De elever som kommit langre i sin lasutveckling delas in i tva andra grupper utefter
lasférmaga. De eleverna far trana mer pa lasforstaelse och lasstrategier i en relativt homogen
grupp. Eva anvander sig regelbundet av nivagrupperingar.

Vi kollade lite vilka som hade lart sig att 14sa och vilka som inte alls kunde Iasa och de som kunde lite granna,
sa delade vi upp dom sa néar vi har svenska har vi tva till fyra pass i veckan och da ar dom i dom grupperna sa

4 7-stegs metoden: En ljudmetod. Materialet har en stegrande svarighetsgrad.

5 Rydaholmsmodellen: Eleven tranar att l4sa olika listor av ord med en 6kande svarighetsgrad.
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dom som inte har lart sig att 1&sa jobbar mycket med bokstaver och ljudar ihop och allt detta och dom som kan
jattemycket jobbar med svarare uppgifter da, mer avancerade uppgifter och mellangruppen gor mittemellan
grejer d& kan man saga. S&, sa har vi jobbat och det &r nytt, s har vi inte jobbat innan. Vi valde att géra sa i ar
for att testa. (Eva)

Par anvander sig periodvis av nivagrupperingar.

Vi gor lasgrupper. Sen kan de variera lite beroende pa hur det ar och vid vissa tillfallen lite nivadgruppering dar
vi far fanga upp de som ligger i framkanten och behdver lite extra pushning. | en etta ar spridningen valdigt stor
och samma sak att vi kan hjalpa dom som behgver lite extra déar med, men egentligen satter vi ihop grupperna
utifran resultaten har. D& vi funderar pa vad vi beh6ver jobba med just nu. De har aven anpassad laslaxa som vi
ocksa har anpassat utifran det har. (Par)

Nagra larare har mojlighet att vara tva larare i klassen vid vissa tillfallen. Vid en del av dessa
tillfallen véljer lararna att dela klassen i halvklass for att antalet elever i gruppen ska minska
och lararen ska kunna fa mer tid med varje elev.

8.4 Hur kan formativ undervisning ta form?

8.4.1 Synliggora nésta steg i lasutvecklingen

Lararna ar ense om att de inte enbart kan konstatera var eleven befinner sig i sin
lasutveckling. De maste synliggora for eleven vad de gor bra och vad som kan goras for att
utveckla larandet. Det framkommer att l&rarna arbetar mycket med formativ bedémning och
att det framfor allt sker i samband med elevernas vardagliga arbete. Genom att fora samtal
kring det som eleven tranar kan lararen hjélpa eleven att utveckla sitt larande. De flesta av
dessa samtal sker under lektionstid, men nagon av lararna avsétter tid for enskilda samtal med
sina elever.

Laslaxan far de lasa upp och da pratar jag om innehall med eleven och hur det gatt att lasa. Vad som var svart
och vad som var latt och hur det gar och sa. De far sin laslaxa varje vecka och eleven vet vad de ska gora.
(Anna)

Déremot uttalar inte alla larare vad “ndsta steg” ar nér de samtalar med eleven kring laslaxan.
Vi behover inte uttala vad nasta steg ar. Det ligger i sjalva uppgiften. Att man gar vidare. (Anna)

Lararna tranar eleverna i att gora sjalvbedémningar och diskuterar elevernas progression med
dem.

Vi har skrivit lite faktatexter nu for ndgon vecka sedan och da gjorde vi det tillsammans med eleven, gjorde
forsta texten tillsammans med eleven och pratade om hur den skulle se ut eller hur man kunde ténka sig och efter
dom hade gjort sin sista text gjorde dom sjalvbedémning pa den forst och sedan tittade vi tillsammans sa ser
dom sjélva hur langt dom har kommit, dom kommer ju alltid lite langre. (Lena)

Ser var man star. Komma till insikt att det har kan jag gora béattre och det har ar faktiskt bra. Det &r manga som
tycker nej, jag kan inte det har. De har lite 1ag sjalvbild och da kan man fa en béttre bild av sig sjalv. (Anna)

Pa utvecklingssamtalen far man bedéma sig sjalv. Att man ser att man har gatt framat. Vi anvander portfolio i
NO/SO. En stor klippbok. Dar Klistrar vi in allt som vi jobbar med. De ritar, malar och skriver. Dar kan man se
utvecklingen. Sist vi kollade pratade vi lite sa. Vi pratar om deras utveckling nar de klistrar in. Nagon gang i
manaden kanske. Nagra ganger per termin blir det. D4 vi tittar i dom dar. Sedan far de ta hem dom. (Anna)
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8.4.2 Vikten av att samtala och samarbeta med andra vid l&asinlarning

Flera av lararna betonar att arbeta formativt ar att samtala med eleverna om larande. Genom
diskussion forsoker lararen oka elevernas forstaelse for det omradet som eleverna arbetar
med. Anna redogor for sitt satt att se pa lasinlarning:

Vi jobbar mycket tillsammans dar vi gor meningar tittar pa hur en mening ser ut om det &r nagot som later
konstigt. Vi skriver tillsammans. Jobbar med meningar, fragor, frageord. Vi diskuterar och kommer fram till
saker gemensamt. Vi jobbar mycket tillsammans. Jag skriver upp det pa tavlan och sa pratar vi om det skrivna.
Det ar ocksa en slags lasinlarning. Det formativa ténker jag ar att man har en dialog och pratar om lasning.
(Anna)

Lararna ar samstammiga med att betona att samarbete elever emellan vid las- och skrivarbetet
gynnar lasutvecklingen. De forsoker pa olika vis variera samarbetet mellan eleverna i ett
forsok att fa igang elevernas diskussion kring arbetet.

Vi har bara bérjat lite grann nu med att skriva faktatexter och sa pa Skolstil® med talsyntes och dom har bara
fatt gora det tva och tva hittills. Det &r ganska bra att dom far gora det tva och tva for det blir mycket
diskussioner kring hur dom ska skriva och om det ska vara mellanrum och sen nar den laser upp sa hor dom om
det later réatt och later det inte ratt sa maste det vara nagot som ar fel och sa gar dom tillbaka. (1da)

8.4.3 Processinriktat arbete

Ett processinriktat arbete &r en del av det formativa arbetssatt dar eleverna har moéjlighet att
arbeta om och utveckla en text innan den slutgiltiga versionen ar klar. Nagra larare namner att
de borjat med det. Lararna har forst haft genomgangar kring hur sagor &r uppbyggda och tagit
fram vissa kriterier som bor finnas med i en saga. Eleverna skriver en saga. De givna
kriterierna finns synliga i klassrummet. Darefter far eleverna kontrollera om den fatt med alla
kriterierna eller om sagan behdver utvecklas.

Vi har jobbat ratt mycket med sagor pa olika satt. Vi har haft vissa kriterier som ska finnas med. Man ska ha en
huvudperson. Det ska finnas en plats eller milj6é och da far de sjalva eller tillsammans med en kompis kolla
igenom om de har fatt med alla bitarna och om de fatt till det s& att det blivit lite intressant eller kan man
forandra genom att skriva mer malande eller s&? S att de sjalva far utveckla sin grej och géra det sa bra som
majligt. Nasta steg ar att de ska fa skriva en ny saga sa att vi har tva att analysera. Vi har kéant att eleverna
maste fa en traningsarena det ar viktigt. Vi kan inte bara hasta vidare vi maste stanna upp och jobba med det.
(Pér)

Andra larare later eleverna arbeta tillsammans med en kompis och jamféra kriterierna med
deras saga. Déarefter lagger de tillsammans till det som saknas i sagan. Sagan l&ser de senare
upp for andra elever.

8.4.4 Muntlig feedback

Vid intervjuerna stallde vi 6ppna fragor om feedback. Vi “spann vidare” pa de tradar som
informanterna tog upp. Ingen av lararna namnde om de pa nagot satt forsakrade sig om eleven
tog till sig den feedback som l&raren gav. Daremot kan vi utl&sa av resultatet att i och med att
lararna kontinuerligt foljer upp elevernas larande under lektionerna sa ser de ocksa om
feedbacken gatt fram eller om de behdver fortydliga pa nagot satt. Alla lararna ar positiva till
framatsyftande feedback. Det rader en samstammighet kring anvandandet av muntlig

6 Skolstil: Appen 4r ett enkelt skrivprogram med bokstavsljud och talande tangentbord. Programmet har en inbyggd talsyntes.
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feedback till yngre elever bland lararna. Lararna ansag att den personliga kontakten med eleven var
viktig for att skapa tillit och trygghet. Den muntliga feedbacken &r att foredra eftersom da kunde
lararen forklara pa olika satt om oklarheter uppstod vid samtalet.

Det muntliga ar det som ar mest effektivt med de sma. Férsoker att tala om vad som ar bra, hur man kan
foréandra och kanske géra annu battre. (Par)

Alltsa feedback ar ju i samtal med eleven nar dom jobbar med lasningen och nar dom laser laslaxan och nar
man pratar om texten tillsammans, det ar val den feedbacken dom far. Nar dom skriver beréattelser och har
skrivit fardigt och dom laser upp och da pratar vi och forsoker ge lite tips och sa. (Ida)

Flera larare poangterar vikten av att ha ett gott arbetsklimat i klassrummet nar feedback ges.
Att eleverna har en trygg larmiljo dar de inte upplever sig kritiserade.

Att det blir som kritik och det far det inte bli da blir det fel. Man pratar om hur man ger feedback. Att det bara
ska vara positivt. Ar det ndgot som man ser att det har kan du géra béttre. Det &r n&got som man hela tiden gor
mot eleven. Man blir som en mall for eleven. Sa som jag bedémer eleven kanske den kan lara sig att se pa andra.
Det tycker jag ar viktigt. (Anna)

Eleverna ska inte kdnna att det ar “fel-letning” feedback handlar om utan det ar hur arbetet
kan forbattras. Pér tar upp om det hant nagot brak pa rasten kan en del elever ta med sig
braket in pa lektionen. Om det da ar en lektion dar eleverna ska ge varandra feedback, sa har
det hant att elever inte kan halla isar kanslor och framatsyftande feedback.

Negativt om det blir att det &r fel-letning det handlar om och sen om en del elever inte klarar av att halla isar
det som hant pa rasten och de borjar diskutera saker det inte handlar om. Det &r inte individen utan arbetet det
galler. (Péar)

8.4.5 Kamratbeddmning

Flera av lararna anvander sig inte av nagon organiserad feedback elever emellan. Utan att
eleverna spontant ger varandra feedback nar eleverna ges mojlighet att lyssna pa varandra
eller arbeta tillsammans. Eleverna talar om vad som &r bra med kamratens arbete, och ger
forslag pa vad som kan forandras for att gora det annu battre.

Négra av lararna namner att de anvander sig av kamratbedomning i samband med att eleverna
laser texter for varandra. En del larare later eleverna bedéma varandras lasformaga med hjalp
av “tva stjarnor och en dnskan”. Lararna har forst gatt igenom vad som karakteriserar en god
lasare och gjort en checklista pa dessa kriterier. Eleverna anvander sig av checklistan vid
beddmningen av kamraten. Lararen ser den har formen av feedback som ett dubbelt larande.
Aven den elev som ger bedémningen blir pAmind om vad eleven bér tanka pa vid lasning.
Lararen ser enda nackdel med aktiviteten att eleverna kan l&ra varandra fel.

Kamratbedémning jobbar vi mycket med. Mest i svenskan bade nar det galler att lasa och skriva. Som idag nar
jag hade parlasning, nar dom har last 7 minuter var sa far dom bedéma varandra hur dom har last, sa har vi tva
stjarnor och en dnskan, sa far dom séga tva bra saker och en sak som man kan tanka vidare pa eller gora. Det
ar san vinning i det for nar jag sager till dig att du ska lasa lite tydligare sa sager man ju det till sig sjalv ocksa,
dubbelt larande. Dom klarar att Idgga bedémningen pa rétt niva. Vi har lathundar och vi har modellerat ocksa
sa att dom forst har fatt bedoma mig nar jag har last en text. Dom &r jattebra pa det nu. Det ar halften av
klassen da som jobbar med detta. (Eva)
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8.4.6 Hur anvands digitala verktyg?

Samtliga larare har tillgang till iPads. I en klass har alla elever varsin iPad. De Gvriga
klasserna delade iPads antingen sinsemellan i klassen eller mellan olika klasser. Gemensamt
ar att alla elever fick lara sig hantera iPads. Resultatet visar att lararna anvéander iPaden som
ett hjalpmedel till alla elever. Det blir ett stod i elevernas las- och skrivutveckling. Nar
eleverna skriver kan de bland annat fa texten upplast med hjélp av talsyntesen pa iPaden.

En skriv- och lashjalp for manga med las- och skrivsvarigheter. Man kan lyssna pa vad man skrivit och hora hur
varje bokstav later. Man kan fotografera av texter, lasa in tankar infor att skriva mer sjalv om man behéver
hjalp med arbetsminnet. Det finns manga hjalpmedel pa en iPad for att utveckla sin stavning. Det ar aven en
stor fordel i de tidiga arskurserna nar finmotoriken fortfarande ar lite svar och det blir kampigt att forma
bokstaverna. D& kan man trana finmotoriken pd andra satt for att sedan forma bokstaver langre fram och anda
kommit igdng med las- och skrivutvecklingen. (Lena)

Alla lararna ar mycket positiva till att anvénda iPads i sin lasundervisning. Motivationen for
traning Okar vid anvandandet av iPads bland eleverna. De larare som inte har enskilda iPads
till sina elever 6nskar alla en 6kad tillgang pa iPads i klassen. Successivt lar de eleverna
anvanda sig av de funktioner som finns pa en iPad. Lérarna betonar den kompensatoriska
mojligheten som iPaden utgor for en del elever. Det finns till exempel majlighet att fa lyssna
pa texten istallet for att lasa sjalv och eleverna kan tala in en text som de sedan lyssnar pa. En
del larare later vissa elever anvanda iPaden mer an andra eftersom eleverna behéver stod av
de funktioner som finns i iPaden for sin lasutveckling.

Jag ser manga fordelar. Nar barnen skriver texter, kan de f& texten upplast. De laser ju dven texten samtidigt

som de skriver, gar tillbaka och kontrollerar om de har t ex stor bokstav och punkt. De laser ofta dven in sina
skrivna texter (till exempel i appen Book Creator’) Det finns appar dar de kan 6va lasningen pa manga olika

satt. (Eva)

Samtliga larare anvander digitala hjalpmedel som ett komplement till den 6vriga
undervisningen. Lararna anvander sig av iPaden pa liknande satt. Eleverna far med hjalp av
appar trana pa det de behover, pa en niva som de beharskar samtidigt som de ges en lagom
svar utmaning. De tranar bade enskilt och tillsammans med andra. Vid de tillfallena eleverna
arbetar parvis diskuterar de olika I6sningar, tar hjalp av andra att komma vidare i programmet
och programmet ger eleverna omedelbar feedback.

Eleverna tranar pa olika saker via appar: fonologisk medvetenhet, bokstav-ljud, ord-bild, bild-ord och
meningar. Eleverna nar nasta “level” i programmet nar de klarat 6vningarna pa en niva. (Ida)

Nar eleverna jobbar med appar brukar de fa jobba tva och tva just for att de ska kunna diskutera och prata med
varandra. Dar far de feedback direkt. (Par)

Pa sa vis kan de som inte kommit s langt i sin lasutveckling fa tips pa hur de kan na langre.

De som redan kan far satta ord pa sin kunskap och darigenom sjélva reflektera 6ver sitt
larande. Samtidigt ges eleverna en traning i att forklara for andra sa att de forstar.

8.5 Sammanfattning av resultat

Genom att l&rarna diskuterar beddmningsstddets resultat med varandra och har mojlighet att
spela in och lyssna pa eleverna kan lararna utveckla sin kunskap till att bedéma vad som ar

! Book Creator: Det ar en app i vilken eleverna kan skapa digitala bocker. Bockerna kan innehalla bilder/foton, film, text och ljud.
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karaktaristiskt for bade starka och svaga lasare. Lararen har pa detta vis chans att utveckla sin
egen bedémningskompetens. Genom bedémningsstddet kartlagger och dokumenterar l&raren
den enskilda eleven och gruppens lasutveckling. Bedomning sker &ven under lektionstid.
Resultatet av bedomningsstddet styr undervisningen. Det blir ett sétt for lararen att utvardera
sin undervisning och anpassa undervisningen efter enskilda elevers och gruppens behov.
Lararna arbetar med att forsoka Oka elevernas lasforstaelse och gora eleverna medvetna om
sitt eget larande.

Beddmningsstddet har i vissa fall gett ny information om elevens lasutveckling och lararen
gor anpassningar efter elevens progression genom att i huvudsak anpassa undervisningsmetod
och material efter elevernas proximala utvecklingszon. Samtliga larare har uppmarksammat
elever i behov av extra anpassningar och vidtagit atgarder i form av extra lastraning.

Inom grupperna har en omprioritering av larartid som gruppen har att forfoga éver skett.
Lararna prioriterar de elever som har storst svarighet med lasningen med individuell
lastréaning. Lararen foljer genom beddémningsstddet elevernas progression i lasutvecklingen.

Sammanfattningsvis arbetar lararna mer formativt an de ger uttryck for. Lararna kartlagger
var eleverna befinner sig i sin lasutveckling och synliggér samt medvetandegor nésta steg i
lasutvecklingen for eleverna. En del l&rare har borjat med processinriktat arbete, vilket ger
eleverna mojlighet att utveckla sin lasutveckling tillsammans med andra.

Det rader en samstammighet bland lararna kring anvandandet av muntlig framatsyftande
feedback till de yngre eleverna. Alla larare ger eleverna mojlighet att samarbeta, samtala och
lara fran en kunnigare person.

Lararna anvander sig av iPads i sin undervisning dar l&s- och skrivutveckling ar tatt
sammankopplade. iPaden anvands som en kompenserande eller stddjande funktion for vissa
elever i sin lasutveckling. Med iPaden ges eleverna individuell tréningsmojlighet via appar.

9 Resultatdiskussion

| detta avsnitt diskuteras resultatet som framkom under intervjuerna och kopplas till studiens
sociokulturella perspektiv och forskning. Diskussionen forhaller sig till studiens syfte det vill
sdga att unders6ka om och i sa fall hur fem larare utvecklar sin lasundervisning pa basis av
elevernas resultat av bedomningsstodet i svenska i arskurs 1. Vi har delat in
resultatdiskussionen efter fragestallningarna i féljande rubriker;

o De satt som lararna anvénder sig av beddmningsstodet.

o De satt som lararna forknippar anvandningen av bedémningsstodet till formativ

bedémning.
e Ldrarnas anvandning av formativa” verktyg” i lasundervisningen.

9.1 De satt som lararna anvander sig av bedomningsstodet

Innan vi borjar analysera resultatet passar vi pa att paminna om att bedomningsstodet har
tagits fram pa uppdrag av regeringen for att lararna ska erbjudas ett konkret stod nar de ska
folja upp elevernas las- och skrivutveckling. Syftet &r att lararna ska fa stod i att gora en
likvardig bedomning av elevernas kunskapsutveckling redan i de tidiga skolaren for att tidigt
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kunna identifiera bade elever som &r i behov av extra anpassningar, sarskilt stod eller extra
utmaningar (Skolverket, 2016:1020). Bedomningsstodet ger ocksa rektor mojlighet att planera
for resursfordelning.

Av de larare vi intervjuade var det en larare som fick mer l&rarresurs i klassrummet efter
samtal med rektor utifran resultatet av bedémningsstodet. En del larare hade redan fran
terminsstart extra resurs i form av specialpedagog/speciallérare eller extra tilldelad larartid i
Klassen.

| resultatet framkom det att lararna har mojlighet att utveckla sin egen kunskap i att bedéma
elevernas lasformaga genom att diskutera med andra larare och genom att spela in och lyssna
pa elevernas lasning. Rose (2006) poangterar lararnas formaga att bedéma var varje elev
befinner sig i sin las- och skrivutveckling som betydelsefullt for lararnas professionalitet. Gee
(2003) uttrycker vikten av att larare tar hansyn till elevernas olika sprak fran olika sociala
situationer, da alla elever inte har samma forutsattningar. Flera forskare, bland andra Alatalo
(2012), Krantz (2015), Moats (2009), Myrberg (2001), Rose (2006), Tjernberg (2013) och
Westlund (2012), betonar vikten av lararens betydelse och tidiga insatser for att uppna en
fortsatt god progression i elevers las- och skrivutveckling. Alla l&rare &r enligt skollagen (SFS
2010:800) skyldiga att ge elever den stimulans som de behéver for att utvecklas mot
kunskapsmalen utifran sina egna forutsattningar och detta évergripande forhallningssatt ska
ligga till grund for undervisningen. Saljo (2014) forklarar utifran ett sociokulturellt perspektiv
att i en larares kompetens maste det inga att se hur en elevs utvecklingszon ser ut i relation till
en viss fardighet.

Genom beddmningsstddet kartlagger och dokumenterar l&raren den enskilda eleven och
gruppens lasutveckling. Flera larare tillagger att de dven dokumenterar elevernas
kunskapsutveckling pa andra vis kontinuerligt, bedomningsstodet &r bara en del av flera
andra. Bland annat ndmner en ldrare att hon konsekvent for anteckningar i den dagliga
undervisningen nar eleverna till exempel laser sin lasléxa. Lararna dokumenterar dven pa
Unikum dar det finns kunskapstabeller i bland annat svenska som &ar kopplade till laroplanens
mal. Nagra larare framhaver att resultatet av bedomningsstodet snabbt blir inaktuellt eftersom
eleverna hela tiden utvecklas och valjer darfor att gora fler bedomningar och dokumentationer
an de som dr obligatoriska, for att elevernas lasutveckling ska vara aktuell. Krantz (2015)
podngterar vikten av att larare avgor var varje elev befinner sig, sarskilt nér en elev precis har
knackt laskoden, for att kunna sétta in individanpassade atgarder. Aven Moats (2009) anser
att det ar viktigt att med precision kunna avgéra var en elev befinner sig i sin lasprocess for att
pa ett strukturerat satt kunna hjalpa eleven framat i sin lasutveckling. For Vygotsky (1930)
var skolan den miljo dar det fanns mojlighet for barn att maéta och appropriera kunskap
utanfor den egna erfarenheten. Han betonar har barnets behov av att fa hjalp av en vuxen.
Inom den sociokulturella traditionen anvander man begreppet appropriering for att beskriva
och forsta larande (Saljo, 2014).

Resultatet visar att bedomningsstodet styr l&rarnas undervisning och att bedémningsstodet ger
en tydlig bild dver var varje elev befinner sig, &ven om de ocksa namnde att resultatet snabbt
blev inaktuellt. Bedomningsstodet blir ett sétt for lararen att utvérdera sin undervisning och
anpassa undervisningen efter enskilda elevers och gruppens behov. Bland annat poangterar en
larare att gruppens resultat styr hennes fortsatta undervisning och en annan framhaller att
resultatet fran bedomningsstodet blir ett satt att utvardera undervisningen och att tydliggora
progressionen hos eleverna. Det framkommer av resultatet att lararna anpassar sin
undervisning efter eleverna och detta &r enligt Hattie (2009) den viktigaste lararegenskapen.
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Han menar att formagan och viljan att anpassa sin undervisning tillsammans med goda
relationer ar avgdérande for elevernas kunskapsutveckling. Genom att lararna utgar fran
elevernas resultat visar lararna att de arbetar utifran ett formativt forhallningssatt som innebéar
att elevens larande ar i centrum och att elevernas progression och kunskapsutveckling ar i
fokus. Det & meningen att den formativa beddmningen ska leda till nya l&randeprocesser, dér
larande sker i samspel, for att eleverna ska narma sig nasta utvecklingsniva (Bruce et al, 2016,
Klapp, 2015, Lundahl, 2014, Jonsson, 2013). Detta forhallningssatt gar att jamfora med
Liberg och Bjorks (2004) aspekt pa las- och skrivinlarning, som ar formad utifran det
sociokulturella perspektivet. De menar att elever lar sig bast tillsammans med andra och att
den sociala samvaron med vuxna och/eller andra barn som kan mer, gor att barn utvecklas och
lar sig nya saker.

Av resultatet gar det att utlasa att lararna arbetar med att forsoka 6ka elevernas forstaelse om
sitt eget larande. De ar alla 6verens om att det inte racker med att l&raren vet vart eleven
befinner sig, utan att utvecklingen &ven blir tydlig for eleven, for att sedan kunna synliggéra
nasta steg i lasutvecklingen. Under lektionstid har de dialog med eleverna och tranar dem
aven i att gora sjalvbedémningar. Har poéngterar Hattie och Timperley (2007) vikten av att
lararen ar logisk och tydlig for att aterkopplingen ska vara meningsfull for eleven. Kopplas
dessutom aterkopplingen till nya uppgifter blir feedbacken annu effektivare. Perrenoud (1998)
problematiserar anvandningen av feedback och han menar att larare maste reflektera 6ver om
aterkopplingen verkligen nar fram till eleven pa ett for eleven begripligt satt. Gipps (1999)
menar att den sociokulturella synen pa larande och bedémning utgar ifran att det ar lararens
ansvar att gora eleven medveten om vilka mal som eleven ska arbeta mot for att utveckla
elevernas formaga till sjalvbedémning och metakognitivt larande. Eleven behéver med andra
ord ha forstaelse for malen och hur man ska gora for att na dit. | Laroplanen star det tydligt att
varje elev ska utveckla sin formaga att bedéma bade sina egna resultat och dven kunna sétta
andras beddmningar i relation till sin prestation och individuella forutsattningar (Skolverket,
2016, s. 18).

Lararna uppgav att i vissa fall har beddmningsstddet gett ny information om elevens
lasutveckling. Lararen gor da anpassningar efter elevens progression och foljer pa sa vis
elevernas lasutveckling. Enligt resultatet anpassar lararna undervisningsmetod och material
efter eleverna. De poéngterar att det ar viktigt att vélja lasinlarningsmetod som passar
elevernas lasutveckling. Det framkommer av resultatet att alla lararna borjar med att lara ut
ljudmetoden, men anvander sig sedan aven av helordsmetoden och blandar de bada
metoderna i sin undervisning. Som vi kunde lasa under rubriken Teoretiska aspekter pa
framgangsrik lasinlarning i avsnittet Tidigare forskning finns det omfattande forskning som
visar pa vikten av fonologisk medvetenhet och bokstavskannedom for att kunna knécka
laskoden. Flera forskare, till exempel Alatalo (2011), Krantz (2015) och Myrberg (2007) for
att ndmna nagra, staller sig bakom detta synstt.

Lararna anvander sig av olika larobocker till eleverna och dessa véljs ut efter kunskapsniva i
lasutvecklingen. Det framkommer ocksa att elevens intresse kan fa styra val av bok. Liberg
(2006a) kan halla med om att fonologisk medvetenhet underlattar for lasinlarning, men att
ocksa sjalva lasinlarningen i sig utvecklar den fonologiska formagan. Liberg lyfter motivation
och intresse som central betydelse for framgangsrik las- och skrivinlarning. Clay (1991)
foresprakar att elever ska ges mojlighet att lasa och skriva i kommunikativa sammanhang for
att pa sa vis utveckla sin forstaelse. Moats (2009) anser att det ar viktigt att med precision
kunna avgora var en elev befinner sig i sin lasprocess for att pa basta satt kunna hjélpa eleven
framat i sin lasutveckling. Aven Myrberg (2001) och Alatalo (2011) betonar vikten av att
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larare ska kunna anvénda olika undervisningsmaterial och undervisningsmetoder, for att
kunna mota olika elevers forutsattningar.

Alla larare har genom beddmningsstodet uppmérksammat elever som behdver extra stod med
sin lasning. Tillsammans med speciallérare eller specialpedagog har de planerat vilka extra
anpassningar som behdvdes goras och inom gruppen har omprioritering av larartid setts over.
Lararna har ocksa forsokt skapa fler tillfallen for eleven att fa extra lastraning med en vuxen.
Med andra ord prioriteras de elever som har storst svarigheter med lasningen med individuell
lastraning. Aterigen kan vi referera till forskning om tidiga insatsers betydelse for den tidiga
l&s- och skrivinlarningen (Alatalo, 2012, Krantz, 2015, Moats, 2009, Myrberg, 2001, Rose,
2006, Tjernberg, 2013 och Westlund, 2012). Allal och Ducrey (2000) menar att det &r bra att
synliggora inlarningssvarigheter for att lararen lattare ska kunna utvardera sin undervisning sa
att den passar varje elev. Det ultimata malet enligt Allal och Durecy (2000) ar att optimera
elevernas kunskaper och i det arbetet har den organisatoriska ramen for undervisningen
betydelse, bland annat genom anvandandet av resurser.

Resultatet visar att lararna i studien arbetar utifran Allal och Ducreys (2000) forklaring pa det
sociokulturella perspektivet om bedémning. De menar att var en elev befinner sig i den
proximala utvecklingszonen beror pa den pagaende interaktionen mellan larare och elev i
undervisningssituationen.

Skolverket (2016) poangterar att de elever som lararen befarar inte kommer na upp till
kunskapskraven ska skyndsamt fa det stod de behdver, vilket blir ett led i att fa en likvardig
utbildning. De elever som behover mer traning ska fa mer traning for att fa chansen att na
malen. For att utveckla hela gruppens progression i lasutveckling gor flera av lararna
periodvis indelning i olika l&sgrupper. Dessa grupper &r inte konstanta utan andras. En av
lararna har dock organiserat sin undervisning utifran en summativ bedomning i mer eller
mindre homogena grupper fran terminsstart och detta ar inte forenligt med det sociokulturella
perspektivet. Klapp (2015) menar att en sadan gruppindelning kan leda till en storre skillnad
mellan l1ag- och hogpresterande elever.

9.2 De satt som lararna forknippar anvandningen av
beddomningsstddet till formativ bedémning

Av resultatet framgar det att lararna ger uttryck for att koppla samman anvandandet av
beddémningsstddet och formativ beddmning till att lararen ska kartldgga var eleven befinner
sig nagonstans i sin lasutveckling och hjalpa eleven att na nasta steg i lasutvecklingen.
Lararnas uppfattningar har stod i forskningen da bade Krantz (2015) och Moats (2009) anser
det viktigt att avgora vad en elev befinner sig i sin kunskapsutveckling for att pa ett
strukturerat satt kunna hjalpa eleven framat i sin lasutveckling. Forskningslaget stammer
dverens med lararnas syn pa formativ bedémning om att elevens larande och progression ska
vara i centrum vilket ar ett grundlaggande pedagogiskt forhallningssatt enligt Bruce et al,
2016, Klapp, 2015, Lundahl, 2014 och Jénsson, 2013.

Lararna synliggor lasutvecklingen for eleven med hjalp av matriser och muntlig
framatsyftande feedback. Jonsson (2013) menar att lararnas feedback till eleverna ar ett satt
for eleverna att fa forstaelse for “glappet” mellan prestation och malet for arbete. Han anser
att det ar viktigt att eleven vet var den befinner sig till malet, vart den ska och hur den ska
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narma sig malet vilket Overensstammer med lararnas sétt att arbeta. Vilket ar i linje med vad
Laroplanen for Grundskolan anser att skolan ska se till att varje elev “utvecklar formagan att
sjalv beddma sina resultat och stélla egen och andras bedémning i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutsattningarna” (Skolverket, 2016, s. 18).

Det sociokulturella synsattet som Allal och Ducrey (2000) representerar tolkar Vygotskys
proximala utvecklingszon pa tva olika sétt. Det ena perspektivet foresprakar att det ar mojligt
att beddma var en elev befinner sig i den proximala utvecklingszonen och det andra
perspektivet menar att bedémningen aven inbegriper den pagaende interaktionen mellan
larare och elev i undervisningssituationen. De menar att resultatet av elevernas lasutveckling
bade pa grupp och individniva ska integreras med lararnas pedagogik. Resultatet i studien
visar tydligt att lasundervisningen styrs av individens och gruppens behov. Ett resultat som far
stdd av Hirsh och Lindberg (2015) som menar att beddmningsinformation bor anvandas till
att analysera och utveckla sin undervisning. Aven Nyberg (2009) framhaller att lararen
behdver fa syn pa att forandrad undervisning bidrar till att eleverna far battre forutsattningar i
sitt larande.

9.3 Lararnas anvandning av formativa” verktyg” i
lasundervisningen

Lararna anvander sig av formativ bedémning pa ett mer mangfacetterat satt &n vad de
uppfattar som formativ bedomning vilket resultatet visar. De anvander sig av manga
formativa verktyg i sin lasundervisning. Enligt skolverket (2016) ska eleverna ges rika
mojligheter att samtala, 1&sa och skriva och utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darigenom fa tilltro till sin sprakliga formaga. Bertén och Eriksson (2006) betonar ocksa att
l&s- och skrivinlarning utvecklas i meningsfulla kommunikativa sammanhang. Resultatet visar
att lararna organiserar undervisningen sa att eleverna ges tillfalle att samarbeta och samtala
vid olika uppgifter. Liberg och Bjork (2004), Liberg (2007), Rose (2006) och Skoog (2012)
understryker vikten av att lasa och skriva tillsammans samt att samtala om det man last som
det viktigaste stodet nér elevernas lasande ska utvecklas. Aven det sociokulturella
perspektivet fokuserar pa att samspel och larande forstarks i utbyte mellan elever eller mellan
larare och elev (Clay, 1991, Dysthe, 2003, Liberg, 2006a och Sélj6, 2005). Forskningslaget
och det sociokulturella perspektivets beskrivningar hanger val ihop med lararnas syn pa hur
samarbete utvecklar larandet.

9.3.1 Processinriktat arbete

En aspekt inom l&s- och skrivinlarning ar att elever l&r sig bast tillsammans med andra
(Liberg och Bjorks, 2004). Det &r samspelet med andra barn eller vuxna som kan mer som gor
att barnet utvecklas och l&r sig nya saker. Vilket stammer vél 6verens med det sociokulturella
synsattet pa larande. Enligt Allal och Ducrey (2000) definieras larande genom hur
undervisningen ar uppbyggd, de redskap som erbjuds i undervisningen eller att eleven
exempelvis far “experthjalp” av till exempel en annan elev eller larare genom samverkan.

| samtal med andra kan eleven utveckla sitt eget tdnkande och kunnande och na langre i sin
kunskapsutveckling (Vygotsky, 1930). Det stammer bra med det processinriktat arbete som
resultatet visar att en del larare borjat med. Lararna har arbetat med sagor och undervisat i hur
sagor ar uppbyggda. De har tagit fram vissa kriterier som ska finnas med i sagan som till
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exempel en huvudperson, en plats eller miljo. Darefter far eleverna oftast tillsammans med
andra se om kriterierna finns med. De utvecklar sagan tillsammans.

9.3.2 Feedback

Det &r viktigt att feedback fran lararen &r relevant och tydlig for eleven, for att den ska leda
till progression i larandet. Den mest effektiva feedbacken &r den som kan kopplas till andra
eller nya uppgifter eller att den fokuserar pa att eleverna ska ga framat i sin utveckling (Hattie
och Timperley 2007). Aven Klapp (2015) foresprakar konkret och tydlig feedback. Hon
menar att elevers motivation och intresse for fortsatt larande 6kar vid anvédndandet av
feedback. Av resultatet framgar att de flesta lararna ger eleverna kontinuerlig muntlig
framatsyftande feedback under lektionen i samtal kring exempelvis laslaxan.

Saljo (2014) beskriver att det sociokulturella perspektivet utgar ifran att det ar lararens ansvar
att medvetandegdra for eleven var den befinner sig i sin lasutveckling och utveckla elevernas
sjdlvbeddémning. Med hjélp av scaffolding, att eleven inledningsvis behdver hjélp av
kunnigare person, och formativ bedémning synliggdra for eleven hur han/hon ligger till i sin
lasutveckling. Han menar dessutom att det ingar i lararkompetensen att lasa av elevens
utvecklingszon i forhallande till uppgiften och successivt lata eleven ta ett storre ansvar, vilket
aven Hattie (2009) betonar.

Lararna poangterar vikten av ett gott arbetsklimat och trygg larmiljo nér feedback ges. Den
personliga kontakten var viktig for att skapa goda fortroendefulla relationer. Det ska inte
handla om att kritisera individen utan att utveckla arbetet. En liknande asikt framhaver aven
Hargreaves (2011). Han har i sin studie om feedback kommit fram till att sociala och
personliga aspekter har stor betydelse for hur feedbacken tas emot. Goda relationer till l1&raren
och ett tryggt klassrumsklimat gor det lattare for eleven att ta till sig feedbacken. Aven
Westlund (2012) betonar att ett tryggt inlarningsklimat vid l&sinlarning &r bra for alla elever
och speciellt for elever i svarigheter.

En kritisk synpunkt pa feedback som Jonsson (2013) lyfter fram &r att lararen maste sétta sig
in i hur eleven kan tankas ta emot feedback som ligger utanfor deras tankeprocesser och hur
eleven fungerar for att feedbacken ska na fram. Detta resonemang dverensstammer med
Perrenoud (1998) som anser att feedback &r komplext. Han anser att mycket av den feedback
som ges i klassrummen aldrig kommer fram. | resultatet framkommer inte ifall lararen
forsakrar sig att feedbacken natt fram, men samtidigt visar resultatet att i och med att lararna
kontinuerligt foljer upp elevernas larande under lektionerna och via beddmningsstodet finns
mojlighet for lararna att fortydliga ifall nagot varit oklart.

Enligt Hirsh och Lindberg (2015) har empirisk forskning mest fokuserat pa feedback till
eleven och inte lika mycket pa hur undervisningen &r upplagd. De menar att formativ
bedomning ska verka pa tva hall. Dels ska bedémningen vara utvecklande for eleven
samtidigt som l&raren anpassar sin undervisning efter elevens behov, vilket idag inte alltid
sker. Resultatet visar inte om lararna har en djupare forstaelse och kunskap om formativa
metoder, vilket heller inte var var avsikt med studien. Daremot framkommer det tydligt att
lararna anpassar sin undervisning efter elevernas behov.
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9.3.3 Digitala verktyg

| Libergs (2014) rapport Att anvanda dator i tidig 1&s- och skrivundervisning skriver hon att
det finns flera fordelar med att anvénda dator i den tidiga las- och skrivundervisningen.
Lararna kan enklare individualisera undervisningen for alla elever. Elever som &r i behov av
extra anpassningar eller sarskilda traningsprogram pa datorn avviker inte fran évriga
klasskamrater i och med att alla elever far anvanda dator. Resultatet visar att lararnas satt att
anvanda iPaden i sin las- och skrivundervisning 6verensstimmer med vad Liberg kommit
fram till i sin rapport. Aven Myrberg (2001) betonar férdelarna med anvandandet av datorstod
tidigt i lasundervisningen. Han papekar att det kravs ett aktivt lararstod, att datorn kan
motivera eleverna att jobba med det som upplevs svart och utan stod riskerar elevernas
progression att avta. Ciampa och Gallagher (2013) har gjort en fallstudie om anvandandet av
mobila enheter i las- och skrivundervisningen. Deras studie visar ocksa pa 6kad motivation,
engagemang och 6kad produktivitet bland eleverna. De tror att den égonblickliga feedback
som eleverna far via apparna dkar engagemanget. Nagot som lararna ocksa uppméarksammat.
Lararna brukar aven lata eleverna jobba tva och tva i en app pa iPaden. Da ges de majlighet
att diskutera och komma fram till I6sningar samtidigt som appen ger dem omedelbar
feedback. | och med inférandet av iPaden i undervisningen ges nya mojligheter fér formativ
bedomning att 4ga rum i klassrummet. Lararen far ny insyn i elevernas larande, men det blir
ocksa en utmaning for hur feedbacken ska framforas till eleven for att utveckla larandet (Hunt
och Pellegrino, 2002).

Att anvanda iPads som stod for larandet passar dven in pa det sociokulturella perspektivet
som anser att digitala verktyg ar medierande resurser. Det innebér det stdd eller hjalp en elev
far i en inlarningssituation. Stodet kan vara bade en person eller av fysiska verktyg (Dysthe,
2003 och Saljo, 2005).

10 Slutsatser

Genom att fa ta del av hur lararna fick information om bedémningsstodet och hur resultatet av
det ska dokumenteras, finns det hel del att lyfta vidare till rektorer och/eller andra ansvariga i
kommunen. Aven valet av texter till lasdelen i bedémningsstodet gar att gora enklare for
lararna. Vi tycker att speciallarare respektive specialpedagoger borde fa det uppdraget sa att
valet av texter blir mer likvardigt 6ver kommunen, kanske &ven pa ett nationellt plan.
Eftersom genomforandet av bedémningsstodet &r valdigt tidskrdvande borde alla skolor i
kommunen gora likt och tilldela “extra larartid” i form av specialpedagog/speciallarare eller
annan larare da bedémningsstodet genomfors.

Da forskning pavisar vikten av tidiga insatser for fortsatt progression i las- och
skrivutveckling samt for att fa en likvardig bedomning under det forsta skolaret, har
Skolverket pa uppdrag av regeringen tagit fram bedémningsstodet. Lararna vi har intervjuat ar
positivt instéllda till att arbeta med beddmningsstddet och de tycker att det &r bra att det &r
obligatoriskt och pa nationell niva precis som nationella prov. Som blivande speciallarare har
vi en férhoppning om att resurser kommer att séttas in tidigare tack vare bedémningsstodet till
elever i behov och de elever som har kommit langt i sin lasutveckling ska ges mojlighet till
fortsatt stimulans. Tidiga insatser, vilket forskningen pavisar dr av stor vikt (Alatalo (2012),
Krantz (2015), Moats (2009), Myrberg (2001), Rose (2006), Tjernberg (2013) och Westlund
(2012), leder till en positiv lasutveckling. Vi far uppfattningen att bedémningsstodet har varit
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till god hjalp nér det galler att stdmma av elevernas lasutveckling och att lararna anvander sig
av resultatet for att bade fundera kring sin lasundervisning och for att formativt hjalpa
eleverna framat i sin lasutveckling

Vi bor i en relativt liten kommun och det tog tid att fa tag i larare som var villiga att stalla upp
pa en intervju. Vi funderar pa om det &r en viss “typ” av larare som stéller upp pa att bli
intervjuade och vad det i sa fall har for inverkan pa resultatet? Har vi fatt tag pa larare som &r
intresserade av beddmning och regelbundet reflekterar dver sin undervisning? Hade studiens
resultat sett annorlunda ut med andra informanter?

Resultatet visar tydligt att den traditionella synen med att borja lasundervisningen med
avkodning och ljudningsmetoden tycks vara det undervisningssatt som de intervjuade l&rarna
inleder sin lasundervisning med. Helordsmetoden blir det mer fokus pa nar eleverna kommit
en bit pa vég i sin lasutveckling. Vi vill inte lagga nagon vérdering om nagon av metoderna &r
battre &n den andre. Vi tanker dem som komplement till varandra och att bada metoderna
behovs, som aven Liberg (2007) och Frost (2002) framhaller. Bedomningsstodet ar upplagt sa
att det testar fyra olika typer av lasning. Bade logografisk lasning (kénner igen hela ord),
enkel ljudning, avancerad ljudning och ortografisk helordsl&sning (Skolverket, 2016:1020),
vilket gor att vi tolkar in att Skolverket inte heller lagger nagon vardering i vilken lasmetod,
ljudning eller helord, som &r béattre an nagon annan, utan att de olika metoderna har likvardig
betydelse.

For att bedomningsstodet i arskurs 1 ska leda till progression i elevernas lasutveckling tanker
vi att det krdvs att larare anvander sig av resultatet pa ett formativt satt och anpassar sin
undervisning utifran varje enskild elev. Vi tycker att det framgar av resultatet att lararna
arbetar mer formativt an vad de sjalva tror. Lararna arbetar framatsyftande med sina elever pa
lite olika satt och de har elevernas lasutveckling i fokus. Lararna anvénder sig av formativ
bedémning och av olika formativa verktyg i sin lasundervisning. De arbetar utifran ett
sociokulturellt forhallningssatt dar de later eleverna samarbeta och lara av varandra. IPadens
medierande anvandning i klassrummet for de yngre eleverna &r vart att lyfta da de motiverar
eleverna till skolarbete och gor att alla elever kan arbeta bade individuellt och tillsammans
med andra. IPaden underlattar, kompenserar och ar ett formativt verktyg som &r viktig i
lasutvecklingen.

Det denna studie har bidragit med &r att konstatera att lararna kontinuerligt reflekterar och
utvecklar sin lasundervisning med hjélp av beddmningsstodet och den beddémning som sker
under lektionstid. Lararens férmaga och vilja att &ndra sin undervisning ar av betydelse for att
fa elevens kunskaper att utvecklas optimalt vilket dverensstammer med ett av de
sociokulturella perspektiven pa bedomning som bade vi och Allal och Ducrey (2000)
foresprakar.

11Forslag till fortsatt forskning

Da resultatet visar att lararna utvecklar sin undervisning av resultatet fran bedémningsstodet
hade det varit intressant att undersoka om larare andrar upplagg, innehall och
undervisningsmetod och om detta paverkar elevernas lasutveckling. Vid en uppfoljande studie
tror vi att observation i kombination med intervjuer hade varit en framgangsrik metod att
anvénda.
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Det hade varit intressant att gora en uppféljning pa denna studie och undersoka hur
progressionen for varje elev sett ut under arskurs 1. Har insatserna som gjorts varit effektiva?
Kommer elevernas resultat pa Nationella provet i arskurs 3 forbattras tack vare tidigare
insatser? Detta skulle kunna vara ett forslag till fortsatt forskning.
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Bilaga 1, Intervjuguide

. Hur lange har du arbetat som larare?

. Vilken utbildning har du? Vilken behdrighet har du i svenska?

. Vad ar bedémning for dig?

. Hur har du blivit introducerad till Bedémningsstodet pa din skola?

. Har du arbetat sjélv eller kollegialt med bedémningsstodet?

. Hur gor ni nér ni genomfor arbetet med bedémningsstodet i klass/grupp/enskilt?

. Hur organiserar du arbetet med bedomningsstodet? Hur gar det till?

. Vad upplever du som positivt i arbetet med bedémningsstddet?

9.Vilka eventuella problem har du identifierat?

10. Vad gor du sen? Vad forvantas du gora enligt instruktionerna?

11. Hur latt eller svart ar det att félja instruktionerna?

12. Vad gor du med resultatet? Vart tar resultat vagen? Vem far ta del av det? Vad &r det dom

go6r med resultatet?

13. Vad gor du/ni med det enskilda elevens resultat?

14. Vad gor du/ni med gruppens resultat?

15. Undervisningen som helhet?

16. Vad ar likt? Vad &r olikt? VVad ar specifikt for enskilda elever? Vad ar specifikt for flera
barn?

17. Vad klarar alla barn av bra? Vad klarar flera barn av daligt?

18. Vad sager elevernas resultat om din undervisning?

19. Hur anvéander du informationen du far av bedomningsstodet for att utveckla elevernas

lasning?

20. Har du anpassat din undervisning utifran den information du far av bedomningsstodet

géllande lasning? (Hur? For vem? Insatser? Omférdelning av resurser? Omprioritering? Extra

anpassningar?)

21. Hur anvénder du dig av formativa verktyg vid lasinlarning (feedback, kamratrespons,

sjalvbedémning, matriser, e-larande)?

O~NOOT A WN B

Feedback

Mal?

Pa vilket satt?
Fordelar/nackdelar?

Kamratbedémning
Mal?

P& vilket satt?
Fordelar/nackdelar?

Sjalvbedomning/ sjalvreglering
Mal?

Pa vilket satt?
Fordelar/nackdelar?

Matriser

Mal?

P& vilket satt?
Fordelar/nackdelar?
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E-larande/IKT
Mal?

Pa vilket satt?
Fordelar/nackdelar?

22. Finns det nagot samband mellan bedomningsstddet och formativ bedémning?
23. Hur ser du pa summativ respektive formativ bedomning?
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Bilaga 2, Missivbrev

Hej!

Vara namn ar Runa Wieslander och Hanna Carrefors. Vi laser sista terminen pa
Speciallararprogrammet pa Géteborgs Universitet, dar vi nu skriver var magisteruppsats.

Vi dr intresserade av hur larare anvander det nyligen inforda bedomningsstodet i svenska i arskurs 1.
Uppsatsen kommer att publiceras pé internetet via universitetet da uppsatsen godkants. Men de som
laser uppsatsen kommer inte kunna identifiera de personer som medverkat eller vilka skolor
undersokningen berdr. Vetenskapsradets forskningsetiska principer ligger till grund for studien. Dessa
principer innefattar sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet. Intervjuerna kommer att
spelas in och materialet hanteras enligt reglerna sa att obehoriga inte kommer att komma at det.
Deltagandet &r frivilligt och man har ratt att dra tillbaka sitt samtycke ndr som helst och utan att
behova ange skél.

Vi hoppas pa ert deltagande i var studie.
Med vénliga halsningar

Runa Wieslander runa.wieslander@falkenberg.se
Hanna Carrefors hanna.carrefors@falkenberg.se
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