Fsn
[{ 85 .r:

e

GO EBURGS
UNIVERSITET

”Det ar nagot som ligger mig valdigt
varmt om hjartat.”

En studie om hur verksamma forskollirare forhaller sig till

boklasning.

Frida Rolandsson och Ida Severinsson
Forskollararprogrammet vid Goteborgs Universitet



&

GOTEBURGS
UNIVERSITET

Uppsats/Examensarbete: 15hp

Kurs: LOXAIG

Niva: Grundniva

Termin/ar: VT 2017

Kursansvarig institution: Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
Handledare: Anna Samuelsson

Examinator: Susanne Garvis

Kod: VT17-2920-057-LOXA1G

Nyckelord: Forskollarare, bokldsning, sprakutveckling

Abstract

Syftet med var studie ar att undersdka hur verksamma forskolldrare forhaller sig till bokldsning 1
forskolan. Studien har tva Overgripande fragestdllningar som behandlar bokldsningens syfte och
forskolldrarens forhallningssatt. Dessa fragestillningar inriktas mot fyra fokusomraden som lyfter
bokldsning som spriakutvecklande medel, hur det digitaliserade samhaéllet paverkar bokldsning, om
forskolldararens forhéllningssatt skiljer sig beroende pa Aaldersgrupp samt hur olika
gruppsammansattningar kan ha inverkan pé forskolldrarens forhéllningssatt.

Vi har genomfort en kvalitativ studie dér vi anvént oss av intervju samt observation som metod.
Studien grundar sig i fyra observationer samt fyra intervjuer dir deltagande forskolldrare arbetar pa
tvd olika forskolor. Materialet har bearbetats, analyserats och diskuterats med hénvisning till
tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter. Studien anknyts till det sociokulturella
perspektivet samt begreppen literacy, grupper, samspelande atmosfir och berdttande samspel.

Resultatet av vér studie visar att bokldsning &r ett medel som anvinds for att frimja barns
sprakutveckling i1 forskolan. Resultatet visar att bokldsning som aktivitet har ddmpats i1 takt med
sambhéllets digitalisering och det blir tydligt att den klassiska bokldsningen maste ske i storre grad. I
vart resultat far forskolldraren en betydande roll for boklasningens syfte. Forskolldrarens
forhallningssatt for bokldsning dr avgdrande for om barns sprakutveckling framjas eller inte.
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Forord

I slutskedet av var skrivprocess ser vi tillbaka pa vart utférda arbete med positivitet och nya insikter.
Samtidigt som det ibland varit tufft och utmanande har vi stdttat varandra och haft ett gott
samarbete. Vi avslutar denna process med stolhet for var studie. Idag kdnner vi att var
yrkesprofession utvecklats och antagit ett fordjupat forhéllningssétt mot bokldsning.

Vi vill séga stort tack till medverkande forskolor och till verksamma forskolldrare som tagit emot
oss med Oppna armar och visat engagemang for vér studie. Utan er hjidlp hade studien inte varit
genomforbar och vi dr djupt tacksamma for den kunskap och erfarenhet ni givit oss. Vi vill dven
rikta ett tack till er vardnadshavare som létit oss observera era barn. Tack vare ert medgivande har
vi kunnat genomfora vara observationer som varit avgdrande for var studie.

Vidare vill vi dven tacka var handledare Anna Samuelsson som funnits med och handlett oss under
processens gang. Du har givit oss vilbehovliga riktlinjer for utférandet av studien samt bidragit med
betydelsefulla synpunkter.

Till sist vill vi poéngtera att citatet pd titelbladet dr frdn en deltagande forskolldrare i1 studien.
Forskollararen uttryckte citatet i samband med att hon beskrev sin upplevelse av bokldsning i
forskolan.

Goteborg 9 maj 2017
Frida Rolandsson och Ida Severinsson
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1. Inledning

Forskolan dr en social arena for barns kommunikativa larande och bildar grund for deras sprakliga
varld. I forskolans verksamhet ska barn fa méta sprakliga aktiviteter och stimuleras i sin formaga att
hantera sprdk- och kommunikation genom flera olika uttrycksformer (Skolverket, 2016). Den hir
studien problematiserar hur bokldsning som uttrycksform kan anvdndas for att frdmja barns
sprékliga repertoar. Samtidigt problematiserar studien huruvida samhillets digitalisering har
paverkat bokldsning som sprakfridmjande medel.

Ldroplan for forskolan (2016) tillskriver forskolldraren det frimsta ansvaret for barns sprakliga- och
kommunikativa ldrande. I relation till detta kommer vi diskutera hur forskollararens forhallningssétt
ter sig 1 bokldsning och hur hans eller hennes forhallningssidtt paverkas av olika
gruppsammanséttningar och olika éldrar.

1.1 Bakgrund

Vi har sedan starten pd vér utbildning haft intresse for sprék- och kommunikation och hur vi som
blivande forskolldrare kan forhalla oss till dmnet i var yrkesprofession. Med en
forskolldrarutbildning till grund har vi fitt lirdom om att sprdk- och kommunikation inte enbart
inbegriper verbalt sprakande utan dven syftar till bland annat kroppssprék, 6gonkontakt och tecken
som stdd. Svensson (2009) stirker var tes och antyder att kommunikation innebér ett varierat sitt att
anvinda sitt sprak pa. Av denna aspekt upplever vi att &mnet dr viktigt att studera for att synliggora
hur forskolldrare medvetet kan arbeta for att frimja barns sprakutveckling. Vér studie ger relevans
for och betonar varfor sprdk- och kommunikation bor genomsyra den pedagogiska verksamheten.
Som Vygotskij en ging hdvdade ar vi sprdkande ménniskor som lever och samspelar i en social
kontext (Sdljo, 2014a), darfor behdver vi som framtida forskolldrare och redan verksamma
forskolldrare efterstrava ett dagligt arbetssétt med sprak- och kommunikation.

For att efterstrdva detta arbetssétt diskuterar vi i denna studie hur bokldsning kan anvdndas som
frimjande medel for barns sprakutveckling. Norling (2015) lyfter hur bokldsning utgér en del av
barns tidiga méten med sprdk- och kommunikation och menar att ldsning &r en &terkommande
aktivitet som kan vara sprakutvecklande for barn i forskolan. Denna aspekt lagger grund for vér
studie som har syftet att studera hur forskolldrarens forhallningssétt kan bidra till att bokldsning blir
ett sprakutvecklande medel.

Samhillets digitalisering har medfort en indirekt paverkan pa forskolan, savél negativt som positivt
(Séljo, Liberg & Lundgren, 2014). Idag ar det vésentligt och stravansvért att forskolans verksamhet
inforlivar digitala medier i det dagliga arbetet (Skolverket, 2016). Jensinger (2016) diskuterar hur
forskolldrarens uppfattning av digitala medier samt dess fordelar och nackdelar paverkar hur det
multimodala! arbetet sker. I studien kommer vi diskutera hur boklisning indirekt kan ha péverkats
av samhdllets digitalisering och vilka konsekvenser detta kan resultera i. Vi kommer att férdjupa oss
i forskolldrarens forhallningssétt mot digitala medier samt hur detta paverkar bokldsningen.

! Ett anviindande av flera olika medier, diribland ljud och bild (Skolverket, 2015).
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2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att studera bokldsning i forskolan och undersdka om det anviands som ett
pedagogiskt verktyg for barns kommunikativa ldrande. Vi vill synliggdra likheter och skillnader 1
hur forskolldrare forhéller sig kring bokldasning med fokus pa gruppens sammanséttning, dlder och
digitalisering.

1. I vilket syfte anvidnds bokldsning i férskolan?
la. Hur paverkar det digitaliserade samhallet bokldsning?
1b. P4 vilket sitt kan bokldsning ses som ett sprakutvecklande medel?

2. Hur forhaller sig forskolldraren till boklasning?
2a. Om och pa vilket sitt skiljer sig forskolldrarens forhallningssétt beroende pa om
bokldsning sker i yngre- eller dldrebarnsgrupp?
2b. Hur péverkar gruppens sammanséttning forskollararens forhallningssatt?



3. Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt redogdrs for tidigare forskning pd omradet. Kapitlet struktureras utifrn rubrikerna
barns kommunikativa ldrande, boklasning i1 forskolan och forskolldrarens forhéllningssatt.

3.1 Barns kommunikativa larande

Tidigare forskning (Fast, 2007) lyfter och problematiserar nér under barnets livscykel som den
tidiga sprak- och kommunikationsinldrningen sker. Fast (2007) belyser flera infallsvinklar pa
frdgan, ddribland att den kognitiva mognaden uppstér forst vid sju ars alder och att barnet inte bor
genomfora sprakliga- och kommunikativa aktiviteter innan dess. Hanvisat till forskaren Clay
belyser Fast (2007) samtidigt att barns sprék- och kommunikationsutveckling kan relateras till
begreppet emergent literacy som syftar till tidig las- och skrivaktivitet. Ur denna synvinkel papekas
det att barns kommunikativa lirande inte startar vid en specifik &lder utan sker och fortskrider vid
kontinuerligt och socialt samspel didr barnets intressen utgdér grunden for larandet. Fast (2007)
hivdar att literacy-ldrandet dr ett brett omrdde dir samspelande aktiviteter belyses som mest
betydande for ldrandet, nér larandet sker spelar inte lika stor roll.

Aven Bjorklund (2008) uttrycker att barn méter sprakliga- och kommunikativa uttryck redan vid
tidig alder. Forfattaren papekar att forstdelsen for barns larande har skiftat och utvecklats fran att
vara en frdga om barns mognad till att barnet ses som kompetent. Begreppet kompetent hanvisas 1
Bjorklunds (2008) avhandling till forskolans styrdokument dér barnets ldrande lyfts fram och
poédngteras. Forskolan ska mojliggora for ett vidgat ldrande dér olika kommunikativa funktioner
fokuseras och skapar grund. Lérandet ska inte enbart centreras till forskolldrarens utgangspunkter
utan ocksa till barnets formagor kring att ta initiativ, reflektera och skapa egna uppfattningar. Vidare
hiavdar Bjorklund (2008) samt Pramling Samuelsson & Sheridan (2016) att forskolan utgdr en
central roll for barns ldrande och att spraklig- och kommunikativ kompetensutveckling bor ldggas
stor vikt vid 1 forskolans verksamhet.

3.2 Boklasning 1 forskolan

Viér litteratursokning visar att flera forfattare tidigare uttryckt att ménga barn péborjar sin vistelse 1
forskolan i tidig alder. I forskolan varierar barnens éldrar och huruvida barnen har tidigare
erfarenheter om boklésning skiljer sig drastiskt 4t (Norling & Lillvist, 2016; Pramling Samuelsson
& Sheridan, 2016). Liberg (2010) hidvdar att barns tidigare erfarenheter rérande sprdkande syftar till
sociala kontexter och sammanhang som barnet tidigare upplevt och varit deltagande i. Innan barnet
pabdrjar sin forskoletid utgdr omsorgssituationer saisom blojbyten, matsituationer och lekstunder
barnets framsta kommunikativa aktiviteter. Norling (2015) hédvdar diaremot att sagoldsning,
bildskapande och sang utgdr delar av barns priméra sprakmiljo. Forskolans arena mojliggdr for och
fraimjar barnens sprikliga- och kommunikativa utveckling pa ytterligare ett plan nédr barnet moter
socialt kommunikativa aktiviteter som bokldsning, lek och ateljéverksamhet (Norling & Lillvist,
2016). Bjorklund (2008) havdar att boken é&r ett effektivt redskap for sprakligt- och kommunikativt
inriktade aktiviteter i forskolan. Inledningsvis fungerar boken som en bitleksak eller ett foremal att
bdra runt pa, for att fortsdttningsvis utgora den funktion som den &r avsedd for: att granskas, tittas
och ldsas i samt berittas om. For manga barn uppstér intresset for boken utifrdn det imaginidra som
bokens parm utgoér. Nir barnet Oppnar boken synliggdérs nya aspekter dir text, men framforallt
visualitet representerar och mdjliggor fantasi for barnet (Bjorklund, 2008).
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Tidigare forskning belyser att barns sprakliga- och kommunikativa ldrande mojliggdrs i storre grad
vid medvetet kommunikativa aktiviteter. Lyssnandet, samtalandet och reflektionen runt en berittelse
forstas frimja barns sprak- och kommunikationsutveckling pa sa sitt att barnen vidare kan uttrycka
sig och formedla erfarenheter och kunskaper (Fast, 2007). Wells (2009) diskuterar och betonar att
hoglésning influerar och frdmjar barnets kommunikativa lirande pad ménga sitt. I hoglédsningen
havdar Wells (2009) att barnet kan fa forstielse for skriftsprak, textuppbyggnad samt olika typer av
texter. Hoglasningen breddar ocksd barnets forméga att anvédnda sitt ordforrdd vid mer dn endast
vardagliga samtal. Fast (2003) hédnvisar till en tidigare genomford studie pa amnet och uttrycker att
barn som frekvent lyssnar till berdttelser mojliggors vidgad forstaelse for beréttandets uppbyggnad
och hur beréttande gar till.

3.3 Forskolldrarens forhallningssatt

Wells (2009) har tidigare hdvdat och framhavt att det efterfoljande samtal som mdjliggors vid
bokldsningssituationer dr minst lika betydelsefullt som bokldsningen i sig. Genom att diskutera
bokens innehall, dess karaktirer och hdndelseforlopp finns mojligheten att knyta an kontexten till
barnens tidigare erfarenheter och sprakliga kunskaper. Med hénvisning till bokldsning betonar
Svensson (2009) att syftet med bokldsning inte bor fokuseras pa médngden ldsning utan snarare
huruvida bokldsningen sker. Forfattaren beskriver daribland att samtalet om bokens innehall har en
betydande roll for barnets fortsatta forstaelse for bokldsning. I Norling & Lillvists (2016) artikel
betonas ocksa att literacy-aktiviteter som fokuserar pa muntligt sprdkande forstds stimulera
forskolebarns sprak- och kommunikationsutveckling 1 storre utstrackning an skriftspraksaktiviteter.
I direkt parallell till bokldsning och boksamtal har var litteratursokning pavisat att flera forfattare
(Dominkovic, Eriksson & Fellenius, 2006; Gjems, 2011) belyser forskolldraren som barnets fraimsta
samtalspartner och att barn ges mojlighet till sprakligt- och kommunikativt lirande 1 samspel med
forskolldraren. Norling (2015) papekar samtidigt att det dr nddvindigt for forskolldraren att ha
forstaelse och medvetenhet om barns tidigare erfarenheter och intressen for bokldsning for att kunna
fokusera ldrandet. Wells (2009) hanvisar till forskning av Vygotskij som hdvdade att undervisning
bor fokuseras for att skapa mening och bidra till ldrande. Det beskrivs uttryckligen att barn behdver
erfarenhets- och intressebaserad motivation for att vilja lira och det betonas att detta bor prigla
forskolldrarens ldrandemal.

Saval Gustafsson (2014) som Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) har med hénvisning till Langer
diskuterat bokldsning och synliggjort den vuxnes tillvigagangssitt i bokldsningen. Gustafsson
(2014) lyfter fram och betonar att det spelar en betydande roll hur bokldsning gar tillviga och det
laggs tyngd vid den vuxnes tillvigagingssitt vid bokldsningen. Gustafsson (2014) samt Damber,
Nilsson & Ohlsson (2013) diskuterar hur bokldsning bidrar till en mdjlighet for barnen att ta distans
frén den lésta texten och samtala med barnens erfarenheter som grund. I boksamtalet skildras barns
tidigare erfarenheter samtidigt som samtalet ocksd synliggor sprikliga- och kommunikativa
kompetenser hos barnet genom forskolldrarens fragor (Gjems, 2011). Dominkovic, Eriksson &
Fellenius (2006) betonar att anvidndandet av frdgan ér en betydelsefull ldsstrategi som den vuxne
kan nyttja vid bokldsning. Forfattarna beskriver att en fraga delvis kan te sig som en vad-fraga och
delvis som en Oppen friga dir vad-fragan mojliggor for reflektion och spraklig stimulans. Den
Oppna fragan karaktiriseras av 6ppenhet och mojlighet for reflektion bortom det uppenbara. Gjems
(2011) har tidigare foresprakat liknande typer av fradgor men bendmnt dessa inbjudande fragor. Den
inbjudande fradgan dr utmanande till sdttet och beskrivs utmana barnets sprakliga- och
kommunikativa férmaga. I samspelet mellan vuxen och barn mgjliggdér den inbjudande fragan
dialog samt ldirdom bade for den vuxne och for barnet.
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Samtidigt som tidigare forskning (Wells, 2009) visat att bokldsning med efterféljande boksamtal ar
ett sprikfrimjande medel har annan litteratur pa omrddet (Brink, 2016; Damber, Nilsson &
Ohlsson, 2013) synliggjort att boksamtal inte dr ett forekommande inslag i forskolan. Damber,
Nilsson & Ohlsson (2013) har forfattat en bok dér deras erfarenhetsbaserade kunskap och en artikel
av Nilsson (2010, februari) utgor grund. Studien visar att bokldsning &dr en sdllan forekommande
aktivitet 1 forskolan. Nilsson (2010, februari) uttrycker en forvanad instdllning nir resultatet av
studien visar att boksamtal aldrig tycks forekomma. Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) uttrycker
liknande resultat men papekar diremot att boksamtal forekommer fast i begrinsad grad. Brink
(2016) relaterar forskolldrarens forhallningssétt till bokldsning och boksamtal och forklarar hur
forskolldrarens tidigare erfarenheter av @mnet kan inbringa en negativ klang till hur boklédsning sker
1 forskolan. I foljande studie och forskningsansats kommer forskolldrarens forhallningssétt till
boklédsning studeras och mdjligtvis bidra med ny och fordjupad kunskap pa omrédet.

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning
I ovanstaende avsnitt beskrivs inledningsvis vad tidigare forskning lyft om barns kommunikativa
larande. Vidare redogors for vad tidigare forskning lagt fram om bocker och boklasning. Slutligen

beskrivs hur forskolldrare pd skilda sitt kan forhalla sig till bokldsning i forskolan. I foljande
uppsats far tidigare forskning en betydande roll f6r hur resultat och diskussion framstélls.
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4. Teoretisk anknytning

I detta kapitel framfors vér teoretiska grund som innefattar det sociokulturella perspektivet,
kognitivismen och den sociokognitiva ansatsen.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

I vér studie har vi valt att utga fran det sociokulturella perspektivet. Saljo (2014a) diskuterar utifran
Vygotskijs teorier hur ansatsen pekar pa att lirande och utveckling sker i1 sociala sammanhang. Det
samspel som sker lyfts som en viktig faktor for att dela kunskaper och erfarenheter i olika skeden.
Dessa erfarenheter bildar ett fundament i1 barnets utveckling och &dr en viktig aspekt for ett fortsatt
larande inom den sociokulturella ansatsen (Gjems, 2011). Inom perspektivet 4r kommunikation och
anvindandet av spraket centralt for hur barnet sammanldnkas med den omgivning som barnet
befinner sig i (Siljo, 2014b). Det dr 1 kommunikationen som barnet blir delaktig i olika
sammanhang och skapar en forstdelse for sig sjdlv som individ, sina medménniskor och omvérlden.
Genom spraket har minniskan forméga att uttrycka sig och strukturera sin vardag i och med
sprakliga begrepp och virderingar som formas under tidiga levnadsar (Gjems, 2011; Séljo, 2014a).
Barlebo Wenneberg (2000) framhiver att spriket ar socialt konstruerat och papekar att det ar
grundldggande for minniskans kunskapsutveckling. Utan det verbala spraket har vi inte formaga att
kommunicera med varandra, spraket dr dirmed ett av de mest betydelsefulla redskapen vi har
(Sdljo, 2014a). 1 och med att spridket &r ett socialt konstruerat fenomen blir méanniskans
verklighetsbild dven socialt konstruerad (Barlebo Wenneberg, 2000; Thurén, 2007).

Saljo (2014a) tar fasta pd det som Vygotskij menade kring att spraket hor ihop med individens
tankeformaga. I samspel med andra utvecklar ménniskan sitt tinkande med spraket som medierande
redskap. Spréaket dr ett redskap for barnets kognitiva funktioner som ar betydande for utveckling
och ldrande (Gjems, 2011). Begreppet mediering syftar till att sprékliga redskap, exempelvis
symboler, tecken och bokstdver anviands i kommunikativa moten. Dessa redskap paverkas av
kulturell milj6 och utveckling, vilket gor att det bildas olika kulturella redskap som anvinds for
olika sammanhang (S&ljo, 2014a). Med sprakets betydande roll for individens tinkande menar S&lj6
(2014b) i relation till detta att spraket paverkas i forhallande till den kulturella kontext som barnet
ingdr i. [ olika aktiviteter och sammanhang bildas flera skilda forutséttningar hos barnet, vilket for
med sig en bredare kunskap for kommande situationer (Gjems, 2011).

Utifrdn det sociokulturella perspektivet dr kontexten uppbyggd av individens handlingar. Det dr
handlingarna som skapar och fornyar kontexten och ddrmed bildar det sociala sammanhang som
den syftar till (Sdljo, 2014b). I de kontexter som barnet ingar 1 pd forskolan betonar Vygotskij vikten
av att barnet har forebilder att se upp till samt ta efter for att dels 6ka sin egen tankeforméga, dels
formas som social varelse (Svensson, 2009). Utifran detta dras koppling till begreppet proximal
utvecklingszon som Vygotskij lade fram som ett tillvigagangssitt dar barnet stdttas och utmanas i
sitt lirande av en mer kompetent person (Doverborg, Pramling & Pramling Samuelsson, 2013). I
parallell till den proximala utvecklingszonen belyser Hundeide (2006) begreppet scaffolding som
innefattar en stottningsprocess dér barnets initiativ och formégor sitts 1 framkant. Forfattaren
betonar att fokuset 14ggs pd barnets kompetens till att forstd att det dr han eller hon sjilv som
besitter kunskapen. Aven Siljo (2014a) definierar begreppet och menar att stdttningen 4r en
pagéende process som efter hand avtar beroende pa hur mycket stod som ar nddvandigt. Forfattaren
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papekar den viktiga aspekt om att stodet inte ska ta Over situationen utan lararen ska forhalla sig till
den utvecklingsniva som barnet befinner sig pa.

Inom den sociokulturella ansatsen ses kommunikation som en grund for individens ldrande i stort.
Spraket &r ett redskap som gor att méinniskan kan ta till sig och tillhandahalla kunskap. Denna
kunskap framhédvs genom individens kommunikativa uttryck och tidigare erfarenheter (Siljo,
2014b). Detta kan hérledas in pa den metakognitiva formdga som inbegriper att reflektera dver sitt
eget larande och bli medveten om hur jag sjdlv och andra tinker. Denna formaga ses som en
betydande faktor for att kunna l4ra och utvecklas (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2016).

4.2 Kognitivismen

I var teoretiska anknytning har vi dven valt det kognitiva perspektivet som 1 stort lagger vikt vid
minniskans tankeformaga. Grundtanken till perspektivet dr att minniskan ses som en
informationsbehandlande individ som tar till sig samt processar kunskap genom sitt intellekt. Fokus
ligger vid individens minne och hur kunskapen tas in och bearbetas (Sdljo, 2014a). Ansatsen skiljer
mellan individens fysiska attribut och intellekt och menar att kunskapsinhdmtandet &r mer centralt
an sjélva larandet (Saljo, 2014a; Siljo, 2014b). Inom den kognitivistiska traditionen ses kunskapen
ur olika kognitiva modeller som lagras i individens langtidsminne. De minnen individen sparar
baseras pd den kunskap som tagits in. Kunskapen kan sedan tas upp beroende pa vilken situation
méanniskan sitts 1 (Siljo, 2014a). Kognitivismen har en relation till rationalismen som betonar
uttryckande av kognitiva funktioner ddr handlandet framhéver individens forstaelse. Genom att
kognitivt behandla sprakliga funktioner och uttrycka dessa uppstar ett méte mellan kognitivismen
och rationalismen. Inom perspektiven fokuseras hur sprakinldrningen sker och inte vad spraket
anvénds till (S&ljo, 2014a).

4.3 Sociokognitivismen

Det sociokognitivistiska perspektivet diskuteras av Svensson (2009) som hanvisar till psykologen
Bruner och hans studier kring det sociokulturella perspektivet utifran en kognitivistisk standpunkt.
Bruner menar att barnets kognitiva funktioner stirks genom sociala interaktioner med andra
individer och han lagger vikt vid spraket och menar att det dr det viktigaste redskapet for barns
kognitiva utveckling. Bruner hdvdar dven att anvindandet av spréket &r beroende av tva separata
krafter. Den forsta drivkraften dr den naturliga drivkraft som barnet fitt genom genetiska faktorer
vilka innefattar formagan att kunna léra sig sprak samt den drivkraft som sker genom en stottande
omgivning dér inldrningen av spraket utvecklas med hjdlp av, for barnet vil kdnda individer
(Svensson, 2009). Inom perspektivet riktas fokus mot dessa individer, som hjdlper barnet i dess
kommunikativa ldrande. Betoning ligger pd hur fordldrar och andra nédra vuxna ses som ldrare for
barnet i dess forsta levnadsér och hur fordldrarna ska anamma en lyhordhet for barnets forsok till
sprakande (Svensson, 2009). 1 relation till detta papekar Liberg (2006) att det sociokognitiva
perspektivet fokuserar pd hur individen lér sig och tillhandahaller kunskap inom en social kontext,
medan den sociokulturella ansatsen a andra sidan syftar till det faktiska skapandet av sociala
sammanhang.

Stromqvist (2010) havdar att den sociokognitiva utvecklingen tar fart nir barnet kommer upp i 3-5
arsdldern. Barnet blir d&@ mer medveten och Okar sin forstaelse for att ta in hur andra individer
tanker. I och med detta sker en utveckling inom barnets kommunikativa spektra vilket medfor
mojligheter for att skapa kommunikativa mdten dir barnet har formagan att anpassa sig efter sin
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motpart. Denna utveckling medfor dven ytterligare formagor som barnet senare har med sig for att
fora diskussioner och anvinda sig av beréttande pé olika sétt.

4.4 Sammanfattning av teoretisk anknytning

Avsnittet teoretisk anknytning presenterar tre perspektiv som berdr hur individer lér sig och
inhdmtar kunskap. Det sociokulturella perspektivet och sociokognitivismen speglar ldrandet 1 en
social kontext medan kognitivismen fokuserar pd hur kunskap tas in. Perspektiven har stor relevans
1 det avseende att studien utfors med fokus pa sociala sammanhang och sprékinlérning.
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5. Centrala begrepp

Nedan lyfts och beskrivs fyra centrala begrepp som ar relevanta for studien. Begreppen ér literacy,
grupper, samspelande atmosfdr och berdttande samspel.

5.1 Literacy

Enligt Fast (2008) ar literacy-begreppet ett brett och 6verordnat samlingsnamn med flera betydelser
och fokusomréden. Fast (2007) hédvdar att begreppet bor beskrivas som literacies och menar att
begreppets olika omraden inte gér att sirskilja. Begreppet har under senaste tiden tillskrivits nya
innebodrder och det dr omdjligt att diskutera literacy utifrdn en enskild innebdrd. Samtidigt lyfter
Wells (2009) att begreppets olika inneborder gar att skilja beroende pa vilket lirandeméal som ska
uppnds. Om syftet exemplevis &r att ldra barnen om skriftsprdk menar Wells (2009) att ldrandet
fokuseras mot det literacy-omrade som skildrar skriftspréket. Literacy fokuserar pd sprakliga- och
kommunikativa aspekter av barns utveckling och ldrande och har forskjutits frdn att handla enbart
om ldsande och skrivande till att fokusera pd muntligt sprakande men ocksd pad multimodala
uttryckssitt (Fast, 2008). Bjorklund (2008) lyfter begreppen medialitteracitet, datorlitteracitet samt
visuell litteracitet och pépekar att samhillets digitalisering har kommit att flytta literacy-begreppets
fokus fran lds- och skrivaktiviteter till mer digitalt inriktade aktiviteter. Trots att literacy framst
syftar till 14s- och skriftspraksutveckling papekar flera forfattare att begreppet dven kan relateras till
digitala medier och redskap. Cook-Gumperz (2011) diskuterar hur literacy-begreppets innebdrd
skiftar i takt med att samhaéllet utvecklas digitalt samtidigt som Séljo, Liberg & Lundgren (2014)
belyser att dagens lds- och skrivaktiviteter oftast sker bakom en skdrm.

Tidigare forskare har haft svérigheter att Oversitta begreppet literacy till svenska, begreppet har
déarmed fatt flera olika omskrivningar. Fast (2009) hinvisar till Josephson (2006, 28 oktober) som
har Oversatt literacy-begreppet till skrivkultur, skriftbruk och skriftlighet samtidigt som Siljo (2013)
Oversitter begreppet till skriftsprakliga aktiviteter. Josephson (2006, 28 oktober) podngterar att
begreppets flera dverséttningar pé ett sétt fordjupar forstaelsen for vad ldsande och skrivande kan
innebéra och den svenska Oversittningen bidrar till ett bredare perspektiv av begreppet. Fast (2003)
papekar ddremot att begreppet literacy inte enbart syftar till kunnande och tekniska fardigheter hos
barnet utan att vardaglig sprakforstielse ocksa bor ridknas in. Forfattaren papekar att literacy syftar
till ett symbolsystem dér individer inom samma kulturella kontext mojliggors forstaelse och
kommunikation &ven i vardagliga moten med skyltar, forpackningar, ikoner och bokstiver.

Tidigare forskning (Bjorklund, 2008; Fast, 2007) har visat att literacy-begreppet syftar till
kommunikativa processer dir dlder inte har pdverkan. Alla ménniskor, fran den yngsta individ till
den dldsta relaterar till literacy men pé skilda sétt. For det yngsta barnet innebdr kommunikativa
processer till stor del att samspela via ansiktsuttryck medan édldre barn kommunicerar mer verbalt
och har formagan att relatera till skriftspraksaktiviteter pa ett hogre plan. Individens
uppvéxtsituation samt den kulturella kontext individen ingér i aterspeglar hur varje enskild individ
relaterar till literacy-begreppet.

5.2 Grupper

En grupp och diverse gruppsammansittningar kan te sig pd skilda sitt beroende péd vilka
forutséttningar som individerna har inom gruppen. En grupp uppstér och skiljer sig beroende pa hur

14



individerna beter sig och forhaller sig till rddande normer. Ménniskan &r stdndigt deltagande i en
eller flera gruppsammansittningar dar gruppens varaktighet varierar avsevart (Thornberg, 2006).
Trots att tolkningen av begreppet grupp ar vagt papekar bade Jensen (2011) och Thornberg (2006)
att grupper som helhet forutsitter socialt samspel mellan flera individer dédr varje individ ar
beroende av gruppmedlemmarnas tidigare kunskap for larandets skull.

Begreppet grupper kan kategoriseras som konkreta grupper och abstrakta grupper. Den konkreta
gruppen identifieras av gruppsammanséttning och grupptillhdrighet av samtliga medlemmar. Inom
en konkret grupp sker interaktion och samspel dar fokus syftar mot gemensam vilja och stridvan.
Konkreta gruppsammanséttningar kan utgoras av familjer, kompisgéng och arbetslag. Den abstrakta
gruppen bestir 4 andra sidan av individer som placerats och kategoriserats i sociala kategorier
utifran personliga sdrdrag. Inom den abstrakta gruppen sker kategorisering nddvéandigtvis inte
personligen dd ménniskan bildar sig en uppfattning och kategoriserar andra minniskor utan
medvetenhet. Abstrakta grupper dr omfattande till storleken och utgors bland annat av yrkesgrupper,
kulturella grupper och aldersgrupper (Thornberg, 2006).

Thornberg (2006) hiavdar att grupper och gruppsammanséttningar paverkas beroende av samhéllets
radande normer. En norm influerar minniskors sétt att tycka och tinka, hur vi uppfattar oss sjdlva
och andra ménniskor samt hur vi bemdter omvérlden. Normer paverkar hur méinniskor handlar pé
ett undermedvetet sdtt. Huruvida minniskan efterlever diverse normer péavisas inom och utom
gruppen da normer priglar hur gruppsammansittningar sker och hur gruppen haller samman.
Normer paverkar dven vilka roller och relationer som uppstar inom gruppen.

5.3 Samspelande atmosfar

Johansson (2011) belyser begreppet samspelande atmosfir som innefattar ett forhallningssétt dér
forskolldraren visar stort engagemang for barnet. Fokus riktas mot barnets erfarenheter och
intressen och malet dr att skapa ett interaktivt mote dér forskolldraren &r nérvarande i barnets
livsvarld. Utgdngspunkt inom atmosfédren dr att mota barnet 1 dess psykiska och fysiska nérvaro och
tillmotesga barnet med glddje. Inom begreppets ramar ar det viktigt att visa pa en rolig och lustfylld
ton gentemot barnet. Den nédrhet som barnet ges av de narvarande pedagogerna kopplas till att se
barnet utifrdn dess perspektiv. Lofdahl (2004) definierar barns perspektiv som en angeldgenhet i
forskolans verksamhet ddr métet mellan vuxen och barn ska anta en barncentrerad ansats. Detta har
dven grund 1 forskolans styrdokument som framhéiver att barnet ska vara i centrum och bli bemétt
utifran dess niva och perspektiv (Skolverket, 2016). Inom den samspelande atmosfiren lyfts
lyhordhet som ett viktigt inslag hur forskolldraren bemoter barn i forskolan. Samtidigt som barnets
perspektiv tas 1 fokus ldggs dven vikt vid att vara dppen for och hjilpa barnet 1 dess kommunikativa
sammanhang och som pedagog agera sprikror for att fi fram det barnen uttrycker (Johansson,
2011).

I forhallande till den samspelande atmosfaren lyfter Johansson (2011) fram den instabila- och
kontrollerande atmosfiren. Den instabila atmosfiren grundas i att forskolldraren bade niarmar sig
barnet och tar avstdnd fran barnets vérld. Atmosfaren har flera likheter med den samspelande
atmosfiren men inom den instabila tenderar forskolldraren i vissa situationer att agera med en
vanlig distans gentemot barnet. I dessa sammanhang blir ett vuxenperspektiv mer talande och sétter
barnets initiativ sekundirt. Framstdende inom atmosfaren &r att ett tillkdmpat lugn ofta uppstér i
stressade situationer. Genom detta bildas en hog koncentration och behidrskad attityd fran
forskolldraren, vilket kan skapa en tryckt stimning. Den instabila atmosfdren har en obalanserad
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nivad med tanke péd de positiva och negativa motsdgelser som kan ske i verksamheten (Johansson,
2011).

Den kontrollerande atmosfdren som Johansson (2011) diskuterar, har ett annat fokus &n de tva
foregdende. Inom detta begrepp dr den vuxnes kontroll och ansvar utmérkande, vilket ses utifran
bade positiva och negativa aspekter. Fokus riktas mot ett vuxenperspektiv och ett kontrollerande
ansvarstagande. Nar ett vuxenperspektiv rader ges barnen inte lika stor mdjlighet att bli sedda
utifran deras upplevelser och utforskande. Med hinvisning till Emilsson hdvdar Sheridan, Pramling
Samuelsson & Johansson (2009) att barnets delaktighet och inflytande didrmed blir begréinsat.
Johansson (2011) refererar till Bae och Markstrém, som antyder att det 1 dessa sammanhang rader
en storre maktutdovning hos ldraren. Makt beskrivs utifrdn Foucaults teorier som ett sétt att skapa
kunskap och inte bara sitta forbud eller verka med fortryck. Teoretikern menar att makten paverkas
av de normer som rader, vilket gor att makt inte endast behdver vara i samband med regler och lagar
(Dolk, 2013).

5.4 Berittande samspel

Begreppet berdttande samspel syftar till att skapa meningsfulla sammanhang dédr barnens
varldsuppfattning och fantasi far ta plats 1 en berittelse. Berdttandet kretsar ofta kring en verklig
miljo eller leksituation som &r grundad i barnets erfarenhetsvérld (Johansson & Pramling
Samuelsson, 2007). Kommunikationen mellan vuxen och barn samt barn och barn dr viktig inom
begreppet och bidrar till tillfdllen fér meningsskapande situationer. Genom att bade barn och vuxen
delar pa initiativtagandet i aktiviteten mojliggors ett berittelseskapande som formas utifrdn barnens
erfarenhetsnivd samt den vuxnes vilja att hitta en rod trdd i berdttelsen. Centralt i samspelet dr att
fantasin oftast bygger upp berittelsen. Samtalet védxlar ocksd mellan att vara pa latsas och berittas
utifrén riktiga fenomen (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).

Det berittande samspelet relateras ofta till barns lek och utvecklar leken samtidigt som barnet far
mojlighet till att vidga sitt ldrande inom lekens ramar. Det handlar om att ta fasta pa barnets
livsvérld och koppla samman den med verkligheten (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007).
Barnets livsvédrld beskrivs utifran Johansson (2011) som en social vérld dér tidigare erfarenheter
lagger grunden och blir meningsbirande i olika sammanhang. I larandet &r det viktigt att utga fran
barnets livsvédrld for att forstd barnet och kunna stotta och utmana barnet pé rétt sétt (Johansson,
2011).

5.5 Sammanfattning av centrala begrepp
I detta avsnitt beskrivs begreppen literacy, grupper, samspelande atmosfdr och berdttande samspel,

vilka dr av vikt for hur resultatet tolkas och analyseras samt for hur diskussionen utformas.
Begreppen ar dterkommande 1 studien men ges for det mesta underforstddd mening.
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6. Metod

I detta kapitel beskrivs vart metodologiska tillvigagéngssitt. Forst redogor vi for utforandet av
studien och motiverar varfor vi har valt denna utgéngspunkt, sedan lyfter vi védra avvigningar.
Vidare utvdrderar vi var forskningsdesign och péd vilket sétt studien dr tillforlitlig och avslutar
kapitlet med att fortydliga véra etiska aspekter.

6.1 Kvalitativ ansats

Ahrne & Svensson (2015) lyfter fram inneborden av en kvantitativ samt en kvalitativ ansats och
belyser hur forskningen kan ske pé skilda sitt for att analysera och hantera insamlat material. En
kvantitativ ansats anvinds i samband med statistiska studier, medan den kvalitativa ansatsen
anvinds med syftet att f4 forstéelse for och hitta dterkommande monster inom forskningsomradet
(Trost, 2010). Den kvalitativa ansatsen grundar sig i filosofiska samt historiska antaganden och
syftar till en tanke- och tolkningsprocess ddr individens upplevelser och uppféranden studeras i sitt
sammanhang. Ansatsen anviands i studier som har intervju, observation och textanalysering som
metod d& dessa tillvigagangssitt bildar underlag som bygger pd respondentens antaganden och
utforanden (Ahrne & Svensson, 2015; Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).

6.2 Datainsamling

I vér studie har vi studerat forskolldrares forhallningssétt kring bokldsning vilket har tagits fram
med hjdlp av kvalitativa intervjuer och observationer. Vi har valt att anta en kvalitativ ansats da
Trost (2010) menar att det &r en metod for att synliggora individens reaktioner och forhdllningssatt.
Vér tanke med att anvdnda oss av bade intervju och observation &dr dels for att fi fram
forskolldrarnas tankar och uttalade forhéllningssitt till bokldsning, dels att observera vad
forskolldraren lagger vikt vid samt hur han eller hon handlar i1 praktiken. Bjorndal (2005) beskriver
hur intervju kan komplettera observation i den man att det ger utrymme for den som intervjuas att
ge sitt perspektiv pd forskningsfragan. Intervjun Oppnar upp for mer detaljerad fakta som inte
kommer fram pd samma sitt i observation. Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) belyser trots detta
en svaghet med intervjuer och menar att de kan ge en begrinsad bild som maéste kompletteras med
andra metoder fOr att fa fram ett konsekvent material. Utifran detta beskrivs intervjuer dirav som ett
vanligt forekommande komplement till observationer. I var datainsamling har vi under intervjuerna
samt observationerna anvint oss av kompletterande anteckningar och skrivit ner stddord samtidigt
som vi gjort ljudupptagningar av varje sekvens. Kvale & Brinkmann (2014) menar att
ljudupptagning dr det vanligaste hjélpmedlet for att registrera vad som sker i en intervju.
Intervjuaren kan ldgga fokus pa interaktionen och behover inte oroa sig for att missa vad som sigs.
Ljudupptagning ger mdjlighet for forskaren att lyssna otaliga ganger och ga tillbaka till intervjun. I
observationer blir dven detta ett fordelaktigt hjalpmedel for att gang pa gang lyssna till vad som
hénder i observationen (Bjorndal, 2005).

6.2.1 Intervju

Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) pekar pa att intervju som metod kan fora fram andra individers
perspektiv och hur de upplever sin omvérld. Trost (2010) belyser tvd skilda begrepp i
intervjusammanhang, standardisering och strukturering. Standardisering innebér att intervjun &r
likadan for alla och sker pd exakt samma sétt for varje enskild intervju. Trost (2010) pdpekar att
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strukturering ddremot syftar till tva olika aspekter som lyfter hur intervjun antingen kan struktureras
utifran fragor eller uppldgg. Strukturerade fragor dr behandlade med svarsalternativ vilket gor att
respondenten inte fir resonera och svara utifran egna tankar. Nér intervjun istillet struktureras efter
upplédgget héller sig intervjun till samma dmnesomrade. Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom
(2013) belyser vikten av att ha ett tydligt syfte med intervjun for att f4 fram ett vdl utformat och
rattvist resultat. Forfattarna papekar att den kvalitativa intervjumetoden ska spegla respondentens
antaganden och uppfattningar. Ansvaret ligger pa intervjuaren att bemdta respondenten och fora
intervjun framat. I litteraturen bendmns detta som probing, vilket innebér att stilla f6ljdfragor men
ocksa lata respondenten utveckla sina svar genom verbal kommunikation samt kroppsliga uttryck
fran den som intervjuar (Eriksson Barajas et al, 2013).

6.2.2 Observation

Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom (2013) belyser att observation som metod sker pd olika
sitt beroende pa vilken forskningsfriga som antas. Eriksson Barajas et al (2013) menar att
forskarens deltagande kan skilja sig mellan olika observationer. Vara observationer har vi utfort 1
enlighet med det som Bjorndal (2005) beskriver som observation av forsta ordning. Forfattaren
menar att observation av forsta ordning inbegriper att observatoren endast har 6gonen riktade pa det
som sker 1 situationen och inte dr deltagande sjdlv. Bjorndal (2005) hdvdar att observationen pa
detta sétt kan uppnd hogre kvalitet d4 observatdren inte behdver rikta fokus mot flera omréden
samtidigt. Bjorndal (2005) vederldgger hur struktur och fokus ar viktigt i observationer for att
observatoren inte ska bli 6vervildigad av all information. For att utféra en strukturerad observation
belyser Bjorndal (2005) vikten av att anvénda olika observationsscheman som hjilp for att rikta sitt
fokus mot rétt fenomen fOr att bearbetningen av materialet ska bli léttare.

6.3 Urval

I vér studie har fyra forskolldrare fran tva forskolor i olika kommuner medverkat. Forskolldrarna
som deltagit jobbar bade med yngre och dldre barn och dr mellan 30 och 41 &r gamla samt har varit
verksamma under olika ldng tid. Tvé forskolldrare pa respektive forskola har intervjuats och en pé
vardera forskola har blivit observerad under tvd bokldsningssekvenser. Vara val har delvis tagits
fram 1 relation till strategin om bekvamlighetsurval som Alvehus (2013) presenterar. Inneborden
med denna strategi dr att urvalet tas fram inom bekvidma faktorer. I vart fall kopplas detta ihop med
att vi sedan tidigare kdnde till badde forskolor och forskolldrare. Dock har urvalsbeslutet tagits
utifrén en strategisk faktor dé vi tillfragat forskolldrare som arbetar med bade yngre och éldre barn.
Denna aspekt har varit betydande for vér analys da vi bland annat jamfort forskolldrarnas
forhdllningssitt gentemot olika aldrar (Alvehus, 2013).

6.4 Genomforande

Efter urvalsprocessen éterstod manga ataganden och Overvdganden. Vi pabdrjade var inledande
process med att kontakta berdrda forskolor for att bestimma dag och tid. Den tidsliga aspekten
utgjorde ett stort dilemma. Vi hade tidigare diskuterat hur och nér vi skulle ha mojlighet att
genomfora studien utan att forlora virdefull skrivtid. Det kidndes vésentligt att materialinsamlingen
genomfordes tidigt under processen och vi valde att fokusera vart genomforande pa tva specifika
veckor. Vi gav sedan deltagande forskolldrare mojlighet att avgora nér under dessa veckor som det
passade att vi besokte deras verksamhet. Vidare utvecklade vi ett informationsbrev (Bilaga 1) och
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en medgivandeblankett (Bilaga 2) som vi bifogade till forskolorna. Informationsbrevet riktade sig
mot forskolan och forskolldrarna. Har beskrev vi syftet med studien och hur vi planerade for att
hantera etiska sporsmél. I medgivandeblanketten riktade vi oss till barnens vardnadshavare. Vi
beskrev syftet med var studie och anledningen till vart besok, samt efterfrigade ett medgivande for
deras barns deltagande. Hir fick deltagande fOrskolldrare hjdlpa oss ldmna ut och samla in
blanketten. Bade informationsbrevet och medgivandeblanketten har korrigerats och godkénts av var
handledare innan vi bifogade dem till forskolorna.

For att avgrinsa studien utvecklade vi en observationsmall utifrdn var fragestillning som vi foljde
under studiens gang. Observationsmallens priméra fokus syftade till forskolldrarens roll, hans eller
hennes forhallningssitt samt hur han eller hon bemdter gruppen i boklasningen. Enligt Eriksson
Barajas, Forsberg & Wengstrom (2013) tenderade véra observationer att bli av strukturerad karaktar
dé observationsmallen fokuserade pa ett tydligt och specificerat syfte. Trots att vi gjort en tydlig
observationsmall har vi observerat med ett Oppet sinne och medvetet forhallit oss mot att det
eventuellt kan uppstd nya perspektiv. Under observationerna har vi anvidnt oss av ett
observationsschema for att kunna hantera var materialinsamling pa ett strukturerat sétt. Bjorndal
(2005) hédvdar att observationsscheman mdjliggdr for observatdren att littare hantera situationen
och bearbeta materialet.

Vi utvecklade &dven en intervjumall (Bilaga 3) med éatta avgrinsade frdgor. Denna mall
strukturerades och riktades mot ett specifikt innehall. Fradgorna stdlldes med Oppenhet och
forskolldrarna hade mojlighet att tolka fragorna fritt. Intervjuerna blev siledes semistrukturerade
(Alvehus, 2013; Trost, 2010) med en tendens till standardisering, vilket enligt Trost (2010) innebér
att intervjun dr av enhetlig struktur. Med intervjumallen till grund har alla forskolldrare besvarat
samtliga frdgor i samma ordning. Innan genomforandet av observationer och intervjuer godkénde
var handledare dessa dokument.

For oss har det sedan tidigt varit viktigt att vi bdda ar deltagande under samtliga moment av studien.
Vi valde dérfor att genomfora alla praktiska moment tillsammans. Vi observerade tillsammans och
vi bada deltog aktivt under samtliga intervjuer. Trots att detta har varit tidskrdvande har det
utmynnat i en bredare diskussion dér vi bada har inflikat betydelsefulla aspekter fran vér faltstudie.
Ur Bjorndals (2005) beskrivning har detta tillvigagangssatt mojliggjort for ett bredare perspektiv
for det faktiska hindelseforloppet ndr fyra 6gon har riktats mot situationen istdllet for tva. I
materialhanteringen bidrog vart gemensamma deltagande till att vi kunde forsta samma foreteelse ur
olika synvinklar. Vi tror att vart resultat hade sett annorlunda ut om vi genomfort studiens
materialinsamling enskilt.

6.5 Materialhantering

Efter att vi avslutat véra féltstudier aterstod ménga timmar med materialhantering. Vi hade fyra
intervjuer samt fyra observationer att transkribera vilket utgjorde ungefdar 125 minuter inspelat
material. Utover det inspelade materialet behovde vi ocksda sammanstilla vira kompletterande
anteckningar fran vara observationsscheman. For att hantera materialet pa basta sitt delade vi upp
arbetet. Vi transkriberade tvd observationer och tva intervjuer var. Ndr en av oss transkriberade
observationer gjorde den andra en overskadlig tolkning av observationsanteckningarna. Efter att vi
transkriberat vart material dterstod analysen och vi behdvde utldsa ett resultat av all empiri. |
enlighet med Rennstam & Wisterfors (2015) strukturerade vi var materialhantering i tre stadier. Det
forsta stadiet inbegriper att sortera materialet. I detta skede valde vi att utgd frdn vér
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problemformulering och vi sorterade materialet efter tvd kategorier, bokldsningens syfte och
forskolldrarens forhallningssitt. Rennstam & Wasterfors (2015) betonar meningen med att
strukturera materialhanteringen och sortera sitt material och pépekar att detta underléttar for
analysering av empiri.

I det andra stadiet dr det nddvéndigt att reducera sitt material, vilket syftar till att ta bort 6verflodig
empiri som inte utgdr nagot syfte for resultatet. I kvalitativa studier dr materialomfénget brett och
mycket kommer inte till anvindning. Som forskare ér det siledes viktigt att lyfta och presentera det
mest framstdende ur materialet och skildra en réttvis bild (Rennstam & Waisterfors, 2015). Vi
reducerade vart material samtidigt som vi sorterade det. Det transkriberade materialet
kategoriserade vi utifrdn vart mest framstdende resultat vilket ledde till ett vl sorterat, reducerat
och kategoriserat material som vi sedan analyserade.

Det tredje stadiet syftar till att argumentera for sin tes och lyfta sin empiri. For att en studentuppsats
likt var ska klassas som akademisk dr det visentligt att lyfta sitt material, argumentera for det och
saledes mojligtvis bidra med ny forskning pa omradet. I argumentationen framhédvs empirin och
satts i relation till teori och teoretiska begrepp (Rennstam & Wisterfors, 2015). Vi har grundligt och
kontinuerligt relaterat vart material till teoretiska utgangspunkter och argumenterat for var tes i
anslutning till tidigare forskning och begrepp.

6.6 Metodologiska avviagningar

Svensson & Ahrne (2015) uttrycker att forskningsmetoder speglar ett arbetssétt som leder vigen
under en forskningsansats. Beroende pad vilken metod som viljs och vilka metodologiska
avvigningar som gors framkommer ocksd olika resultat. Nar vi formade var forskningsdesign
gjorde vi minga avvégningar som kan ha paverkat var studie. I den inledande urvalsprocessen
diskuterade vi huruvida barnens alder skulle fa paverkan pa vér studie. Var priméra tanke var att
studera boklisning for barn i trearsaldern da vi antog att barns sprakutveckling dr mer djupgaende i
denna alder. Efter handledning och vidare tankeprocess valde vi trots detta att genomfora var studie
med fokus pd barn mellan ett och fem &r. I och med detta kunde vi gora en jimforelse om
forskolldrare forhaller sig pa olika sitt i bokldsningen beroende pa den aldersgrupp de ldser for. Om
vi hade fokuserat pd endast en aldersgrupp tror vi att studien hade fétt en avsmalnad inriktning och
inte kunnat bidra med samma forstaelse for hur bokldsning kan anvidndas som sprakfrdmjande
medel for alla barn i forskolan. Genom att vi studerat hela forskolans alderspann tinker vi att var
studie breddar syftet med bokldsning i forskolan.

Vi gjorde dven noggranna avvigningar nir vi valde vilka forskolor vi ville gora var studie pa. Av
erfarenhet visste vi att det fanns forskolor angridnsande till Goteborgs stad med ett uttryckt
forhallningssétt mot bokldsning och vi dvervidgde att kontakta dessa forskolor infor var studie. Dock
papekade var handledare att vi behdvde avgrinsa vart urval for att gora det rimligt for oss att
genomfora studien. Syftet med var studie hade eventuellt fatt en annan inriktning om vi valt att
besoka forskolor med ett uttalat forhéllningssatt mot boklisning.

Slutligen gjorde vi ett medvetet val rérande vilka hjdlpmedel vi skulle anvénda nér vi observerade.
Trots att videoobservation har ett uttalat syfte att spegla verkligheten i den observerade situationen
(Bjorndal, 2005) forbisdg vi detta och valde att inte anvdnda oss av videoinspelning nir vi
observerade. Var primidra tanke med detta var att bada skulle vara aktivt deltagande under
observationen och rikta all fokus mot hdndelseforloppet. Vi diskuterade huruvida videoinspelning
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hade paverkat situationen och kom fram till att anvindandet av videoinspelning skulle resultera i att
en av oss hade blivit passivt deltagande bakom kameran medan den andra blev mer aktiv. I relation
till Franzén (2014) blir det ocksé tydligt att videoobservation dr ett negativt metodval sett till etiska
aspekter vilket forstarker var metodologiska avvagning.

6.7 Utvardering av forskningsdesign

Alvehus (2013) diskuterar hur kvalitet kan skildras i olika forskningsstudier och lyfter begreppen
reliabilitet och validitet. Reliabilitet syftar till huruvida studien kan géras om pa samma sitt och
med samma resultat. Begreppet forutsitter en metod dir mitinstrument &r av innebéarande faktor for
att fa fram resultatet. Validitet & andra sidan beskriver huruvida forskningen ar giltig sett till den
fragestillning som undersoks. For att forskning ska klassas som valid behover den genomforas sa
att syftet uppfylls pé ett forutbestimt sétt (Erickson & Gustafsson, 2014). Trost (2010) hdvdar att
reliabilitet och validitet inte kan séttas i relation till kvalitativa forskningsstudier av den anledning
att kvalitativa metoder inte kan garantera lika resultat om studien gors om eller att fragestillningen
besvaras pa ett redan forstatt sitt. Aven om begreppen inte gar att applicera pa en kvalitativ studie
ar det 4nda nodvindigt att presentera en trovirdig datainsamling. Vi har genomfort en studie med
relativt stor materialinsamling som speglat fyra forskolldrares perspektiv samt deras praktiska
forhdllningssitt 1 bokldsning. Vi tror att studien hade varit mindre troviardig om datainsamlingen
hade skett i mindre omfang samtidigt som den likvédl hade kunnat bli &nnu mer trovérdig om vi haft
mojlighet att bredda vért urval. Dock dr det inte mdngden empiri som &r avgdrande for studiens
trovardighet utan innehallet viger tyngre (Rennstam & Wisterfors, 2015; Trost, 2010).

For att uppna en tillforlitlig studie har vi efterstravat att bygga vér forskning pé relevant och aktuell
litteratur pa omradet. Vi har dérav inte grundat studien pé personliga antaganden som kan uppfattas
sdnka standarden och hur tillforlitlig studien dr. Vi underbygger vara argument med flera kéllor pa
samma dmne vilket ocksd stirker trovérdigheten for vir tes (Svensson & Ahrne, 2015). Vi har
verkat i enlighet med begreppet ad fontes och étergatt till originalkéllan ndr mojligheten har funnits
(Alvehus, 2013). Samtidigt har vi granskat och forhallit oss kritiskt mot tidigare forskning samt
vetenskaplig litteratur. Vi vill med detta fortydliga att vi gjort medvetna val med vilka typer av
kdllor vi anvéint for denna studie; avhandlingar, vetenskapliga artiklar, kurslitteratur,
tidningsartiklar, rapporter, styrdokument och tillforlitliga hemsidor.

6.8 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2002) lyfter fyra forskningsetiska principer som vi tagit fasta pd i arbetet med vara
etiska Overviganden. I enlighet med informationskravet har vi informerat samtliga deltagare vad vi
har haft for syfte med var studie. Forskolorna och forskolldrarna informerades via ett
informationsbrev tétt inpa att urvalsprocessen avslutats. Vi informerade &ven berorda
vardnadshavare i den medgivandeblankett som delades ut pd forskolorna. Med samtyckeskravet
(Vetenskapsradet, 2002) till grund uttryckte vi tydligt att deltagandet var frivilligt och att deltagarna
ndr som helst kunde avbryta sitt deltagande. Samtliga vdrdnadshavare pa bada forskolor behovde
godkénna att deras barn fick medverka under véra observationer. I de fall vardnadshavarna inte
aterlimnade blanketten var vi tydliga med att barnen i friga inte fick medverka, trots att detta
kanske inverkade pa den dagliga verksamheten.

Som konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2002) belyser har vi ocksé tillskrivit studiens
deltagare storsta mojliga konfidentialitet och personliga uppgifter har endast hanterats av oss. Vi har
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efterstrivat att anonymisera alla deltagare fullt ut men dé empirin visar att férskolldrarna benimner
barnen vid namn har detta inte varit mdjligt. Dessa namn har istéllet figurerats for att inte roja
barnens identitet. For att tillskriva deltagande forskolldrare storsta mdjliga konfidentialitet har vi
medvetet valt att inte skriva fram vilken forskolldrare som &r verksam pd yngre- respektive
dldrebarnsavdelningen i utdragen. I enlighet med Lofdahl (2014) har det varit betydelsefullt for oss
att inte peka ut ndgon och visa negativa sidor som gar att relatera till specifika personer och
forskolor. Diaremot kénde vi att det var behovligt att fortydliga vilken avdelning forskolldrarna
arbetade pa 1 de fall syftet var att diskutera och besvara fragestdllningen som beror forskolldrarens
forhédllningssitt gentemot olika aldersgrupper. For att stirka studiens syfte har vi skrivit ut vilken
alder barnen har, men denna aspekt urskiljer inte specifika barn. I utdragen innebar F=f6rskolldrare
och B=barn. For att efterstrava konfidentialitetskravet har all transkribering skett pa forskolorna.

I informationsbrevet till forskolorna och forskollirarna samt i medgivandeblanketten till
vardnadshavarna forklarar vi att det insamlade materialet endast kommer vara tillgéngligt for oss
och inte for utomstiende personer eller annan forskning, vilket lyfter nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002). Samtidigt papekar vi att allt material kommer att bevaras tills dess att
studien blivit godkénd.

6.9 Sammanfattning av metod

Vi har genomfort en kvalitativ studie dir vi har utfort semistrukturerade intervjuer och
observationer pa tva olika forskolor. Fyra forskolldrare med olika arbetslivserfarenhet har varit
deltagande. I vart genomforande har vi utvecklat ett informationsbrev och en medgivandeblankett
som vi bifogat till forskolorna. Materialet har transkriberats och det har sedan sorterats, reducerats
och analyserats. Vi har tagit stor hdnsyn till etiska aspekter och utgétt frin Vetenskapsradets (2002)
forskningsetiska principer. I virt metodavsnitt lyfter vi vara metodologiska avvédgningar och vér
egen utvdrdering av forskningsdesignen. Under studien har vi bada varit deltagande under samtliga
moment.
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7. Resultatredovisning och analys

I detta avsnitt presenteras studiens resultat. Inledningsvis redovisas bokldsningens syfte i
forhallande till det digitaliserade samhéllet samt som ett sprdkutvecklande medel. Dérefter
redovisas forskolldrarens forhallningssdtt i1 relation till barns erfarenheter. Forskolldrarens
forhallningssétt diskuteras vidare utifrdn aspekter som bokval, rost och sprak samt 6ppna fragor.
Slutligen redovisas hur forskolldrare forstas forhélla sig till gruppen i bokladsning.

7.1 Bokladsningens syfte
7.1.1 Det digitaliserade samhallet

Tidigare forskning visar att digitala medier har Overtagit tidig sprikaktivitet i det avseende att
literacy-aktiviteter som ldsande och skrivande numera sker digitalt. Samhillets digitalisering har fatt
implicit inverkan pa Sveriges ldrosdten samtidigt som det har blivit tydligt att digitala medier
fraimjar och mgjliggér barns sprékliga utveckling och ldrande (Séljo, Liberg & Lundgren, 2014).
Samhillets framvixande digitalisering synliggdrs 1 Ldroplan for forskolan (2016) dir anvdndandet
av, samt intresset for nya medier betonas som ett strivansmal. Har uppkommer funderingar rérande
anviandandet av digitala medier och huruvida vi bor tilldta samhéllets digitalisering ta Gvertag over
larandet. Var materialinsamling har pavisat ett flertal perspektiv virda att beaktas, en forskollarare
uttrycker foljande:

Dels sa kdnns det viktigare idag att ldsa dn det har gjort forut for jag upplever att barn far mindre ldsning
till sig i andra sammanhang @n vad det har varit tidigare i och med alla andra medier som &r nu, som
liksom byts ut lite.

Vi tolkar att forskolldraren upplever ett paradigmskifte dir digitala medier ersatt den klassiska
bokldsningen. Forskolldraren forstds ldgga tonvikt pd ldsning som aktivitet och menar att nya
medier inte far dverta ldsandet. Samtidigt beskriver ytterligare en forskolldrare att anvdndandet av
digitala medier &sidositter hoglasningen.

Ja digitaliseringen och alla de andra momenten som ska fa rum i verksamheten delar ju pa nagon slags
forutbestdmd tid, assd sa hiar manga timmar har vi och sa ska allting féa plats. S& det som hidnder med att
digitaliseringen Okar dr ju kanske att den hér rena hoglasningen, och sitta med en froken i soffan, att vi
har tid att sitta med bara ett och tva eller den tiden vi har och ldgga pa hogldsning i helgrupp... att den
minskar négot.

Bocker och bokldsning har linge uppfattats som viktiga attribut 1 forskolans sprékliga aktiviteter
samt for barns kommunikativa utveckling och ldrande. Bokldsning mojliggdér socialt samspel,
livliga dialoger och utgdrs av betydligt mycket mer 4dn endast 14sning och textfokus (Norling, 2015).
Svensson (2009) lyfter hur ett kommunikativt lirande fOrutsitter socialt samspel dédr samtal
fokuseras, vilket relateras till Vygotskijs syn pa hur ldrande forutsétter sprékliga samspel. Ur denna
aspekt forstds boklidsning utgdra betydande roll for barns ldrande. I ovanstdende utsaga tycks
forskolldraren ddremot anse att samhéllets digitalisering dimpar mangden bokldsning i forskolan. I
vart resultat framkommer det att digitala medier ges andra syften @n som hjidlpmedel 1 bokldsning.
En forskolldrare uttrycker:

Nackdelen blir ju framst att det kanske blir som en liten barnvakt om inte vi pedagoger hinner med. A
men.. att man tar fram nagra iPadar a spela pa, da kan dom sitta. Det blir ju en nackdel.
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I utdraget lyfter forskolldraren att digitala medier, hir iPads, dvertar pedagogens roll nir pedagogen
har andra uppgifter att genomfora. Vi tolkar att forskolldraren upplever negativitet nir digitala
medier ges s& pass mycket dverhand att barnen blir sittandes ldnga stunder. Jensinger (2016)
papekar att ett felaktigt anvindande av digitala medier kan paverka forskolans verksamhet negativt.
Istdllet for att digitala medier anvdnds som ett pedagogiskt verktyg beskriver Jensinger (2016) hur
medier forblir ett sjdlvindamal for pedagogen. Trots Jensingers (2016) ansprak visar vart material
motsatsen. Majoriteten av de intervjuade forskolldrarna ger en tydlig bild av hur digitala medier
anvénds vid boklédsning.

Jag tycker vi anvdnder ganska mycket digitala verktyg. Vi anvénder véran iPad, vi har nén app dir som é&r
en sagoapp runt, i kring barns rittigheter egentligen och barnkonventionen som dom kan titta pa sjidlva
dér den laser upp. Det ér en bok fast i iPaden som ldser boken och dom barnen bldddrar, kan sjélva sitta
med den. Sen har vi ocksa tittat mycket pa sagor som kallas for “ldsmedsagor” som fanns pa UR innan.
De finns tyvérr inte kvar, men dé ar det Gittan och gravargarna, de &r olika bocker dar det ocksa ar en bok
med blad som vénds och texten star dér, man kan titta pa bilderna och det dr nagon som laser s& det &r
egentligen bara ndgon annan rost, sa ér det pa smartboarden istéllet.

Vi... Jag tycker att det ar en tillgdng med det. Dels finns det ju, jag ténker att... Hos oss finns det ju...
Har vi mer sagor via appar men da blir det ju mer liksom att... Da ar det ndgon annan som ldser upp for
dom... S& att man som pedagog kan sitta och vara nédrvarande med tvd barn och dnda kanske vara
delaktig i det som hinder och diskutera kring bilder och s& men sen kan man dven anvédnda det... Jag
tycker att det &r givande nir man ldser for flera barn och som vi har pratat om hos oss att anvinda
projektorn i det dir man helt enkelt fotar av en bok som man har, som man jobbar mycket med i
verksamheten sa man kan anvédnda det mer pa storbild pa vdgg och lata barnen gé fram och kénna dér och
man kan jobba med skuggor... Sa ldser man under tiden och sé. Sé jag tycker att det &r valdigt givande
verktyg.

Vi anvénder digitala verktyg dven nér vi liser. Digitalkamera... Och vi har lyssnat pa... Nu har de tyvérr
tagit bort dem men det fanns pa Utbildningsradion... Sana hédr lds-med-sagor med text och bild utifrdn
bocker som vi brukar ldsa. Lindebaums bocker och sa dér det ar en fantastisk beréttarrdst i en skadis som
laser som ar hur bra som helst pé att ldsa. Dom har vi anvént jattemycket och det &r ju ett slags digitalt
hjalpmedel fast att det fortfarande &r i boklésningsform.

Dessa tre utdrag synliggor liknande perspektiv pd hur digitala medier kan anvindas som hjdlpmedel
under bokldsning. Samtliga utdrag framhiver hur den klassiska bokldsningen ersitts med
sagoberittande och ldsning via appar, projektorer och ytterligare bildskdarmar. I utdragen beskriver
ocksa samtliga forskolldrare hur digitala medier, pa skilda sétt, anvénds till stor grad i
boklédsningssituationer. I den fjdrde intervjun uppkom istdllet en intressevickande fundering som
skiljer sig avsevirt fran resterande intervjuer. I foljande utdrag besvarar en forskolldrare samma
friga som resterande forskollérare:

[...]Det tycker jag &r en positiv grej om man, precis som man sitter och ldser en bok, s kan man spela ett
spel. For dom lar ju sig mycket, dr det ett spel som har turtagning eller sé, p& iPaden sé blir det ju bra
ocksé.

Forskolldraren uttrycker en positivitet gentemot att digitala medier anvinds for att spela spel. |
samband med detta stilldes en foljdfraga om medierna anvénds vid boklédsning.

Det ar nog mer spel, nu har vi jattemycket QR-koder och det tycker faktiskt barnen ar véldigt intressant.
Da kan dem ju ta ett, vi har fardiga kort dér det ocksé finns sagor da i och for sig, dom kompissagorna har
vi ju som QR-koder och dom é&r véldigt snabba pa att ldra sig barnen, s dom kan leta fram en QR-kod
och ta en bild pa den och komma in pé en saga da till exempel.

Har blir det tydligt att anvdndandet av digitala medier syftar till spel och QR-koder. Jimf{ort med

resterande intervjuer dir anvidndandet av digitala medier tillskrivs ett medvetet forhéllningssitt,

tycks detta utdrag skildra en verksamhet dér digitala medier inte anvdnds vid bokldsning
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overhuvudtaget. Svensson (2009) ifrdgasitter syftet med digitala verktyg och papekar hur
betydelsefullt det &r att medvetet forhalla sig till dem, samt didaktiskt Overvdga syftet med
medierna. Aven Jensinger (2016) diskuterar sakfrigan och hivdar att samhillets digitaliserade
framvaxt kréver ett didaktiskt forhallningssétt hos verksamma pedagoger diar de stindigt bor
ifrdgasdtta vad digitaliseringen bidrar med, hur arbetet med digitaliseringen ska ga tillviga samt
varfor det ska genomforas. Om deltagande forskolldrare gjort didaktiska overvdganden eller inte
framkommer inte ur intervjuerna. Daremot tolkar vi att tre av fyra forskolldrare har en positiv samt
medveten instillning gentemot digitala medier vid bokldsning vilket kan uppfattas som ett
framstdende och didaktiskt forhallningssétt.

Dagens kommunikationssamhille skildrar ett samhille ddr kommunikation inte ldngre syftar till
enbart muntligt sprakande och skriftsprak. Det har blivit tydligt att visuella aspekter som bilder och
tecken intagit allt stdrre plats i samhéllet, ndgot som ocksd priglar det lilla barnets relation till
literacy samt kommunikativa aktiviteter 1 forskolan (Bjorklund, 2008). Denna aspekt blir synlig
nedan, dir en forskolldrare besvarar fragan huruvida digitaliseringen bidrar med fordelar eller
nackdelar till verksamheten.

[...]Men risken &r ju ocksa att man blir matad med for mycket bilder ockséa och att man inte utvecklar
den... Som jag ser det, som i bocker fantastiska formégan att faktiskt géra egna och f& den hir egna
bilden av hur det ser ut, hur dom ser ut i boken, vad dom gér och hur dom bor.

Den intervjuade forskolldraren papekar att “man blir matad med for mycket bilder” vilket tolkas
som att digitala medier 6verrumplar barnen med mingder av bilder. Forskolldraren forklarar hur
bocker istdllet mojliggor ett larande dir barnet utmanas i att skapa sig egna bilder av bokens
innehall och dess karaktirer. Vér tolkning &r att bocker dppnar upp for barnets fantasifullhet och
utmanar barnets forméga att tolka bokens uttryck, medan digitala medier speglar redan producerade
bilder och uttryck som inte tillgodoser barnens fantasifullhet och kreativitet pa samma sétt. Barns
mojlighet att fantisera och anvénda sin formaga vid bokldsning har tidigare diskuterats av Fast
(2016) som med hénvisning till barnboksforfattaren Astrid Lindgren hidvdar att barnets
fantasifullhet utgor betydelsefulla aspekter for 1dsandet. Barnets kreativitet och fantasifulla uttryck
skapar nya tolkningar samt ny forstéelse for bokens innehéll, ndgot som blir synligt nedan dér en
forskolldrare beskriver sin syn pa boksamtal:

[...]Far med deras tankar och funderingar och vad de ser, for bilderna i bockerna visar ju oftast sa mycket
mer dn det som stér i bara texten och att man kanske i vissa moment... Att man ger utrymme for barnen
att komma in med vad de ser pa bilden och Sppnar upp...

I utdraget framhéver forskolldraren hur bilder kan skildra en fordjupad forstaelse av textens
innehall. Forskolldraren uttrycker ett forhallningssétt som tolkas dppna upp for barnens tankar och
funderingar vilket mojliggor ett fordjupat samtal dar bokens bilder och barnets perspektiv bildar
grund. Det perspektiv som forskolldraren uttrycker relateras hir till Norling (2015) som hévdar att
samtal och reflektion om bilder &r ett frimjande medel for att barn ska skapa spraklig mening.
Samtidigt beskriver Bjorklund (2008) med hénvisning till Vygotskij hur sprakande forstds utmana
det abstrakta tdnkandet.

7.1.2 Boklédsning som sprakutvecklande medel

Forskning pa omradet spraklirande (Bjorklund, 2008) skildrar en fordndrad syn pa hur
kommunikativt ldrande ter sig i forskolan. Med hinvisning till reviderade styrdokument poéngteras
att sprakbegreppet har satts 1 relation till lirande, ddr barn numera ses som kompetenta
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samtalspartners. Kommunikationens fokus har flyttats och syftar inte endast till sprakutveckling.
Idag fokuseras ocksa vikten av att mojliggora for barn att integreras i en sprakkultur. Fast (2007)
lyfter att barn move into literacy nir de méter berittelser, vilket frimjar ett kommunikativt larande
som innefattar bland annat begreppskunskap och fonologiska kunskaper. Var studie har fokuserats
pa bokladsning och vilket syfte det utgor i forskolan. Det har blivit tydligt att den sprakliga aspekten
ar framstdende vilket synliggjorts 1 bade intervjuer och observationer. Samtliga intervjuer visar att
forskolldrarna ser bokldsning som ett sprakfrimjande medel, trots att deras kommentarer skildrar
olika perspektiv. Tva forskolldrare hivdade tydligt att det kommunikativa ldrandet dr syftet med
bokldsning.

[...]Begreppsutveckling, eh och d&ven meningsbyggnad och berittande, hur man kan beritta en saga, hur
man ldgger upp den, hur man anvinder spraket och hur man kan ha nytta av spraket och ldra sig det.

[...]Man riktar ju sig mot den alder och det behovet som finns men dels att utveckla spraket, att locka
lusten till... Att vacka lusten till 1ds-och skriv. Alltsa symboler, bilder, att leka med ord, leka med bilder...

I dessa utdrag lyfter forskolldrarna att bokldsning kan bidra med en bred, spriklig repertoar dér
flertal sprakliga faktorer rdknas in. Ur var synvinkel ges det sprakliga anvdndandet storst betoning
dé forskolldrarna lyfter att bokldsning kan frdmja barns begreppsutveckling och meningsbyggnad,
synliggdra hur spréket kan anvdndas samt locka till lds- och skrivaktiviteter. Ldroplan for forskolan
(2016) belyser att forskolan ska frimja barns sprakliga- och kommunikativa ldrande samt inspirera
barnen till att anvinda sitt sprdk. Ovanstaende resultat forstarks av foljande observationsmaterial:

Utdrag frén en yngrebarnsavdelning:

[Forskolldraren ldser.]

...flyger runt och skrimmer.

F: Hur later dom da? Hooo hooo kanske... Vad gor alla spdkbarn nir dom inte spokar tror ni? Dom gar nog i skolan
kanske...

B [2:7]: Badar

F: Badar ja. Eller badar badkar ja. Vad ar jamte badkaret da? Vad ar det som dr bredvid?
B [2:4]: Anka

F: En anka ja. En badanka. Och vad tror ni spoken ater d4?

B [2:7]: Skramselgrot

F: Skramselgrot ja. Det tror du och det tror Ingrid med.

Utdrag frén en dldrebarnsavdelning:

F: Dér kommer sjélva véxten. Vad ar det den dér pinnen pé véxten kallas?
[Barnen ér tysta.]

F: Stjaaal...

B: Stjélk

F: Det ér stjalken.

[Viktor racker upp handen.]

F: Ja Viktor?

B [5:8]: Assa pa trdd heter det stam.

F: Och det dr faktiskt det det star har.

Utdragen visar hur forskolldrarna stéller vad- och hur-fragor till barnen, vilka enligt Gjems (2011)
anvinds for att utforska det omedvetna. Den vuxna samtalspartnern kan tvivelaktigt forutse barnets
tankar och kunskaper men med hjilp av dessa fragor Oppnar forskolldraren upp for dialog och
kommunikation. Detta blir synligt nér forskolldraren stéller fragor och barnen far chans att uttrycka
sina tankar.

Det gar ocksé att utldsa ur ovanstdende observationer hur barn anvénder sina tidigare erfarenheter 1
samtalet. Jonsson (2016a) podngterar hur meningsfullt det dr att barn far bearbeta och samtala om
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tidigare erfarenheter tillsammans med andra. Nér samtalet aterspeglar barns tidigare erfarenheter
och sker i meningsfulla, sociala sammanhang uppstér ldrande. I det understa utdraget berittar ett
barn som dr 5:8 ar att triddets “pinne” heter stam, vilket enligt Bjorklund (2014) bekréftar barnets
formaga att urskilja ett fenomens variation. Vi tolkar att barnet sedan tidigare har erfarenhet av
begreppet “stam” samt att det syftar till trddets pinne.

Empirin visar ocksd att bokldsning anvdnds som ldromedel vid undervisningssituationer. De
intervjuade forskolldrarna lyfter hur bokldsningen tillskrivs ett tydligt syfte nédr bokvalet
specificeras och utgdr fran barnens intressen och nyfikenhet samt det péglende temat i
verksamheten. En forskolldrare hdvdar [...]Eller om nagon har nagon fraga om rymden eller sa.
S& anvinder vi det som liksom faktakilla for att man ska kunna hitta fakta och ldra sig om saker
man dr intresserad av, sa det blir meningsfullt att anvdnda texten.”. Doverborg, Pramling &
Pramling Samuelsson (2013) diskuterar hur undervisning kan forsts och anvindas med yngre barn
samt uttrycker att undervisning bor skildra ett arbetssidtt som kombinerar styrdokumentens
strivansmal med barnens intressen. I citatet ovan lyfter forskolldraren hur barnens intressen kan
bidra till ett meningsfullt och kommunikativt arbete, nagot som bor efterstrdvas enligt Ldaroplan for
forskolan (2016). Slutligen beskriver en forskolldrare hur bokserien Kanin och Igelkott blev ett
hjalpmedel i hennes verksamhet med syftet att arbeta med empati i barngruppen.

[...]Sen har vi dven haft ett tema, vi behdvde jobba mycket med empati hos barnen, vi mérkte att dom
var, inte sa snilla mot varandra. S& da har vi, em Kanin och Igelkott och dér har vi tio bocker i en serie
som handlar om hur man ska va som kompisar. S& dom bdckerna har vi last vildigt mycket ihop med
barnen. Dér finns det dven fragor dd som man kan prata om i slutet pa boken.

Forskollararen beskriver hur temat empati inspirerade arbetslaget till att ldsa Kanin och Igelkott,
vilket hinvisat till Jonsson (2016b) forstds skildra begreppet critical literacy dér larandets innehéll
och syfte lagger grund. D4 forskolldraren och hennes arbetslag fokuserade pé att fraimja barnens
empatiska formaga tolkas det som att ldrandet fick ett tydligt innehall.

7.2 Forskollararens forhallningssétt 1 bokldsning
7.2.1 Barns erfarenheter

Norling (2015) lyfter flera aspekter som dr viktiga for verksamma forskolldrare att forhalla sig till
vid bokldsning, déribland engagemang fOr situationen samt barnets erfarenhetsvdrld och
kunskapsutveckling. Forfattaren papekar dven verksamhetens utformning och hur vél forskolldraren
tar sin kompetens i befattning som betydelsefulla aspekter for att skapa en verksamhet dér 14s- och
skrivaktiviteter dr 1 fokus for att frimja barns sprakutveckling. Doverborg & Pramling Samuelsson
(2012) lyfter pedagogens instillning till barnets ldrande och menar att pedagogens forhallningssétt i
att utmana barnet och lyfta fram dess tankar, erfarenheter samt intressen dven ar viktigt att fokusera
pa. Utifran observationerna har det blivit synligt att barnens erfarenheter bildar underlag.
Forskolldraren nedan anvander sig av och anspelar pa vad barnen gjort tidigare pa forskolan, vilket
gor att barnen sétts 1 fokus och deras erfarenhetsvérld tas i beaktning.

F: Planterat, kommer ni ihdg vad vi planterade?
B: Kiwi

B: Tomat

B: Apple

B: Gurka

B: Majs
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F: Och det haller ju pa och komma upp massa dir. Redan i hostas sa hittade vi ju det dar ekollonet, som vi har haft i
vatten, ni vet ddr som har blivit ett litet trdd dér. Det ar ett ekollon. Det som vi hittade ute, innan julen. Ska jag visa?

B: Ja.

F: Hér dr ju dem som Emma pratade om, de som har vixt s mycket. I hostas sa hittade vi ju den hér. Det &r ju bara ett
sant hir ekollon, en liten boll. Om man tittar, ekollonet har liksom ramlat bort. Hér, och sa ar det bara en stam och en
rot, ner i vattnet. Ni fir paminna froknarna ndgon dag sé ska vi sétta det i jord, sa far vi se om det kan bli lite stérre. Nu
har den inte vaxt sd mycket det sista.

[--]

F: Den hér filuren kdnner ni igen va?

B: Aaa

F: Vilka &r det?

B: Castor

F: Det ér Castor.

B: Frippe

F: Och Frippe...De tycker ocksé om att odla. Den hir boken heter Castor odlar. Fér vi se vad som hénder. Vi har ju last
den innan. Kommer ni ihag?

B: Ja

F: D& far man hélla det lite hemligt s4 man inte sdger for mycket innan det kommer i boken.
B: Jag har inte 14st den.

F: Du har inte l4st den, nej.

7.2.2 Bokval, rost och sprak

I de observationer di bokldsningen riktar sig mot yngre barn har materialet och barnens intressen
blivit mer aktuella 4n individernas erfarenheter. Barnens intressen anspelar pd val av bok och
barnen dr med och viljer vilken bok som ska ldsas. En utmirkande faktor i badde observationer och
intervjuer r att bokens svarighet skiljer sig mellan en grupp med yngre barn gentemot en grupp
med &dldre barn. I intervjuerna framkommer det att forskolldrarens forhallningssétt och anpassning
av bok dr avgdrande for att skapa en bokldsningssituation pa en lagom nivé, beroende pa vilken
aldersgrupp forskolldraren ldser for. En forskolldrare i studien uttrycker “[...]Det dr vil bockerna
man anpassar helt enkelt. Val av bocker, sa kan jag siga”. Denna aspekt synliggors i
observationerna och differentierar hur bokldsning anpassas péd en yngrebarnsavdelning respektive en
dldrebarnsavdelning. I empirin blir det tydligt att de dldre barnen sitter en ldngre stund samtidigt
som nivan laggs pa en hogre grad da boken dr av mer utmanande karaktér.

Den insamlade empirin visar att forskolldrarnas rostlige gor inverkan pa bokldsningen och hur vél
barnen visar intresse och héinger med 1 aktiviteten. Svensson (2009) foresprékar ett
berdttarorienterat ldsande dar forskolldraren har inlevelse och anvénder skiftningar 1 rosten for att
barn léttare ska halla fokus. Forfattaren ldgger vikt att speciellt yngre barn har behov av detta. I
intervjuerna lyfts hur forskolldrarna anvéinder sig av gestikulering samt inlevelse ndr eller om de
hade ldst for yngre barn. En forskolldrare som arbetar pd en dldrebarnsavdelning beskriver hur
hennes forhéllningssétt hade paverkats av detta.

Téanker man pa yngre barn sa hade jag nog valt att... Jag hade forsokt jobba dnnu mer med kroppssprak
och med rdsten och fa in hela det, samtidigt som jag hade valt en mycket, mycket, mycket kortare bok. De
storre barnen behover lite svarare meningsbyggnad, lite svarare innehall, lite sa... For att tycka att det &r
kul och meningsfullt.

Forskollararen belyser hur hon hade anpassat sitt forhillningssitt och arbetat med inlevelse och
fingat barnen genom andra rdstldgen i arbetet pd en yngrebarnsavdelning. Forskolldraren papekar
hur hon beméter dldre barn med en fordjupad sprakanvindning samt ett fordjupat textinnehall.
Pramling Samuelsson & Sheridan (2016) framhéver vikten av att anvidnda ett sprak som dr pa den
niva barnet befinner sig pa. Forfattarna betonar att det dr forskolldrarens uppgift att fora in nya
samtalsdmnen och utmana barnet genom att ibland ldgga sig pa lite hogre nivd &n vad barnet
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befinner sig pa for att sammanhanget ska bli meningsfullt och fa barnet pa nya vigar inom den
sprakliga faktorn.

Vér empiri visar att det berdttarorienterade ldsandet sker i omfattande grad pd den studerade
yngrebarnsavdelningen. Pa dldrebarnsavdelningen blir det berdttarorienterade 1dsandet ifrdgasatt nir
forskolldraren anvédnder det.

Forskolldraren liser [Andrar rostlige beroende pa karaktiir]

B: Varfor pratar du med en annan rost?

F: Ja, varfor pratar jag med annan rost?

B: For att du r hes.

F: Att jag dr hes? Jag forsoker 1ata som langa farbrorn. Han 14t s pé film nér jag var liten. Sa blir det lite roligare att
lyssna.

B: Pratade..hdrmade du den?

F: Ja da forsokte jag harma den med lite hes rost.

Utdraget visar att forskolldraren ldser med det beréttarorienterade perspektiv som Svensson (2009)
foresprakar. Forskolldraren lyfter att lyssnandet blir roligare for barnen nér hon pratar med en annan
rost men barnen tycks inte uppfatta meningen med detta.

I en av intervjuerna papekar forskolldraren vikten av taktil beréring i samband med bokldsning och
hur det far paverkan pa barnets fokus for lasningen. Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006)
belyser hur ett konkret material kan forstirka ldsstunden samt hur visuella bilder blir mer
lattforstaeliga om barnet far mojlighet till taktila bilder och far kéinna med kroppen samtidigt som
bokldsningen pagir. Detta perspektiv synliggérs nedan da boklidsningen kompletteras med en
sagopdse dir materialet Babblarna? tas fram som konkreta objekt.

[Forskollédraren tar fram en sagopase]

F: Vad tror ni vi har i pasen for nanting?
B [1:8]: Babba

F: Vem ar det?

B [1:8]: Bobbooo

F: Bibbi ja.

7.2.3 Oppna fragor

I studiens intervjuer laggs fokus pa hur forskolldraren stéller fragor for att lyfta barnens delaktighet
och mgjlighet for lirande. Doverborg & Pramling Samuelsson (2012) framhiver de 6ppna fragorna
som positiva 1 den man att de skapar tillfdlle for barnet att reflektera och anvénda sig av sina
kognitiva formagor. I nedanstaende utdrag tolkar vi att barnen ges mdjlighet att tinka och skapa sig
en uppfattning om vad som sker med bonor om de liggs i en skil med vatten.

[Forskolldraren fortsatter ldsa]

....och lagger dem i skal med vatten...

F: Varfor lagger man dom i en skal med vatten tror ni?
[Barnen sitter tysta och forskolldraren upprepar frégan.]
F: Vad tror du Gustav?

B [5:11]: Annars kanske dom inte véxer.

Forskollararen stiller hdr en fraga som forstieligt inte gar att besvara med “ja” eller “nej”. Gjems
(2011) framhéver att frdgor likt den 1 materialet inbjuder barnet att svara och formulera sig pa sitt
eget sitt. Genom att stilla oppna fragor far barnet chans till att pd ett mer djupgaende sétt besvara

2 Ett sprakfraimjande material for barn som trianar den fonologiska utvecklingen (Hatten Forlag, u.a.).
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frdgan och 1 och med detta mojliggdras meningsskapande och ldrande (Gjems, 2011). I en av
intervjuerna ger forskolldraren sin bild av 6ppna- och direkta fragor och hur hennes forhallningssétt
skiljer sig mellan att ldsa for yngre och éldre barn. Hon papekar det faktum att hon med yngre barn
skulle stdlla mer direkta fragor for att skapa mojligheter for barnet att spréka och ova sig 1 att
kommunicera i samtalsform, men ocksa styra in barnet pa bokens handling och se till vad bilderna
sdger. [ arbetet med éldre barn skulle forskolldraren istillet fokusera pa krangligare fragor och skapa
mer utmaning for att boksamtalet ska f4 meningsfull inverkan pa barngruppen.

I bokldsningssituationer dér fragor stills, papekar Doverborg & Pramling Samuelsson (2012) samt
Gjems (2011) hur viktigt det dr att lyssna in barnet och ge den tid som behovs for att barnet ska fa
svara 1 lugn och ro och darmed utveckla sitt tinkande samt sprikande. Forfattarna belyser
svarigheten med att ge barnet tillrackligt med tid for att fa ge sitt svar. Nér barnet tinker skapas
tysta pauser vilket gor att andra barn eventuellt borjar skruva pé sig, sysselsitta sig med nagot annat
och tappa fokus. I och med dessa pauser ges dven mojlighet for andra barn att ta 6ver ordet vilket
gor att samtalet leds in pd andra végar. Tysta pauser kan &ven ge pedagogen tillfélle att sjdlv svara
pa fragan eller stilla en ny fraga, vilket Gjems (2011) lyfter som ett vanligt férekommande problem
hos pedagoger i forskolan. Utifrdn det som blivit synligt i observationerna finns en tendens att
forskolldraren inte véntar tillrdckligt lange for barnen att svara, likt det litteraturen belyser som
viktigt. I nedanstdende utdrag tolkas det som att frdgan besvaras av forskolldraren sjilv.

F: Titta Bobbo. Vad gor Bobbo? Kastar bollen. Dir &r Bobbo ja [Séger till ett barn som pekar pa bilden]. A4... En
gardin. Vad hinder dér bakom da?

B: Didd...

F: Diddi ja. Se. A44 Diddi diskar... Diskar alla tallrikarna.

7.2.4 Gruppen

I forhallande till den fragestdllning som berdr gruppens sammansittning ger tva forskolldrare sin
tanke och dnskan om att bokldsning helst ska ske i mindre grupp. De vidror att bokldsning i mindre
grupper ldttare skapar mojlighet for alla barn att delta och fa talutrymme jaimfort med bokldsning 1
storre grupp. Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006) foresprakar att hoglasning ska ske i mindre
grupp. Detta skapar ett sammanhang dér varje barn kan fi gora sin rost hord och inte behdva vinta
for att fa sdga sin sak. Dérav blir turtagningen inom boksamtalet kortare och barnen kan léttare se
bokens bilder och ta del av boken pa ett annat sétt &n om ldsningen hade skett 1 en stérre grupp.

I véart material framkommer en stor skillnad i hur méanga barn som &r med under
bokldsningssituationerna pa respektive avdelning. I den ena ér det 14 barn nérvarande medan det ar
fem stycken barn pa den andra. Intressant att notera utifran resultatet dr att deltagandet sker i storre
grad med den grupp pd 14 barn dn hos den med fem barn, trots att de ar farre till antalet. Vér
tolkning dr att forskolldraren 1 gruppen med flest barn visar pd mer deltagande d& hon bendmner alla
barn vid namn, vilket synliggdr hela barngruppen och tar varje enskilt barn i1 beaktning. Genom att
anta detta forhallningssitt far varje barn mgjlighet till inflytande och chans att kunna péverka sin
situation (Skolverket, 2016). Forskolldrarens sitt att forhdlla sig gentemot gruppen sétter pragel pa
hur vil deltagandet ter sig (Jakobsson & Nilsson, 2011).

I intervjuerna diskuteras hur bokldsning anpassas utefter barnets utvecklingsniva samt hur grupper
formas utifrdn det. Forskolldrarna betonar att gruppindelningen vid ldsstunderna sker efter olika
faktorer som behov, intressen, sprakutveckling och alder. Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006)
lagger vikt vid mindre grupper i bokldsning, men menar ocksé att det finns manga fler aspekter som
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spelar in for att ldsstunden ska bli meningsfull for barnet. Det handlar om s& mycket mer &n
konstellation och antal deltagande barn. I utdragen nedan ges ett fortydligande kring detta, dar tva
forskolldrare med inriktning mot olika &ldrar berdttar deras tanke- och forhallningssitt angéende
gruppens behov.

Ibland ldser vi i mindre grupper och da kan man ju vélja utifrdn &lder och hur l&ngt man kommit i sin
sprékutveckling och vilja bocker utifrén det.

Men ibland kénner jag att... delar ju vi ocksé in och det &r ju viktigt att dela in ocksa ibland efter behov
liksom vad man kan se. Det &r ju efter intresse ocksa. Dom hér barnen ar intresserade av den hér formen
av sagor, kanske lite lingre mer utmanande texter medans liksom nagra utav barnen vill ha mer bilder och
att man mdoter alla barnens behov.

I intervjuerna berittar forskolldrarna att bokldsning dven sker 1 stor grupp. Det diskuteras om for-
och nackdelar samt vad den stora gruppen kan fa for paverkan pa barnen. Forskolldrarna lyfter
svarigheten med att integrera alla barn och hitta en balans for delaktighet och inflytande. I ett av
samtalen fors den demokratiska aspekten fram och huruvida barnen ges lika mdjlighet for att trdda
fram 1 boksamtalet. Demokrati dr en av forskolans byggstenar och ska inforlivas i barnens ldrande
och utveckling (Skolverket, 2016). Trots att delaktighet tycks vara svérare att skapa i en grupp med
fler barn, visar vart material att detta inte 4r omgjligt. I en intervju uttrycks en fordel med att ha fler
barn samlade. Detta ger mojlighet for barnen att ldra av varandra och dppnar upp for barngruppen
att ta del av andras erfarenheter och intressen (Williams, 2006). I och med detta ser vi en koppling
till vér teoretiska anknytning, det sociokulturella perspektivet, som betonar att ldrande sker i
samspel med andra (Williams, 2006). I boksamtalet far barnen mdjlighet att delge sina kunskaper
och stérka sitt sjdlvfortroende (Williams, 2006) vilket synliggdrs i nedanstaende utdrag.

[..]

F och B: Réknar tillsammans, en, tva, tre, fyra, fem, sex. Och nu Sofia.
B [6:1]: Atta!

B [5:6]: Atta.

[Alla raknar tillsammans till atta medan pedagogen pekar i boken.]

F: Hur visste du att det var dtta Martin?

B [6:1]: Em, for det forra var ju sex och det var ju tva, fyra, sex.

F: Det blir tva flera hela tiden, och nu &r det tio [barnen séger tio]

[...]

F: Och sé sa dom att man behdvde ha tdlamod. Vad betyder det?

[Sofia ricker upp handen]

B [5:6]: Man behdver vinta lidnge.

F: Man behover vanta lite, det tar ju en liten stund innan frona borjar komma upp. Man behéver ha lite talamod.

7.3 Sammanfattning av resultatredovisning och analys

I ovanstdende kapitel redogors for studiens resultat. I kapitlet varvas och analyseras utdrag fran
studiens intervjuer och observationer med tidigare forskning samt relevant litteratur. Avsnittet &r
strukturerat utifrdn uppsatsens tva overgripande fragestdllningar som berdr bokldsningens syfte och
forskolldrarens forhallningssétt.

31



8. Diskussion

I foljande avsnitt sammanfattas studiens resultat och diskuteras i relation till tidigare forskning och
teoretiska utgangspunkter. Diskussionen gor nedslag pa bokldsningens syfte, forskolldrarens
forhallningssatt samt vilka konsekvenser studien fér for forskola, barn och forskolldrarprofession.

8.1 Boklasningens syfte

Vért resultat har visat att bokldsning dr ett sprakutvecklande medel for barns kommunikativa
larande. I resultatet framgar hur barn kan utveckla kunskaper kring literacy i mdtet med bokldsning,
vilket grundar sig 1 vad deltagande forskolldrare uttryckt och tidigare forskning (Fast, 2007).
Forskolldrarna lyfter att bokldsning ger barn mdjlighet att bilda ett storre sprékligt spektra dér fler
faktorer dn det verbala spréket rdknas in. Dessa faktorer syftar till bland annat begreppsutveckling,
meningsbyggnad, berédttande och hur spriket anvinds generellt. Ldroplan for forskolan (2016)
betonar hur forskolans verksamhet ska frdmja barns sprakutveckling, skapa intresse for
sprakorienterade aktiviteter och uppmuntra barnen till att anvédnda sitt sprak. Med resultatet som
grund har vi tillignat oss ny forstaelse for bokldsningens syfte och vi tolkar att bokldsning
mojliggor ett kognitivt larande nér barnet ges mojlighet att utveckla och tillimpa sitt sprék i socialt
konstruerade sammanhang. I forhdllande till detta drar vi slutsatsen att forskolldrarna i1 studien
medvetet forhaller sig till Ldroplan for forskolan (2016) da deras uttryckta syn pd bokldsning
speglar sig i styrdokumentets riktlinjer for kommunikation- och sprakutveckling.

Resultatet skildrar att bokldsning anviands for medvetna ldrandesituationer, ddr barnens intressen
och nyfikenhet ldgger grund. De deltagande forskolldrarna beskriver av erfarenhet hur bocker och
bokldsning nyttjas med syftet att utveckla och framja barnens @mneskunskaper. Detta tar avstamp i
forskolans styrdokument som pekar pé att verksamheten ska fanga barns lustfyllda ldrande och
deras vilja att lara (Skolverket, 2016). Trots att barnens intressen och nyfikenhet verkar ha
avgorande roll upplever vi att barnens behov ocksé tas i beaktning och formar ldrandesituationer. I
resultatet tycks barnens intressen och nyfikenhet ges storre fokus @n barnens behov. Daremot anser
vi att dessa faktorer bor ges lika stort fokus da Ldroplan for forskolan (2016) betonar att
verksamheten ska formas utifrdn en helhetssyn pd barnet. I intervjun lyfte en forskolldrare hur
barnens behov lade grund och riktade innehallet i ett litterért, tematiskt arbete. Tidigare forskning
bendmner detta som critical literacy, ett begrepp som skildrar ett kritiskt forhallningssitt mot l4s-
och skrivpraktiker. Lédrandets innehéll fokuseras och ges storst betydelse (Jonsson, 2016). Vér
slutsats blir ddrav att det inte endast &r barnens intressen och nyfikenhet som riktar innehéllet 1
sprékliga aktiviteter utan barnens behov skapar ocksd mojlighet for larande.

Var empiri har visat att samhéllets digitalisering har fatt bdde positiv och negativ inverkan pa
boklédsning 1 forskolan. Ur var tolkning fOrstds en positiv aspekt vara att digitala medier anvdnds
som ett frekvent hjdlpmedel i forskolans sprékliga aktiviteter. Majoriteten av forskolldrarna har
uttryckt hur de medvetet anviander digitala medier i sina verksamheter. Digitala medier far har ett
kompletterande syfte i den bemaérkelse att de anvinds i samband med den klassiska bokldsningen.
Samtidigt har en forskolldrare papekat att digitala medier anvidnds for spel och som en extra
pedagog nidr fOrskolldraren har andra ataganden. Vilket syfte fir digitala medier i sddana
situationer? Jensinger (2016) hdvdar att digitala medier kan f4 negativa konsekvenser nir det
anvinds med felaktiga intentioner. Vi upplever att spel, pd exempelvis iPads, inte dr ett foredomligt
sprakutvecklande medel jamfort med bokldsning. Det har blivit tydligt for oss att anvindandet av
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digitala medier antingen blir positivt eller negativt beroende pa hur det sker. Var slutsats dr att
digitala medier blir ett pedagogiskt hjdlpmedel nér det anvinds som ett.

I resultatet har det blivit tydligt att digitaliseringens framvixt préaglat betydelsen av att ldsa for barn
1 forskolan. Det betonas att digitala medier inte fir Gverta bokldsning som aktivitet. Trots detta
synliggor vart resultat att det faktiskt sker ett dvertag och bokldsningen asidositts. Hér blir det
intressant att diskutera huruvida denna aspekt kan f4 konsekvenser for bokldsning i forskolan.
Enligt Norling (2015) &r bokldsning en social situation som forutsétter samspel dér tva eller fler
individer interagerar. I detta samspel mojliggors ett ldrande som kopplas till Vygotskijs
sociokulturella teori. Var tolkning av digitala medier dr att de inte forutsitter socialt samspel 1 lika
stor grad som bokldsning. Lat oss anta att bokldsningen asidosétts, hur skulle forskolans sprakliga
verksamhet paverkas? Formodligen hade inte det sprakliga ldrandet blivit lika framstdende da vi
med hidnvisning till tidigare forskning (Norling, 2015) upplever att bokldsning ar ett markant
sprakutvecklande medel.

8.2 Forskollararens forhallningssatt

Resultatredovisningen visar att barnens erfarenheter och intressen har stor paverkan pd hur
forskolldrare kan forhalla sig 1 bokldsning. Var empiri visar att forskolldrarna frekvent relaterar
tillbaka till barnens erfarenheter i ldsstunden. Vi kan uttyda att bokldsningen speglar vad barnen
tidigare gjort pa forskolan och vi tolkar att detta Oppnar upp for en intressevickande och larorik
situation for barnen. I empirin sker ett boksamtal dir forskolldraren uppmuntrar barnen att anvinda
tidigare kunskaper och berétta om tidigare erfarenheter. Jonsson (2016a) betonar att denna aspekt ar
av betydelse for barns sprakliga ldrande samtidigt som Norling (2015) belyser att forskollarare bor
ha ett medvetet forhallningssitt gentemot barns tidigare erfarenheter i bokldsningssituationer. Nar
var empiri sétts 1 parallell till tidigare forskning blir det mdjligt att dra slutsatsen att vart resultat
speglar hur ett meningsfullt spraklarande kan ske genom boksamtal.

I vért resultat ser vi en koppling till den samspelande atmosfiren da forskolldrarna fangar barnen
genom att anknyta till intressen, tidigare erfarenheter och genom ett berdttarorienterat 14sande.
Johansson (2011) diskuterar den samspelande atmosfaren och lyfter att verksamma forskolldrare bor
se till barnets vérld och forma verksamheten utifrdn denna. Johansson (2011) betonar hur det
lustfyllda ldrandet tillsammans med barnen dr en viktig del inom atmosfdaren. Med hanvisning till
Svensson (2009) blir det tydligt att vart resultat skildrar ett beréttarorienterat ldsande déar
forskolldrarna anvéinder inlevelse och skiftningar i rosten for att finga barnens intresse och spegla
det lustfyllda ldrandet. Vi tdnker att detta kan ta bokldsningen till en annan nivé och bidra till ett
roligt ldrande for barnen, jamfort med om boken endast hade ldsts rakt av. Svensson (2009) lyfter att
det berittarorienterade ldsandet r mer anvindbart i situationer med yngre barn eftersom det skapar
spanning och fokus i bokldsningen. Vi ifragasétter Svenssons (2009) antagande da vi upplever att
det berdttarorienterade ldsandet ocksa bor anvindas med dldre barn. I vart resultat blir det synligt att
de dldre barnen snabbt tappar fokus for boken vilket kan bero pa forskolldrarens forhallningssétt
kring det beréttarorienterade ldsandet. Detta dr givetvis inte skrivet i sten utan kan bero pd andra
faktorer, som barnens dagsrytm och det faktum att observationerna skedde innan lunch vilket kan ha
inneburit att barnen var trétta. I materialet ifragasétts det berdttarorienterade ldsandet av ett barn pa
den studerade dldrebarnsavdelningen vilket gor att vi drar slutsatsen att arbetsséttet inte anvinds
frekvent tillsammans med &ldre barn.
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Det har blivit tydligt i resultatet hur deltagande forskolldrare anvinder sig av dppna frdgor for att
involvera barnen 1 boklasningen. Gjems (2011) lyfter att 6ppna fragor mdjliggor barns delaktighet
och ldrande i sprékliga aktiviteter samt inbjuder barnen till att sjédlva formulera sig och reflektera
kring frdgan. I resultatet stélls de oppna fragorna med vad, hur och varfor vilket Gjems (2011)
hivdar &r didaktiska fragor (Gjems, 2011). Empirin visar att dessa fragor ar av utmanande karaktir i
det avseende att barnen inte kan besvara fragorna med ja eller nej. Vi tar dock detta resultat med en
nypa salt da var empiri ocksé fortydligar att direkta fragor kan bidra till ett kommunikativt ldrande.
En forskolldrare lyfter att hennes forhallningssitt fordndras beroende pd vilken dldersgrupp hon
laser for. Forskolldraren papekar att direkta fragor dr mer konsekventa i arbetet med yngre barn som
behdver ett mer omfattande spraklarande.

I var undersokning har bokldsningen skett i bade storre och mindre grupp, vilket har skildrat olika
resultat. Inledningsvis kan vi se att majoriteten av studiens forskolldrare lyfter en onskan om att
bokldsning ska ske i mindre grupp, men empirin visar att det inte dr sd i praktiken. Dominkovic,
Eriksson & Fellenius (2006) hdvdar att det &r strdvansvirt att lidsa for mindre grupper da
forskolldraren littare kan se varje barn och barnen far stérre chans att uttrycka sig. Ur denna aspekt
blir det av virde att stdlla sig frdgan varfor bokldsning dnd4 tycks ske i storre grupp? Av erfarenhet
tror vi att verksamhetens praktiska faktorer spelar in och att forskolldrarna inte prioriterar att
utforma grupper for att 14sa en bok. Tidsaspekten, verksamhetens utformning samt hur den dagliga
verksamheten planeras och genomfors dr faktorer som indirekt har inverkan pa hur grupper sétts
samman vid bokldsning. Ska det praktiska Overvdga barns mojlighet till en lustfylld och ldrorik
bokldsningssituation?

I anknytning till ovanstdende diskussion blir det intressant att papeka att vart resultat visar hur
forskolldrarna stirker barns deltagande i storre omfang ndr bokldsningen sker i1 stora grupper.
Forskolldraren 1 den stérre gruppen bendmner alla barn vid namn och synliggér saledes hela
gruppen, vilket inte blir synligt i den lilla gruppen. Hur kommer det sig att deltagandet blir storre
med fler barn ndrvarande? Jakobsson & Nilsson (2011) poédngterar att barnens deltagande speglar
sig 1 forskolldrarens forhdllningssétt. Laroplan for forskolan (2016) lyfter att det &r forskolldrarens
ansvar att varje barn ska fa kénna sig behovd 1 forskolans sociala sammanhang. Samtidigt hdvdar
Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006) att gruppens storlek inte &r enskilt avgorande for
bokldsningens meningsfullhet.

8.3 Studiens konsekvenser for forskola, barn och forskollararprofession

Sammanfattningsvis drar vi slutsatsen att studiens genomforande har medfort konsekvenser for
forskolan, barnen och forskolldrarprofessionen. Vi ser att samhéllets digitalisering haft inverkan pa
bokldsning 1 forskolan och att detta indirekt har haft paverkan pa hur forskolldrare anvinder
bokldsning som ett sprakfrimjande medel. Digitaliseringen har inneburit att bokldsning ersatts mer
och mer av digitala medier vilket i det ldnga loppet kan innebédra att barns tal- och
skriftspraksutveckling tar en ny riktning. Var studie har visat att bokldsning och boksamtal har en
betydande roll for barns kommunikativa larande. Om boken &sidositts som laromedel tror vi att
flera strdvansmal 1 Ldroplan for forskolan (2016) kommer att tillskrivas mindre vikt 1
forskolldrarnas kommunikativa arbete.

Vi vill dven pédpeka att vart val av teoretisk anknytning har fatt en direkt paverkan pé vér studie. Det
hade varit svart att studera ldrande i sociala sammanhang utan att utga fran den sociokulturella
teorin. Denna teori blev dérfor ett sjilvklart val redan fran start. Vi tror att studiens helhet men
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framst resultat hade sett annorlunda ut om vi antagit en annan teoretisk ingédng. Vi anser samtidigt
att kognitivismen och sociokognitivismen fatt stor inverkan under var process och vi upplever att
dessa perspektiv har medfort nya infallsvinklar som varit betydande for studien.

Var studie kan ha paverkats av det faktum att tva av de deltagande forskolldrarna &r ldrarutbildare
vid Goteborgs Universitet. Vi tror att denna aspekt kan ha inneburit att vi fatt ett mer omfattande
material med manga betydelsefulla infallsvinklar. Samtidigt tror vi att forskolldrarnas olika
arbetslivserfarenheter har bidragit till en bred materialinsamling med manga olika perspektiv och
fokusomraden. Det hade varit intressant att genomfora studien med ett annat urval av forskolor och
forskolldrare dé detta eventuellt hade givit oss ett annat resultat. I relation till var studie tycker vi
ocksa att det hade varit spannande att studera hur boklésning utvecklats genom aren.

8.4 Sammanfattning av diskussion
I var diskussion lyfter vi vart mest framstaende resultat och reflekterar 6ver det. Diskussionen ar
strukturerad utifrdn vara tva Overgripande fragestillningar dir vi forst diskuterar bokldsningens

syfte och sedan forskolldrarens forhéllningssétt. Vi avslutar vart diskussionsavsnitt med att papeka
vilka konsekvenser studien har medfort for forskola, barn och forskolldrarprofession.
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10. Bilagor

10.1 Informationsbrev
He;j!

Vi dr tvd studenter frén forskolldrarprogrammet vid Goteborgs Universitet som nu ska skriva vart
examensarbete. Vi har valt att studera bokldsning i forskolan och hur forskolldraren anvénder det
som ett sprakutvecklande verktyg. Metoden vi valt dr att utfora observationer av bokldsning déar
fokus ligger pa forskolldraren samt intervjuer tillsammans med forskolldraren. Vi kommer anvénda
oss av ljudupptagning och kompletterande anteckningar. Hér vill vi pdpeka att materialet kommer
bevaras tills dess att uppsatsen dr godkdnd. I och med detta behover vi ert godkdnnande for
deltagande. Vi kommer genomfora var studie pé tva olika forskolor under veckorna 15 och 16.

I enlighet med etiska regler dr deltagandet frivilligt och vi garanterar fullstdindig anonymitet for sa
vél forskola, forskolldrare och barn. Om det s onskas finns mdjligheten att nidr som helst under
studien avbryta sitt deltagande. Materialet kommer endast finnas tillgdngligt for oss och 1 det
fardiga resultatet kommer alla personer vara avidentifierade.

Om deltagande nekas var vinlig kontakta oss.

Goteborg 310317
Frida Rolandsson och Ida Severinsson

Kontakt:
skkskk

koK skok
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10.2 Medgivandeblankett

Anhillan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen f6r
ett examensarbete pa férskollirarprogrammet vid Géteborgs universitet.

Vi ar studenter som utbildar oss till ldrare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i juni 2017.
Examensarbetets syfte ar att studera bokldsning i1 forskolan och hur forskolldraren anvinder det som
ett sprakutvecklande verktyg.

For var studie behdver vi samla in material genom intervju med forskolldrare och observationer dir
ert barn kommer vara deltagande.

P& er forskola kommer undersokningen att genomforas under april manad. Vi vill med detta brev be
er som vdrdnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingér i examensarbetet.
Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. De forskolor som finns med 1 undersokningen
kommer inte att ndmnas vid namn eller pd annat sdtt kunna vara mojliga att urskilja i1
undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller ar deltagandet helt frivilligt. Ert barn har
rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vélja att avbryta deltagandet.
Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt f6r annan forskning
eller bearbetning.

Vad vi behover fran er ar att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla in svaret

vid tillfélle. Satt sdledes ett kryss 1 rutan nedan om ni ger ert tillstand:

[0 Som vardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersdkningen

Vardnadshavares underskrift/er, barnets namn
Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende mailadresser.
Med vénliga hélsningar

Frida Rolandsson och Ida Severinsson
Kontakt:

ok skok

eskeskosk

Handledare for undersdkningen 4r Anna Samuelsson.
Kursansvarig ldrare: Agneta Simeonsdotter Svensson (forskolldrarprogrammet), e-mail: ****
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10.3 Intervjufrdgor

1.

Vad har ni i arbetslaget for forhdllningssitt gentemot boklasning?

Vad ser du for syfte med att ldsa for barn 1 forskolan?

Vad ir din syn pa boksamtal?

Hur ser ni 1 arbetslaget pa digitalisering och hur hanterar ni anvdndandet av digitala verktyg?

Pa vilket sétt far digitaliseringen inverkan pa er verksamhet i relation till bokldsning? Ser du
ndgra nackdelar/fordelar?

Hur ser du pd gruppsammansittningar i boklésning?
Tror du gruppen paverkar utfallet av boksamtalet? I s fall pa vilket sétt?

Hur skulle du forhélla dig gentemot barnen i en boklésningssituation i en annan aldersgrupp én
den du &r verksam 1 nu?
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