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Abstract

Naturvetenskap i forskolan &r ett &mne som finns risk att det bendmns negativt bland
pedagoger, vilket kan leda till att de undviker att arbeta med de naturvetenskapliga &mnena
tillsammans med barngruppen. Syftet med denna studie &r att underséka om det stammer att
naturvetenskap &r negativt laddat bland pedagogerna eller om det ar andra faktorer som kan
paverka deras forhallningssatt och attityd till att arbeta med naturvetenskapliga amnen i
forskoleverksamheten. Till grund for denna kvalitativa studie ligger tidigare forskning om
naturvetenskap, ett sociokulturellt perspektiv och utvecklingspedagogiska teorier. Metodvalet
i studien utgar fran empiriskt material genom intervjuer och faltanteckningar, som bearbetats
utifran en induktiv tematisk analys. Studien visar ett positivt resultat 6ver vad som framgick
fran de pedagogerna som deltog i studien. Det innefattar att deras kompetens och instéllning
till naturvetenskap ar positiv i arbetslaget, och att de har goda upplevelser till att laroplanens
maluppfyllelse ar ett hjalpmedel i planeringen for den dagliga verksamheten i forskolan. Lika
viktigt ar det att belysa tidsbrist och materialtillgang ar tva faktorer som kan paverka
pedagoger i deras arbete med naturvetenskap negativt i forskolans verksamhet. Slutligen
framgar det i studien att tidigare forskning inte stammer 6verens med analysen av resultatet
fran det insamlade empiriska materialet, och ger ett nytt perspektiv i studien.



1 Foérord

Skriva C-uppsatsen har varit tufft och kravt mycket arbete for att genomféra ensam men som
har gett resultat att jag lyckades. Det har dven varit en larorik upplevelse att slutféra som har
gett nya perspektiv pa hur forskollararna kan arbeta med naturvetenskap pa varierande satt.

Jag vill ge ett stort tack till de pedagogerna som stéllde upp och deltog i studien, for med er
hjalp fick jag svar pa studiens syfte och fragestallningar. Vill dven tacka min handledare som
hjalpt mig under arbetets framvéxt i ratt riktning, och till sist &ven min familj som har funnits
dar och pushat samt stottat mig under hela arbetet.

Camilla Olsson, Maj 2017
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3 Inledning

Naturvetenskap ar ett &mne i forskolan som det finns risk att pedagogerna undviker, pa grund
av att det anses som krangligt och kravande samt att tiden inte racker till att arbeta med det i
den dagliga verksamheten. Féljaktligen blev det utgangspunkten i studien att ta reda pa om
det finns nagra faktorer som kan paverka pedagogernas forhallningssitt, till att arbeta med
naturvetenskapliga dmnen i den dagliga verksamheten. Studien ar ett mindre empiriskt arbete
och kommer att utgd fran en kvalitativ ansats. De metodval som kommer pragla
undersokningen &r, intervjuer av arbetslaget samt féltanteckningar i barngrupp.

Naturvetenskap dr ett stort &mnesomrade som kretsar kring biologi, fysik, kemi och teknik.
Enligt laroplanen skall alla barn i forskolan ges goda mojligheter till att utveckla en
grundforstaelse for de naturvetenskapliga dmnena pa ett kreativt och lekfullt satt i
verksamheten (Skolverket, 2016). Helldén, Hdgstrom, Jonsson, Karlefors, och Vikstrém
(2015) betonar i sin text att barnen utforskar sin omvarld standigt genom att anvénda sig av
sina fem sinnen det vill sdga syn, horsel, kansel, lukt och smak for att utveckla nya
erfarenheter och forstaelse for sin omvarld och materiella ting. Andersson och Gullberg
(2014) poéngterar att det viktiga inte ar att kunna ange olika begrepp, eller ange orsaken till
hur ett fenomen fungerar. Det vill sdga det viktiga ar att forskollararen tillsammans med
barnen istallet undersoker det valda naturvetenskapliga fenomenet pa ett lustfyllt och roligt
satt som ger barnen forutsattningar att utveckla ett meningsfullt larande och forstaelse for att
bilda nya erfarenheter till fenomenet. EIm Fristorp (2012) skriver om larande inom
naturvetenskap for barn innebar att trana pa att bli uppmarksamma och finna fenomen i olika
miljoer samt situationer, for att kunna stélla fragor och tanka igenom vad som upptacktes.
Foljaktligen for att barnet ska kunna bilda sig en egen forstaelse och uppfattning kring det
specifika fenomenet.

3.1 Introduktion

Regeringen gav Socialstyrelsen uppdragom att arbeta fram ett pedagogiskt program till
forskolans verksamhet. Regeringen gav ut det fardigstallda pedagogiska programmet aret
1987. Anledningen till att detta program arbetades fram var i syfte att underlatta arbetet med
den pedagogiska planeringen i verksamheten for de kommunansvariga och dven ett stod till
personal samt foréldrar (SOU, 1997:157).

Forskolan fick sin forsta laroplan 1998, med tydliga riktlinjer om vad forskolan skall arbeta
med for maluppfyllelse i verksamheten. Naturvetenskap och teknik ar ett av laroplanens
maluppfyllelse som &r en viktig del i barnens utveckling och larandeprocess att fa ta del av i
forskolan for att utveckla en grundforstaelse for naturens process och kunskaper kring att de
sjélva &r delaktiga i naturens kretslopp (SOU, 1997:157).

Skolverket (2016) belyser att forskolans uppdrag inom de naturvetenskapliga amnena ska
strava efter att varje enskilt barn far samma majligheter till goda forutsattningar till att
utveckla sitt larande inom naturvetenskap. Det vill sdga att skapa ett intresse for att utforska
och upptécka hur de olika kretslopp som finns i naturen fungerar samt hur barnens sjélva
paverkas av samhélle och natur men att &ven barnen kan paverka kretsloppen. Foljaktligen att
de far ta del av vaxter och djur for att utveckla sin forstaelse och urskilja enklare
naturvetenskapliga fenomen, och fa majligheter till att trana pa att stalla fragor med stéttning
av pedagogerna (Skolverket, 2016).



Forskolans laroplan préaglas av det sociokulturella perspektivet, vilket innefattar att synen pa
barnens utveckling och larande sker genom sociala interaktioner, att ndr de kommunicerar och
samspelar med andra barn och vuxna i sin omgivning (Sheridan, Pramling Samuelsson, &
Johansson, 2011). Helldén, Lindahl, och Redfors (2005) menar pa om att naturvetenskapen
sker ofta i socialt konstruerade sammanhang, i och med att innehallet i amnet ofta sker genom
att kommunicera och samspela med andra for att komma fram till ett resultat om vad det
naturvetenskapliga fenomenet innebar. Vygotskijs teori har fatt en stor inverkan pa forskning
som har skett inom naturvetenskapen, eftersom han talade for att manniskans utveckling
borjar genom sociala interaktioner med andra ménniskor. Det vill séga att barnen ar nyfikna
och vill standigt utforska sin omvérld for att finna nya upptécker som leder till ett larande.



4 Tidigare forskning

4.1 Forskollararens ansvar

Spektor-Levy , Kesner Baruch och Mevarech (2013) skriver om det empiriska resultat som
framkom i deras studie kring vad pedagogerna har for forhallningssatt och tankar om
naturvetenskap samt hur det paverkar deras arbete med naturvetenskapliga amnen pa ett
lustfyllt och spannande séatt i verksamheten. De papekar dven i deras studie om att det finns
relativt lite forskning inom detta omrade om faktorer som kan paverka forskollararnas arbete
med naturvetenskap i forskoleverksamhet. | resultatet skriver de fram att pedagogerna anser
att introducera naturvetenskapliga amnen redan i tidig alder kan paverka vad barnen far for
installning till naturvetenskap i sitt framtida larande och utveckling. Daremot &ven att
pedagogerna har dessa asikter om att introducera naturvetenskap for sma barn sa medger
pedagogerna att de k&nner sig inte ha tillrackliga kunskaper inom de naturvetenskapliga
amnes omradena som paverkar deras engagemang till att arbeta med det tillsammans i
barngruppen. Forskollararna har ett stort ansvar i forskolan med sitt uppdrag att formedla till
barnen. Forskollararna har ett stort ansvar i forskolan med sitt uppdrag att férmedla till
barnen. Som Spektor-Levy , Kesner Baruch , och Mevarech (2013) poéngterar att
forskollararna ar de som lagger grunden foér barnens framtida larande, och till vilken
installning barnen far till de naturvetenskapliga amnena. Det vill saga forskollararnas
forhallningssatt och attityd paverkar och formar barnens installning till att vilja fortsatta
upptécka och utforska nya fenomen.

Sheridan, Williams , Sandberg , och Vuorinen (2011) lyfter i deras studie om det empiriska
resultat som framkom var att understka forskollararnas kompetens samt hur det har forandrats
och paverkat deras pedagogiska arbete under det senaste decenniet, sen forskolans laroplan
tillkom och dess revideringar ytterligare att forskollararutbildningen har tillkommit och
standigt forandras, vilket innebar att alla dessa férandringar paverkar forskollararnas
kompetens och hur arbetet genomfors i forskolans verksamhet. | resultatet visade det att
pedagogerna har ett brett utbud av kunskaper men att de oftast ar ytliga och skulle behdva
fordjupa sina kunskaper inom vissa amnes omraden. Sheridan et al (2011) skriver dven om att
det inte &r enbart forskollararnas kompetens och forstaelse for sitt uppdrag som avgor vilka
mojligheter barnen far till sin larande och utveckling. Vad forskollararen har for
forhallningssatt till barnen har en betydande roll, om barnen ses som kompetenta och viktiga
aktorer i sitt utforskande samt larande.

Thulin (2011) redovisar i hennes avhandling att de empiriska studierna grundar sig pa hur
kommunikationen kring de naturvetenskapliga amnena sker i forskolan bland bade
forskollarare och barn. 1 resultatet lyfter hon att det ar biologin som framtréder i storre
utstrackning inom de naturvetenskapliga amnesomradena, och arbetas med tillsammans med
barnen i en meningsfull kontext. Hon skriver ytterligare i resultatet om att naturvetenskap &r
ett dmnesomrade som inte har varit prioriterat under arens forlopp i forskollararutbildningen
eller i kommuners fortbildningsprogram for forskolepersonal, som kan ge en konsekvens att
forskollararna enbart arbetar med exempelvis biologi som de kénner sig ha goda kunskaper
kring, vilket innebédr att fysik, kemi och teknik inte prioriteras i deras arbete med
naturvetenskap. Thulin (2011) poangterar i sin text att introducera naturvetenskap i forskolan
anses vara givande for att ge barnen positiva grunder till vad de utvecklar for installning och
utforska nya spénnande upptackter som ger ytterligare erfarenheter i deras utveckling och
larande. Thulin (2006) formedlar i sin studie om det empiriska resultat som framkom kring



hur forskollarare tar tillvara pa barnens samtal om de naturvetenskapliga &mnesomradena och
hur forskollararna fortsatter kommunikationen tillsammans med barnen. Det som framkom i
resultatet var att barnen ofta lyfte tankar och funderingar kring naturvetenskap, men att
pedagogen inte tog tillvara pa barnens fragor och istéllet lat samtalet byta riktning till ett nytt
innehdll. Hon menar pa att orsaken till varfor forskollararen bytte samtalsamne skulle kunna
grunda sig pa att pedagogen har bristande kompetens inom det naturvetenskapliga fenomenet
som barnet ville samtala kring. Det bidrog till att forskollararen inte utnyttjade det tillféallet for
att utmana barnet samt sig sjalv for att ta reda pa barnets fraga kring ett naturvetenskapligt
fenomen som annars skulle kunna gett en givande larsituation. Thulin (2006) lyfter &ven att
nér forskollararen introducerar naturvetenskapliga &mnen for barnen innebér det inte att de
enbart racker med att barnen far ta del av naturen ute pa garden eller ett besok i skogen.
Forskollararen ska ge barnen mgjligheter till att utveckla sin forstdelse hur miljé och
naturvardsfragor i naturen fungerar och vad det innebéar pa en grundlaggande niva som &r
begriplig for barnen att ta del av.

4.2 Vad kan paverka lararnas syn pa naturvetenskap i forskolan?

Brenneman (2011) skriver om att forskollararna beréttar kring deras angslan att det inte
kénner sig ha har tillrackliga erfarenheter inom naturvetenskapliga @mnen, samt bristande
kunskaper for att kunna ge goda mojligheter till ett larande inom detta amnesomrade.

Sackes, Cabe Trundle, Bell, och O’Connell (2011) havdar att lararnas bristande kunskaper
inom naturvetenskapliga @mnen dven paverkas av hur deras sjalvfortroende ar, vilka tillgangar
de har till ett varierande material och vad de har for utrymmen att anvanda sig av i sitt
utforskande. Till sist att fa tiden att racka till &r ett problem, det har menar de pa &r orsaker till
varfor lararna undviker att arbeta med naturvetenskapliga &mnen tillsammans med de yngre
barnen i forskolan. Nayfeld, Brenneman, och Gelman (2011) papekar om att tidsbrist kan vara
en faktor till forskollararnas kénsla av bristande kunskaper inom naturvetenskapliga amnen, i
och med att de ska hinna beréra flertalet av laroplanens maluppfyllelse en foljd av det
fokuserar och prioriterar forskollararna de maluppfyllelse som det har stérre kunskaper kring.

Helldén et al (2005) talar om de studier som har gjorts kring lararnas utbildning i
naturvetenskap har visat sig att lararnas tidigare erfarenheter inom amnet har varit negativt
som har foljt med under utbildningen, vilket har gjort att de inte har utvecklat och foérandrat
sin syn pa undervisning. Resultatet skulle kunnat bli annorlunda om lararna hade fétt battre
resurser till att fordjupa sina kunskaper i de @mnesdidaktiska mal samt styrdokument for att
utveckla sina formagor till hur de kan férmedla ett larande pa ett lustfyllt och givande sétt till
barnen. Andersson et al (2014) talar om att for forskollararna ska fa béttre sjalvfortroende
inom naturvetenskapliga amnen bor de fa tillgang till att delta i kurser inom naturvetenskap
med syfte att utbka deras kompetenser och ge dem konkreta verktyg de kan anvanda sig av i
verksamheten tillsammans med barnen. Brenneman (2011) menar pa att de forskolldararna som
ar engagerade och vill utvecklas inom naturvetenskapen far ofta finna tid pa egen hand till att
lara sig nya kunskaper inom omradet, for att uppratthalla sin kompetens till att kunna fortsatta
utmana barnen i deras larande.
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5 Teoretisk anknytning

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Centrala begrepp som foérekommer inom det sociokulturella perspektivet ar mediering,
kommunikation, kontext och appropriering. Mediering handlar om hur barnet formas och
paverkas socialt samt kulturellt i interaktion med omvarlden, med hjalp av olika redskap.
(Haraldsson Stréng, 2013). Att barn lar sig i sociala sammanhang de deltar i, vilket innefattar
genom att samspela och kommunicera med andra barn och vuxna samt i den kulturella
omgivning som barnen dr omslutna av (Saljo, 2014). Phillips (2011) skriver om att barnen
behover stottning av en vuxen for att kunna ta del av den vérld vi lever i, for att kunna
utforska och utveckla en forstaelse kring sin omgivning. Ytterligare att den vuxne vagleder
barnen kring vad som ar ratt och fel, samt visar och forklarar hur barnen kan klara av saker pa
egen hand. Hon papekar dven att de vuxna har en stor inverkan pa barnens utveckling, kring
vad de far for forutsattningar till att lara sig om sin omvarld och hur de kan klara av saker och
ting pa egen hand (Phillips, 2011). Appropriering innebar att nar barnet genom sociala
interaktioner med andra manniskor kommer underfund med vad det &r for regler, varderingar,
forvantningar och normer som forekommer i kontexten. Det vill séga att i kontexten lar vi oss
att upptdcka och uppfatta saker och ting som &r vasentliga och viktiga att ta del av
(Haraldsson Strang, 2013).

Vygotskij har haft ett stort inflytande med sin teori och blivit en grundlaggande utgangspunkt
for den sociokulturella teorins framvéxt (Lillemyr, 2013). | Vygotskijs teori ar spraket och
den kulturella omgivningen viktiga faktorer for manniskans utveckling och larande. Vygotskij
ansag att spraket ger mojligheter till nya erfarenheter och kunskaper, han papekar dven att det
inte var vasentligt enbart som ett kommunikationsmedel pa grund av att spraket ar ett verktyg
till manniskans tankande. | synnerhet att kunna resonera och benamna sina tankar ar spraket
en grundlaggande formaga som manniskan behdver ha, och dven for att kunna dra slutsatser
inom sig sjalv. Han pratar om ett inre och yttre sprak vilket innefattar att det inre spraket
kretsar kring manniskans tankande, och det yttre spraket ar det som vi anvander genom att
kommunicera med var omvarld. Manniskans kognitiva formagor menar Vygotskij utvecklas
genom den kulturella omgivning man omges av som lagger grunden for barnets tankemonster.
Foljaktligen menade han pa att barnet ges battre forutsattningar till att utvecklas genom
grupparbeten, och samre forutsattningar i enskilt arbete. Saledes av att i grupparbeten far
barnet ta del av andras erfarenheter och kunskaper som innebér att de l&r av varandra som ger
de goda mojligheter att finna losningar till problemlésning. Den proximala utvecklingszonen
ar ett viktigt begrepp i Vygotskijs teori, han menar pa om att utmana barnen i deras utveckling
och larande genom att hoja nivan precis 6ver den inlarningsnivan barnet har. Utmaningen i
barnets larande &r det som utgdr den proximala utvecklingszonen (Phillips, 2012).

5.2 Utvecklingspedagogik

I utvecklingspedagogiken ar forskollararens forhallningssatt en central kdarna som har stor
betydelse for vilka mojligheter barnen ges till att upptacka sin egna omvarld och &ven for
andra. Samspel och kommunikation mellan forskollarare och barn &r &ven en viktig del i
utvecklingspedagogiken for att utveckla barnens sociala — och sprakfardigheter samt
forstaelse om olika fenomen for att bilda ett helhetslarande. Det handlar inte enbart om att
forskollararen skall utga fran barnens tankar och intressen i verksamheten vid varje tillfélle,
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det vill sdga barnens inflytande &r en viktig del i verksamheten men att forskollararen behdver
lyfta innehdllet de arbetar med pa ett utmanande och tydligt satt for att det ska bli
meningsfullt for barnen, samt att strava mot att malen blir tydliga med jamforelse som det &r i
laroplanens maluppfyllelse. Om forskollararen ar engagerad i sitt arbete for att finna strategier
med stod i forskning ger det forutsattningar for bade forskollararen som far mer kunskaper
och erfarenheter, och till att finna givande mojligheter till l1arande for barnen att utvecklas och
utforska ett larande om det specifika fenomenet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2014).

Forskollararens kompetens kan vara avgorande for vilka mojligheter barnen far till att utforska
nya upptackter i sitt larande om naturvetenskap. | och med att barnen &r nyfikna och standigt
aktiva i sitt utforskande om vad som sker i dess omvarld, innebar det att barnen behover
stottning av de manniskor som kretsar kring dem for att fa végledning och goda
forutsattningar till att ta del av naturvetenskapliga @mnen som kan skapa ett larande och
forstaelse for ett fenomen (Helldén, Hogstrom, Jonsson, Karlefors, & Vikstrom, 2015).
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6 Syfte

Utifran ovan namnda teorier och tidigare forskning ar syftet med denna studie att undersoka
hur pedagogernas forhallningssétt ar till naturvetenskapliga @amnen i forskolan, samt hur deras
syn pa laroplanens maluppfyllelse och sin egen kompetens kan paverka arbetet med
naturvetenskap i bade positiv och negativ riktning.

6.1 Fragestallningar:

e Hur arbetar arbetslaget tillsammans med naturvetenskap i den dagliga verksamheten i
forskolan?

e Vad har pedagogerna for uppfattning till att laroplanens maluppfyllelse &r ett
hjalpmedel i deras uppdrag till att arbeta med naturvetenskap i forskolan?

e Hur upplever pedagogerna sin egen kompetens till att arbeta med naturvetenskap?
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7 Metod

7.1 Deltagare och kontext

Fem pedagoger fran tva olika forskolor i samma kommun, i Vastra Gétaland som deltog i
studien. Pedagogerna hade varierande aldrar vilket innebar att studien inte baseras pa nagon
specifik aldersgrupp, och de har olika erfarenheter som verksamma pedagoger i forskolan, i
och med att deras forskollararutbildning kan variera beroende pa nar den genomfordes.
Déremot har de allihop samma yrkesidentitet som legitimerade forskolldrare. Innan
intervjuerna och féltanteckningarna fick pedagogerna lasa igenom och skriva under en
tillstandsmall for att delta i studien, se bilaga 1. Dessa tva metoderna till att samla in det
empiriska materialet ger tva olika synvinklar att bearbeta, utifran studiens fragestallningar
tillsammans med utvald litteratur for att fa ett trovardigt rattvist—perspektiv i resultatet
(Alvehus, 2013).

7.2 Intervju

Alvehus (2013) tar &ven upp att anvanda intervjuer som metod, medfor att kunna ta del av
deltagarnas tankar, kanslor och perspektiv, men han problematiserar aven att fragorna som
stalls till deltagaren kan paverka i vilken riktning intervjun tar, det vill saga att intervjuaren
kan konstruera fragestallningar pa ett satt som gor att deltagaren kan paverkas i sina svar.
Slutligen namner Alvehus (2013) att man bor tanka pa det som framgar fran intervjuerna i
resultatet ar ifran just de deltagarna och hur de upplever det fran sitt perspektiv (Alvehus,
2013).

Intervjuerna genomfordes med ljudupptagning av fem pedagoger med samma intervjufragor i
enskilda samtal for att fa ett rattvist perspektiv om hur de tanker och upplever naturvetenskap
i den dagliga verksamheten, och intervjufragorna finns att ta del av i bilaga 2. Bjorndal (2005)
tar upp att anvanda ljudupptagning vid intervjuerna ger stdrre mojligheter till att kunna
transkibera ett nogrannare och korrekt resultat, att kunna arbeta vidare med och analysera hur
deltagarnas uppfattning och perspektiv ar utifrdn intervjufragorna. Foljakltigen bidrar
ljudupptagningen till ett bredare och mer innehallsrikt material att arbeta vidare med i studien,
om intervjuerna inte skulle gjorts genom ljudupptagning hade storre delen av intervjun gatt
forlorad, pa grund av att det blir svart att hinna med och anteckna allt som sdgs och dven att
komma ihag hur deltagerns perspektiv pa det hela var. Detta leder till att materialet fran
intervjuerna blir trovérdigare for lasaren att ta del av i studien tillsammans med tidigare
forksning och teorier (Bjorndal, 2005).

Intervjumallen som anvants under intervjuerna bestar av nio stycken fragor som har formats
och utgatt fran studiens fragestéllningar, for att ta del av intervjufrdgorna se i bilaga 2.
Genomforandet av Intervjuerna var semistrukturerade som Alvehus (2013) bendmner det,
vilket innebér att under varje intervju anvandes samma nio fragor som var forutbestamda till
deltagarna, men under varje enskild intervju fanns det mojlighet for deltagaren som
intervjuades till att paverka hur innehallet formades. Dérav behovde jag som intervjuare vara
fokuserad och delaktig i intervjun for att kunna stalla relevanta foljdfragor pa det som inte har
besvarats och som jag upplevde saknats (Alvehus, 2013).
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7.3 Observation

Jag observerade pa de tva forskolorna under varsin dag, och det skedde pa morgonen fram till
lunch. Det var inget specifikt tillfalle som skulle observeras syftet var att undersdéka hur
pedagogerna arbetar med naturvetenskap i arbetslaget i den dagliga verksamheten
tillsammans med barnen. Det vill sdga genom att vara i bakgrunden och féltanteckna med
papper och penna, gav det mig som observatér mojlighet att undersoka hur arbetslaget fick
naturvetenskapen synligt for barngruppen. Slutligen till det som nédmnts har det gett ett
ytterligare perspektiv pa arbetslagets arbetssatt till naturvetenskapliga d@mnen, och som
Bjorndal (2005) tar upp kan faltanteckningarna anvandas som ett komplement for att
fortydliga och forstérka det transkriberade materialet av intervjuerna som redovisas i resultatet
(Bj6rndal, 2005).

Pa den forsta forskolan jag observerade arbetslaget var det forst en kort samling och sedan var
det en lararledd aktivitet som barnen hade fatt i uppdrag att baka muffins till alla barn pa
forskolan, och alla barn som ville baka fick mojlighet till det i mindre grupper medan barnen
vantade hade de egen lek som var valfri.

Den andra forskolan som jag observerade arbetslaget genomfordes pa var under en planerad
utomhus aktivitet till skogen, som jag fick ta del av fran pakladning av ytterklader i tamburen
vidare promenad till skogen och vistelse i skogen en kort stund innan det var dags att fortsétta
tillbaka till forskolan igen for att ta emot de barn som skulle komma lite senare och forbereda
infor lunchen.

7.4 Analys

Analysen av det empriska materialet utgar fran en induktiv tematisk analys. Det innebéar att
studien grundar sig pa det empiriska materialet och bygger vidare pa det insamlade materialet
som avgor vilken riktning ansatsen tar tillsammans med stod fran tidigare forskning samt
teoretisk anknytning. Utifran de steg som beskrivs av Rennstam et al (2011) har jag utgatt
fran nar det empiriska materialet bearbetades genom att sorteras, reduceras och argumenteras
for, vilket innebar forst transkriberades intervjuerna ordargrant och var uppdelade utifran
varje enskild pedagog som blev fargkodade. Efter att intervjuerna hade transkiberats l&ste jag
igenom materialet flertal ganger for att fa en helhets bild av vad som framkom fran
intervjuerna. Vidare for att sedan kunna borja sortera alla svar under de specifika
fragestallningar som anvandes i intervjuerna, vidare efter sorteringen utifran
fragestallningarna skapades nya kategorier som bildade tre teman med respektive underteman
som har sammanfattats och stods av citat fran intervjuerna. 1 och med att intervjuerna
fargkodades underlattade det arbetet att kunna skijla deltagarna at samt det blev synligt att alla
deltagares perspektiv. kom med i resultatet (Rennstam & Wasterfors, 2011).
Féltanteckningarna bearbetades genom att de sammanfattades i korta beskrivningar av det
som blev synligt i observationerna. Observationerna som faltantecknades kommer att
komplettera resultatet av intervjuerna for att forstarka det som kommit fram i resultatet. Att
anvanda tematisk analys i studien underléttar att struktuera upp arbetet och medfor att
redovisningen av resultatet blir tydligare och lattare att se en helhet dver, hur arbetet hanger
ihop fran barjan till slut (Alvehus, 2013).
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7.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet kan dven definieras som palitlighet och innefattar ett matinstrument for att
undersoka om det insamlade empiriska materialet far samma resultat, vid ett flertal upprepade
maétningar det vill sdga att matningar av samma resultat oftast sker i kvantitativa studier.
Denna studie bygger pa en kvalitativ ansats vilket innebar att statistik matningar inte ar
relevant, daremot for att uppratthalla en hog reliabilitet i studien skedde det genom att
anvanda samma intervjufragor till deltagarna som det empiriska materialet sedan
transkriberades ordagrant och liknande svar i olika formuleringar aterfanns fran deltagarna
som intervjuades (Eriksson Barajas, Forsberg, & Wengstrom, 2013). Alvehus (2013) menar
pa att upna en reliabilitet innebéar det att en annan forskare ska kunna fa samma resultat, men
i en kvalitativ studie kan det vara svart pa grund av att forskaren som gjort den kvalitativa
ansatsen har en stor inverkan pa innehallet (Alvehus, 2013). Validitet kan ocksa definieras
som giltlighet och innebér att studien undersoks for att ta reda pa om det empiriska materialet
som samlats in ar relevant och stammer dverens med studiens syfte och innehall (Eriksson
Barajas, Forsberg, & Wengstrom, 2013).

7.6 Etiska aspekter

Det etiska aspekterna ar en viktig karna som dar till for att deltagarna skall skyddas samt for att
det skall bli anonym studie. Det vill saga for att studien ska uppna de etiska kraven enligt
Vetenskapsradet (2011) bor den kretsa kring de fyra etiska begreppen som ar sekretess,
tystnadsplikt, anonymisering samt konfidentalitet. Det innebdr att innan pedagogerna deltog i
studien fick de lasa igenom och skriva under en tillstandsmall for att de uppgifter som samlats
in ska kunna anvandas i studien korrekt, dessutom att pedagogerna skulle bli medvetna om att
de har rétt till att avbryta sin medverkan i studien fram till den dagen arbetet ar publicerat. Det
empiriska materialet som samlades in transkiberades och kodades genom att avidentifiera
namn och personliga beskrivningar av deltagarna, samt att de tva forskolorna anonymiserades.
Studien utgar fran dessa fyra etiska aspekter pa grund av att de uppgifter som samlats in inte
ska kunna identifieras av en obehdrig individ fran vem eller vilka férskolor forskningen utgatt
av. Slutligen tar Vetenskapsradet (2011) upp att det transkiberade materialet bor sparas pa en
saker plats sa obehoriga inte far tillgang till det, men att andra forskare har ratt till att ta del av
det empiriska material som samlats in, det ar for att kunna kontrollera hur forskningen har gatt
tillvaga under processen (Vetenskapsradet, 2011).
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8 Resultat

Intervjuerna presenteras i tre olika teman med underrubriker i sammanfattade resultat i
respektive tema tillsammans med citat fran de fem pedagogerna som deltog. Det tre teman
som valts med respektive underteman har gjorts for att kunna bilda en struktur i analysen av
resultatet nar det skrevs fram, samt att d&ven underlatta for lasaren att ta del av det empiriska
material som har samlats in till studien. Dessutom har citaten kortats ner for att fa ett tydligare
perspektiv pa vad innehallet i studien kretsar kring. For att kunna skilja pedagogerna at nar
citaten redovisas utan att anvanda namn, kommer det sta pedagog ett till fem inom parantes
och det innebdr aven att pedagogerna ej star i den ordningen som de intervjuades i.
Foljaktligen se illustration av tema och undertema i bilaga 3.

8.1. Paverkan pa undervisning

8.1.1 Laroplanens maluppfyllelse

Pedagogerna uppfattar naturvetenskap som ett stort och brett begrepp som ska berdra olika
aspekter for barns utveckling och larande, men att med laroplanens maluppfyllelse blir det
enklare for pedagogerna att definiera naturvetenskap. Pedagogerna belyser att det ar ett
hjalpmedel for att det smalnar ner damnet och tydliggdr vad naturvetenskap innebar i
forskolan, samt att det blir enklare att plocka bitar ur maluppfyllelsen och arbeta vidare med i
verksamheten.

- Det ar ju ett hjalpmedel sa till vida men mer kanske far med alla bitar som man
kanske inte far annars, sen ar det ju sa att man inte alltid kan f& med allting,
ibland kanske det &r sa att man kanske far koncentrera sig pa nagon bit for att
kénna att detta gor vi ordentligt just nu, &n att tanka att dutta pa allting och tar
lite har och lite dar, sa jag tror ocksa for barnens skull for att dom ska fa mera
klam pa det och forstar sa tror jag det ar battre att man gor det ihop vissa saker
for att de ska fa battre forstaelse for det, och man kan gora det pa manga satt
(Pedagog 2).

8.1.2 Tid

En av pedagogerna betonar att det finns en &ngslan for att tiden inte racker till och kanner sig
darav otillracklig emellanat, for att inte kunna finnas narmare tillhands for att ta tillvara pa
speciella 6gonblick tillsammans med barnen.

- men det ar tiden kanske jag tycker att man skulle behdva ha bara for att ta det
dar spontana eller sahar liksom nar dom haller pa och kunna vara med dom
mera det ar val det (Pedagog 1).

Likartad uppfattning har en annan pedagog kring tidsbrist men istéllet hur man bor hantera det
i verksamheten, och som belyser det ar viktigt att saker och ting far ta tid. Dessutom att
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prioritera det som anses vara viktigt for tillfallet och inte tanka pa allt som skulle kunnat
gjorts, och ta dagen som den &r for att gora det basta av situationen.

Detta styrks dven av falanteckningarna dar det framkom under ett samtal som var i tamburen
precis innan de skulle ga till skogen med barngruppen mellan pedagogerna i arbetslaget, att de
hade en viss tid som de behdvde passa for att ta emot barn som skulle komma lite senare. Det
innebar att aktiviteten pa sa vis blev tidsbunden och var tvunget att halla sig inom den tid de
hade innan de behovde vara tillbaka pa forskolan igen, for att kunna ta emot de barn som
skulle komma lite senare och &ven hinna férbereda sig infor lunchen.

8.1.3 Material

Upplevelsen av material tillgang varierar mellan pedagogerna, vissa anser att det skulle
behdvas mer material for att kunna ge barnen béttre forutsattningar till utveckling och larande
inom naturvetenskapliga &mnen. Dessutom for att det skulle ge battre mojligheter for barnen
att upptacka och utforska naturvetenskap ytterligare i verksamheten.

- Det ar vél alltid s&dar tror jag att ingen kan séga att jag ar helt néjd, man skulle
ju onska att man fick tillgang till mer som hér i ateljén tillexempel tillgang till
att bjuda barnen som en hel varsta buffé att de har kan du gora idag eller titta
och fundera pa vad ska det bli av det (Pedagog 2).

Tillgangen till material i de tva olika verksamheterna sag relativt lika ut efter att jamfort
faltanteckningarna med varandra. Bada forskolorna har ett grundmaterial som barnen samt
pedagogerna kan utga fran, i deras utforskande inom naturvetenskapen. Under samlingen pa
en av forskolorna tog pedagogerna fram en tom glasflaska med en ballong 6ver flaskhalsens
Oppning ut ur frysen, for att diskutera vad som skulle hdanda med ballongen nar flaskan
varmdes upp. Denna situation visar att pedagogernas kreativitet och fantasi har stor betydelse
for hur de kan anvanda materialet pa varierat satt till naturvetenskap med barnen. Dessutom
ett gemensamt arbetsatt pedagogerna har &r att for att utveckla deras material tillgang tar de
vara pa atervunnet material.

Foljaktligen anser nagra pedagoger att de har goda tillgangar till varierande material for
barnen som kretsar kring naturvetenskapliga amnen att utforska. Pedagogerna belyser en sak
gemensamt och det ar att de tar tillvara pa atervunnet material tillexempel toarullar,
mjolkkartonger, plastforpackningar etc. som barnen far skapa och konstruera med.

8.1.4 Analys

Resultatet visar att pedagogerna har olika syn pa vad naturvetenskap innefattar och hur de
arbetar med det i verksamheterna varierar. Det vill séga att de har olika uppfattningar om vad
de anser &r viktigt att arbeta med i verksamheterna, med andra ord det finns inga ratt och fel
pa hur man arbetar med naturvetenskap i forskolan. Da pedagogerna arbetar efter laroplanens
maluppfyllelse kan arbetssattet ske pa varierande sétt inom verksamheterna Pedagogerna var
eniga om att laroplanens maluppfyllelse ar ett hjalpmedel nér de planerar verksamheten, och
att det aven smalnar ner de naturvetenskapliga amnesomradena inom biologi, kemi, fysik och
teknik. Skolverket (2016) skriver att pedagogerna skall ge varje enskilt barn lika mojligheter
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for att fa del av de naturvetenskapliga amnesomradena, vilket innefattar att skapa ett intresse
for att utforska och upptacka naturens kretslopp pa ett spannande och lustfyllt sétt for barnen.

| intervjuerna framgar det att tidsbrist upplevs bland nagra av pedagogerna, medan nagra av
de andra pedagogerna menar pa att ibland far man istallet prioritera det som ar viktigt for
tillfallet och fokusera pa ett amnesomrade istéllet for att forsoka berdra flera av laroplanens
maluppfyllelser. Nayfeld et al (2011) poéngterar det som namnts ovan att tidsbrist kan leda till
att pedagogerna prioriterar de naturvetenskapliga @amnesomradena som de kanner sig ha goda
kunskaper kring, pa grund av att naturvetenskap ar ett stort begrepp och i laroplanens
maluppfyllser star det att de ska berora flertalet av dessa omraden i biologi, fysik, kemi och
teknik. Det visar aven i faltanteckningarna att tidsbrist framgar i verksamheten och i
kommunikationen mellan pedagogerna i arbetslaget kring att de behéver halla sig inom en
viss tidsram for att den dagliga verksamheten skall fungera pa forskolan. Pedagogerna pratar
om tiden med varandra i arbetslaget och formodligen utan att de & medvetna om hur deras
verksamhet &r tidsbunden, i och med dagliga rutiner samt barngruppen paverkar deras
tidsramar de anpassar sig efter.

Materialtillgangen i verksamheterna inom naturvetenskapliga amnen upplevdes olika av
pedagogerna, vissa ansag att de skulle behéva mer varierande material for att kunna skapa
battre forutsattningar for barnen i de naturvetenskapliga @mnesomradena, medan nagra av de
andra pedagogerna ar néjda och upplever inte att de har brist pa material for att kunna berdra
de olika naturvetenskapliga &mnena biologi, kemi, fysik och teknik. Sackes et al (2011) tar
upp att om pedagogerna upplever de har bristande materialtillgang kan det paverka deras
arbete med naturvetenskap tillsammans med barnen, och kan bli en foljd av att de istéllet
undviker att arbeta med vissa amnesomraden inom naturvetenskap. | faltanteckningarna
framgar det att materialtillgdngen verkar vara relativt lika pa de tva forskolorna, samt att i
aktiviteterna visar det dven pa att pedagogerna far in naturvetenskap tillsammans med barnen
med fatal saker. Andersson et al (2014) lyfter att om forskollararna far tillgang till kurser
inom naturvetenskap for att 6ka deras kompetenser och ge dom verktyg till hur de kan arbeta
med de naturvetenskapliga @mnena biologi, fysik, kemi och teknik pa enkla sétt, medfor det
att forskolldararna blir mer sjélvstandiga och hittar metoder for att arbeta med det tillsammans
med barnen utan att vara beroende av vilket material som finns tillgangligt.

8.2. Attityd till naturvetenskap

8.2.1 Kompetens

Det framgar olika svar fran pedagogerna kring hur de ser pa sin egen kompetens till
laroplanens maluppfyllelse inom de naturvetenskapliga @mnerna. Nagra av pedagogerna
belyser att de kanner ha sig kompetens inom naturvetenskapen, men inte férdjupade
kunskaper inom alla de naturvetenskapliga &mnerna men att de har Gvergripande kunskaper
och forstaelse for amnerna. Foljakligen finns det aven pedagoger som kéanner sig sakrare och
har fordjupade kunskaper inom de naturvetenskapliga &mnerna.

- Ja det tycker jag val att jag har sen har jag val inte last massor av
naturvetenskap och som sagt allt det dar teoretiska att jag kan alla blommor och
trad kan jag inte, men just det har de handlar ju om att som sagt igen att se
barnen och héra barnen och félja for att kunna vara med och upptécka, &ven att
forska fram svar och satt att gora saker pa (Pedagog 4).
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Pedagogernas kompetens till naturvetenskap indikeras i faltanteckningarna, under en héndelse
i promenaden till skogen var det flertal av barnen som stannade till for att kolla pa sniglar,
som de tyckte var spannanade. Pedagogerna tog tillvara pa detta tillfalle att de
uppmarksammade barnens fragor samt funderingar och forklarade for barnen pa ett tydligt
satt pa deras niva de befinner sig i, vad det var for nagot och att de lever men aven bor ute i
naturen samt varfor det var just pa det viset.

- Ja men det tycker jag faktiskt, sen sa lar man ju sig alltid hela tiden och nya
saker och sadar, men jag kanner mig trygg i att arbeta med naturvetenskap och
de vi ska formedla genom laroplanen, det gor jag (Pedagog 5).

8.2.2 Installning

Samtliga pedagoger belyser att de har en positiv installning till att arbeta med naturvetenskap
i verksamheten, och ser det inte som ett hinder ifall dem inte skulle ha svar pa en fraga
eftersom det gar att ta reda pa tillsammans med barnen. Pedagogerna poéngterar dven att man
aldrig blir fullard som forskollarare, det finns alltid nagot nytt att ta del av tillsammans med
barnen och att &ven ta del av kollegors erfarenheter.

- Jag tycker det ar jattekul faktiskt och som sagt man lar sig nya saker hela tiden,
men ga lite sma uthildningar eller jag och en kollega gick i kommunen dom hade
NTA, natur och teknik for alla sa det gick vi en san en dagars kurs for nagra ar
sedan och sa hade vi tvargrupper éver hela forskolan da, da var det tema luft
som var den utbildningen vi gick da och sa fick man ett kompendium sa det ar ju
sant man gar tillbaka till ibland och plockar fram godbitar fran det och sadar,
men jag tycker det ar jatteroligt faktiskt (Pedagog 5).

| faltanteckningarna blev pedagogernas instéllning synlig genom att i de situationer och
aktiviteter som forekom, under observationerna hade allihop i arbetslagen en positiv och
uppmuntrande attityd till naturvetenskap. Ytterligare att pedagogerna visade inga tecken pa att
nagot var mindre roligt eller jobbigt med naturvetenskap att genomféra i de situationer som
observerades.

Tva pedagoger poangterar aven att emellanat kan det vara bra att ga pa kurser, forelasningar
och lasa bocker kring dmnet for att halla sig uppdaterad for de krav och forvantningar som
stalls pa sitt uppdrag som forskollarare.

8.2.3 Gemenskap

Pedagogerna podngterar for att barnen skall kunna bli delaktiga i verksamheten behdver det
vara ett arbetslag som har en god gemenskap. Det vill séga att pedagogerna har kommit
overens om hur de vill jobba tillsammans i verksamheten for att skapa goda forutsattningar till
barnens larande och utveckling. Det &r viktigt att tanka pa vilket forhallningssatt och signaler
som formedlas till barnen, eftersom vi lagger grunden till vad de far for intresse och attityd till
naturvetenskap belyser flera av pedagogerna.
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- Men det kréavs ocksa ett val fungerande arbetslag dar man kompletterar och
tolerar varandra, och dar man kan ta en diskussion vad som ar valdigt, valdigt
viktigt tycker jag det &r ju att man har roligt, har vi vuxna roligt och ser detta ar
roligt att jobba med da har vara barn roligt ocksa, men just det har med ett val
fungerande arbetslag dar man har roligt tillsammans ar det ar A och O for att
det ska bli bra (Pedagog 2).

Sammanhallningen i arbetslagen som observerades med féltanteckningarna blev tydliga direkt
nar dorren 6ppnades in till avdelningen pa de bada tva forskolorna. Det var tva trygga och
lugna avdelningar med arbetslag som hade god attityd till varandra. Det vill sdga de kunde
skoja och skratta tillsammans. Ytterligare visar det i faltanteckningarna att under en situation
bland tva barn som bérjade knuffa pa varandra som ledde till att ett av barnen ramlade omkull
och blev ledsen, tidigare hade en av pedagogerna sagt till de tva barnen att det ar inte okej att
knuffas och de hade slutat knuffa pa varandra, men nar pedagogen gick ivag borjade de tva
barnen knuffas igen och en annan pedagog tog da 6ver och forklarade att det inte var okej att
knuffa varandra. Denna situation som uppstod blev det tydligt i faltanteckningarna att de
hade gemensamma och tydliga regler i barngruppen for att barnen ska veta vad som éar
acceptabelt och inte.

Det framkommer dven fran flera av pedagogerna att i arbetslaget behdver de inte alltid tycka
lika, utan det ar bara bra om arbetslaget tanker olika for det skapar diskussioner som kan
utvecklas vidare for att skapa lustfyllda och béattre mojligheter till barnens utvecking samt
larande.

- Vi ar som de flesta arbetslag vi ar tre olika och olika erfarenheter, och kan ha
olika saker sa &r det absolut, vi stottar varandra och jag tror det tjanar vi alla
pa (Pedagog 4).

Vidare belyser en pedagog att i arbetslaget kompletterar vi varandra det handlar mycket om
att ge och ta, genom att vi tar del av varandras erfarenheter och ideer sa lar vi pedagoger av
varandra som dven &r viktigt for oss. En annan pedagog berattar om att det behdver finnas en
trygghet i varandra for att finna losningar och végar bort fran det som kan vara svart och &r
arbetsamt, men tryggheten finns inte dar fran borjan det ar nagot som arbetslaget far jobba
fram tillsammans, darav ar det viktigt med en gemensam samsyn och ett forhallningssatt som
ar lika och sen kan det skilja lite dess emellan i arbetslaget. Det visade &ven i resultatet att
allihop av pedagogerna ndmner om att ha roligt tillsammans i arbetslaget behdvs for att
bibehalla sitt engagemang och utvecklas i sin yrkesproffession. Slutligen som tidigare namnts
att det pedagogerna har belyst for att fa ett fungerande arbetslag, ar viktiga delar som tillsist
bildar en helhet.

8.2.4 Analys

Den tematiska analysen har renderat ett antal faktorer som kan paverka arbetslaget bade i
positiv och negativ riktning, vilka kan ha en avgorande inverkan pa hur pedagogerna arbetar
med naturvetenskapliga &mnen i verksamheten. Kompetens, installning och gemenskap é&r tre
aspekter som paverkar hur pedagogernas arbete utvecklas i verksamheterna.
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Vad pedagogerna anser att de har for kompetens inom laroplanens maluppfyllelse i
naturvetenskap varierar mellan varandra, da vissa upplever att de har kompetens kring
naturvetenskap pa en enklare niva, men daremot inte fordjupade kunskaper inom alla
amnesomradena biologi, kemi, fysik och teknik. Det framkom dessutom att nagra av
pedagogerna kanner att de har fordjupade kunskaper inom de naturvetenskapliga amnena. Det
indikeras &ven 1 faltanteckningarna att samtliga pedagoger har kompetens inom
naturvetenskapen, i och med att de kan samtala med barnen kring deras fragor och
funderingar eller att de tar reda pa det tillsammans ifall det & nagot som de &r osékra kring.
Sheridan et al (2011) poéngterar att vad forskollararen har for kompetens och forstaelse inom
naturvetenskap &ar en viktig del i deras pedagogiska arbete, men det ar inte enbart det som
avgor vilka forutsattningar barnen far till att fa utforska samt upptacka naturvetenskapen, vad
forskollararen har for forhallningssatt och barnsyn paverkar om barnet anses vara en
kompetent aktor i sitt egna utforskande och larande. Deras instéllning till att arbeta med
naturvetenskap ar fran samtliga pedagoger positiv, samt att de poangterar att man aldrig blir
fullard som forskollarare utan man kan alltid lara sig nya saker inom naturvetenskapen. Det
styrks &ven av faltanteckningarna kring att det ar en positiv installning bland samtliga
pedagoger och att de vill utmana barnen i de olika &mnesomradena biologi, fysik, kemi och
teknik.

En viktig aspekt som samtliga pedagoger poangterar ar for att kunna fa barnen delaktiga i
deras egna larande och utveckling i naturvetenskapen, sa kravs det ett val fungerande
arbetslag som har gemensam syn pa hur de vill arbeta for att skapa goda forutsattningar till
barnens larande och utveckling. Daremot menar pedagogerna att de inte alltid behdver ha
gemensamma tankar och asikter kring ett &amnesomrade i naturvetenskapen, da det ar bra om
de har olika erfarenheter for det skapar diskussioner som kan utvecklas for att hitta ett
arbetssétt som alla &r ndjda med och ger goda mojligheter for barnen.

8.3. Pedagogik/undervisningsform

8.3.1 Spontant

| resultatet visade det att pedagogerna har liknande tankar och vérderingar kring att ta tillvara
pa barnens spontana upptackter och intressen. For genom att ta tillvara pa det spontana fran
barnen ger det storre majligheter att formedla nya kunskaper och forstaelse som bildar ett
larande for barnen. En pedagog poéngterar dven for att som vuxen ar det ibland latt att ga i
forvag och missa spontana upptackter barnen gor, och darfor behdva tanka pa det mer i vissa
situationer for att kunna fanga det spontana och arbeta vidare med det tillsammans med
barnen.

- Vi tanker mycket pa faktiskt att man later ta det som barnen ar intresserade av
och att barnen ska dga fragan, det tanker vi mycket for de ar da det blir roligt
och blir ett larande nar dom sjélva vill och inte vi bestdmmer (Pedagog 1).

Det framkom &ven i faltanteckningarna att pedagogerna var aktiva med att ta tillvara pa
barnens spontana upptéckande och utforskande. Oavsett om pedagogerna befann sig inomhus
eller utomhus var det inga skillnader som paverkade hur de tog tillvara pa det spontana fran
barnen . En situation som uppstod var nar det bade forekom en aktivitet med bakning och
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samtidigt vid sidan av var det valrfri lek for barnen, i den pagaende leken for nagra barn innan
det var deras tur att fa baka ville de bygga en koja men behdvde lite stottning for att fa kojan
som de forestédllde sig, en av pedagogerna uppmarksammade denna situationen och gav
barnen lite hjalp, under tiden de paborjade byggandet av kojan var det deras tur att fa baka
vilket gjorde att de pausade sin konstruktion av kojan som de sedan fortsatte med tillsammans
med pedagogen efter de bakat klart.

- Sen sd gar vi ju ut, vi har skogen sa himla nara sa vi gar ut hela tiden och da
har vi ibland en planerad aktivitet men oftast tar vi det som barnen, om att det
ar en snigel dar sa pratar vi om dom och sa gar vi vidare pa vad snigeln ater
vart den bor och vad den gor, eller ser man en ekorre sa plockar vi in det liksom
sadar (Pedagog 5).

8.3.2 Aktiviteter

Hur de tanker och arbetar med aktiviteter bade inomhus och utomhus i barngrupp kan skilja
sig till en viss del emellan pedagogerna. Daremot finns det en gemensam syn om att nar de
har planerat en aktivitet med naturvetenskapligt innehall som utgangspunkt, sa innebar det att
barnen fortfarande kan paverka hur aktiviteten kommer att formas. Pedagogerna ar eniga om
att de inte vill ha allt for styrda aktiviteter med barnen pa grund av att barnen inte skall bli
tvingande till nagot som inte fangar deras intresse och nyfikenhet, och med barnens inflytande
kan aktiviteten utifran vad pedagogerna har valt for innehall utvecklas till en lustfylld och
spannande larandesituation.

- Jag tanker pa det som vi haller pa med luft och s, det ar ju pa ett satt enkelt att
gora ute, men man kan gdra pappersplan inne men man kan gora det ute ocksa,
vi brukar forsoka tanka sa att det man gor inne kan man gora ute ocksa, ocksa
det nar léven singlar pa hosten ocksa det med luften med motstand kan man titta
pa de och prata om de tillsammans, sen kanske det blir mer fokus nar man
jobbar inne, att de blir lite det som hander nar man ar ute, och det kan de bli
inne med (Pedagog 1).

| de aktiviteter och situationer som observerades indikerar faltanteckningarna att det fanns
tydliga mal med de aktiviteter som pedagogerna gjorde tillsammans med barnen. Det vill siga
att barnen hade dnda stora mojligheter att fa paverka hur aktiviteten tog form kring innehallet
som pedagogerna ville formedla med naturvetenskap. Som tidigare har ndmnts promenaden
till skogen var en aktivitet som pedagogerna hade ett mal med att barnen skulle fa upptacka
sin omvérld kring miljon och utftorska det som finns i naturen, sedan var det barnens
upptackande som paverkade och formade aktiviten och ett av deras utforskande var sniglar.
Aven som namndes tidigare om expirimentet i samlingen med flaskan som hade en ballong
éver 6ppningen pa flaskhalsen, fanns ett mal som pedagogerna hade med aktiviteten vilket var
att visa hur lufttrycket fungerar i tempraturskillnader som uppstar med hjalp av flaskan och
ballongen som legat i frysen. | denna aktivitet fick barnen vara med och paverka hur de skulle
gora for att flaskan skulle bli varm och se om det blev nagon skillnad fran kall till varm flaska
om ballongen paverkades av det. Det visar ocksa i faltanteckningarna att under aktiviteterna
anvandes det inte mycket material alls, vilket inte verkade paverka aktiviteten.
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Det framgick ocksa att nagra av pedagogerna foredraratt arbeta utomhus med aktiviteter som
krestar kring naturvetenskapliga amnen, pa grund av att det upplevs mer naturligt och lattare
att fanga barnens intresse och spontana upptickter an nar de ar inomhus. Det framkom
dessutom fran nagra av de andra pedagogerna som upplever att det ar smidigare att arbeta
med naturvetenskapliga &mnen inomhus, eftersom de har tillgang till mer material inomhus
tillskillnad fran nar de har en aktivitet utomhus.

- Det &r prat om att vi ska ta med lite material till skogen typ vattenfarg och sadar
s& dom kan mala pa stenar och s, man kan ta sadana dar fargkakor och lagga
dom i en aggkartong eller nagonting sa tar man med lite vatten s man kan mala
med vattenférg i skogen (Pedagog 3).

Daremot lyfter pedagogerna att de har inga problem med att genomféra aktiviteter bade
inomhus och utomhus med naturvetenskapligt innehall, men att de foredrar olika miljoer att
arbeta och genomfora aktiviteter tillsammans med barngruppen pa som kretsar kring
naturvetenskap.

8.3.3 Analys

Att ge barnen mojligheter till inflytande i verksamheten, ar nagot arbetslagen stravar efter
varje dag i den dagliga verksamheten. Pedagogerna arbetar tillsammans mycket i arbetslaget
for att ge barnen majligheter for att fa ta del av naturvetenskapliga fenomen, eftersom barnen
ar oftast hela dagar pa forskolan och har inte alltid majlighet att fa upptacka naturvetenskap i
hemmet. Dérav talar pedagogerna om att det &r viktigt att dem tillsammans i arbetslaget
skapar dessa mojligheter for barnen att fa upptacka och utforska naturvetenskap, men att
barnen ocksa far vara med och péaverka i vilken riktning utforskandet startar och nar de vill
avsluta eller byta riktning pa det naturvetenskapliga innehallet. Andersson et al (2014) menar
pa att det vikitiga for att ge barnen goda forutsattningar till deras larande och utveckling inom
de naturvetenskapliga amnesomradena &r att utforska och upptacka tillsammans med barnen
olika naturvetenslapliga fenomen, vilket innebar att det viktiga ar inte att forskollararen kan
alla begrepp utan att de gemensamt tar reda pa det for att fanga barnens nyfikenhet och
intresse kring det specifika fenomenet.

Elm Fristorp (2012) tar upp om att det &r viktigt for barnen att fa trana pa att upptacka och
utforska naturvetenskapliga fenomen som forekommer i olika miljéer och situationer. Varfor
hon menar pa att det ar viktigt ar for att barnen behdver trana pa att tanka igenom vad det ar
de har upptéackt for fenomen och for att kunna bilda sig egna tankar och funderingar som
slutligen skapar fragor barnen vill ta reda for att ¢ka sin forstaelse och uppfattning. Det
framkom att pedagogerna arbetar efter att ta tillvara pa barnens spontana upptackter och
utforskande for att kunna utmana barnen och arbeta vidare med det som vécker deras
nyfikenhet och intresse tillsammans med laroplanens maluppfyllelser inom naturvetenskapen.
Daremot lyfter en pedagog att det ar ibland som vuxen latt att ga i forvag som leder till att
man kan missa en spontan upptéckt barnen gjort, vilket innebar det ar viktigt som pedagog att
ibland stanna upp och ténka efter hur man arbetar for att kunna fanga det spontana for att
kunna arbeta med det tillsammans med barnen. Faltanteckningarna visar &ven pa att
pedagogerna var aktiva med att ta tillvara pa barnens spontana upptackter och utforskande i
aktiviteterna.
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9 Diskussion

Studien har utgatt fran att undersoka forskollaranas forhallningséatt och kompetens till
naturvetenskap i forskolan, samt hur de arbetar i arbetslaget med deras uppdrag enligt
laroplanens  maluppfyllelse for naturvetenskapliga amnen. Tillsammans med det
sociokulturella perspektivet, utvecklingspedagogik och tidigare forskning som utgangspunkt,
undersoks i studien betydelsen av att arbeta med naturvetenskap i forskolan och faktorer som
kan paverka forskollarare hur de arbetar med naturvetenskap i barngrupp. Det ar for att fa ett
ytterligare perspektiv pa hur det skulle kunna vara enligt den teoretiska anknytningen och
tidigare forskning.

| resultatet av det empiriska materialet framkom det bade olikheter och gemensamma synstt
pa hur pedagogernas egna arbets — och forhallningsstt ar till naturvetenskap, samt hur de
arbetar tillsammans i arbetslaget i verksamheten med laroplanens maluppfyllelse till
naturvetenskapliga dmnen. Foljaktligen har det under studiens framvaxt visat i analysen att
resultatet visar ett annat perspektiv som inte stimmer 6verens med det som presenteras i
tidigare forskning om naturvetenskap.

9.1 Hur arbetar arbetslaget tillsammans med naturvetenskap i den dagliga
verksamheten i forskolan?

| analysen av resultatet framgar det for att kunna arbeta med naturvetenskap i verksamheten
som bidrar till goda mojligheter for barnens utveckling och larande behdver det finnas ett vél
fungerande arbetslag. Det vill séga att pedagogerna behover arbeta fram en trygghet i
arbetslaget for att kunna sttta och tolerera varandra for att hitta I6sningar i bade positiva
sammanhang och i det som kan vara arbetsamt. | arbetslaget &r det &ven viktigt att
pedagogerna har roligt tillsammans och dven med barnen for det ger ett mer meningsfullt
larande for bade barn och pedagoger nar de upptacker och utforskar naturvetenskap
tillsammans. Aven att det finns gemensamma mal i arbetslaget pa vad de vill uppnd med de
naturvetenskapliga &mnena tillsammans med barnen.

Det vill s&ga for att skapa ett fungerande arbetslag innebér det att en stor del av ansvaret
ligger pa varje enskild pedagog. Vilket kan fa konsekvenser da pedagogernas kompetens inom
de naturvetenskapliga &mnena ligger till grund for deras instéllning till att arbeta med
naturvetenskap i verksamheterna. Spektor-Levy et al (2013) belyser att vad pedagogerna har
for forhallningssatt och attityd paverkar hur barnen formas och vad de utvecklar for
instéallning till att fortsatta upptacka och utforska de naturvetenskapliga &mnes omradena. Det
innebér att hur pedagogerna arbetar tillsammans i arbetslaget har en avgérande roll for vad
barnen far for grunder till sin framtida utveckling och larande till naturvetenskap. Haraldsson
Strang (2013) bendmner &ven det som ovan namnts i begreppet mediering som praglar det
sociokulturella perspektivet, att barnen paverkas i sociala interaktioner samt i kulturella
sammanhang med sin omvarld, vilket medfor att barnen formas efter deras omgivning. Hon
talar &ven om betydelsen for barnen att ta del av appropriering i sociala sammanhang, vilket
innefattar att de regler, varderingar, forvantningar och normer som férekommer bland andra
manniskor i sin omgivning ar viktiga forutsattningar att forsta i kontexten, alltsa vad som ar
viktigt och vésentligt att ta del av som préglas i verksamheten.
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Utvecklingspedagogiken kommer pa tal nar samtliga pedagoger belyste en sak i intervjuerna
som de ansdg vara viktigt att arbeta med i verksamheten. Det var barnens delaktighet, vilket
innebar att de maste aktivt arbeta med detta tillsammans i arbetslaget for att jobba efter
samma mal, vilket dven paverkar hur de arbetar med naturvetenskap. De lyfter dven att det
kan vara bra att i arbetslaget ha olika asikter och tankar kring naturvetenskap for det bidrar till
diskussion som kan utvecklas vidare till nya idéer att arbeta tillsammans med barnen.
Yiterligare inte att vara radda for att testa pa nya fraimmande situationer eller aktiviteter, det ar
med andra ord viktigt att ha som installning for att inte fastna vid enbart det arbetsséttet som
pedagogen alltid har arbetat utifran och kanner sig trygg med. Likartat resonerar Pramling
Samuelsson et al (2014) nar de forklarar vad pedagogernas forhallningssatt och attityd har for
betydelse i utvecklingspedagogiken. Det vill sédga att barnens delaktighet ar en viktig del i
utvecklingspedagogiken, daremot innebér det inte att barnens delaktighet enbart skall utga i
pedagogernas planering av verksamheten. Arbetslaget ska ta tillvara pa barnens delaktighet
men till en viss del for att kunna planera verksamheten efter de stravansmal som de vill att
barnen ska fa mojligheter till att utmanas i pa ett lekfullt satt inom naturvetenskapen.
Dessutom lyfter Pramling Samuelsson et al (2014) &ven att vikten av pedagoger som ar
engagerade i sitt arbete och soker efter nya strategier och forskning. Det bidrar till nya
erfarenheter och kunskaper som ger pedagogen en bredare kompetens. Vilket innebér att
barnen ges storre majligheter till att utforska och utveckla sitt larande for naturvetenskap pa
varierande sétt i olika miljoer och aktiviteter.

9.2 Vad har pedagogerna for uppfattning till att laroplanens stravansmal ar
ett hjalpmedel i deras uppdrag till att arbeta med naturvetenskap i
forskolan?

Pedagogerna har en positiv syn till laroplanens maluppfyllelse inom naturvetenskapliga
amnen, dar de anser att det hjalper dem i den dagliga verksamheten genom att
maluppfyllelsen smalnar ner omradet och gor det tydligare for pedagogerna att kunna plocka
ut bitar darifran och arbeta med i verksamheten (SOU, 1997:157). Phillips (2012) skriver om
att Vygotskij talar for att barnen ges béttre forutsattningar till att utveckla nya erfarenheter
och kunskaper till sitt larande om det sker tillsammans i grupp, vilket han dven papekade att
utforska och upptécka naturvetenskap enskilt inte ger samma mojligheter for barnet att
utvecklas i sitt larande (Phillips, 2012). Det framkom &ven i analysen av resultatet att
pedagogerna arbetar tillsammans med barnen i grupp for att de ska fa majligheter till att
diskutera och beratta om sina erfarenheter kring det specifika fenomenet, och &ven ta del av
de andra barnens erfarenheter och kunskaper som bidrar till ett l&rande. I och med barnen lar
av varandra i sociala interaktioner vilket dven grundar sig det sociokulturella perspektivet som
forskolans laroplan vilar pa, och att pedagogerna finns narvarande for att vagleda och stotta
barnen i deras utveckling och larande i de naturvetenskapliga omradena (Phillips, 2011).

Det finns daremot andra faktorer som kan paverka pedagogernas arbete med
naturvetenskapliga amnen i verksamheten. En av dessa faktorer &r tidsbrist da det kan
upplevas av pedagogerna att tiden staller till det for arbetslaget emellan at. Sackes et al (2011)
Iyfter att pa grund av att tiden inte alltid racker till i verksamheten ar det en bidragande orsak
till att pedagogerna véljer bort att arbeta med naturvetenskapliga &mnes omraden som de har
mindre kunskaper inom. Eftersom de planerar den dagliga verksamheten utifran barngruppen
men ocksa fran de rutiner kring maltiderna som har fasta tider och som aterkommer varje dag.
Nayfeld et al (2011) poangterar ocksa att tidsbrist innebar att pedagogerna tvingas prioritera
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vilka maluppfyllelser de kanner sig trygga med. Det &r visserligen nagot som uppfattas olika
mellan pedagogerna kring tidsuppfattning av de som deltog i intervjuerna, genom att en
pedagog kanner sig otillracklig i vissa situationer pa grund av att tiden inte racker till alltid,
medan en annan pedagog bendmner att de far ta den tiden som behdvs och att man far
prioritera det som anses viktigt just fortillféallet. | faltanteckningarna blev det synligt att tid &r
nagot som diskuteras i arbetslagen mer an vad man faktiskt tror utan att pedagogerna
reflekterar over det. Pa grund av att verksamheten bygger pa vissa tidsramar som &r fasta och
aterkommande och ar en del i den dagliga verksamheten och &ven i pedagogernas planering
(Nayfeld, Brenneman, & Gelman, 2011).

Materialtillgangen i verksamheterna ar en annan faktor som kan paverka pedagogernas arbete
med naturvetenskapliga amnen i verksamheten. Betydelsen av materialtillgangen i
verksamheterna upplevdes olika mellan pedagogerna, vissa ansag de har god tillgdng medan
andra papekade att det hade underlattat i deras arbete om det skulle funnits lite mer material
for barnen att anvanda i deras utforskande kring naturvetenskapen. | och med att ett stort
ansvar laggs pa pedagogerna att vara kreativa och anvanda sin fantasi till att finna I6sningar
for att barnen ska kunna fortsétta sitt utforskande med goda férutsattningar. Helldén et al
(2015) poangterar att n&r barnen utforskar sin omvarld sker det genom att de anvénder sig av
sina fem sinnen vilket innefattar syn, horsel, kansel, lukt och smak vilket &r viktiga sinnen for
barnen att fa majlighet att utveckla néar de undersoker och utforskar naturvetenskapen. For att
utveckla sin forstaelse i den omvarld barnet lever i samt hur olika material hanteras och
fungerar tillsammans. Att finna nya losningar kring materialtillgangen i verksamheten ibland
kan vara tidskravande for pedagogerna att fa fram (Helldén, Hogstrom, Jonsson, Karlefors, &
Vikstrém, 2015). Hade det funnits ett bredare utbud av varierande material att tillga sa
pedagogerna skulle kunna plocka fram det materialet som efterfragas just da, skulle det kunna
bidra till att pedagogerna kan lagga mer tid tillsammans med barnen i deras utforskande.
Dessutom é&r det ett av forskolans uppdrag att utmana barnen i deras utforskande (Skolverket,
2016). Det som ndmns ovan lyfter Andersson et al (2014), namligen vikten av att pedagogen
tillsammans med barnen utforskar och upptacker nya naturvetenskapliga fenomen pa ett roligt
och lekfullt satt. Det bidrar till ett meningsfullt larande for barnen att fa nya erfarenheter och
en forstaelse till det specifika fenomenet som valts.

9.3 Hur upplever pedagogerna sin egen kompetens till att arbeta med
naturvetenskap?

Som tidigare namts ovan om pedagogernas kompetens ar att nagra berattar om att de kanner
sig ha goda och Overgripande kunskaper om naturvetenskap, men att de inte har koll pa alla
omraden pa djupare niva. Nagra av de pedagoger som deltog i intervjuerna beréattar att de
upplever att de har djupare kunskaper om de naturvetenskapliga &mnerna. Med bakgrund mot
detta kan pedagogernas kompetens paverka hur pedagogerna arbetar med att ta tillvara pa
barnens spontana utforskande och arbeta vidare med det for att ge barnen mojligheter till nya
erfarenheter och kunskaper. Helldén et al (2015) belyser att pedagogernas kompetens &r
avgorande for vilka forutsattningar barnen far till att utforska naturvetenskapliga
amnesomraden. Det innebar att pedagogerna behover kunna stétta barnen och ge dem
vagledning for att de ska fa ta del av nya upptéckter att utforska tillsammans med andra barn
samt pedagoger. Sheridan et al (2011) poangterar att forskolans laroplan utgar fran det
sociokulturella perspektivet, att barnens utveckling och larande sker genom de sociala
samspel mellan barn och barn samt pedagog och barn tillsammans i olika sammanhang.
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Thulin (2011) menar pa att det redan i forskolan &r givande att presentera naturvetenskap for
barnen. Genom att gora det tillsammans i barngruppen kan pedagogerna ge en positiv attityd
och instéllning for att utforska nya upptéckter tillsammans i sociala interaktioner.

| analysen av resultatet visar det dven att nagra pedagoger kanner sig tryggare att arbeta med
naturvenskap inne medan andra ute tillsammans med barnen. Det tyder pa att pedagogerna
formodligen har mer kunskaper och kompetens till att arbeta med vissa omraden inom
naturvetenskapen och darav hellre valjer de miljéerna de vill utforska och upptacka
tillsammans med barnen dér pedagogerna ar trygga i. Foljaktligen bor det poéngteras att det ar
en liten del av de pedaogogerna som intervjuades belyste detta, och de resterande ansag att det
inte har nagon storre betydelse om att arbeta med de naturvetenskapliga omraderna inne eller
ute. Sheridan et al (2011) benamner att pedagogernas kompetens och forstaelse for sitt
uppdrag, utgor inte hela grunden for vilka mojligheter barnen far till sitt framtida utveckling
och larande. Det handlar om vad pedagogerna har for forhallningssétt till barnen, om de anses
som kompetenta aktérer som har en viktig del att vara delaktiga i sitt utforskande och larande
i verksamheten. Ytterligare som Thulin (2006) papekar ar att oavsett vilken miljo
naturvetenskap introduceras i innebdr det inte att det till exempel récker att bara vistas
utomhus. Arbetslagets uppdrag ar att ge barnen forutsattningar till att utveckla en forstaelse
kring hur olika och naturvardsfragor hanger samman pa ett satt som &r anpassat efter barnens
utvecklingsniva. Phillips (2012) tar upp den proximala utvecklingszonen som é&r vasentlig i
Vygotiskij teori om att barnen behdver utmanas i sitt larande genom att pedagogen hdjer
nivan precis 6ver den utvecklingsniva barnet befinner sig i, for att behalla barnens nyfikenhet
och intresse (Phillips, 2012). Det innebar dock att barnen kan behdva, under upprepade
ganger, ta del av liknande upptackter for att bilda en helhet kring olika fenomen inom
naturvetenskapliga amnen, saval i lararledda aktiviteter som i barnens egna upptickande och
utforskande (EIm Fristorp, 2012).

Helldén et al (2005) diskuterar om de tidigare studier som gjorts inom larares utbildning i
naturvetenskap, dar de kom fram till att de tidigare erfarenheter ldararna haft kring
naturvetenskap foljde med under hela utbildningen. Det innebar att lararna inte utvecklades
och forandrade sin syn pa hur de kan gora ett larande inom naturvetenskap till ett positivt och
roligt amne. Darfor skulle det kunna péaverka vad de pedagogerna har for tidigare
erfarenheter, i och med att de fem pedagogerna som deltog i studien har varierande aldrar. Det
kan grunda sig i vad de har fatt med sig under sin utbildning eftersom en specifik laroplan ej
fanns  fran borjan for forskoleverksamhet. Den tillkom senare, och maluppfyllelse for
naturvetenskap har dessutom forandrats under aren. Aven hur manga &r pedagogerna har
arbetat i forskoleverksamhet kan paverka om de ar trygga att arbeta med de
naturvetenskapliga dmnes omraderna. Aven om pedagogerna pa eget intiativ haller sig
uppdaterade kring forskning om naturvetenskap eller tar del av kortare utbildningar samt
kurser som erbjuds av forskolechefen eller kommunen dér pedagogen arbetar i. Andersson et
al (2014) menar pa att om pedagogerna skall fa battre sjalvfortroende och kunskaper inom
naturvetenskapen behover de fa ta del av utbildningar eller kurser for att utoka sin kompetens.
Detta ar for att ytterligare fa fler verktyg inom naturvetenskapliga amnen for att pa enkla satt
variera meningsfulla aktiviteter eller situationer tillsammans med barnen. Brenneman (2011)
kritiserar dock detta da henmenar att de pedagogerna som &r engagerade och vill utveckla sina
kompetenser inom narturvetenskapen, oftast pa eget intiativ far hitta tid till det samt sjalv
finna och lara sig nya kunskaper inom det naturvetenskapliga omradet. Det innebéar att
uppratthallandet av sin kompetens med aktuell forskning oftast sker utdver arbetstid.
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9.4 Studiens betydelse for framtida forskning

Denna studie &r for att uppmarksamma och ge lasarna ett annat perspektiv pa hur det kan vara
bland pedagoger och arbetslag i verksamheterna, att det kan skilja sig bland olika férskolor
hur man arbetar med naturvetenskap i barngrupp. Naturvetenskap dar ett viktigt &mne som det
behovs mer kunskaper kring om pedagoger har bristande kompetens inom detta &mne, ar det
av betydelse for att ge barnen goda mojligheter till ett larande pa ett lekfullt och roligt satt. |
och med att det i laroplanens maluppfyllelse for naturvetenskap tas upp omraden som
tydliggor vad forskollararna skall arbeta med i verksamheten. Men med bristande kunskaper
inom detta omradet blir variationen av naturvetenskapliga situationer och aktiviteter
begransade. Det vill sdga att alla pedagoger som arbetar i forskoleverksamhet samt blivande
forskollarare behover fa mer kurser for att fa fler verktyg med sig for att kunna utfora ett bra
jobb utifran forskolans uppdrag enligt laroplanens maluppfyllelse.

9.5 Svagheter och styrkor i studien

En svaghet i denna studie handlar om interbedémarreliabilitet. Eriksson Barajas et al (2013)
forklarar att om det ar tva personer som analyserar det empiriska materialet som samlats in
var for sig och kategoriserar materialet for att sedan ga igenom resultatet fran de bada tva
personernas beddmningar for att komma fram till ett slutgiltigt resultat om deras bedémningar
dverensstammer med varandra eller inte, ger det studien en storre reliabilitet ifall de har funnit
liknande resultat av det empiriska materialet. Da denna studie forfattats av en forfattare finns
det risk att subjektiva asikter influerat observationerna. Det innebar att for denna studie har
det varit viktigt att inte blanda in egna asikter nar det empiriska materialet som samlats in och
analyserats i resultatet som skrivits fram for att fa fram deltagarnas perspektiv. For att fa fram
deltagarnas perspektiv i studien var transkriberingen en viktig del som gjordes noggrant
genom att ljudupptagningen av intervjuerna skrevs ner ordagrant, som sedan kunde sorteras i
olika kategorier som bildade tre teman med respektive underteman. Dessutom
faltanteckningarna som genomférdes var for att komplettera och forstarka det som framkom
genom intervjuerna, det var for att kunna utgd fran tva olika perspektiv for att se om
faltanteckningarna gav samma resultat som intervjuerna i analysen av resultatet. Aven att
analysera tidigare forskning och teorier for att granska om det stammer 6verens med studiens
innehdll och resultat frdn det insamlade empiriska materialet, eller om studien ger ett nytt
perspektiv att jamfora med tidigare forskning samt teoretisk anknytning. Det vill sdga for att
kunna ta stod i det ndr resultatet analyserades och argumenterades for, vilket medfor att
studien anda kan uppna en reliabilitet &ven om ansatsen ar skriven av en person.

Styrkor som finns i denna kvalitativa studie &r att det visar i analysen av resultatet att ansatsen
har gett ett annat perspektiv pa hur pedagoger och arbetslagen arbetar med naturvetenskap i
verksamhet tillsammans med barngruppen. Det vill séga att i jamforelse med tidigare
forskning om naturvetenskapliga amnen som visade ofta pa att detta amne ar negativt laddat
enligt resultat fran tidigare forskning. Vilket inte stimmer Gverens med de resultat som
framkom i analysen av resultatet i denna studie, da pedagogerna samt arbetslagen var positivt
installda till att arbeta med naturvetenskapliga amnen i barngrupp och sag mojligheter istallet
for hinder i deras arbete. Med andra ord i jamforelse med denna studie och tidigare forskning
kan man se att det finns olika perspektiv att se pa hur forskollararnas forhallningssatt och hur
de arbetar med naturvetenskap i forskolan kan skilja sig fran olika férskolor. | studien har
aven de etiska aspekterna varit viktiga under arbetsprocessen, vilket innebar som
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Vetenskapsradet (2011) tar upp sekretess, tystnadsplikt, anonymisering och konfidentialitet &ar
fyra etiska aspekter som skall prégla studien. Det ar for att inga deltagare i studien skall kunna
identifieras eller pekas ut av obehoriga individer som tar del av studien (Vetenskapsradet,
2011). Ytterligare for att studien skall uppna en god validitet genom att det som tidigare
namnts ska genomsyra hela arbetet for att skapa trovérdighet (Eriksson Barajas, Forsberg, &
Wengstrom, 2013).
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10 Slutsats

. Slutsatsen av resultatet som framkom i det empiriska materialet ar att pedagogerna har olika
erfarenheter inom de natuvetenskapliga dmnena, en del av pedagogerna har storre kunskaper
inom biologi och foredrar att arbeta med det utomhus tillsammans med barngruppen.
Samtidigt som de andra pedagogerna foredrog att arbeta med fysik,kemi och teknik inomhus
med barnen, dock belyste pedagogerna att de kan bade ta naturvetenskapen med sig in och
aven ut utan problem. Det visade &ven i studien ett positivt resultat 6ver pedagogernas
instéllning till att arbeta med naturvetenskap i verksamheten, vilket skapar goda mojligheter
till larande for barnen i ett lustfyllt och spannande utforskande kring naturvetenskap.
Pedagogernas postiva installning ar viktigare an fordjupade kunskaper inom alla de
naturvetenskapliga omradena, det vill séga att om pedagogerna inte har svar pa barnens fragor
kan de istallet utforska tillsammans med barnen for att fa fram ett svar pa deras upptackt som
ger ett larande for bade barnen och pedagogerna.

Tillsammans med tidigare forskning, teoerier, metod och det insamlade empiriska materialet
formades studien till en viss riktning och blev ett intressant d&mnekring forskollararnas
forhallningssatt till naturvetenskapliga @mnen i forskoleverksamhet. Studien har utgatt fran
ett sociokulturellt perspektiv samt utvecklingspedagogiken, som aterspeglar pedagogernas
arbetssatt i verksamheterna. Det vill sdga att fran pedagogernas kompetens, installning och
gemenskap i arbetslaget har en stor betydelse for hur de arbetar med sitt uppdrag med
laroplanens maluppfyllelse i naturvetenskap tillsammans med barnen. Under studiens
framvaxt upptacktes det dven i tidigare forskning och i analysen av resultatet att det inte
enbart behdver bero pa forskollararnas attityd och forhallningssatt som paverkar deras arbete
med naturvetenskap, det finns dven andra faktorer som tidsbrist och materialtillgang som kan
orsaka till hur pedagogerna arbetar med de naturvetenskapliga @mnena i verksamheten.
Foljaktligen att mot den bakgrunden kan det leda till att pedagogerna inte har mdjlighet att
utveckla sina kompetenser vytterligare inom biologi, fysik, kemi och teknik samt for
envarierandeundervisning.

En ytterligare aspekt som uppticktes under studiens framvaxt som tidigare nd&mnts var att
studien visar i resultatet att tillsammans med tidigare forskning ger det tva olika perspektiv pa
studiens innehall. Det vill séga att resultatet som framkom fran analysen av deltagarna var ett
positivt férhallningssatt till att arbeta med naturvetenskap i forskolan, tillskillnad fran det som
framkom i tidigare forskning om naturvetenskap som gav ett negativt perspektiv. Med andra
ord det som skrivs fram i tidigare forskning om att pedagogerna upplever sig ha bristande
kompetens och kunskaper inom naturvetenskap, stdmmer inte med det resultatet som
framkom fran det empiriska materialet som samlats in fran intervjuerna samt
faltatanteckninganrna. Det betyder daremot inte att den tidigare forskningen som gjorts
behover vara felaktig, pa grund av att det resultatet som framkom nar de forskararna
undersokte naturvetenskap i deras utvalda forskolor kan vara korrekt. Men att det inte
stammer 6verens med alla forskolor om vad forskollararna har for kompetens, kunskap,
forhallningssatt till naturvetenskap. | och med att jag fick fram ett postivit resultat i denna
studie, det innebér att mitt resultat enbart ar utifran deltagarna fran de tva forskolorna studien
genomfordes pa. Det vill saga att min studie kan inte pavisa att alla forskolor far samma
resultat som framkom i denna studie, men den kan daremot visa att beroende pa vart studierna
genomfors kan det bli olika resultat saval positivt som negativt.
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12 Bilaga 1.

Tillstandsmall

Anhallan om tillstand for att medverka i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollararprogrammet vid Géteborgs Universitet.

Syftet med mitt examensarbete ar att undersoka hur pedagogernas forhallningssatt ar till
naturvetenskapliga amnen i forskolan, samt hur deras syn pa laroplanens stravansmal och sin
egna kompetens kan paverka arbetet med naturvetenskap i verksamheten.

Studien &r kvalitativ och grundar sig pa empiriskt material. Det innebéar att jag kommer att
intervjua er i arbetslaget genom ljudupptagning med forberedda fragor, samt observation med
papper och penna for att fa syn pa hur ni pedagoger arbetar med naturvetenskap i barngrupp.

Din medverkan i studien & anonym vilket innebé&r att alla uppgifter som har samlats in
kommer att hanteras konfidentiellt. Det innefattar att alla uppgifter & hemliga och att det
kommer raderas efter transkribering, vilket aterstar att enbart den skriftliga versionen av
transkriberingen kommer finnas kvar till studien. Foljaktligen kommer inga uppgifter om dig
som deltagare i studien kunna urskiljas eller identifieras av utomstaende. Givetvis ar din
medverkan i studien helt frivillig, och deltagaren har rétt till att avbryta sin medverkan intill
den dagen arbetet &r publicerat.

Jag kommer att erbjuda alla som medverkat att fa ta del av studien, om det sa 6nskas av
deltagaren.

Jag har last och godkénner villkoren for mitt deltagande i studien.

Underskrift av deltagande.
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13 Bilaga 2.
Intervjufragor

e Vad innebér naturvetenskap for dig, och hur skulle du beskriva det?

e Hur upplever du laroplanens stravansmal ar det ett hjalpmedel nar du ska arbeta med
naturvetenskap i den dagliga verksamheten?

e Ar det ndgon skillnad att arbeta med naturvetenskapliga &mnen inomhus och utomhus?

e Hur arbetar ni i arbetslaget med naturvetenskap i barngrupp?

e Vad &r din installning till att arbeta med naturvetenskap i férskolan och vad har du for
erfarenheter kring &mnet?

e Hur skulle en aktivitet kunna se ut kring naturvetenskap i barngruppen?

e Hur arbetar ni med att tillhandahalla barnens spontana utforskande naturvetenskap?

e Hur upplever du er tillgang till ett varierande material i verksamheten som kan
anvandas och kopplas till naturvetenskapliga &mnen?

e Hur upplever du din egen kompetens till att arbeta med naturvetenskap, k&nner du dig
ha tillrackliga kunskaper for att kunna uppfylla ditt arbete till laroplanens stravansmal

kring naturvetenskap?
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14 Bilaga 3.

1. Paverkan pa undervisning

/

1.1 Léroplanens stravansmal

2.1 Kompetens

1.2 Tid
1.3 Material
2. Attityd till naturvetenskap
2.2 Installning
2.3 Gemenskap

3. Pedagogik/undervisningsform

/

3.1 Spontant

3.2 Aktiviteter

Figur 1. Hlustration 6ver teman och underteman.
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