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Abstrakt

I och med att antalet flyktingar som kom till Sverige 6kade markant 2015 har en hel del
nyanlidnda elever borjat i svenska skolor. Den hér studiens syfte ér att ta reda pa hur lérare
beskriver sex- och samlevnadsundervisning déar nyanlénda elever deltar, framfor allt utifran
huruvida de gor skillnad pa nyanlédnda och andra elever och ifall de fordndrar sin
undervisning. Anledningen till att &mnesomradet sex och samlevnad fokuserats dr att det ar ett
dmne som dr av vikt for elevernas liv och hélsa, enligt bland annat Unesco. Som teoretiskt
ramverk har postkolonial teori anvints, for att analysera i vilken mén lararna gor skillnad pa
nyanlédnda och andra elever genom att skapa ett “vi” som &r skilt frdn “dem”. Studien har
genomforts genom enskilda intervjuer med nio biologildrare som dr verksamma pé hogstadiet
1 en medelstor svensk stad. Intervjusvaren har bland annat visat att lararna till viss del skiljer
pa nyanlénda och andra elever bade utifran kunskapsbas och kulturella forestillningar, och att
den hér forestdllningen om skillnader leder till att nyanlénda elever i viss mén fir en annan
typ av undervisning.



Forord

Denna uppsats dr skriven inom ramarna av 15 hdgskolepodng under andra perioden VT 2017.
Under de forsta sex veckorna dér studien planerades, syfte och fragestéllningar formulerades
och arbetet med att genomf6ra och transkribera intervjuerna genomfordes var vi tre personer
som arbetade med den (Maria Hyllengren, Stina Johlander och Sara Gabrielsson).

Fran och med vecka 19 har dock arbetet utforts av enbart Stina och Maria. Arbetet har da
fokuserats pa att skriva, analysera och diskutera. Textméssigt har Maria skrivit: Abstrakt,
Metod, Teori och analysdelen “Konsekvenser for utbildningen”, Stina har skrivit: Forord,
Bakgrund, Tidigare forskning och analysdelen “Ett skapande av ett “vi och dem”. Bada har
skrivit Inledning, Diskussion och Slutsatser (men dar med fokus pé det analysomrade en
tidigare skrivit om).
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1. Inledning

1.1 Presentation av arbetet

Den hér studien grundas i att det 2015 kom néstan 33 000 flyktingbarn i aldern 13-17 éar till
Sverige', vilket innebar en ny situation for skolorna (UMO, 2016; Skolinspektionen, 2017).
Manga av barnen har varit pa flykt i flera ar, och har fatt avbryta sin skolgang. I den hér
studien undersoks hur larare forhaller sig till undervisningen i klasser dir nyanldnda elever
deltar, och det specifikt inom @mnesomradet sex och samlevnad. Sex- och
samlevnadsundervisning &r ett &mne av stor vikt for elevernas liv och hélsa. Unesco (2015)
har till exempel visat att en val utbyggd sexualundervisning leder till forbattrad sexuell och
reproduktiv hélsa, stirkt jamstélldhet och jimlika normer. Andra positiva effekter ar att hiv
och aids, sexuellt Overforbara infektioner och oonskade graviditeter minskar, samtidigt som
beniigenheten att ha sékrare sex och att anviinda kondom 6kar. Amnesomradet sex och
samlevnad handlar alltsa om sévil hilsa som till exempel identitet och réttigheter. Inom
biologin pa svenska hogstadier ar det enligt kursplanen (Skolverket, 2011a, s. 159) detta som
ska tas upp:

Maénniskans sexualitet och reproduktion samt frdgor om identitet, jamstélldhet, relationer,
karlek och ansvar. Metoder for att forebygga sexuellt overforbara sjukdomar och odnskade
graviditeter pa individniva, pa global niva och i ett historiskt perspektiv.

Aven liroplanen (Skolverket, 2011a, s. 8) understryker att “skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella konsmonster” och for att “aktivt och medvetet fraimja kvinnors och
mins lika ritt och mojligheter”, och de hédr ansvarsomrédena anknyter till sex- och
samlevnadsundervisningen.

Nyanlédnda elever har givetvis samma ritt som alla andra elever till kunskap om sexualitet,
sexuell hilsa, och sina réttigheter. Unga flyktingar har ocksa lyfts fram som en grupp som,
trots att det handlar om en heterogen grupp, generellt har ett extra stort behov av sex- och
samlevnadsundervisning pa grund av att kunskapsnivan inom dmnesomrédet generellt dr 14g
(UMO, 2016).

Den svenska skolan sérskiljer sig frdin manga av de utbildningssystem som finns i de
lander som dessa ungdomar huvudsakligen kommer ifrén. Detta da sexualundervisningen i
Sverige har ett Oppet och mangsidigt tillvigagangssitt (Milton, 2003), samtidigt som det
globalt skiljer sig om dmnet dverhuvudtaget tas upp eller vad som tas upp (Almahbobi, 2012).
I manga fall kan dessa skillnader knytas till faktorer kopplat till kulturella forestéallningar
kring sex och sexualitet (Hemingway, 2006).

Intressant ar da att undersoka ifall larare forhaller sig annorlunda till nyanldanda elever. Vi
har valt att analysera vara resultat med hjélp av postkolonial teori, som handlar just om att
forestilla sig ett “vi” som éar skilt fran ett “dem”.

Studien bygger pa nio intervjuer med ldrare som undervisar om sex och samlevnad pé
grundskolan utifran det centrala innehallet 1 biologi ak 7-9, dér nyanlénda elever har varit en
del av undervisningsgruppen. Analysen bygger pa hur ldrarna talar om huruvida de skiljer pa
de nyanlidnda eleverna och andra elever, och om de fordndrar sin undervisning beroende pa
om nyanldnda &r en del av undervisningsgruppen.

Vi anser att det hir dr viktigt att undersoka 1 och med att det inte finns tillrickligt mycket

! Under 2016 och forsta manaderna av 2017 var antalet asylsokande betydligt farre &n 2015 pa grund av
lagidndringar (Migrationsverket, 2017).



forskning om nyanlidnda elevers situation i skolan, och framfor allt inte kopplat till sex och
samlevnad.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vér studie ar att ta reda pa hur biologildrare pa hogstadiet beskriver sex- och
samlevnadsundervisning dir nyanldnda elever deltar.

o Skiljer lararna pd nyanldnda och andra elever, och i s fall pa vilket satt?
e Forindrar de undervisningen nir nyanlénda elever deltar, och i s fall hur?

2. Bakgrund
2.1 Riitten till en likvirdig utbildning

2.1.1 Skollagen

I Sverige rader skolplikt som i sig grundar sig i allas rtt till utbildning (SFS 2010:800). Alla
barn 1 Sverige har ritt att ta del av den undervisning som 1 ges i skolorna, antingen i
grundskola, grundsérskola, specialskola eller sameskola. Ansvaret att skolplikten efterlevs
ligger savil pa kommunen, eventuellt annan huvudman, som pé barnets vadrdnadshavare (SFS

2010:800; Skolverket, 2012a).

2.1.2  FN:s barnkonvention

FN:s barnkonvention som Sverige har skrivit under beféster alla barns rétt till utbildning pa
grundval av lika moéjligheter (UNICEF Sverige, 2009). Sverige har dven atagit sig att barnets
utbildning ska syfta till att bland annat utveckla respekt for sin egen kulturella identitet, sitt
eget sprak och sina egna virden. Utdver det ska dven utbildningen verka for en respekt for
savil vistelselandets som ursprungslandets nationella virden och for kulturer som inte ar
barnets egna (UNICEF Sverige, 2009).

2.1.3 Laroplan

I Lgrll:s forsta kapitel som beskriver och definierar skolans uppdrag aterfinns under rubriken
En likvirdig utbildning: ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséttningar och
behov. Den ska frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgangspunkt
i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper.” (Skolverket, 2011a, s. 8)
Har aterges det att utbildningen ska ske med fokus varje enskild elevs forutsittningar. Senare
1 texten fastslas det att i och med varje elevs individuella behov sé kan undervisning aldrig
utformas lika for alla.

2.2 Nyanlinda elever

2.2.1 Okad migration - 6kad andel nyanlénda elever

Under hosten 2015 6kade flyktingstrommen markant till Sverige (Migrationsverket, 2017;
UMO, 2016) och svenska skolor fick i allt storre utstrackning ta emot nyanlidnda elever én
tidigare (Skolinspektionen, 2017). Manga kommuner och skolor som inte tidigare har haft
erfarenhet att ta emot nyanldnda elever har behovt gora det (Skolverket, 2015). I och med det
storre antalet nyanlédnda elever i skolorna och att skollagen édndrades 2016 med nya
bestdmmelser angdende nyanlénda elever har skolornas huvudmin stillts infér nya krav och
utmaningar (Skolinspektionen, 2017). Skolverket (2015) och Skolinspektionen (2017) lyfter



att skolans uppdrag att ge alla elever en likvirdig undervisning ar visentlig for de nyanldandas
forutsittningar till fortsatta studier och dven jobb.

2.2.2 Nyanlinda elever som grupp

I Skolverkets allménna rad angdende utbildning for nyanlidnda elever (Skolverket, 2016) lyfts
att nyanlénda elever &r en heterogen grupp och som i mangt och mycket skiljer sig at. Dock sa
har gruppen i sig ofta gemensamt att de inte har svenska som modersmal och att de har brutit
upp frén det sammanhang de tidigare varit en del av. S4 trots den diversitet som rader bland
denna elevgrupp sa har vi valt att sirskilja denna grupp frén andra elever i klasserna pa
samma vis som skollagen nir vi har utfort den hér studien. Enligt skollagen (3 kap. 12 a §)
definieras en nyanlénd elev som en elev som har varit bosatt utomlands, nu ar bosatt i landet,
och har péborjat sin utbildning hér senare &n hostterminens start det kalenderar da han eller
hon fyller sju ar. Skollagen slar ocksa fast att en elev ska inte langre anses vara nyanland efter
fyra rs skolgdng hir 1 landet. Det &r utifran denna definition som ldrarna i studien har talat
om nyanlinda. Virt att ndmna &r dock att lararna i vissa fall tenderat att tala om elever som de
menar har utlindsk bakgrund 6verlag, och inte bara om nyanlidnda elever. Det framgér 1
studien nér sa har varit fallet.

2.3 Sex- och samlevnadsundervisning

2.3.1 Laroplanen

I laroplanens andra kapitel (Skolverket, 2011a, s. 19) lyfts sex- och
samlevnadsundervisningen fram genom att det ar ett kunskapsomrade dir rektorn har ett
sirskilt ansvar for dess genomforande. Amnet aterfinns dven i en rad av grundskolans
kursplaner, daribland i det centrala innehallet i biologi for &rskurserna 7-9, samt i
kunskapskraven som ska ha nétts i slutet av arskurs 9 (Skolverket, 2011a, s.160):

Eleven kan fora /.../ underbyggda resonemang om hilsa, sjukdom, sexualitet och arftlighet och
visar da pa /.../ samband som rér minniskokroppens byggnad och funktion.

2.3.2 Gruppen nyanlinda elevers specifika behov

Trots att gruppen nyanldnda ungdomar &r en heterogen grupp har bland annat UMO:s
kartldggning (2016) som gjorts pa uppdrag av Sveriges kommuner och landsting (SKL)
kunnat urskilja ett stort behov av sexualupplysning hos specifikt denna grupp. Kunskapsnivin
inom dmnet dr generellt 1ag (UMO, 2016). Genom att bland annat intervjua unga nyanlénda,
personal pa olika institutioner som kommer i kontakt med dessa ungdomar, sdsom skola,
ungdomsmottagning med flera, har en rad &mnesomraden framkommit dér kunskapsbehovet
ar sarskilt stort.

Undersokningar utforda av savdl UMO (2016) som Folkhdlsomyndigheten (2015) visar pa
att ungdomars framsta informationskéllor nar det kommer till sex och samlevnad &r internet
och skolan. Saledes belyses behovet av sévil internetresurser” som ér riktade gentemot de
nyanlédnda som grupp som av att skolan erbjuder en likvirdig sex- och
samlevnadsundervisning.

Youmo.se lanserades under perioden da arbetet med denna studie genomfordes. Det dr en internetresurs som
erbjuder information om sex och samlevnad pa flertalet sprak.



3. Tidigare forskning

Forskning om nyanlidnda elever och ett méngkulturellt klassrum i den svenska skolan kan
enkelt aterfinnas. Daremot ar forskningen som berdr nyanlédnda och sex- och
samlevnadsundervisning i grundskolan inte lika méngtalig. Den forskningsbakgrund vér
studie har tagit avstamp 1 berdr sexualundervisningens betydelse, skolan som
identitetsskapande av den nationella sexuella identiteten och hur en likvérdig utbildning
skapas.

3.1 Sexualundervisningens betydelse

I Almahbobis (2012) artikel belyses problematiken med att sexualundervisning globalt skiljer
sig markant at och att det pA ménga platser fortfarande ses som ett tabubelagt &mne.
Almahbobi ma utgd frin ett australiensiskt perspektiv, men resonemangen och erfarenheten
av mangkulturalism &r applicerbara dven pé det svenska samhaéllet. Han menar att i och med
att ménniskor vérlden 6ver forokar sig pa samma vis borde dtminstone vissa delar av
sexualundervisningen vara samma, oberoende av kultur och trosuppfattning. For att uppna en
god sexuell hélsa bland befolkningen behdver mélet vara en upplysande och likvirdig sex-
och samlevnadsundervisning for alla elever. I Australien dar sexualundervisningen skiljer sig
pa ett negativt vis for bland annat ménga av urbefolkningen, aboriginerna, har en i denna
grupp sett en 6kning av sexuell ohélsa, 0kad andel valdtikter och en hogre andel
tonarsmodrar én i1 andra delar av samhallet (Larkins, 2007). I Flodstrém (2012) beskrivs det
hur en bristande kunskap i en samhillsgrupp har visats, sdvil nationellt som internationellt,
medfora en 0kning av den sexuella ohélsan. I en svensk studie visade det sig att unga kvinnor
med utlindsk bakgrund var 6verrepresenterade i abortstatistiken och Helstrom med flera
(2006) papekar att det kan forklaras med den lédgre kunskap och erfarenhet som de
ungdomarna hade om preventivmedel 4n de etniskt svenska som deltog i studien.

En anledning till undermalig eller helt utelimnad sexualundervisning runt om 1 vérlden
hirleds bland annat till en tro om att sexualundervisning skulle legitimera sex for unga och pa
sa vis uppmuntra till en tidig sexualdebut - vilket &r felaktigt da en avsaknad av
sexualundervisning har visat sig medfora en storre andel oonskade graviditeter (Milton,
2003).

3.2 Nationens sexuella identitet

Rothing och Bang Svendsen (2009) sammanlédnkar sexualitet och en nationell identitet i en
analys av de ldromedel som anvinds i den norska skolan. I deras fall utgar de fran det
“norska”, men de menar att mycket av den norska identiteten och normerna kan dversittas till
det “svenska”. De tar avstamp i skolan som en av de viktigaste institutionerna for att skapa en
nationell identitet, det som undervisas i skolan formedlar de forestéllningar som beskriver vad
“norskhet” eller “svenskhet” dr. Styrdokumenten som styr skolan medfor att den utbildning
som ges i skolorna avspeglar vilka vérderingar som staten vill formedla.

3.3 Likvirdighet i utbildningen

Utifran Baumans (1990) tankar om nationsbegreppet presenterar Westling Allodi (2002) tva
perspektiv av begreppet likvérdighet ndr det kommer till utbildning. I det ena perspektivet
tolkas begreppet som “samma undervisning” dir det finns en strdvan att forma elevgruppen
till en homogen grupp. Samtidigt som det andra perspektivet “samma mojligheter” utgar fran
att individer och grupper ska behandlas likvirdigt trots olikheter, dir individen eller gruppens
sirskillnad bejakas. Westling Allodi (2002) tar stidllning for det senare nér hon resonerar kring
att inkludering fOrutsitter att utgdngspunkten for pedagogiska praktiker dr eleven som unik
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och en positiv syn pd méngfald. Inkluderingen kan inte uppnas om alla individer i klassen
deltar i samma undervisning oberoende av den enskilda elevens forutsattningar och behov.

Ahlberg (2013) argumenterar fOr att heterogena klasser gynnar larandemdjligheterna for
eleverna. Genom att olika fardigheter, kunskaper och erfarenheter far ta plats i klassrummet
lyfts olika perspektiv fram och en acceptans och forstielse for manniskors olikheter utvecklas
hos eleverna (Ahlberg, 2013). Hon menar att skolans organisering ska utgd fran eleverna som
olika individer och att olikheterna tillats for att skapa en inkluderande miljo dér fokus ar att
“skapa lika mojligheter” for att tillgodose alla elevers rétt till en “likvirdig utbildning”
(Ahlberg, 2013 s.162). Det framhalls dven att likvardigheten i1 den svenska skolan har minskat
sedan 1990-talets borjan och att skolan har misslyckats i att motverka den inverkan som finns
pa elevernas kunskapsinhdmtande beroende pa socioekonomisk bakgrund, vilket &ven
Skolverket menar i en rapport (2012b). Vidare menar Ahlberg (2013) att en av de storsta
utmaningarna den svenska skolan har &r att se elevers olika forutsittningar, behov, kunskaper
och erfarenheter som resurser i klassrummet.



4. Teori

I det hir kapitlet presenteras det teoretiska ramverk utifran vilket studien dr genomford.
Lararnas intervjusvar har analyserats utifrdn postkolonial teori for att undersdka hur de
beskriver eventuella skillnader mellan nyanldnda elever och andra elever.

4.1 Postkolonial teori

Den postkoloniala teorin baseras pa idén att kolonialismen efterldmnat ett arv som fortsatt
paverkar maktrelationerna i1 véirlden. Grundtanken &r att “det vésterldndska” har blivit
normativt 1 stora delar av varlden, och att det som inte anses visterldndskt framstélls som
annorlunda och sdmre utifran stereotypa forestdllningar (Said, 1978).

Kolonialism innebér erdvringen av och kontrollen dver andra méinniskors land och
tillgadngar, och att en grupp tar en dominerande stillning Gver en annan grupp. Prefixet “post”
1 begrepp postkolonialism asyftar inte att kolonialismen skulle vara dver, utan postkolonial
teori anvénds for att belysa vilka spar av kolonialismen som fortfarande gér att se i dagens
samhélle (Eriksson med flera, 1999).

Tanken 4r att det fortfarande gér att se att vésterldndska ldnder innehar en stor del av den
politiska makten i vérlden och dven ett tolkningsforetrdde i hur véarlden ska forstas (Loomba,
2005).

4.2 Centrala begrepp inom postkolonial teori

Orienten

Inom postkolonial teori skiljer en pa framstillningar av Visterlandet och Osterlandet, eller
Occidenten och Orienten. Said (1978) poéngterar att det inte handlar om verkliga geografiska
omraden, utan “Orienten” som begrepp anvinds for att beskriva omraden som inte ses som
visterldndska. Enligt Said (1978, sid 126) ar Orienten en visterlandsk skapelse med ett
“godtyckligt omfang” och med en “oédndlig formaga till uppdelning av underavdelningar”.

Biniira oppositioner

Postkoloniala teoretiker utgar fran strukturalism och poststrukturalism for att visa pa en
tendens att beskriva virlden pa ett forenklat sitt med hjélp av motsatspar, sa kallade binira
oppositioner (Eriksson med flera, 1999). Det kan exempelvis handla om motsatser som svart-
vit, maskulin-feminin, upplyst-oupplyst, modern-traditionell, rationell-kénslostyrd, med mera.
Bindra oppositioner beskriver alltsd hur fenomen eller personer malas upp som antingen det
ena eller det andra pa ett onyanserat sitt, dir den ena aspekten alltid anses positiv och den
andra negativ.

Enligt postkolonial teori innebér den binira uppdelningen att allt som inte ar vasterlandskt
malas upp som det vésterlindskas motsats (ibid.). En instéllning om att Visterlandet préaglas
av Oppenhet skulle alltsd enligt postkolonial teori kunna tolkas som att Sppenhet enbart
existerar 1 Visterlandet, och att Orienten dédrmed préglas av 6ppenhetens binédra opposition,
exempelvis kyskhet.

Andrafiering

Begreppet andrafiering beskriver hur man identifierar sig sjilv genom att skilja sig ifran “den
andre”. Det handlar alltsd om en tvériktad process, ddr man genom att skapa en bild av “de
andra” samtidigt producerar forestillningar om ett “vi” (Nationella sekretariatet for
genusforskning, u.4.). Andrafieringen ar alltsd sammanldnkad med vérldsbilden utifran binéra
oppositioner pa det séttet att de bada betonar skillnaderna mellan forestillda grupper.



Enligt postkolonial teori bidrar andrafieringen till att uppritthdlla kolonialismens idéer om
ett underutvecklat “dem” och ett overlagset “vi” (ibid.)

4.3 Definitioner av andra relevanta begrepp

Normer

Normer ér det som anses vara “det ‘normala’ eller godtagna beteendet”. i till exempel en
social grupp (Nationalencyklopedin, u.d.) Den som inte foljer normer riskerar dirmed att
anses onormal eller som att den inte har ett godtagbart beteende. Ett samhilles normer
gestaltas 1 savil formella lagar som i traditioner och seder och bruk (ibid.).

Kultur

Den hir studien tar upp forestéllningar om kulturella skillnader, men utgér inte ifrdn ndgon
egen definition av vad det omdiskuterade begreppet “kultur” innebar. I den man begreppet tas
upp ér det lirarnas egen definition som &syftas.

Utlindsk bakgrund

Personer med “utldndsk bakgrund” definieras av exempelvis Statistiska centralbyrén (u.a.)
som personer som dr fodda utomlands eller har tva fordldrar som &r det. Nér det i den hér
studien refereras till “utlandsk bakgrund” &r det dock lararnas uppfattning av vad begreppet
innebdr som formedlas.



5. Metod

For att besvara studiens fragestéllningar har nio stycken enskilda intervjuer genomforts med
biologildrare som dr verksamma pa hogstadiet. I det hér kapitlet presenteras de metodologiska
overvigningar och beslut som ligger bakom genomforandet av studien.

5.1 Intervjuer

Denscombe (2016) rekommenderar just intervjuer som metod nér forskaren ar ute efter forsta
asikter, kénslor och erfarenheter hos personer, dédr det som undersoks dr komplext, och i de
fall dér det finns nyckelpersoner som kan ge privilegierad information om sina erfarenheter
frén féltet. Darmed har intervjumetoden ansetts ldmplig for den hir studien som stdmmer in
pa alla de kriterierna. Skillnaden mot exempelvis en surveyundersokning &r att det personliga
motet 1 intervjun mojliggor foljdfragor, vilket kan ge en storre forstaelse av informanternas
tankar och resonemang. En nackdel med att anvidnda sig av intervjuer som metod &r att de ar
tidskrdvande, och att antalet informanter ddrmed begrinsas. Vilka informanter som stéller upp
eller véljs ut kommer ddarmed fa relativt stor betydelse for resultatet.

Ett alternativ hade kunnat vara att genomfora gruppintervjuer for att 1ita ldrarna resonera
tillsammans utifrén flera synvinklar, men eftersom vér avsikt &r att lyfta fram olika stt att
tdnka ville vi undvika att ldrarna 1 en gruppintervju riskerade att padverka varandra.

5.2 Urval och avgrinsning

For att fa tag pd informanter skickades en forfragan (Bilaga 1) ut per mail till 74 skolor. Da
det var svart att fa tag pa kontaktuppgifter till de berorda lararna pa skolan skickades mailen 1
huvudsak till rektorer som ombads att vidarebefordra forfragan. Av de positiva svar vi fick
valde vi ut nio biologilérare att intervjua, med avsikten att f4 en sa bred representation som
mojligt. De utvalda informanterna arbetar pa savél kommunala skolor som fristdende skolor i
en medelstor svensk stad, och savil i centrala delar som i kommunens ytterkanter. En del av
lararna undervisar i1 klasser med enbart nyanlidnda elever, medan andra bara har en nyanldnd
elev i klassen. Fem av informanterna ar kvinnor och fyra av dem ar mén. Genom att ha ett
brett urval dr forhoppningen att kunna ge en s& nyanserad bild som mdjligt av de olika
perspektiv som finns nér det giller larares forhallningssétt till sex- och
samlevnadsundervisning dir nyanldnda elever deltar.

Anledningen till att enbart biologildrare valts ut som informanter for studien é&r att de
undervisar utifrdn samma kursplan, och ddrmed hénvisar till samma underlag. Det kan
forenkla analysen av eventuella monster eller meningsskiljaktigheter i deras sitt att beskriva
sin undervisning. En fordel med att undersokningsgruppen undervisar i biologi dr ocksa att
kursplanen har en punkt under ”Centralt innehdll” som tydligt knyter an till kunskapsomradet
sex och samlevnad: “Ménniskans sexualitet och reproduktion samt frigor om identitet,
jamstélldhet, relationer, kérlek och ansvar. Metoder for att forebygga sexuellt 6verforbara
sjukdomar och odnskade graviditeter pd individniva, pa global niva och i ett historiskt
perspektiv”’ (Skolverket, 2011a, s. 159). Det hér centrala innehallet brukar traditionellt
innebdra att biologildrare ldgger upp sex- och samlevnadsundervisningen som ett eget
moment, och de har dirmed forhoppningsvis stillts infor didaktiska dverviaganden som ar
intressanta for den hér studien.

Kursplaner for andra &mnen innehaller visserligen ocksa begrepp som ér knutna till
amnesomradet sex och samlevnad. I det centrala innehallet i kursplanen for samhallskunskap
star det till exempel: “Ungdomars identiteter, livsstilar och vilbefinnande och hur detta
péverkas, till exempel av socioekonomisk bakgrund, kon och sexuell 1dggning” (Skolverket,
2011a, s. 218). Men hiar menas da att till exempel sexuell 1aggning kan tas upp som en av
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flera andra faktorer for att tala specifikt om ungdomars identiteter, livsstilar och
vilbefinnande. Det dr ddrmed inte en garanti att &mnesomradet sex och samlevnad far ett eget,
eller ett sarskilt stort, utrymme i samhéllskunskapen.

5.3 Genomforande

Intervjuerna har varit semi-strukturerade. Det innebér att ett antal 6ppna frigor formulerats pa
forhand (Bilaga 2), men att informanterna ocksa sjilva har kunnat styra riktningen pa
intervjun. P4 det séttet har ldrarna varit fria att ta upp sddant som de sjélva anser centralt for
amnet. Hedin (1996) rekommenderar ett sadant hir induktivt och explorativt angreppssétt for
kvalitativa studier som har som syfte att beskriva méinniskor upplevelser av nadgonting.

Intervjuerna har varit mellan trettio och femtio minuter langa och frimst genomforts pé
skolan dér ldraren arbetar, undantaget tva intervjuer som genomfordes i en universitetslokal.
Vid éatta av intervjuerna har tvé av oss deltagit, den ena med ansvar for att driva samtalet
framat och den andra med ansvar for att forsékra att de viktigaste &mnesomradena hann tas
upp. Den sista intervjun genomfordes endast av en av oss péa grund av sjukdom.

Nér en genomfor intervjuer ar det viktigt att vara medveten om "intervjuareffekten”, som
innebdr att informanten blir paverkad av den som intervjuar och av vad den uppfattar vara
onskviérda svar (Denscombe, 2016). Problemet &r svart att avvirja, men i den man det &r
mojligt har vi forsokt anta ett neutralt forhallningssétt under intervjuerna. Vi har inte beréttat
om véra egna dsikter, men forsokt vara uppmuntrande mot informanterna for att skapa en
miljo dar de ként att de kunnat tala 6ppet om sina tankar och erfarenheter. Infor intervjuerna
gjorde vi som genomfort studien ocksé klart for oss sjédlva vilka som dr vara egna vérderingar,
och forsokte sétta oss in i andra sitt att resonera. Tanken var att detta skulle hjilpa oss att
tolka informanterna utifran deras tankesitt och situation, och i mojligaste man undvika att
vara egna varderingar inte styrde analysen av resultatet.

5.4 Bearbetning av data

Varje intervju har bearbetats i flera steg, och till att borja med har intervjuerna transkriberats.
Lararnas exakta formuleringar har skrivits ned, med undantaget att vi inte antecknat skratt och
hummanden som inte ansetts relevanta for studien. Ett exempel pé vad som ir ett relevant
hummande é&r till exempel nir de visar att lararna dr tveksamma infor hur nadgonting ska
uttryckas. Pauser har ocksé markerats i de fall de ansetts vara relevanta, och da genom att
skriva “..”.

Efter transkriberingen identifierades nyckelord och teman for varje intervju, for att
mojliggdra en sammanfattning av det viktigaste som informanten har tagit upp. Enligt Hedin
(1996) ar syftet med att identifiera nyckelord och teman att fa fram den underliggande
meningen i varje intervju. Det kan till exempel handla om ord och &mnen som informanten tar
upp flera gédnger och som sdger ndgot om dess attityd till ndgot.

Diérefter har gemensamma teman for samtliga intervjuer identifierats. I enlighet med
Hedins rekommendationer (ibid) har vi valt teman som har varit émsesidigt uteslutande och
kopplade till véra fragestillningar. Identifieringen av teman ledde fram till ménga intressanta
resultat, varav de tva huvudlinjer som bést passade ihop med studiens inriktning och
teoretiska ramverk valdes ut.

Tolkningen av intervjusvaren har gatt till sd att vi alla l4st igenom dem flera ganger och
jamfort vara tolkningar med varandra. D4 studien dr kvalitativ gor vi inte ansprdk pé att ge en
objektiv av verkligheten, vi 4r medvetna om att véra resultat dr fargade av oss som genomfort
den.
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5.5 Etiska fragestillningar

Infor intervjun har informanterna skrivit under ett samtyckesformulér (Bilaga 3) och godként
att intervjun spelas in och transkriberas. De har utlovats anonymitet, att insamlat material
behandlats s att inga obehoriga kunnat ta del av materialet, och att savél ljudfiler som
information om deltagarnas namn kommer att forstoras nér studien ar fardig.

Ett etiskt problem med studien &r att informanterna eventuellt inte skulle kdnna igen sig i
beskrivningen av dem. Mgjligtvis kan analysen upplevas som harddragen och som att det
enbart &r enstaka tillfillen dir ldrarna gor skillnad pa nyanlédnda och andra elever som lyfts
fram. Det &r viktigt att betona att studien fokuserar pa enstaka exempel, som eventuellt inte ar
representativa for informanternas allminna hallning eller lararstil. Men syftet &r inte heller att
sdga nagonting om hur informanterna ar som lérare, utan att fokusera just pd om och hur det
gors skillnad pa nyanlidnda eller andra elever. Studien gor heller inte ansprék pd att sdga
nigonting om vad som &r rétt sétt att forhalla sig till ett heterogent klassrum, ambitionen &r att
lyfta utmaningar och problem sdvil som fordelar for att ge en béttre bild av hur situationen i
skolan kan se ut.

Ett annat problem é&r att vi sjdlva gor en uppdelning mellan nyanldnda och andra elever, i
formuleringen av studiens syfte och intervjufragor. Det kan givetvis paverka informanternas
bendgenhet att ta efter grupperingen och att deras benédgenhet att skilja pa nyanlédnda och
andra elever Okar, vilket 1 1angden da ocksa paverkar studiens resultat. Dock har ldrarna inte
varit forhindrade att problematisera uppdelningen, vilket de i flera fall har gjort. Icke desto
mindre dr det viktigt att forhalla sig till studien med insikten om att resultaten i viss mén
forstérkts av att vi fokuserat pa vissa exempel och sjélva skapat en gruppering.
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6. Analys och resultat
6.1 Ett skapande av ett “vi” och ett “dem”

I intervjumaterialet aterfinns det att 1 vissa fall gors en skillnad och gruppering nér det
kommer till nyanlidnda elevers asikter och virderingar jamfort med de andra eleverna. I
lararnas sétt att tala kan en genom en postkolonial analys urskilja ett “vi” och ett “dem”.
Dessa tva grupper skapas i de allra flesta fall genom sittet att tala om “de andra”, “dem” - det
vill siga om de nyanlénda eleverna. En larare siger till exempel: “De ar inte svenskar, och det
maste vi komma ihdg” nir hon talar om att undervisa klasser med nyanlénda elever.

Nér lararna uppmairksammar ett normbrott belyses skillnader som markerar vad som i
sammanhanget dr “det ‘normala’ eller det godtagna beteendet” (Nationalencyklopedin, u.a ).
Utifran lararnas sétt att tala om de olika virderingarna eller beteendena kan det genom
postkolonial teori urskiljas en del normbrott och dirigenom normer. Det sker en andrafiering
och genom att anvinda “bindra oppositioner” synliggors och presenteras dessa nedan.

Den svenska oppenheten kontra de andras kyskhet

Att det rader en 6ppenhet nir det kommer till médnniskans sexuella sida och kroppens
utseende och funktioner dr nagot som flera av informanterna lyfter fram som en del av det
svenska samhdéllet. Denna liberala syn pd sexualitet 1 de nordiska ldnderna beskriver dven
Ro6thing och Bang Svendsen (2009). Samma forfattare sitter denna Gppenhet mot
uppfattningen om “de andras” syn pa sexualitet som ojdmlikt och kyskt. En sédan motsats till
den svenska dppenheten for sex framstélls dven av de intervjuade ldrarna som ett
“kontroversiellt” och “tabubelagt &mne” for de nyanldnda. Denna norm syns i undervisningen
pa ett sddant vis att de elever som dr “svenska” har en storre kunskapsbas om dmnet nir det
kommer till bland annat: anatomin, reproduktion och sexuella liggningar. Det 1 jimforelse
med “de andra” och dé specifikt de nyanldnda som ofta helt sidgs sakna kunskap om
amnesomradet. Nar informanterna talar om den svenska dppenheten sitts den mot att det ar
ett tabubelagt amne for de nyanlédnda som i sig medfor att de har dalig kunskap i &mnet.
Okunskapen forklaras genom att det dr ndgonting en inte talat om hemma eller under tidigare
skolgang.

Forestillningen att det &r ett “svart &mne” och “tabubelagt” motiverar vissa av ldrarna
utifran erfarenheter dir fordldrar har sagt att deras barn inte ska ldra sig vissa delar som ingar i
undervisningen, att elever sjdlva menar pa att de inte vill ha sexualundervisning och utifrén att
de uttryckligen sidger sig ha vissa fordomar. Nagra av informanterna talar &ven om vikten av
att visa respekt gentemot de nyanlénda eleverna nér det kommer till det hir &mnet. Ett sddant
exempel ér foljande citat:

Att det &r viktigt att, det hir med respekt. Det &r det jag tinker pa. Att det ska vara respekt. Att
de inte tror att vi ar nagra sexfixerade..i Sverige. Att det ar sa liberalt, och vi pratar om
kondomer och ldmnar ut. Alltsa att det ska finnas en respekt att..sé ar det..det har tillhor
livet..men det ska vara respekt kring det. Och det méste goras pi ett bra sitt.

Att visa respekt dterkommer som anledning for nér ndgon av lararna har valt att senareldgga
sexualundervisningen jamfort med nér de annars hade planerat att ha den. Motiveringen var
d4 att ta hinsyn till eleverna att inte ta upp detta &mnesomrade tidigt i undervisningen da de
redan tros uppleva en stor kulturkrock hir i Sverige.
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Sexualdebut innan dktenskap: sekularitet kontra religiositet

Att det dr en radande norm bland de nyanlénda att inte ha sex’ fore dktenskap ar enligt flera
av de intervjuade ndgot som 1 stor utstrackning forekommer. En vanlig forestillning bland
lararna &r att de nyanldndas uppfattning i &mnet kontrasteras mot de andra elevernas.

man mérker ju liksom en skillnad pé instillning pé allt det hir jamfort med svenska tjejer. Och
killar. /../aven det hdr med sexualiteten att man ska halla pa sig, man ska inte forrdn man &r
gift.

Denna forestéllning tycks vara tdtt ssmmanknuten med normen kring det sekulariserade
Sverige och de nyanldndas religiositet. Att det svenska séttet dr det foredragna framhalls
exempelvis genom foljande citat:

vad som /.../ kan vara negativa till exempel om man vill gifta sig och man tycker att man ar
tillrackligt mogen och gifta sig. Kanske med fel person som man blir kanske olycklig sen i
sexlivet s& /.../ man ska bdrja prova.

Jamstilldhet kontra problematisk kvinnosyn

Jamstilldhet och problematiken med avsaknad av sddan hos de nyanldnda omnidmns av i stort
sett alla intervjuade larare. Normer kring sexualitet som tas upp och omndmns i manga fall
som orubbliga hos de nyanlédnda da “olika syn pé sexualitet hos tjejer och killar &r liksom helt
accepterad fullt ut”. Det framstills som ett stindigt pagéende arbete att dverfora den
“svenska” synen om kvinnor och méns lika villkor och att det ar valdigt svart att inkorporera
idén om jamstdlldhet hos de nyanldnda elever - vad killar respektive tjejer far gora. Vissa av
lararna menar att det &r fullt ut erként bland de nyanlénda eleverna att tjejer och killar far och
inte far gora olika saker beroende av kon och att det dr mer eller mindre ett redan “satt”
tankesétt. En annan talar om jamstélldhet som négot de kan lyssna till och lira sig om, men
svarigheten ar att fi dem borja agera jamstallt.

Acceptans kontra intolerans for normbrytande sexuella liiggningar
Utdver synen pa att kvinnor och méns sexualitet skiljer sig at, talas det &ven om ett motstand
gentemot manniskor som bryter mot heteronormen®, det vill siga HBTQ-personer.

P& en av skolorna dér elevgruppen i princip uteslutande har en annan bakgrund &n etnisk
svensk framstills motstandet mot HBTQ-personer som sé stark att det inte finns pa kartan att
nagon elev skulle viga komma ut. I detta fall talas det om attityder som finns i stora delar av
elevgruppen, men att det ses som ett reellt problem bland de nyanlédnda kommer fram nér det
talas om att det dr det enda inom sex och samlevnad som tas upp i en av
forberedelsegrupperna.

Samtidigt lyfts det fram exempel frdn en annan skola med liknande elevsammanséttning
dér asikter hos elever som har varit i Sverige en ldngre tid har anammat det “svenska”
synséttet dir det dr okej att vara homosexuell och dir eleverna sjdlva har reflekterat kring sitt
hemlands syn. Detta exemplifieras av elevens tankar kring sin syn pa en i personalen som ar
Oppet homosexuell “jag kommer ihag nér jag kom hit da tyckte jag att /.../ var jéttedcklig for
han var bog, men nu tycker inte jag det langre for det &r helt ok”.

3 Med sex i just det hir sammanhanget syftar informanterna till vaginalt samlag, andra typer av sex (oralt, analt,
petting m.m.) omndmns som sexuella aktiviteter som istdllet kan ske innan dktenskap.

# Heteronorm: Den norm som séger att heterosexualitet &r det normala, givna och forvintade i ett samhille
(Nationalencyklopedin, u.4).

HBTQ star for homosexuella, bisexuella, transpersoner och queerpersoner (Nationalencyklopedin, u.4a).
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6.1.1 Hur ”de andras” syn kommer fram i klassrumsmiljon

Erfarenheten hur ldrarna har tagit del av “de andras” syn pa exempelvis kvinnor skiljer sig at.
En del anser att eleverna rent teoretiskt har en “bra” syn pé jamstélldhet mellan kdnen som
dock i praktiken inte kommer till uttryck. Medan andra lérare talar om hur elevernas asikter
som helt skiljer sig mot “det svenska” kommer fram i diskussioner och vérderingsdvningar -
dér eleverna 1 sig anser sig ha ritt d& det i stora delar av klassen &r accepterat med en sddan
kvinnosyn.

Det beror ju pa den kvinnosyn de har, i den kultur och den tradition som de kommer ifran. Jag
har haft en elev som rackte upp hande. Och han bara sa “/.../ vi stenar dem”. I klassen. I en
arskurs 8. Det var..liksom..helt vanligt..eller sd. Han bara sa det.

De olika ldrarna har olika metoder for att avldsa vilka kunskaper och forestéllningar som
finns 1 klassen i stort och saledes dven bland de nyanlénda eleverna. Ett tillvigagangssétt ar
“forkunskapstester” som kan berora sdvil kunskapsnivd som varderingar:

Det kan vara allting frén kunskapsdelar till varderingsdelar. Sdatte, det dr fakta som ar métbart
och vérderingar som inte riktigt &r méitbart. Men &dndéa som &r ett tecken pa att hir star vi som
individer i en grupp. Men det kan vara Fyra hornsévningar, eller, jag tinker pad Kahoot.
Enkelt, effektivt. Socratice, lika enkelt, lika effektivt. Alltsd snabbt kvitto pa vad gruppen &r
nagonstans.

Négra andra ldrare lagger extra fokus pd @mnesomriden dér de ser ett behov genom att
eleverna har fatt stilla anonyma fragor innan &mnesomrédets start. Samtidigt som vissa av
informanterna uttrycker att de generaliserar utifran egna erfarenheter eller forestéllningar vad
de nyanlidnda eleverna kan och inte kan och vilka vérderingsfragor som det kommer krévas att
att undervisningen fokuserar extra pd. I flera fall kan en urskilja att det &r gissningar som fér
styra vad fokus ldggs p4, eller i vissa fall, inte tas upp alls.

6.1.2 Hur talar lararna om skillnader mellan ”vi och dem”

Okunskapen och asikterna bland de nyanldanda nir det kommer till omradet sex och
samlevnad forklaras av vissa av ldrarna att “de” inte har nétt till samma insikt kring &mnet
som “vi” i Sverige har gjort. Jimforelse med forestéllningar och &sikter som enligt ldrarna
numera &r historia 1 Sverige anvénds for att rattfardiga de nyanlidndas dsikter.

Brukar prata ibland att de fardas tvahundra ar pa fem timmar. De flyger hit pa fem timmar och
da kanske vi har kommit liksom tvahundra ar ldngre i varan utveckling. Gér vi liksom in pa
1800-talet satt ju vi ocksa och hade /.../ ogifta flickor skulle liksom ha sjalett pé sig och skulle
inte ldmnas sjilva och sddana saker. Det holl vi, det gjorde vi i Sverige ocksa. Det gor vi ju
inte léngre.

Niér en informant talar om de nyanldnda elevernas asikter nir det kommer till homosexuella
forklaras dessa med: “de tycker ju som vi i Sverige ténkte for ldnge sen att det &r nagot
onormalt. Att det dr en sjukdom liksom. Sa att det ska inte finnas.” Genom att omnédmna den
elevgruppens asikter och virderingar som forlegade ur ett svenskt perspektiv sker en
andrafiering som beféster det postkoloniala tankeséttet om en framstéllning av ett
underutvecklat “de” och ett utvecklat och upplyst vésterlandskt “vi”.
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6.1.3 Assimilering eller integration?

Utifrén de tidigare ndimnda normerna éterfinns det en hierarkisk ordning vilka aspekter av de
svenska samhallsnormer som é&r viktigast att ta till sig. Synen pé jamstilldhet mellan konen
anses av flera av ldrarna att vara en av de stora utmaningarna att “komma till ritta med”.

Utmaningen &r kvinnosynen som de har med sig. Som inte forsvinner dver natten. Och sé
deras syn pa hur..hur de ser pa svenska tjejer. Inte..Det kan ses som en enorm utmaning.

Skolan talas om som arenan dér en fordndring i1 véardering och asikt ska ske, for: “Bara for
att man kommer till Sverige sa betyder inte det att man dndrar sin kvinnosyn over natten.” Att
det ska ske en fordndring till den “svenska” synen pd jamstélldhet tycks vara en relativt
genomgaende dsikt som rader hos de intervjuade ldrarna och att det ar viktigt for att bli en del
av det svenska samhdllet.

Det tenderar ju till att vara mer frdgor om jamstélldhet fran den gruppen av elever och da kan
man ju ta upp och diskutera varfor jimstélldhet har blivit ett sa starkt fenomen i Sverige och
en historisk bakgrund till det och varfor jamstélldhet inte har varit en lika stor
diskussionsfraga i manga ldnder i mellandstern.

Den svenska synen pa jdmstélldhet ifragasétts dock av en av ldrarna som sjélv séger sig ha
utlandsk bakgrund “...sa ibland jag personligen kidnner som kvinna, med jamstélldhet har man
tappat det viktigaste: spdnningen mellan konen.” Samtidigt som hon under andra delar av
intervjun framhaller jadmstidlldheten som nagot av det viktigaste att ldra ut.

Aven en acceptans eller atminstone en tolerans gentemot personer som inte faller inom
heteronormen &r en av de utmaningar som flera av informanterna lyfter som viktig for
eleverna att ta till sig. Hur ldrarna gar tillviga i den frigan &r olika men négra av ldrarna talar
om att det kan vara “extremt svart” for eleverna att ta till sig att homosexualitet 4r ndgot som
ska accepteras.

Det ar extremt svart att, det dr ju vetenskapligt bevisat att olika sexuella 1dggningar styrs av
gener till exempel och det &r ju ndgot som blir véldigt svart att ta in for manga kristna,
bokstavstroende kristna. S& det ar ju en typisk sadan friga att nir jag papekar att detta ar
genetiskt styrt s& hamnar ju de hér eleverna i dilemmat att okej det star i vArt DNA och vi &r
skapta av Gud men Gud i katolska ortodoxa sammanhang tycker ju inte att kristna, forlat att
homosexuella ska fa gifta sig i kyrkan.

Négra av ldrarna talar om att sitta sig in 1 och respektera “deras kultur” och 14ta den ta
plats i klassrummet samtidigt som vissa asikter och vérderingar hos de nyanlénda eleverna
uttryckligen ska fordndras. Som motivering till att exempelvis ovanstdende virderingar ska
laras ut i skolan ndmns naturvetenskaplig fakta, skolans virdegrund och svenska lagar. Men
komplexiteten ligger 1 att lata individerna komma till tals samtidigt som skolans virdegrund
och kursplaner ligger till grund for undervisningen. Det blir en frdga om assimilering eller
integrering som tycks vara en svar balansgéng 1 skolans varld.

Det ar ju sva, alltsa for mig, jag tror att det dr viktigt att vi sétter oss in i deras kultur. Att man
som ldrare forsoker forstd var kommer de ifran. Vad ér det liksom, for det blir létt att lagga
mina normer och mina véirderingar som jag har med mig. Nu stér det ganska tydligt i
laroplanen att det &r. Jag kommer inte ihdg exakt hur det dr formulerat men det &r
demokratiskt samhélle, det dr visterlindsk kultur och det ar kristna vérderingar, stir det
nagonstans. Och dérfor sa har vi ju det som ut, som grund och det maste man ju forstd. Men
att man ocksa forsoker motas och bygga broar istéllet for att sdga nej nej dar ni kommer ar det
bara daligt, det hér ar bra liksom.
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6.2 Konsekvenser for utbildningen

I foregaende avsnitt presenterades i vilken mén liararna upplever skillnader mellan nyanlédnda
elever och andra elever och hur de skapar ett “vi” som har vissa normer och ett “dem” som
har motsatta normer. Nedan framstélls vilka konsekvenser de hér forestéllningarna om
skillnader far for undervisningen. Med hjilp av postkolonial teori visas hur andrafieringen av
de nyanlidnda eleverna leder till att klasser med nyanlénda elever ibland gar miste om
undervisning och ibland far en annan typ av undervisning.

6.2.1 Elever gir miste om undervisning

Ett konkret exempel pd att en grupp nyanlinda elever gatt miste om ett undervisningsmoment
ar att en av de intervjuade lararna valde att inte undervisa killarna i klassen om
menstruationscykeln. Hon resonerar kring sitt beslut pa det hér séttet:

Jag kénde att det..det var inte ldge att ha killarna inne kénde jag. Det &r ju en avvigning man gor,
huruvida man kénner att det ar lampligt eller inte. /.../ Jag ar ju midnniska ocksa.

P& frdgan om vilken typ av reaktioner det var hon forutspadde fran killarna svarar hon: ”Det
ar ju hypotetiska tankar. Jag vet inte, vissa tycker ju att det dr obehagligt.” Lararen har alltsa
inte forsokt ta upp dmnet 1 helklass, utan medger att hon grundat sitt beslut pd “hypotetiska
tankar”. Men hennes beslut grundas inte bara pé elevernas kon, det har ocksa att gora med att
de var nyanldnda. Hon sédger ndmligen ocksd att: “Jag hade sékert gjort pa ett annat sitt om
jag var i en svensk skola. Hér dr ju néstan inga svenskar.”

Lararens instillning &r alltsé att “svenskar” har en annan syn pa menstruation én hennes
elever, som hon séger till storsta delen bestar av personer som &r nyanlénda eller har utlindsk
bakgrund. Genom att tala om vad en inte kan prata om med “dem” skapas hir ocksé en bild
av vilka “vi” dr och vad som dr accepterat for oss, och det 4r pa s vis ett exempel pa
andrafiering.

Den hér ldararens resonemang gar att stilla emot andra informanters instéllning att
menstruation verkar vara ett svart &mne for alla elever. Majoriteten av informanterna gor
saledes inte samma binédra uppdelning nér det kommer till just menstruation.

Flera av informanterna ndmner att de delar upp klassen utifran kon vid vissa tillfallen, och
ndgra av dem menar att det kinns sédrskilt relevant nér de har elever som &r nyanlénda eller
har utlindsk bakgrund i klassen. Forestéllningen om att olika &mnen 4r kénsliga eller oviktiga
for personer av ett visst kon kan da leda till att grupperna far olika undervisning. En ldrare
berittar till exempel att hon 1 tjejgruppen diskuterat savél killars som tjejers sexualdebut,
medan hon med killarna enbart diskuterat tjejers sexualdebut.

Det finns ockséd exempel pa ldrare som har valt att vilja bort moment som handlar om
HBTQ-fragor. En informant beréttar att de brukade bjuda in HBTQ-personer, men att de
slutade med det for att upplevde att det inte fungerade pa skolan som har ménga elever som ar
nyanlidnda eller har utlindsk bakgrund. Hon tar ocksa upp ett motstdnd mot lesbiska tjejer och
sdger att: “Om man visar nan bild eller nén film dér tva tjejer...nd4. Nej, det gar inte”.
Informanten berittar &ven om en kollega pé sin skola som valt att inte alls ta upp HBTQ-
frdgor 1 sin forberedelseklass. Informanten forklarar det med att kollegan “dr dngslig av sig”
och att hon resonerar att eleverna kommer att fa undervisning om det senare i den ordinarie
undervisningen.

Flera informanter tar upp att HBTQ-fragor skulle vara ett kénsligt &mne for nyanlédnda
elever. De sdger till exempel att det finns “ett enormt motstdnd” eller “en stor bogskrick”
eller “forvirring” hos elever som dr nyanldnda elever. Ur ett postkolonialt perspektiv ar det
intressant att notera att 1drarna framstéller de nyanlandas syn pAa HBTQ-fragor som negativ,
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och som en motsats till en samlad “svensk syn”. En av lararna siger till exempel att han hort
nyanlénda elever séga att de i princip skulle bli utsparkade frdn sina hem om de kom ut som
homosexuella, och kommenterar att “dir kan den typen av andra kulturers virderingar komma
in”. En annan informant talar om “tuffa diskussioner” med nyanldnda ndr HBTQ-fragor tas
upp, och séger att: “Sen kan de ju ldra sig hur vi tdnker, men sen dr ju frdgan om de accepterar
det efterat”. Genom att prata om “andra kulturers vérderingar” och om “hur vi tdnker” malas
det hir upp tvé tydliga motbilder dér “de andra” har en problematisk bild av HBTQ-fragor
medan ett tdnkt “vi” & andra sidan inte har det.

En av informanterna lyfter sérskilt upp kursplanens flexibilitet. Det dr kursplanen som
avgor vad som ska tas upp i sex- och samlevnadsundervisningen, men ldraren poingterar att
“det stér ju inte s& mycket om stoff”” i den. Hans farhdga ar dérfor att larare ddrmed kan ta bort
vissa moment, grundat pa att de dr radda for reaktioner med “kulturella betingelser” fran
elever eller deras foréldrar istéllet for pA momentets relevans.

6.2.2 Eleverna far en annorlunda undervisning

Informanterna har olika metoder for att undervisa i &mnen som de tror &r kénsliga for
eleverna. Nedan presenteras nagra exempel pa hur de kan fordndra sina angreppssatt i
undervisningen pa grund av sina forestillningar om de nyanlidnda eleverna.

Undervisningen blir mer neutral
Tvé av informanterna lyfter fram en “neutral” undervisning som ett sétt att hantera kénsliga
dmnen i sex- och samlevnadsundervisningen. Bada tar upp kvinnlig omskérelse som ett
kénsligt &mne som de vill forhalla sig “neutralt”, “konkret” och “informativt™ till, och
diskutera pa ett “allmént” och “opersonligt” plan. Bada forklarar det hir forhallningsséttet
med att vissa dmnen, och dé framfor allt kvinnlig omskérelse, kan vara sérskilt kdnsliga for
nyanlidnda elever och att de darfor vill undvika att visa sina egna virderingar i klassrummet.
En av dem forklarar det med att: “Gar man in i kénslor och skuldbeldggning sé blir det litt att
det blir pajkastning. Eller typ.. vi och dom liksom”. Hér kan en alltsa beskriva det som att
lararna sjédlva gor en uppdelning i ett “vi” och ett “dem”, nir de ser &mnena som kénsliga
enbart for nyanldnda, men vill anpassa sin undervisning sé att en sddan uppdelning inte ska
uppsté i klassrummet.

En kan jamfora de hir informanternas resonemang med en tredje ldrares vilja att vara
“finkénslig” 1 undervisningen av nyanldnda.

Det kan ju finnas personer som har blivit vildtagna flera ganger. Det kanske inte dr lampligt
att prata om overgrepp och..det kan bli flashbacks. /.../ Vi kan inte bara dundra pa dar..vi
maste vara finkédnsliga dir. Vad dr det for grupp jag har? Vad ér det {or individer 1 gruppen?
Och vad kan det vicka for kdnslor? De &r inte svenskar. De har inte vaxt upp i Sverige.

Léraren utgér ifran att de nyanlidnda eleverna kan ha varit med om jobbiga upplevelser, och i
det hér citatet framgar det att hon 1 och med det skiljer dem fran personer som hon ser som
svenskar. Det gir ddrmed att formoda att hon i klasser med nyanlidnda elever nirmar sig svéra
dmnen med en “finkénslighet” som hon inte tycker dr nddvéndig i en klass dir hon ldser
eleverna som svenskar.

Négra av de andra informanterna tar ocksa upp hur de nérmar sig kénsliga &mnen, men de
g0r da ingen skillnad pa nyanlédnda och andra elever. En av dem utgér till exempel fran sig
sjdlv, om han sjilv hade kunnat uppleva en bild eller nagot liknande som kénsligt brukar han
varna hela klassen innan han visar den. Han sdger ocksé att han i vissa fall haft fordomar om
vad som skulle kunna vara kansligt fér nyanlidnda elever, men att han bestdmt sig for att
genomfora undervisningen som vanligt och att hans férdomar inte stimt. En annan informant
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menar att ldrare generellt bor undvika att framhalla sina egna vérderingar i1 klassrummet, och
alltid forsoka hélla sex- och samlevnadsundervisningen “pa ett allmént plan”.

Undervisningen blir mindre neutral
Det finns ockséd en motsatt tendens hos négra av ldrarna som skulle kunna beskrivas med att
undervisningen snarare blir mindre neutral. Som redan ndmnts tidigare i studien finns det hos
vissa ldrare en vilja att ge eleverna vad ldrarna sjélva anser vara en svensk syn pa saker, vilket
leder till att lararnas egna varderingar fors in i undervisningen.

En informant sager till exempel att hon kénner till vad ménga av de nyanlénda har for syn
pa “oskuld, abort och sént” och att hon tar hansyn till det nir de talar om att “bdrja sexlivet” i
Sverige ddr det dr “mer oppet”. Hon berittar att hon dé gér igenom “vad som é&r bra att borja
tidigt, och vad som inte &r bra.” Den hér ldraren undervisar alltsd i vad som é&r bra eller inte,
for att hon ser det som att eleverna behdver veta det nér de har kommit till ett land som &r
“mer Oppet” sexuellt. Hon grundar inte den hir undervisningen pé kursplanen, som inte
innehaller viarderande budskap kring sexuella praktiker, utan framfor formodligen sin egen
bild av vad som &r bra eller daligt med en forestdllning om att hon representerar ett samlat
svenskt sétt att tdnka.

En annan informant lagger ocksa in sina egna varderingar nar hon pratar om
forestédllningar om att det skulle finnas en médomshinna med klassen.

Jag kdnner just nér det géller undervisningen kring den sekvensen sa ar det valdigt viktigt att
framhaélla att den inte finns, att det 4r en myt. Att den &r skapad av..mén i patriarkala strukturer for
att kontrollera kvinnan och hennes sexualitet. Och det framhaller jag pa nagot sitt i klassrummet.

Den hir lararen gér alltsd tvirtemot ménga andra informanter som véljer att nirma sig &mnen
de upplever som omstridda pa ett sa neutralt sitt som mdjligt. Hon vill istéllet framhéva sin
egen héllning, ndmligen att forestdllningen om en médomshinna ar en del av en patriarkal
struktur.

Samma informant tar upp att undervisning om evolutionsteorin brukar skapa reaktioner
bland eleverna, som enligt henne anvénder sig av religidsa forklaringsmodeller.

Men jag maste ju presentera de kianda idéer som finns. Det finns ménniskor som tror pa Big Bang
/.../ Det finns ménniskor som tror att det finns en gud som har skapat universum./.../ Alltsé jag ska
ju presentera allting.. Alltsé det svenska systemet gér ju ut pa ett demokratiskt samhélle dar man
ska fa information och kunskap och sen ska man sjilv gora ett beslut vad man valjer att man vill
/.../ En dvertygelse om vad man vill tro pa

Lararen skiljer hér alltsd inte pa vetenskap och tro, och lyfter inte fram evolutionsteorins
sarstillning som vetenskaplig teori.

Undervisningen blir mer forsiktig
Vi har tidigare ndmnt att ldrarna ser vissa &mnen som kénsligare for nyanldnda elever, till
exempel kvinnlig omskérelse, sexualdebut eller homosexualitet. De flesta av dem sédger att de
inte liter den instillningen paverka undervisningens innehéll, men ett fital informanter
beskriver hur de angriper vissa &mnen pa ett annorlunda sétt ndr nyanldnda elever deltar.
En av dem vill till exempel ndrma sig frdgorna med “respekt”, en annan séger att han inte vill
gora atskillnad mellan elever, men “vara medveten om att det kan vara extra kansligt” med
sex- och samlevnadsundervisning for nyanlinda elever.

En av ldrarna arbetar pa en katolsk skola dér de flesta eleverna kommer fran andra lander,
och han tror att fordldrarna valt den skolan med férhoppningen om att undervisningen dér ska
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skilja sig frdn andra skolor och att eleverna frdn borjan har en negativ syn pé sex- och
samlevnadsundervisning:

De kommer ju hit med uppfattningen att det svenska systemet ar fel /.../. S& de familjerna behover
jag ju hantera pa ett satt, for att de har ju redan forestillningen att det har med sex- och samlevnad
i skolan till exempel &r fel. S& déarfor kommer de att ha en instéllning till det.

Lararen har darfor valt att inleda momentet med att sdga “Det hér &r ett kontroversiellt &mne”
och bedriva undervisningen pa ett sitt som han hoppas ska leda till farre fordldrareaktioner.
Det gér inte att dra nagra tydliga slutsatser av ett intervjusvar, men den hér informantens
instéillning dr ett exempel pa hur &mnesomradet sex- och samlevnad kan framstéllas olika for
olika elever.
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7. Diskussion

7.1 Studiens forutsittningar

Tillforligheten i vara resultat paverkas av valet av sdvil metod som teori. Eftersom studien ar
kvalitativ och bygger pa tolkningar av informanternas intervjusvar ér det inte sikert att
samma resultat skulle ha uppnétts av andra utforare. Valet av postkolonial teori har ocksa
paverkat resultaten pa det séttet att det har varit relevant att fokusera framfor allt pa de
skillnader som ldararna gor. Det blir en forskningsetisk fraga huruvida en pa det hir séttet ger
en verklighetstrogen bild av informanterna eller inte. Med ett annat teoretiskt ramverk hade
resultaten formodligen blivit mer nyanserade. Fordelen med att postkolonial teori &nda
anvints som analysinstrument &r att det pa sittet blivit tydligare hur lirare kan gora skillnad
pa nyanlénda och andra elever och hur detta kan paverka undervisningen. Darmed &r det inte
sagt att ldrarna gor ett daligt jobb, tvirtom har de alla visat ett stort intresse for &mnet och en
vilja att genomfora undervisningen sa bra som mojligt for alla elever. En bor vara medveten
om den stora utmaning som ligger i att individanpassa undervisningen i ett heterogent
klassrum, vilket utvecklas mer lingre fram. Men forst diskuteras studiens resultat.

7.2 “Vi & dem”

Nir det kommer till sex- och samlevnadsundervisning i den svenska skolan och de
styrdokument som beror det &mnesomradet kan en i ldroplanens andra kapitel se hur det &r ett
dmnesomrade som sirskiljs som extra viktigt da det ligger pa rektorns ansvar att en sidan
undervisning sker. I det centrala innehéllet 1 biologi &rskurs 7-9 (Skolverket, 2011a) kan en se
vad som betonas, och det kan saledes ses som en fingervisning om vad den svenska sexuella
identiteten innebdr. I detta naturvetenskapligt orienterade &mne ska inte enbart det biologiska
som ror reproduktion och sexuellt overforbara sjukdomar léras ut, utan dven véardefragor likt
kérlek och identitet ska vara en del av undervisningen. I Skolverkets kommentarmaterial
(2011b) betonas att ménniskans sexualitet inte kan sérskiljas fran identitet, jamstélldhet,
relationer, kirlek och ansvar och vikten av att eleverna far mojlighet att diskutera dessa
fragor. Genom att sammankoppla sexualitet med identitet och jadmstélldhet presenteras allas
sexualitet, oavsett kon, som lika viktiga. I R6thing och Bang Svendsens (2009) analys av
norska larobocker lyfts den jamstéllda synen pa sexualitet som en del av den norska
identiteten och detta kan utifran Skolverkets kommentarmaterial dven appliceras pd vad som
ar “svenskt”. Som motsats sétts “de andras” ojamstéllda syn pa kvinnlig och manlig sexualitet
som ndgot “onorskt” och negativt.

Att den svenska nationella identiteten skulle vara tétt knuten &ven till en liberal och ppen
acceptans av sexualitet och olika sexuella laggningar sdsom Rothing och Bang Svendsen
(2009) skriver kan diskuteras. A ena sidan sa talar en del av lirarna i studien om att vi i
Sverige talar mycket om sex och genom att sdga att de nyanldandas okunskap hérror 1 att de
inte talar om det hemma kan det tolkas som att de “svenska” elevernas kunskap bygger pa att
en talar om det i hemmen. En informant ndmner att vid undervisning dir nyanlidnda deltar
behover en anpassa nir undervisningen sker och vad en sdger for att visa “dem” respekt och
inte framsta som att “vi” 1 Sverige dr “sexfixerade”. Ett sddant resonemang sdger hon att hon
inte hade behovt fora om hon arbetat i en “svensk™ skola. Vilket skulle kunna tala for att den
tillitande syn pa sex som det talas om 1 Rothing och Bang Svendsen (2009) &dr nagot som
stimmer. De “svenska” eleverna anses vara uppvuxna i en sddan kontext dir det inte ar
tabubelagt eller skamligt att tala om sex. A andra sidan kan uttalanden fran lirarna dir de
belyser att langt ifran alla ldrare dr bekvdma med att undervisa i &mnet och att det ar kénsligt
och pinsamt for alla elever indikera pa att den svenska 0ppenheten som i analysen och
resultatet definieras som det normativa inte stimmer.
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Okunskapen 1 dmnesomrédet som de nyanlédnda bédr med sig ségs flertalet ganger bero pé
att de inte har fatt nagon eller bristfallig undervisning om det tidigare, &ven om de har en
fullsténdig skolbakgrund med sig. Dessa uttalanden bekréftas av UMO i deras rapport om
behoven hos de nyanldnda ungdomarna (2016). Almahbobi (2012) refererar till Hemingways
(2006) forskningssammanstéllning da han skriver om hur sexualundervisningen vérlden 6ver
varierar kraftigt dd den kulturella aspekten manga ganger styr innehallet i den undervisningen.
Konsekvenserna med en avsaknad av kunskap inom omréadet sex och samlevnad har visats
leda till fler oonskade tonérsgraviditeter och en storre sexuell ohdlsa (Milton, 2003; Larkins
2007).

7.3 En forindrad undervisning

Ett av véra resultat visar att ldrare 1 en del fall véljer bort att undervisa vissa elever i vissa
moment. I en del fall gér det att anse som oproblematiskt: Kursplanen &r i viss mén flexibel
och alla larare genomf0r inte alltid samma undervisning med alla klasser. Det blir emellertid
problematiskt nir alla elever inte far den undervisning de har rétt till och lararna véljer att
bortse fran kursplanens centrala innehall. Lararen som valde att enbart ta upp menstruation
med tjejerna i klassen &r ett exempel pa detta. Nar hon nekar undervisningen om menstruation
for klassens killar tar hon inte hinsyn till att manniskans reproduktion &r ett av @&mnena som
ska tas upp i1 undervisningen, enligt det centrala innehallet i hogstadiets kursplan for biologi
(Skolverket, 2011a). Om ldrare viljer att neka moment for vissa elever far det negativa
konsekvenser for likvirdigheten i skolan, vilket som utvecklas mer langre fram i
diskussionen.

Flera lérare har ocksé berittat om instdllda moment som har att géra med HBTQ-
personer: instéllda besok av HBTQ-personer, valet att inte visa filmer med lesbiska tjejer,
borttagen undervisning om HBTQ i en introduktionsklass exempelvis. De hér besluten kan
visserligen inte sdgas ga emot kursplanen, som inte ndmner pd vilket sdtt sexualitet och
identitet ska tas upp, men en relevant fraga dr om det bésta sattet att nirma sig ett &mne som
upplevs som kénsligt dr att ta bort det. Det kan anses sérskilt viktigt att inte neka undervisning
till nyanldnda elever som, enligt UMO (2016) anses ha generellt 1ag kunskapsniva och stora
behov nir det kommer till sex- och samlevnadsundervisning. Laroplanen dr tydlig med att
ingen i skolan ska utséttas for diskriminering pa grund av exempelvis konsoverskridande
uttryck eller sexuell ldggning, och att tala om identiteter och ldggningar som avviker fran
heteronormen i klassrummet skulle kunna vara ett sétt att forebygga detta.

Att lararna mélar upp den negativa instéllningen mot HBTQ som ett problem hos “de
andra” kan problematiseras med statistik om den diskriminering mot HBTQ-personer som
forekommer 1 Sverige. Folkhdlsomyndigheten (u.d.) lyfter till exempel att HBTQ-personer har
“samre hilsa jamfort med ovriga befolkningen” och att det “har samband med att HBTQ-
personer 1 storre utstrickning utsétts for fordomar, diskriminering och vald pa grund av
negativa forestillningar om sexuell 14ggning och konsidentitet”. En enkit fran
Folkhédlsomyndigheten (2015) riktad till transpersoner i Sverige visar ocksa att en femtedel av
respondenterna siger sig ha blivit utsatta for vald pa grund av sin transidentitet, och att en
tredjedel av dem allvarligt 6vervégt att ta sitt liv.

Niér lararna sammankopplar en problematisk instéllning till HBTQ med “andra kulturers
virderingar” och stéller det emot “hur vi tdnker” kan de alltsé ségas bortse fran de problem
som finns med diskriminering mot HBTQ-personer dven i Sverige. Det vill sdga, ldrarna gor
en onyanserad och alldeles for forenklad binédr uppdelning av hur “de” och “vi” skulle vara.
Samma sak giller séttet att tala om jamstélldhet. Majoriteten av ldrarna ser det som en
utmaning att f4 nyanlidnda elever att bli jamstdllda, vilket framstélls som en svensk egenskap.
Sverige framstélls ocksé globalt som utmirkande nér det géller jamstdlldhet (se till exempel
World economic forum, 2016), men med hjilp av statistik frdn SCB (2016) kan en dnda

22



komma fram till slutsatsen att det inte bara ir nyanlidnda elever som &r i behov av
undervisning i &mnet. Statistiken visar till exempel att kvinnor i Sverige tjanar 87 procent av
mans 16n, att de far ut 67 procent av mans pension och att enbart fem procent av ordféranden i
borsbolagens styrelser dr kvinnor.

Studien visar ocksé att flera av ldrarna bedriver undervisningen pa ett annorlunda sétt nér
nyanlidnda elever deltar, vilket inte nddvéndigtvis behdver ses som en nackdel. Laroplanen
(Skolverket, 2011a, s. 8) understryker att “en likvdrdig utbildning innebér inte att
undervisningen ska utformas pa samma sétt dverallt” och att “hénsyn ska tas till elevernas
olika forutsittningar och behov”. Till viss del gér det ocksd att argumentera att ldrarnas mer
neutrala och virderingsfria angreppssitt till undervisning dér nyanldnda elever deltar stimmer
vil 6verens med Skollagens krav pé att “utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet” (SFS 2010:800, 1 kap 5 §).

Den forsiktigare instéllningen behdver heller inte vara en nackdel, utan kan 1 basta fall
leda till att sex- och samlevnadsundervisningen genomfors med hansyn till att eleverna 1
rummet bar pa olika erfarenheter. En informant lyfte fram att nyanldnda elever kan ha varit
med om jobbiga upplevelser, till exempel valdtikter, men det kan ocksa gélla for Gvriga
elever 1 klassrummet. Statistik fran Brottsforebyggande radet (u.a.) visar till exempel att det
under 2016 anméldes 20 300 fall av sexuella 6vergrepp i Sverige, och att 6720 av dem
rubricerades som valdtékt.

Niér det géller ldrarna som i1 var analys ansetts fora in sina egna varderingar i
undervisningen dr det svart att sla fast att det verkligen handlar om att det dr nyanldnda med 1
klassen. Visserligen har de talat om det i termer om att ldra ut “svenskhet”, men det skulle
ocksa kunna vara sa att lararna som personer alltid 4r 6ppna med sina asikter, oberoende av
klassammansattning.

Nar det géller lararen som presenterade savil evolutionsteorin som religiosa
skapelseteorier som alternativ till eleverna ar det viktigt att poéngtera att hon skiljer sig fran
de 6vriga atta informanterna i det avseendet att hon inte lyfter fram vetenskapliga teoriers
sarstdllning. Daremot ar det intressant att se pa det har forhéallningssattet i ett storre
perspektiv. Sjogrens studie visar till exempel att minga larare beskriver att “det &r 1 enlighet
med deras vetenskapssyn att behandla teorier som ett smorgasbord att valja fran” (2011, s.
188). Sjogren visar att det bade kan bero pé att lararna ser vetenskap som ofullstdndigt och
omgjligt att bevisa, men att det ocksa kan handla om att de vill 16sa konflikter. Om en elev
eller dess forélder till exempel skulle hdvda att det finns ett religidst svar pa en fraga, medan
lararen inte anser det, kan lararen vélja att se pa det som en individuell livsaskadningsfraga.
Efter det att Sjogrens studie genomfordes har kommentarmaterialet till kursplanen i biologi
(Skolverket, 2011b, s. 10) reviderats, och det stir numera att: “Undervisningen 1 biologi ska
skapa forutsattningar for eleverna att kunna skilja mellan naturvetenskapliga och andra sdtt
att skildra omvdrlden”. Vidare stér det att eleverna ska forstd att skillnaden ligger 1 vilka
metoder som anvands, och att de ska fora kritiska resonemang om detta. Den aktuella
informanten lyfter inte i intervjun fram den hér skillnaden mellan vetenskapliga och andra
teorier, men det gar inte att med sékerhet sdga hur det paverkar hennes undervisning.

Det faktum att ldrarna ibland véljer att ta bort moment eller genomfora undervisningen pa ett
annorlunda sitt, kan i virsta fall leda till att eleverna gar miste om undervisning som de har
ratt till. Det ar bland annat ett problem for att elever dirmed kan gi miste om information som
de eventuellt behover senare i livet, inte minst for att hélla sig friska. Bade Almahbobi (2012)
och Flodstrom (2012) visar till exempel att de som far sémre undervisning i sex och
samlevnad lider av storre sexuell ohidlsa. Bristande sexualundervisning har ocksa setts leda till
storre antal valdtikter och tidiga graviditeter (Larkins, 2007). Eftersom den hér studien enbart
visar enstaka exempel pa att ndarvaron av nyanldnda elever paverkar vilken undervisning som
ges gar det inte att dra starka kopplingar till de hér forskningsresultaten, det gér inte att hivda

23



att vara informanters hilsa forsdmras av att enskilda moment stéllts in. Det gar ddremot att
argumentera for vikten av att alla elever far den undervisningen de har ratt till. Detta pa grund
av sex- och samlevnadsundervisningens betydelse for hilsan, och ocksé pd grund av kravet pé
likvardighet.

7.4 Likvardighet

Likvirdigheten mellan svenska skolor har minskat (Skolverket, 2012b). Trots att det i skolans
styrdokument uttryckligen stér att alla barn ska fa en likvérdig utbildning ser en inom studiens
ramar att sa inte dr fallet. Vad eleverna far med sig for kunskap fran sex- och
samlevnadsundervisningen tycks till stor del bero pé lararen. Vér studie visar att tolkningen
av centralt innehall och forestillningar utifrén elevsammanséttningen spelar stor roll. Nér det
kommer till likvédrdigheten 1 de enskilda klassrummen lyfts problematiken att i praktiken ha
mojlighet att se till alla elevers behov, utan gruppens ansedda behov far styra.

Lararnas forestillning om vilken kunskapsbas och vérderingar deras elever har grundas
ofta i gissningar och generaliseringar av elevgrupper, sd som gruppen nyanlinda elever. Vi
menar inte att det alla ganger &r felaktiga gissningar, flera rapporter och studier talar om att
manga nyanldnda elever har en bristfallig kunskap inom dmnet (UMO, 2016; Helstrom med
flera, 2006), vilket ofta &r det ldrarna utgdr frn. Utan vi lyfter att det finns en problematik 1
hur en som lérare rent praktiskt ska kunna fa en sddan insikt. En av ldrarna talade om att hon
hade forkunskapstester infor amnesomradet - for att skapa en bild om var den specifika
gruppen befinner sig rent kunskapsmaissigt. Samtidigt som andra talade om anvindandet av
frdgelada for att i en idé om vilka kunskapsluckor eleverna ville fylla. Pa vilket sétt en bor g
tillvdga och vad en kan gora rent praktiskt inom lararyrkets arbetstimmar dr omgjligt att siaga.
Fridlund (2011) lyfter utmaningen med det mangkulturella och flersprakiga klassrummet och
menar dven hon att det inte gér att sdga hur en bést gar tillvdga for att uppna en likvardighet
med de annorlunda forutsdttningarna som det medfor.

Westling Allodi (2002) anser att en bor arbeta for en likvérdighet genom att se individer
och gruppers skillnader men bejaka dessa och utgd frin att den méngfald som finns 1
klassrummet dr berikande. Daremot att vilja bort eller ducka for vissa &mnen for att en som
larare har forestdllningen om att gruppen nyanldnda elever finner dem kénsliga eller jobbiga
innebdr att en inte att framjar en likvérdig utbildning med hansyn till enskilda elevers behov.
Detta bor ses 1 ljuset av den kartldggning som har gjorts att behovet av sexualundervisning &r
vildigt stort bland gruppen nyanldnda ungdomar (UMO, 2016). Genom att utesluta moment
for vissa elever, sdsom i fallet om menstruation, beroende pa forestdllningar baserat pé elevers
bakgrund eller kon tillgodoses inte alla elevers rétt till utbildningen da de inte skapas lika
mojligheter att lara (Ahlberg, 2013).

Men som namnts tidigare dr vad som ska tas upp i undervisningen véldigt tolkningsbart
utifrdn styrdokumenten och det dr en enorm utmaning lararna stir infor i och med det
mangkulturella och flersprakiga klassrummet (Fridlund, 2011).

7.5 Implikationer for skolan och vidare forskning

Enbart under den korta tidsperiod den hér studien har genomforts har det i media
uppmérksammats det stora behovet som finns for de nyanldnda eleverna att fa en fullgod och
likvardig sexualundervisning och svarigheter rérande det (Sydsvenskan, 2017, 25 jan;
Udovic, A., 2017, 1 feb; Knofel Magnusson, A., 2017, 2 mar). En kan konstatera att detta dr
ett aktuellt amne som framdver kommer vara en stor utmaning for de svenska skolorna och
for att uppna en likvardig sexualundervisning behovs det ytterligare forskning inom féltet som
lararna kan forhélla sig till. Lararnas behov av vidareutbildning for att kunna beméta asikter
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och viérderingar i klassrummet kring jdmstélldhet, HBTQ och sé vidare behover kartldggas
och ytterligare metodmaterial som lirarna kan nyttja i undervisningen behover tas fram.

8. Slutsatser

En av vara fragestéllningar berdr huruvida lérarna skiljer pa gruppen nyanlidnda elever och
andra elever, och i sddana fall hur detta gors. Genom att analysera informanternas svar med
den postkoloniala teorin kan en se att en sddan skillnad gors. Skapandet av ett “vi” och ett
“dem” gors 1 ldrarnas sitt att tala nar det kommer till de nyanléndas kunskaper, viarderingar
och normer. Utifrin det postkoloniala synséttet kan en hierarkisk ordning urskiljas dér “vara”
normer ar det som “de” ska anamma. De nyanlénda eleverna beskrivs som mindre dppna,
ojamstéllda, mer religidsa och mindre toleranta gentemot HBTQ-personer.

Studiens andra fragestéllning berér om, och i sa fall hur, ldrarna forandrar sin
undervisning nér nyanlénda elever deltar. Det har visat sig att ndgra av ldrarna i enstaka fall
forandrat undervisningen genom att hoppa 6ver specifika undervisningsmoment for elever
som har varit nyanlidnda. Ett annat resultat visar att 1drarna beskriver férdndringar av
undervisningen i termer av att de ser ett behov av vara mer “neutrala” eller mer “forsiktiga”.
Intervjusvaren har ocksé analyserats som att en del av ldrarna ser det som sitt uppdrag att lira
ut “det svenska” och dérfor framhéller sina egna véarderingar nér nyanldnda deltar.

Niér det géller studiens slutsatser bor det hallas 1 minnet att resultat och analys grundas pa
enstaka lyfta exempel och att verkligheten formodligen dr mer nyanserad. Det behovs fler
studier om hur ldrare forhaller sig till nyanldnda elever, men forhoppningsvis kan den hér
undersokningen bidra med att &tminstone ge en indikation pa hur det kan se ut pa svenska
skolor.
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10. Bilagor
Bilaga 1, Forfragan

Hej!

Vi dr tre ldrarstudenter vid Goteborgs universitet som skriver var avslutande C-uppsats. Vi
vill komma i kontakt med biologildrare i drskurs 7-9. Kan du vdnligen vidarebefordra
nedanstdaende meddelande till berérda lirare pa er skola.

Hej!
Vi dr blivande biologildrare som studerar vid Géteborgs universitet. Vi skriver nu var
avslutande C-uppsats om sex- och samlevnadsundervisning och nyanlidnda elever.

Under vér utbildning har vi funderat mycket pa hur verksamma l4rare kan anpassa sin
undervisning i1 sex och samlevnad till elever med olika bakgrund samtidigt som liraren stravar
efter en likvérdig utbildning. Vi vill ta del av erfarna lérares tankar och idéer kring planering
och genomforande av sddan undervisning.

Vi skulle vara vildigt tacksamma om du under en 30 minuters intervju skulle kunna tinka dig
att dela med dig av de erfarenheter och tankar du har utifrdn din undervisning. Det skulle
hjilpa oss att forbereda oss infor vart kommande arbetsliv (och med var uppsats).

Vi planerar att genomfora intervjuerna mellan v.16 och v.18 och sjdlvklart ar vi flexibla nir
det géller tid och plats!

Vi soker dig som:

- ar biologildrare och har undervisat i sex och samlevnad de senaste aren

- undervisar eller ndgon géng har undervisat nyanlinda elever i sex- och samlevnad

Vi dr angelédgna att fa stod och hjélp av dig. Skicka gérna ett svar i ett vindande mail (far du
detta mail vidarebefordrat svara i sddana fall till: studentuppsats.gu@gmail.com). Ar nigot
oklart far du ocksa gérna kontakta oss. Vi hoppas det gar bra att vi kontaktar dig igen om
nagra dagar, nér du har hunnit ldsa det hiar mailet och fundera i lugn och ro om du kan tinka
dig att stélla upp.

Med vinliga hélsningar,

Stina Johlander, Sara Gabrielsson och Maria Hyllengren



Bilaga 2, Intervjufragor

DEL 1: max 5 min

o Vilka d&mnen undervisar du i?

o Vilka dr du legitimerad 1?

e Hur ménga ganger har du undervisat i sex och samlevnad?

e Hur kan elevsammansittningen se ut i de klasserna du undervisar?
o Hur vanligt dr det att nyanldnda deltar?

e Niér hade du sex och samlevnad med nyanlidnda?

DEL 2: max 15-20 min

Vad innebir det for dig som undervisande léirare i sex- och samlevnad att nyanlinda
elever deltar i undervisningen?

Gor du nigra anpassningar nir det ir nyanlinda med i klassen?
Till exempel nir det giller planering, hur lektionen ser ut (arbetssétt, innehall, hur man
nirmar sig dmnet), elevbemotande... Ar det ndagra fler anpassningar?

Vad finns det for tankar bakom anpassningarna/ icke-anpassningar?

Vilka utmaningar ser du finns i att undervisa nyanlénda i sex och samlevnad?
Utifrén:

o utbildningsbakgrund

o kulturell bakgrund - olika normer

e sprakforstaelse

o heterogena elevgrupper

e lérarens kompetens

e likvirdighet

DEL 3: max 10 min

Ar det nagot sirskilt i det centrala innehallet som behover framhivas/fortydligas just
nir en arbetar med nyanlinda? Vad? Varfor?

Kursplan biologi, Centralt innehéll 7-9, Kropp och hélsa:

Mdnniskans sexualitet och reproduktion samt fragor om identitet, jamstdlldhet, relationer,
kdrlek och ansvar. Metoder for att forebygga sexuellt overforbara sjukdomar och oénskade
graviditeter pad individniva, pd global nivd och i ett historiskt perspektiv.

Hur tolkar du den hiir texten i liroplanen?

En likvérdig utbildning

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper.




DEL 4: Ovrigt
Vill du tilléigga nagot?
Tycker du att vi har missat nigot som du anser ér visentligt?

Om vi har ytterligare fragor eller funderingar, kan vi kontakta dig igen?



Bilaga 3, Samtyckesformulir

Information till deltagaren.

Vi dr tre lararstudenter vi Goteborgs Universitet som skriver var avslutande C-uppsats om
sex- och samlevnadsundervisning for nyanldnda elever. Under vér utbildning har vi funderat
mycket pd hur verksamma ldrare anpassar sin undervisning i sex och samlevnad till elever
med olika bakgrund samtidigt som ldraren stravar efter en likvirdig utbildning. Studien syftar
dérfor till att ta del av erfarna ldrares tankar och idéer kring planering och genomférande av
undervisning i sex- och samlevnad for nyanldnda elever.

Den definition av nyanlénd elev som vi har valt att utgé ifran i vér studie &r den som aterfinns
13 kap. 12 a § skollagen “Med nyanliind elev menas den som har varit bosatt utomlands, men
som numera dr bosatt i Sverige, och som har pabdrjat sin utbildning i Sverige efter
hostterminens start det kalenderar han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte ldngre anses
vara nyanldnd efter fyra drs skolgang hdr i landet. “

Du ér utvald som informant d& du
- ar biologildrare och har undervisat i sex och samlevnad de senaste dren
- undervisar eller ndgon gang har undervisat nyanlidnda elever i sex- och samlevnad

Deltagande i studien innebdr att en intervju kommer att genomforas ansikte mot ansikte.
Intervjun berdknas ta omkring 30 minuter. Hela intervjun kommer att spelas in. Férutom dig
som informant kommer tva av oss studenter att nirvara vid intervjutillfallet.

Insamlat material kommer att behandlas sé att inga obehdriga kan ta del av materialet.
Resultatet av studien kommer att presenteras pd sitt som omojliggor identifiering av enskilda
undersokningsdeltagare, enskilda skolor eller personer som namnts i intervjuer. Intervjuer
transkriberas till textfiler dir kodnamn anvénds for de intervjuade personerna och de personer
som de intervjuade har ndmnt. Efter studiens avslutande forstors bandinspelningar och
information om deltagarnas namn.

Deltagande i studien éar frivilligt och du har nir som helst, utan sérskild forklaring, ritt att
avbryta.

Kontaktinformation:
Sara Gabrielsson Maria Hyllengren Stina Johlander
Goteborgs universitet Goteborgs universitet Goteborgs universitet

Mobil: || Vovit EE  Mobil:



Samtyckesformulir

Jag har list och tagit del av den skriftliga information som jag har fatt om studien, och jag
samtycker till att delta.

Datum Informantens namnteckning Namnfortydligande

Nedanstaende har gatt igenom studiens syfte med ovanstdende informant samt erhallit
informantens samtycke.

Datum Namnteckning Namnfortydligande



