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Denna studies 6vergripande syfte var att ur ett utbildningssociologiskt perspektiv och med en
deskriptiv utgangspunkt undersoka hoglasningens sammanhang och forskolebarns sociala
sprakmiljéer genom att studera om barn ges tillfalle till samtal om de texter de moter i
forskolan. Fragestallningar var: Vad far barnen for forutsattningar pa forskolan for att kunna
utveckla lasforstaelse? och Hur samtalar barn om de texter de moter i forskolan? Féreliggande
studie har en etnografisk ansats d&ar observationer och intervjuer &r centrala
insamlingsmetoder. Etnografisk ansats betyder att man underséker vad som hander, olika
fenomen, i den kultur man vill undersoka. | denna studie ses forskolan som ett falt dar barnen
och pedagogerna forkroppsligar olika kapital. Resultatet analyserades utifran Bourdieus
nyckelbegrepp, félt, habitus och kapital. Barnens utveckling av lasforstaelse kunde ses i hog
grad hos nagra barn som har forstatt hur man laser och tar till sig férskolans sétt att férmedla
detta medan andra barn hade svarare att folja med i bokldsningen nar pedagogerna
undervisade som de gjorde.
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Inledning

Enligt kulturradets definition innebér lasframjande att:

e att gora lasare av laskunniga

e Oppna vagar till litteraturen fér den som inte laser

e 0Oka tillgangen till en mangfald av litteratur pa olika sprak och i olika format for lasare
i alla aldrar

e ge fler mgjlighet till en konstnarlig upplevelse genom litteratur

e ta bort hinder for lasning, bredda en repertoar och starka lasarens sjalvtillit och
lasaridentitet (Statens kulturrad 2015 s.11)

Skolverket visar i sin rapport (Skolverket 2016) att det finns en otydlighet i hur undervisning
ska bedrivas i forskolan. Genom en mer medveten undervisning skulle barnen ges mdojlighet
att utvecklas och l&ra sig mer.

For att larandet ska bli optimalt krévs att det finns forskollarare och annan personal som
kan mota barnet dar det befinner sig i sin utveckling och som undervisar och ger barnen
forutsattningar att utvecklas och lara i riktning mot de mal forskolan ska strava efter.
(Skolverket 2016 s 10).

L&rande &r inte samma sak som att undervisa menar Salj6é (2014), larande ar en konsekvens av
manniskors aktiviteter och erfarenheter. Allt larande krdver den l&randes personliga
engagemang, barn maste se nagon mening med att lara sig. Undervisning &r att lagga till ratta
for mojligheten att lara sig, att rikta nadgons intresse mot vad man vill att barnet kan lara sig.
Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) diskuterar vilket kunnande barnen ska
utveckla snarare an larande. Vad kan ses som meningsfullt for barnen att lara sig t.ex. varfor
det ar meningsfullt att kunna lasa en text pa ett kritiskt satt. De menar vidare att en larare som
vill arbeta enligt laroplanens intentioner kanske maste trana sig pa att fora ett strukturerat
samtal med barn. Doverborg m.fl. pekar vidare pa att i ett boksamtal kan forskollararen
uppmarksamma hur barnen agerar. Kan de aterge boken och i sa fall hur gor de det, stéller de
fragor kring det som hander, uppmarksammar de detaljer i boken.

Dikotomin mellan lek och l&rande har varit/ar stark inom forskolan men utmanas nu i och
med laroplanen for forskolan (Skolverket 2016). I malformuleringen kan man lasa att alla som
verkar i den pedagogiska verksamheten ska stréva efter att barnen ges mojlighet att utveckla
ett rikt och nyanserat talsprak samt fa kommunicera och uttrycka tankar med andra. Att forsta
och kunna ha samtal om vad man l&ser kan ses som en sjélvklar sak men &r inte det for alla
barn. Barns sprakutveckling &r beroende av att barnen ges majlighet att delta i olika sorters
samtal dar de far “6vning i att lyssna, forsta och uttrycka sig sa att andra forstar” (Pramling
Samuelsson och Tallberg Broman 2013 s. 12). Som en direkt foljd av PISA:s (Programme for
International Student Assessment, 2014) resultat har nu Skolverket har startat ett projekt,
”Lé&slyftet”, med statligt bidrag som véander sig till skola och forskoleklass. Forskolan kommer
att erbjudas samma laslyft men utan statligt bidrag vilket kommer att startas hosten 2016. Pa
Skolverkets hemsida kan man ldsa foljande;



Lasforstaelse och skrivformaga ar avgorande for elevers utveckling och larande i skolan
liksom for framtida delaktighet i samhalls- och yrkesliv. Elevers sprak- och
kommunikationsutveckling ar alla larares ansvar. Laslyftet syftar till att 6ka elevers
lasforstaelse och skrivformaga genom att stirka och utveckla kvaliteten i undervisningen.
... (2015-09-23)

Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2013) skriver om en kvalitativ kunskapssyn dér
grunden &r att barnen &r aktiva, nyfikna och standigt forsoker skapa mening i det de upplever.
Da &r det vasentligt att man utgar fran barnens egna intressen och fragor om olika fenomen.
Kress (1997) menar att vi maste andra var uppfattning om hur barn kan lra sig sprak pa ett
for dem meningsfullt satt, barn idag fods in i en mangfasetterad kommunikativ varld och
verkar klara det bra. Critical literacy &r ett begrepp vilket enligt Janks (2010) betyder att man
arbetar med ett demokratiskt och kritiskt sprakarbete. Critical literacy ar ett satt att fa
forskolebarn att lara sig analysera en text tillsammans med andra for att de ska kunna paverka
sitt egen framtid. Att svensk forskola nu har ett uttalat uppdrag att arbeta med
skriftspraklighet innebar inte att man ska ta dver ett traditionellt bokstavsarbete fran skolan
utan arbeta med texter av olika slag. Texter som vacker barns intresse och ar meningsfulla for
dem for att utforska spraket och dess majligheter.

Det har funnits en allmant utbredd tanke om att bara man laser for barnen sa blir de
automatiskt goda lasare och lar sig sa att saga av bara farten. Inte minst synliggors det nar
forskollarare sager att vi laser for barnen varje dag, men da ar det framst vid rutinsituationer
som lasvila eller for att lugna ner barnen som de far hora en saga vilket gor att det inte blir
nagot fordjupande samtal om texten. McGee och Schickedanz (2007) menar att det inte ar
tillrackligt att bara hora sagor. For att barn ska forsta det de laser behover de vara aktiva och
involveras i form av att fa stilla och svara pa fragor samt gora forutsagelser om vad de tror
kommer att handa. | foreliggande studie undersoks forskolebarns lasforstaelse, och det ar
intressant att se hur/om barn forstar och samtalar om text som de far hora i forskolan. |
Laroplanen for forskolan (Lpfo 98 Skolverket, 2016) kan man l&sa att:

Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling
och uppmuntra och ta tillvara barnens nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga varlden. (s.7) ...

utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna
uppfattningar och forsoker forsta andras perspektiv (s.10)

Som forskollarare paverkas man av politiska beslut, pedagogiska stromningar, kollegors
rekommendationer, “sa har har vi alltid gjort har” och sin egen forforstaelse av vad
undervisning ar och kan vara. Det Bourdieu (1997) kallar for vart kulturella kapital eller
habitus.

Disposition

Dispositionen i foreliggande text & som foljer; en presentation av studiens syfte och
fragestéllning foljs av en kort historik om bocker och hoglasning i forskolan. Darefter
teoretiska utgangspunkter och en oversikt av tidigare forskning i relation till studiens
fragestallning. Metoden presenteras darefter med etiskt stallningstagande samt en kort



presentation av forskolan och bdckerna som anvands i forskolan. Avslutningsvis presenteras
och diskuteras studiens resultat, dar &ven metod och forslag pa fortsatt forskning kommer att
diskuteras.



Syfte och fragestallningar

Det Overgripande syftet med foreliggande studie ar att undersoka forskolebarns sociala
sprakmiljoer genom att studera om barn ges tillfalle till samtal om de texter de moter i
forskolan. Sociala sprakmiljoer avser bade barns lasforstaelse, hoglasning, boksamtal och
barns egna initiativ till olika textsammanhang. Jag staller foljande fragor:

e Vad far barnen for forutséattningar pa forskolan for att kunna utveckla lasforstaelse?
e Hur samtalar barn om de texter de moter i forskolan?

I denna studie observeras hogldsning med en etnografisk ansats, de data som genereras tolkas
utifran Bourdieus begrepp; falt, kapital och habitus. Jag ser att detta perspektiv fattas och vill
darfor fordjupa mig lite mer om Bourdieus tankar och forsoka att med hjalp av dessa begrepp
tolka barns forutsattningar till 1arande i svensk forskolekontext.



Historik

Man kan ana en bdrjan till dagens hoglasning enligt Bjorklund (2008) redan under 1800-talet i
och med utgivningen av Frobels bok Mutter- und koselieder (1843). Simonsson (2004) och
Bjorklund (2008) tar upp Frobel och hans lekpedagogik och anknyter den till hdglasningens
ursprung. Simonsson (2004) menar att frobelpedagogiken med dess frontfigur Frederich
Frobel (1782-1852) lade grunden for den pedagogiska lasningen genom att beskriva vikten av
att barn tillsammans med sin mamma skulle koncentrera sig pa boken och bilderna den
innehall. Bjorklund (2008) och Simonsson (2004) lyfter bada tva att Frobels avsikt med att ge
ut denna bok var att modern och barnet skulle l&sa denna tillsammans och dessutom fora
samtal kring bilderna i boken. Detta kan ses som en borjan till det vi idag kallar boksamtal.
Malet med dessa samtal var dock inte att reflektera och kritiskt granska texten utan att mor
och barn skulle ha en trevlig och vilsam stund tillsammans. Dessutom ansag den tidens
barntradgardslararinnor att ett mal med hoglasningen var att fostra barnen. Simonsson menar
ocksa att systrarna Moberg, som utvecklade frobelpedagogiken under 1900-talets borjan,
ansag att det var betydelsefullt och viktigt att lasa for barnen varje dag och da kunde man
ocksa samla manga barn med en barntradgardslararinna.

Klerfelt (2007) kallar detta for kultur for barn. Kultur av barn menar Klerfelt har vunnit stort
insteg i samhéllet inte minst under 70- och 80-talet da barnen alltmer blir berattare och
forskollararen stoder barns tankar. Klerfelt hanvisar till Gustafsson och Mellgren (2005) och
ger som exempel nér ett barn berédttar om en teckning det ritat och forskollararen skriver ner
det barnet séger (s 56). Det tredje perspektivet Klerfelt tar upp ar kultur med barn,
forskollarare och barn skapar tillsammans lekvarldar dar barn far ta del av olika skapande
arbetsséatt och estetiska uttrycksformer som till exempel boksamtal i min tolkning.

Myrdal var enligt Simonsson (2004) en framstdende person inom utvecklandet av
forskoleverksamheten under 1900-talet. Simonsson menar att Myrdal belyste det moderna
barnet och betonade vikten av att pedagogerna férstod barnet pa en individniva, det vill sdga
sag till barnets kanslor och beteende. Myrdal betonade vikten av lasning av mer moderna
sagor som kunde ge barn mojlighet att kunna koppla bockernas innehall till deras egen
vardag. Myrdal ansag att samspelet mellan den vuxne som laste och barnet var viktigt, de
skulle lyssna pa varandra, stélla fragor kring boken och ge svar pa de fragor som kom upp.
Detta kan ses som en intention till en sorts boksamtal.

Né&r Barnstugeutredningen (SOU 1972:26) kom blev det enligt Simonsson (2004) och
Bjorklund (2008) barjan till en ny syn pa lamplig barnlitteratur. Nu betonades vikten av att
barnen fick erfarenhet av olika typer av bocker, som faktabocker, pekbocker, sagobdcker osv.
och ett dialogiskt arbetssétt forordades. Bjorklund beskriver att samtalen kring béckerna
genom hdoglasning skulle bidra till att ge barn spraklig stimulans och vidare generera i 6kad
begreppskunskap. Simonsson lyfter andra aspekter i relation till syftet med hoglésning under
denna period, och dessa &r att ge barnen vila, kunskap, méjlighet till bearbetning av tidigare
erfarenheter samt en gladjefull stund, helt i Frobels anda. Néar Laroplanen for férskolan kom
(Skolverket 1998 rev.2016) blev verksamheten mer utbildningsinriktad och man talade nu om



undervisning och amnesdidaktik och betonade vikten av att pedagogerna i foérskolan ska
strava efter att utveckla barnens sprakliga kompetenser.



Teoretiska utgangspunkter

Den teoretiska utgangspunkten ar utbildningssociologi. Med hjélp av Pierre Bourdieus (1990)
i Engdahl och Larsson (2006) uthildningssociologiska perspektiv tolkas hur lasforstaelse kan
skilja sig at mellan barnen. Bourdieu anvéander tre nyckelbegrepp falt, habitus och kapital.
Reay (1998) menar att Bourdieu’s begrepp habitus “permits an analysis of social inequality
which is not simply dependent on fixed notions of economic and social locations” (s. 59). |
denna studie tolkas det som att de sociala praktikerna &r ett resultat av interaktionen mellan
den enskildes habitus och féltet. Det betyder att foérskolan som ett falt har rutiner for hur, nar
och varfér man har hdglasning och den enskilde, har barn och forskollarare, har egna rutiner
for om och hur man har hoglasning. Forskollararna far genom sin utbildning tillgang till
faltets rutiner och anpassar sig i hog grad till dessa. Barnen i sin tur har fatt med sig olika
rutiner for hoglasning, om de alls har hoglasning hemma, med sig till forskolan.

Da barn tillagnar sig vissa habitus (ungefar i betydelsen kollektiv livsstil, innefattande satt att
fora sig, vilka leksaker man leker med for tillfallet, tdnkesétt, vad man laser m.m.) bér de
olika samhallsklasserna pa sarskiljande kannetecken vilket kan fa betydelse for barnens vana
vid att samtala om en text. Bourdieu och Passeron (2008) beskrev skolsystemet som att det
har tva funktioner skolan ska ldgga grunden till och strdava mot att barn bl. a. blir las- och
skrivkunniga for att de i framtiden ska kunna fa ett arbete samtidigt som forskolan sa att saga
ska reproducera systemets sociala och kulturella ordning. Skolan, menar Bourdieu och
Passeron, bade cementerar sin inre logik och bevarar en betingad social sjalvstandighet genom
framforallt pedagogernas val i skolan. Vasquez, Tate och Harste (2013) menar att det som for
en del ar sunt fornuft inte ar det for andra utan att det ar en kulturell fraga, sunt fornuft ser
olika ut beroende pa i vilken kultur du lever i. Da strider agenterna i faltet om vems sunda
fornuft som ska rada i forskolan vid boksamtalen.

Hé&r nedan beskrivs Bourdieus begrepp falt, habitus och kapital (Bourdieu 1997).

Falt

Utbildning ar ett falt (Grenfell och James 1998) som &r uppbyggd av principer som varfor
man ska utbilda sig, som alla har tillgang till. Grenfell och James menar da att skolan kan ses
som en underavdelning i utbildning, nésta avdelning ar da universitet. | foreliggande studie
kan forskola ses som annu en underavdelning i utbildningsvésendet. Varje underavdelning har
sina egna undervisningsmetoder, forskolan har en egen laroplan. Traditioner spelar en viktig
roll i hur forskollarare ser pa barn och hur och vad forskolebarn kan och har férmaga att lara
sig. Det vill sdga att mycket av det som sker i forskolan sker undermedvetet, *det sitter i
véggarna’. Falt ar ett begrepp som Bourdieu, enligt Broady (1991), anvander for att fanga in
och beskriva relationer mellan grupper, individer och institutioner dar manniskorna strider om
nagot som ar gemensamt for dem.

Manniskor orienterar sig via sin sociala praktik samtidigt som férskolan som institution maste
uppfylla vissa funktioner i samhallet (Berner, Callewaert och Silberbrandt 1980). Berner m.fl.
menar att forskolan maste 6verfora en bestamd ideologi som hjélper till att sortera barnen till



skilda positioner i samhéllet. Pa sa satt menar Bourdieu och Passeron (i Berner m.fl. 1980) att
manniskor kan patvingas vissa forestallningar som inte ar deras egna vilket de kallar for
symboliskt vald. Da forskolan i féreliggande studie ses som ett falt kan det uppfattas av en del
foréldrar och barn att det ar éverforing av information de utsétts for och inte den osynliga
makt som existerar i det avseendet. Bourdieu (1989 i Grenfell och James 1998) menar att den
sociala verkligheten existerar bade materialistiskt och mentalt, vilket nar de stimmer Gverens
kan fa en person att kdnna sig som fisken i vattnet’ eller ’som hemma’ for att anvanda
metaforer.

I en forskola kan agenterna vara barnen, pedagogerna, och i bakgrunden foraldrarna, som har
ett bokprojekt tillsammans. Det gemensamma malet kan vara att utveckla barnens intresse for
bocker och hur man samtalar om bocker for att i sin tur vicka intresse for I4s- och
skrivinlarning. Trots det gemensamma malet kan det férega en kamp om vem som har
tolkningsratten for hur malet ska kunna nas. Doxa beskriver faltets uppfattningar som inte &r
ifrdgasatta, sa har har vi alltid gjort, och styrkeforhallanden som tas for givna menar Bourdieu
(1997). Bade pa det vetenskapliga och det praktiska planet finns det olika intressen.
Pedagogerna, som ar utbildade med vetenskaplig grund, kan hér ses som doxa (ortodoxa) det
ar de som har utbildning for att pa basta pedagogiska satt lara barn lara i forskolan och deras
beslut blir sdllan ifragasatta. Man kan ocksa tolka det som att Bourdieu menar att aven barn
och féraldrar som har vistats i forskolan en langre tid och skolats in i den miljon kan réknas
som doxa. De vet ’hur det ska vara’, hur ett boksamtal gar till utifran de erfarenheter de fatt i
tidigare boksamtal.

De hér rutinerna som &r vél etablerade som att vara bra och fungerande av barn och pedagoger
kan utmanas av nytillkomna (nyanstéllda) pedagoger med nyare utbildning, samt av nya barn
och deras foraldrar. Foraldrar i sin tur har egen kunskap fran sin egen forskoletid och kanske
framforallt skolgang. Barnen kan ha erfarenhet fran en annan forskola och de har erfarenhet
av hur foraldrarna bemoter dem i barnens stravanden efter att lasa, forsta och prata om bocker
och barnlitteratur. Beroende pa vilket kulturellt kapital familjen har kan de ha olika satt att
nérma sig litteratur och boksamtal vilket ger barnen olika satt att ndrma sig ett boksamtal.
Nytillkomna individer som Bourdieu (1997) benamner kéttarna ifragasatter doxa, det som ar
nu, dagens pedagoger och barn, de heterodoxa. Pedagogernas metoder ifragasatts da av de
nytillkomna pedagogerna och barnen och deras foraldrar. Samtidigt som de nytillkomna
personerna ifragasatter metoderna maste de folja de regler som redan finns om de vill bli
accepterade av de etablerade pedagogerna, barnen och foraldrarna. Pa sa séatt menar Bourdieu
att det nya bidrar till att bevara gamla metoder i viss man.

Habitus

Habitus utgor centralforestéliningen i Bourdieus (1997) arbete. Habitus handlar om livsforing
eller vilka vanor ménniskor har. Bourdieu skriver om dispositioner som sedimenterar de
synsétt och uppfattningar om sig sjalva som manniskor, vilka han bendmner agenterna, har.
Dispositioner som kan ses som en ram/ramar for vad agenterna kan géra for val i livet, val
som uppfattas som fria och férnuftiga val (Harker och May, 1993). Det handlar om en
struktureringsprincip for hur man tanker, handlar, hur man pratar, ménniskors vardegrund och



varje manniska har sin egen habitus. Genom larande, framférallt i barndomen, préglas
agenterna av dispositioner. De olika kompetenser och resurser som agenterna kan uppvisa
som anses sarskilt vardefulla och har stor betydelse i den ndrmaste sociala omgivningen utgor
da agentens sociala kapital. Den manskliga aktivitet som habitus forkroppsligas i kallar
Bourdieu for en social praktik.

I en forskolekontext kan man tolka det som att vilken litteratur barnen har tillgang till,
leksaker, och rutiner, osv. ar paverkade av pedagogernas val som de uppfattar som fornuftiga
och kloka. Samtidigt ska pedagogerna utga fran forskolans laroplan (Lpfo 98, Skolverket
2016) som kan ses som en samhallelig och kulturell betingelse. Bourdieu och Passeron (1964,
i Berner m.fl., 1980) menar att undervisning inte forsiggar i ett tomrum utan &r ett resultat av
samhéllets strdvanden och processer. De menar vidare att utbildningssystemet kan ses som
sjalvstandigt men att alla institutioner som skolor (och forskolor) pa forhand har forsetts med
en auktoritet att formedla viss kunskap och vissa symboler. De ser det som en form av makt
som ar osynlig for de inblandade. Det ar besvarligt for bade undervisaren och de undervisade
att genomskada de krafter som utformar undervisningssituationen i form av laroplaner.

Habitus har alltsa formats av ens tidigare liv och styr det framtida beteendet och kan forandras
om agenten blir medveten om sina val och varfér man gor dessa val. Det anvands for att
forklara skillnader och likheter mellan saval individer som grupper och klasser. Sa beror
skillnader mellan samhallsklasser i upplevelser och varderingar av till exempel ett konstverk
pa skilda forkroppsligade beteendescheman, olika habitus. Habitus kan forstas som en struktur
som kannetecknas av forvarvad smak, dispositioner och kanslor, socialiserande normer eller
tendenser som styr beteendet och tdnkandet.

Pedagogiskt arbete utvecklas genom praktisk aktivitet har och nu medan pedagogisk teori ar
knuten till tolkning och forklaring. Den praxeologiska kunskapssynen arbetar med ett
objektivt outsiderperspektiv och ett subjektivt insiderperspektiv enligt Bourdieu (1997).
Kunskapssynen menar att den sociala verkligheten ar i standig fordndring vilket innebar att
man maste se dagens forskola utifran dagens sammanhang och situation och analysera
boksamtal efter sin speciella karaktar, for att t.ex. kunna gora en jamforelse och verklig
forstaelse av den empiriska verkligheten. Manniskor behover inte géra som de gér men de kan
inte gora som de vill heller, handlingarna utspelas *hakom ryggen’ pa den enskilde och darfor
kan observatéren genom att tolka vad den enskilde sager/tanker och gor na en insikt som
aktoren inte sjalv kan. Aven om bade den enskilde och observatorens praktik sker bakom
ryggen pa dem bada. Med det menas att man gor saker utan att tanka pa det, de &ar sa
sjalvklara. | foreliggande studie kan det betyda att saddant som ses som sjalvklart och
forutfattade meningar om hur l&rare gor- eller inte gor- for att vacka barns lust for l&s- och
skrivlarande i forskolan kan missas.

Bourdieus grundlaggande fraga ar Hur och Varfor méanniskor agerar som de gor i konkreta
sociala sammanhang? L&rarna med sin vetenskapliga utbildning har sitt perspektiv och barnen
med sina foraldrar har sitt perspektiv pa forskolans praktik. De synsétten méts i tanken om att
bade omsorg och larande, educare, &r viktigt i forskolan. Den stora fragan har kan ju vara vad



som ar viktigast for lararen och vad ar viktigast for barnet och foraldern. Barton (2007 i
Norling 2015) menar att dagens barn redan har lart sig meningen med l&s- och skrivaktiviteter
och nar pedagoger i forskolan inte forstar det som & meningsfullt for barnen och deras
erfarenheter sa blir det svarare for barnen att forsta.

Begreppet habitus ar inte statiskt enligt Bourdieu (1997) utan ett dynamiskt element utifran de
faktorer som medverkar till att styra manniskor i deras praktiska vardag, det organiserade
sociala spelet. Habitus &r socialiserad subjektivitet, vilket betyder att manniskans mojligheter
ar begrénsade pga. sociala strukturer. Definitionen av hur man som praktiker uppfattar sin
egen praktik ar inforstadd och kroppslig i den bemarkelsen att den uppfattas som naturlig och
sjalvklar. "Den sociala verkligheten existerar sa att saga i en dubbel dimension: i tingen och i
medvetandet, i falten och 1 habitus, i och utanfor aktorerna” (Gytz Olesen 2004 s.155). Det ar
nddvandigt att larare & medvetna om att de styrs av laroplanen och hur de sjalva blivit
uppfostrade och att de & medvetna om sina egna tankar om barns 1&s — och skrivinlarning.
Det &r av stor betydelse for hur de méter barn och deras vilja och lust att tala om bdcker och
att lasa och skriva. Omarkbara vanor, inprantade genom en "stilla pedagogik™, enligt Bourdieu
(1997). Sadana vanor kan avgora om forskollarare laser ’Lille prinsen’ eller "Kalle Anka’ for
barnen. L&ser man bdcker som ’Lille prinsen’ ser man kanske andra filmer &n om man laser
serietidningar, och har andra fritidsaktiviteter. Smaken &r aldrig naiv da den réjer ursprung
och varthdn man vill och vad man inte vill vara. Smaken rojer inte bara estetiska skillnader
utan framfor allt social ojadmlikhet och oréttvisa enligt Bourdieu (1997).

Kapital

Begreppet kapital kan ungefarligt forklaras med varden, tillgangar eller resurser och de kan
vara av antingen symbolisk, social eller ekonomisk art. Socialt kapital, som det som av sociala
grupper kanns igen som vérdefullt som t.ex. kontakter, vanskapsforbindelser och
slaktrelationer och det ekonomiska kapitalet som &r det vi normalt kanner till. Hos Bourdieu
ar det mest grundlaggande kapitalet det symboliska kapitalet. Det symboliska kapitalet beror
pa efterfragan, det finns aktorer som accepterar att en given resurs eller kompetens har vérde i
den givna kontexten. Bourdieu och Passeron (1970 i Berner m.fl., 1980 s. 24) menar att den
typ av sprakbeharskning som i skolan ses som ett ideal kan man bara tillagna sig tidigt under
uppvaxten, framforallt i familjen. Det innebér att kapitalbegreppet harigenom utvecklas i en
relation mellan de objektiva strukturerna och de subjektiva dispositionerna.

Det ar sprakliga praktiker som &r intressanta for Bourdieu (1997) och inte de sprakliga
strukturer som lingvisterna intresserar sig for. Sprak &r ett socialt fenomen som ut6vas i form
av praktiker i ett givet falt. De dominanta grupperna &r i stand att genomdriva sina normer,
saval sprakliga som kulturella, som de mest korrekta. Det symboliska kapitalet blir nerlagt i
kroppen och &r ett resultat av sociala erfarenheter, satt att rora sig och tdnka samt kollektiva
minnen. Harigenom skapas grunden fér den selektion som borjar pa forskolan, fortsatter i
skolan och de hdgre utbildningarna och som resulterar i att utbildning inte skapar mer
jamlikhet utan skillnader. Symboliskt kapital menar Broady (1991) &r ett relationellt begrepp
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som fangar in det som &r vardefullt i den tid man lever i da tillrackligt manga manniskor &r
disponerade att uppfatta detta som vardefullt.

Bourdieu skiljer pa det bildade spraket och det folkliga spraket och menar darfor att i
utbildningsvésendet ar spraket en av de bast dolda mekanismerna for att se sambandet mellan
en individs sociala ursprung och framgang i skolan. Den som har den ratta kompetensen och
beharskar det bildade spraket har ett forsprang i en skolkontext och far darigenom indirekt
makt beroende pa sin position. Positionen som pedagog grundar sig pa vilket varde som
politiker, andra larare, foraldrar och barn anser att pedagoger har. Samhéllet bestar av sociala
dominansforhallanden och en praktisk behérskning av ett bildat sprak och sociala situationer
dar spraket talas och som ar accepterat av majoriteten ger darfor ett forsprang for de barn som
ar uppfostrade med detta som darfor kan tankas ge dem ett forsprang i forskolan.

Dagens svenska barn, en overvaldigande majoritet, befinner sig fran ca ett ars alder i
forskolan under de viktiga forsta aren och torde darfor anamma spraket och manéren pa annat
vis an forr nar barn var sju ar nar de borjade skolan. Familjen har trots allt storst inverkan pa
barnets forhallande till sprak i olika sociala funktioner. Individernas olika forhallningssétt &r i
sista hand nagot som uppstar ur och varierar fran olika delar av samhéllet pa grund av deras
materiella omsténdigheter som bildar en slags ram for den tidiga socialiseringsprocessen
enligt Bourdieu och Passeron (2008).

Det kapital pedagogerna bar med sig ar ett utbildningskapital i form av en hogskoleutbildning
som forskollarare. Den kompetens som en hégskoleutbildning ger dar det ingar att forhalla sig
kritiskt, ha ett reflekterande forhallningssétt till samhalle, skola, utbildning och forskola som
fenomen, ett s.k. vetenskapligt kapital ger intrade till att vara pedagog i forskolan (Ekberg
2005). Den personliga formagan som pedagog och hur man fungerar som pedagog infor
personal och barn utgér dessutom en form av kapital som ses som viktigt inte minst av andra
larare, foréldrar och barn. Fordldrarna i sin tur har olika kapital i form av egna erfarenheter,
utbildning, formaga till kritiskt tankande och beharskande av spraket som talas pa forskolan.

Christensen (2004) menar ocksa att man som forskare “funderar Gver hur manniskor i
vardagslivet forstar forhallandena mellan kulturella kategoriseringar, sociala positioner, status
och makt” (s 167, fritt Oversatt). N&r ett barn i forskolan pratar om en bok eller liknande som
av forskollararna uppfattar har *hdg kvalitet” sker ett erkdnnande som ger barnet en symbolisk
tillgang. Eftersom det sker i forskolan och ar beroende av den legitimitet som det ger blir det
ett utbildningskapital. Allt hanger pa vilket ekonomiskt, kulturellt, socialt och symboliskt
kapital man har. | denna studie kopplas det till att det har betydelse for barnens férmaga att
anamma hur man genomfor ett boksamtal i forskolekontexten vilket till stor del beror pa vilka
litterara aktiviteter som anses som god smak i hemmet.

Kulturellt kapital har de som vill och kan paverka hur forskolan ska fungera och i viss man
hur pedagogerna kan arbeta. Det ekonomiska kapitalet anvénds till exempel av foréldrarna till
att ge barnen “de ratta” bockerna och litteraturen, de “rétta” leksakerna, klédderna och
fritidsaktiviteterna. Allt for att skaffa sina barn en framstaende och lyckad position och genom
det sa visar de sin egen makt. Det ser Bourdieu och Passeron (2008) som en symbolisk
bemastring, som tranas in fran barnets familj. Samtidigt som faltets aktdrer stravar mot
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samma mal pa olika sétt enas de anda av att faltets principer, som har att fa barnen
intresserade for boksamtal och las- och skrivforstaelse, ar vérda att ta strid for enligt Engdahl
och Larsson (2006). Aktérerna har bade likartade och skilda uppfattningar om hur
verksamheten i forskolan bor bedrivas och hur man bast ar barn ld&ra om boksamtal och 1&s-
och skrivforstaelse.

En grupp som pedagoger kan i sin kraft av utbildning och i kraft av de sociala och kulturella
betingelserna som &r gemensamma fOor dem utgbra en relativt homogen gruppering.
Pedagogerna har en uppfattning om sin egen placering och funktion i samhéllet samt om hur
man pa béasta satt ska fa barn intresserade av las- och skrivinlarning (Bourdieu och Passeron
1970 i Berner, Callewaert och Silberbrandt, 1980). Bourdieu (1997) menar att ”"man tar den
stillning man ar benégen att ta i kraft av den position man innehar i ett visst falt” (s.249)
vilket betyder att man har inflytande utefter den stallning eller position man har eller tar sig i
forskolan som falt. De aktorer som ar intressanta i foreliggande studie &r narmast barn och
pedagoger.

Sammanfattning

Centrala begrepp for foreliggande studie ar Bourdieus (1997) félt, habitus och kapital som hér
har tagits upp. Forskolan ses i den har studien som ett falt dér olika agenter utvecklar sina
dispositioner, hur de havdar sin egen forstaelse for hur boksamtal och samlingar skulle kunna
ga till..

Begreppet habitus ar en individs resultat av livserfarenhet och de praktiker som méanniskan
erfar under sitt liv. En individs habitus har enligt Bourdieu (1997) formats av familjen samt
sociala strukturer som gor att manniskans mojligheter &r begransande. Habitus &r
normbildande fér hur manniskor kan och vill agera till exempel i undervisningen i en
forskola. Vilka barn tillats framfora sina asikter och tankar i en barngrupp.

Begreppet kapital kan vara av antingen symbolisk, social eller ekonomisk art som tidigare
namnts. Symboliskt kapital &r tillgangar som erkanns som véardefulla av andra (Bourdieu
1997) och kan skifta mellan olika grupper och sammanhang. Ekonomist kapital avgor vad en
person har rad att gora, kdpa osv och socialt kapital & nar man har det som ses som vérdefullt
i en grupp som forskolan. Bourdieus grundlaggande fraga ar Hur och Varfér manniskor
agerar som de gor i konkreta sociala sammanhang.
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Tidigare forskning

| foljande avsnitt lyfts tidigare forskning som ar relevant for studien. Nyttan med boksamtal
och hur samtalen kan utveckla barns sprak och formaga att reflektera tas upp. Dessutom
diskuteras olika tankegangar kring boksamtalens och andra samtals paverkan pa barns
lasforstaelse.

Nar, hur och varfor laser man i forskolan?

Magnusson Klint (2009) menar att ett problem med att anvanda barnboken i undervisning &ar
textanalysen da barnbdcker inte alltid ar avpassade for ett amne eller ett bestamt syfte. Vidare
menar Magnusson Klint att sagan kan tala till barns intellekt samt deras behov av ”det sanna”
(s 147). Internet ser hon ocksa som en plats dar barn moter mycket information déar de
kommer att behdva vuxnas ledning nar det galler att fa kunskap om fragor som ror etik och
moral. Magnusson Klint hanvisar vidare till Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993)
som menar att “det ar viktigt for pedagoger som arbetar med barn i denna alder att vara
medvetna om att forstaelse av ett budskap i en saga kraver mycket mer &n att man endast laser
upp den” (s 96). Bocker kan anvandas for att berika barns larande genom att man utgar fran
barnlitteratur vid olika teman och da inte bara laser boken, man leker och dramatiserar boken.
Samtidigt lyfter Magnusson Klint (2009) fram att bilderbdcker stimulerar inte bara barns
sprakutveckling de ger dem ocksa rikare fantasi med nya varldar att erbjuda, dar barnen kan
fa syn pa udda manniskor och annorlunda sétt att leva.

| de flesta forskolor laser man nagon gang under dagen en saga for barnen, det finns dock
undantag. Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) har i en studie de gjort funnit tva forskolor
dar ingen litteraturldsning forekom alls under den vecka deras studie genomférdes men i
genomsnitt lastes det drygt sex ganger i veckan i de deltagande forskolorna. Hoglasning ses
framforallt som en vég att berika barns sprak och att om man bara laser for barnen varje dag
sa kommer de formodligen per automatik att bli intresserade av att borja lasa sjalva. Mot detta
synsatt talar Street (2003) som skiljer pa litterara handelser och litterara metoder och menar
pa att bara for att man till exempel lar fattiga illitterata manniskor att lasa och skriva sa loses
inte deras livssituation som genom ett under genom en litterdr handelse. Han anser att man
behover se till kontexten de personer lever i for att kunna avgora vad det ar de behover lara
sig, vilka litterara metoder man behover ta till, for att fa ett bra liv dar de befinner sig. Det
finns enligt Street ingen universell metod for litteracy utan det finns olika litteracitet i olika
kontexter. Pramling och Pramling Samuelsson lyfter att enligt Cathy Nutbrown (2006, i
Pramling & Pramling Samuelsson 2010 s.14) ar det tre aspekter av talat sprak som ses som
sarskilt avgorande for barns literacyutveckling och dessa ar beréttande, fonologisk
medvetenhet och samtal om literacy. Fokus for denna studie ar samtal om texter barnen moter
i forskolan.

Ett kritiskt forhallningssatt till text kan gora att lasaren borjar tanka pa hur man kan se igenom
texten enligt Janks (2010). En forskollarare som arbetar tillsammans med barnen for att ge
dem ett meningsfullt samtal om texten &r, enligt Janks, ocksa intresserad av all slags text saval
skriven som visuell text i form av bilder. Dar ingar aven text i form av vad som berattas vilket
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Janks anser ar oral text. Hon menar ocksa att man kan lasa “film, clothing, gestures, pictures,
photographs, bodies and so on.” (s 18). Janks anser att kunna l&sa texter kritiskt ar ett samspel
mellan sprak, litteracitet och makt.

Kress (1997) anser att nar méanniskor talar med varandra anvénder de gester for att forstarka
vad de menar, sarskilt sma barn anvander sig av kroppssprak nar de vill bli forstadda. Han
menar att barn kan finna egna vagar till spraket och att skrivet sprak ar utsatt for konkurrens.
Sattet att lara sig lasa har forandrats da barn nu for tiden 6verskoljs av bilder och symboler.
Barn nu for tiden lar sig lasa tillsammans med andra och inte bara ensamma for sig sjalv pa
kammaren. Kress anser vidare att eftersom barn idag fods in i ett samhalle som &r under
standig forandring sa maste pedagoger vaga lita pa att barn kan lara sig pa sina egna
postmoderna satt. Han menar att de klarar det mycket bra da de fods in i denna snabba varld
vi lever i idag. Vasquez (2004 i Berg6d och Jonsson 2012) arbetar med critical literacy i
forskola och skola och podangterar hur viktigt det ar att samtala, 1dsa och skriva fram en ny
forandrad vérld och inte bara lara sig om hur det ser ut nu idag. Ur ett makt- och
hallbarhetsperspektiv ar det nddvandigt att kunna ta till sig information och att se vem som
star bakom de budskap som fors fram, att kunna lasa mellan raderna.

Bergd6 och Jonsson (2012) och Bjorklund (2008) menar att pedagoger i forskolan skulle
kunna arbeta med ett demokratiskt och kritiskt sprakarbete som handlar om hallbar utveckling
och sociala rattvisefragor. Barn kan bli medvetna om fragor som ror kultur, klass, kon,
rattvisa och formaga att handla dar man samtidigt uppmarksammar barns olika férmagor.
Forskolan har ett uttalat uppdrag att arbeta med skriftspraklighet och texter som vacker
barnens engagemang och &r meningsfulla for dem hjélper dem att utforska spraket och vad
som ingar i litteracitet. Siraj, Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford och Taggart (1999
— 2004) visar i EPPE-projektet (The Effective Provision of Pre-School Education) att
forskolans utformning och personalens engagemang har stor betydelse for barnens larande.
Forskolor med hog kvalitet hade en battre utveckling nar det géller barns intellektuella och
sociala utveckling sarskilt nar pedagogiken innehdll larande och ldrande miljéer som
dessutom pekade pa ett delat hallbart tankande om miljon. Projektet visar ocksa att alla barn
som gick i forskola hade stora fordelar av detta senare i skolan och det framjade séarskilt
socialt missgynnade barn.

Hér ovan har lyfts hur avgorande det ar for barnen i forskolan att forskolldrare laser texter for
dem som vécker deras intresse och utmanar deras tankar kring for dem meningsfulla
situationer. Valet av litteratur ar avgorande for vad barnen far hora liksom valet av metoder
man behdver ha for den barngrupp och de barn man méter. Det for vidare till tillgangen till
bocker och boken som symboliskt kapital som kommer att behandlas i nésta avsnitt.

Boken som symboliskt kapital

Det hér avsnittet tar upp betydelsen av vilka bocker som erbjuds i forskolan och vikten av att
vélja bocker som utmanar barnen och visar pa mangfalden av litteratur. Med symboliskt
kapital menas har att forutsattningen for att kunna ha ett boksamtal &r att man har en bok som
ett verktyg for att kunna genomféra detta boksamtal. En bok som &r utmanande for barnens
tankar och samtal.
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Bokval

Bocker forekommer i alla forskolor, det finns ofta ett eget bokbestand och darutover lanar
man bocker pa bibliotek eller bokbuss. Simonsson (2004) visar att pedagoger ser olika pa
hoglasningssituationerna utifran vilken bok de laser och hon tar upp en forskollarares idé om
att en ABC-bok gor att stunden blir en inlarningsstund och inte en vanlig sagostund. Zucker,
Justice, Piasta och Kaderavek (2009) pekar pa vikten av att vélja bocker som far barnen att bli
engagerade och dar forskollararen staller fragor som gor att barnen far komma till tals. De
menar att anvandandet av faktabocker skulle kunna anvandas mer i forskolan da dessa texter
far forskolldrarna att stélla fler 6ppna fragor dar barnens tankar kommer fram pa ett annat satt
an vid l&sandet av vanliga sagobdcker. Att barnens tankar kommer fram gor att de utmanas i
sitt tillagnande av ett rikt sprak nar de hor varandras idéer och asikter om det lasta. Det far
barnen enligt Zucker m.fl. att anvanda sig av fler ord som berikar deras litteracitet vilket de
aven har nytta av i framtida moten med litteracy.

Lekstrategier tar Norling (2015) upp som en dimension av strategier i den sociala
sprakmiljon. Hon sstuderade hur pedagogerna stottar barnens begreppsutveckling i
symbolrelaterade lekaktiviteter och fann att i vissa situationer nér pedagogerna stallde 6ppna
fragor var barnen inte intresserade just da. Norling tolkar det som att det ar nar pedagogerna
ar lyhorda for barnens initiativ och “finner de ratta tillfallena” (s74) som de kan ge barnen
bekréftelse och utmaningar. Damber m.fl. (2013) visade pa att forskolldrarna i deras studie
ofta valde bocker pa ett omedvetet sétt utan att reflektera 6ver innehallet. De menar att valet
av bocker borde baseras pa det tema som ar aktuellt i verksamheten och att dessa bdcker ska
ge barnen mojlighet att gora egna tolkningar och reflektioner av bokens och darigenom temats
innehall. Enligt Chambers (2014) bestar ett mojligt bokval for barnet eller forskollararen av
nagra viktiga aspekter, boklagret, tillgangligheten, anvandarvanligheten och presentationen.
Hur forvaras bockerna, har barnen méjlighet att komma at bockerna utan att behdva fraga en
vuxen, hur ofta byts béckerna ut?
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ATT VALIA
Bokbestand, tillgang,
tillganglighet, skyltning
och presentation

REAKTION/RESPONS
organiserade boksamtal,
vardagsprat

ATT LASA

tid att lasa, hoglasning och
tyst lasning.

Figur 1. Modell av Chambers lasecirkel (2014 s.15)

Tyst lasning kan i forskolan tolkas som att det lilla barnet sitter och leker med en bok for sig
sjalv. S& smaningom sa far barnet till det nar det forstar hur man haller i boken for att se
bilderna at ratt hall, hur man bladdrar i en bok och bésta sattet for att fa barn intresserade av
litteracy ar enligt Chambers (2014) att bekrafta barnet varje gang det hanterar en bok.
Eriksson Barajas (2012) menar att for att undvika repetitiv 1asning kan en vuxen stddja barnen
med att visa pd olika alternativ. Aven om man ska utgd fran barns intressen sd kan
forskollarare rikta barns intresse mot for barnen ny och annorlunda litteratur som motvikt till
vad de brukar lasa for att vidga deras vyer. Ett dilemma som Eriksson Barajas ser &r att gora
ett boksamtal autentiskt. Hur ska forskollararen organisera lasandet dar barnen kommer till
tals pa ett for dem meningsfullt satt utan att forskollararen kommer in pa praktiska saker som
att hyssja at en del barn? Forsoka ha ett samtal om en bok som nagra barn inte tycker ar
intressant? Dikotomin mellan frihet och kontroll i ett boksamtal kan ibland vara svar att
hantera.

Literacyundervisning i forskolan

Laroplanen for forskolan (Skolverket 2016) har tydliggjort att forskolans uppdrag bland annat
ar att bidra till barns kunnande i olika &mnen. Det ar forskolladrarna som har det dvergripande
ansvaret for att undervisning lyfts sa att barnen far lara sig och utvecklas. Vad betyder det att
undervisa i forskolan nar lek och omsorg ar tva andra “ben” som forskolans verksamhet ska
vila pa?

Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2014) hanvisar till Barnett (1973) som
anvander sig av tva saker som definierar undervisning. Han menar att undervisning “utvecklar
en viss forandring hos nagon annan” och att "halla fast vid uppgiften och forandra den tills
den larande kan gora eller forsta uppgiften” (Doverborg m.fl. 2014 s. 11). Doverborg m.fl.
poangterar att det betyder att den som undervisar maste vara lyhdrd och anpassa
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undervisningen till de som undervisas. Det for onekligen in tankarna pa begreppet
meningsskapande, ett begrepp som Dahlberg, Moss och Pence (2002) anvander liksom
Johansson och Pramling Samuelsson (2006), och som ses som en viktig dimension for att
forsta hur barn lar och hur forskollararen tianker vid planeringen av undervisning.
Meningsskapande kan ses som att, i motsats till begreppet kvalitet, vara en battre
utgangspunkt for att mata hur bra undervisning barnen far vara med om.

Att designa for larande ar en fraga som Selander och Kress (2010) belyser och menar att
utbildning ska astadkomma mer &n bara @mnesbaserade faktakunskaper och fardigheter.

- till exempel formagan att analysera foreteelser och utveckla ett kritiskt
tankande, fragan om identitet eller hur man >>iscensétter>> sig sjalv som
larande individ och (blivande) yrkesmdanniska och samhallsmedborgare,
traning i att utveckla kreativa sidor och traning i att samverka med andra for
att 1osa problem. (s. 14)

De anvénder sig dven av metaforer for att belysa hur man kan lara, kunskapens trad eller
alternativet som &r en rhizom. En rhizom &r ett natverk av rottradar, som har kan forstas som
barn och forskollarare, som binder samman manga svampar under jorden. Tillsammans bildar
barnen och forskollararna kunskap med och av varandra. Det kan jamféras med Johansson
och Pramling Samuelsson (2006) som menar att i en utvecklingspedagogisk teori erfar barnen
i borjan varlden som en helhet som sa smaningom forgrenar sig at olika hall for att ater bli en
ny helhet. Rogoff, Paradise, Meija Arauz, Correa-Chavez och Angelillo (2003) haller fore att
barn genom att erfara och hdrma hur man pratar i ett visst sammanhang, som vid ett
boksamtal eller en samling i forskolan, lar sig de ratta koderna for att fora ett samtal och hur
man gor nar man laser en bok eller ar med vid en samling. De menar dock att man maste
skilja pa att harma i storsta allménhet och att delta i och observera i en for barnen tillrattalagd
situation de kallar det for intent participation” (s 178) aktivt lyssnande.

Nér forskolebarn ser hur andra barn och forskolldrare gor nér de laser vill de gora likadant,
och det ar en betydelsefull faktor i barns upplevelser av litteracy. Det har séttet att lara pa
passar sarskilt bra nar barnen deltar mycket i vuxenvérldens dagliga liv enligt Rogoff m.fl.
och ger som exempel hur man i Polynesien séllan tilltalar sma barn, toddlare, direkt men
barnen ar tillsammans med de vuxna och hor hur de pratar och vad de pratar om. N&r barn och
vuxna kommunicerar &r det i genuina situationer dér det inte finns fardiga svar. | motsats till
intent participation menar Rogoff m.fl. att nu undervisas barn som pa ett I6pande band vilket
de kallar "assembly-line instruction” (s 183) dar kunskapen kommer fran experter utifran. De
ser dock ingen dikotomi i detta utan som tva vagar till kunskap dar den ena vagen inte
utesluter den andra for att organisera larande for barn.

Bjorklund (2008) och Sjoberg (2011) menar att synen pa barn och hur barn lar har forandrats
sa tillvida att barn nu ses som kompetenta individer som kan medverka i sitt eget larande.
Sjoberg menar som en motvikt till synen pa det kompetenta barnet att det blir 6vervakat och
stéandigt utrett vad det lart sig och att det medféljer att de barn som misslyckas med att leva
upp till normen om det kompetenta barnet gors ansvariga for sina egna tillkortakommanden.
Bjorklund (2008) tar upp att fa tillgang till redskap for att lara sig ar starkt forenat med
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sociala, politiska och kulturella villkor och menar att det ar en demokratisk rattighet att fa lara
sig lasa och skriva. Forskolan ska kompensera hemmet (Skolverket 2016) for att se till att alla
barn far tillgang till litteracy for att de nu och i framtiden ska kunna ta till sig information och
att samtidigt kunna analysera och kritiskt granska denna information och texter de moter.

Texter och bilder finns dverallt och barn fastnar for det som de tycker verkar meningsfullt for
dem vilket inte minst film- och leksaksindustrin har tagit fasta pa. Roskos och Christie (2001)
och Saracho (2004) pekar pa att forskollarare spelar en stor roll i barnens framvéaxande
litteracitet sarskilt under barnens fria lek. Roskos och Christie menar att barn anvénder sig av
lek for att bearbeta det de sett i filmer och sagor de hort utifran tidigare erfarenheter de béar
med sig fran hemmet och forskolan. Pa sa sétt bidrar barnen till sin egen sprakutveckling.

Liberg (2006) pekar pa den fysiska lasmiljon och menar att det ar viktigt att fundera kring om
det &r ett levande och rikt sprakrum man vistas i, darfor ar det av stor betydelse att miljon i
forskolan uppmuntrar till litteracitet. Saracho (2004) pekar pa tva varianter av hur
forskollarare kan delta i barns lek. Det finns de som deltar i barnens lek och ar dar barnen ar
och da observerar de barnen, interagerar med dem for att de ska fokusera pa vad de gor. Den
andra kategorin av larare hjalpte barnen att forsta att det fanns olika satt att tdnka pa om leken
de holl pa med. Forskollararen laste en saga for barnen medan barnen fick leka sagan
samtidigt som forskollararen lat barnen forutspa vad som skulle handa i sagan harnast eller
bjuda in figurer i sagan som var viktiga for barnen t.ex. Stalmannen i sagan om den Lilla lilla
Gumman. Forskollarare kan léra sig att kunna animera miljon och skapa litteréra experiment
for barnen menar Foote, Smith och Ellis (2004) ocksa. De pekar ocksa pa hur viktigt det &r att
forskollarare har kunskap om vad som é&r bra litteratur nér de véljer bocker till forskolan.
Liknande resultat fick Norling (2015) dar pedagoger beskrev att de sag det som en mdjlighet
att kunna anvanda svarare ord nar de laste bocker. Flera pedagoger beskrev ocksa att de
anvande sig av rekvisita till sagorna for att fortydliga ords betydelse samt att de lekte med ord.
I sina observationer sag dock Norling inte ofta att de beskrivna strategierna anvandes.

I det har avsnittet olika perspektiv pa undervisning behandlats och hur forskollarare kan lyfta
undervisning i ett for det kompetenta barnet meningsfullt ssmmanhang. Hur barn 1&r genom
att h&rma varandra och vuxna i meningsfulla situationer och att larande kan ske utan att
barnen &r involverade i det de ska undervisas i har beskrivits. Vikten av att lagga till ratta,
utforma, undervisningen for att barn ska kunna lara sig att lara har ocksa behandlats. |
féljande avsnitt redogors for boksamtalet och dess betydelse for barns litteracy och hur man
kan gora samtalen meningsfulla for barnen.

Boksamtal och samtal om bocker

Hoglasning i forskolan ar ett bra lartillfalle for litteracitet om forskolldrarna stéttar och
utmanar barnen med samtal som inte bara handlar om texten i boken utan tar med barnen
bortom har och nu sager flera forskare som har tas upp. Price, Rogoff, Bradley och Smith
(2012) menar att utifran ett socialt och kulturellt perspektiv & samtal om boken och vad som
kan ha hant fore och efter boken borjar och tar slut ett satt att vidga barns sprak och litterara
formagor. De tar ocksa upp att samtalet kan handla om varfor t.ex. huvudfiguren i boken
handlar som den gor, vad det kan bero pa. Genom att utmana dem med uppgifter och fragor
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som ligger precis utanfor deras formaga att tanka utanfor den ram som en bok ger. De menar
pa att bara lasa bocker i en hoglasningssituation inte ar tillrackligt for att utveckla barns
formagor och ett rikt sprak.

McGee och Schickedanz (2007), Zucker m.fl. (2009) och Damber m.fl. (2013) framhaller
ocksa de samma tankar nar de menar pa att det ar nodvandigt att stalla fragor om texten och
utanfor texten till barnen i stéllet for att de bara ska vara passiva lyssnare. Det racker alltsa
inte att bara stalla fragor om vad som hander i boken utan man maste stélla fragor till barnen
som far dem att bli lasare som kan analysera och kritiskt granska texter, i sa mening att de kan
stalla fragor till boken om sadant som inte syns just for tillfallet. Att ta hoglasningen till en
hogre niva och tanka ett steg till. Barnen behdver vénja sig vid att tillsammans med andra
diskutera bocker liksom forskollarare kan 6va upp sin formaga att leda samtal kring bocker.

Chambers (2014) framhaller att ett boksamtal bor innehalla tre ingredienser och dessa ar att
utbyta fragetecken, att utbyta entusiasm och att upptiacka monster. Vidare menar Chambers
som tidigare ndmnts att all 1&sning boérjar med ett val av vilken bok eller text som ska lasas.
Barn paverkas av vad manniskor de tycker om och respekterar berattar om bocker och texter
de last och vad dessa ménniskor véljer att l&sa for barnen i t.ex. forskolan. Barnet behdver
vara en av parterna i en dialog om samtalet ska bli givande. Nar forskollarare och barn ar
engagerade i samma sak kan de tillsammans bygga upp en gemensam grund for forstaelse av
det &mne som deras uppmarksamhet riktas mot.

McGee och Schickedanz (2007) liksom Price m.fl. (2012) foresprakar att man i forskolan
skulle kunna ha ett systematiskt tillvdgagangssatt nar man har hoglasning.
Hogléasningsstunderna ska vara interaktiva och forskoll&rarna ska engagera barnen genom att
lata dem samtala om boken men inte samtala hur som helst. For att barnen ska lara sig nagot i
hoglasningssituationerna bor samtalen ha en struktur som bygger pa att fordjupa dessa samtal.
Da forskollararen laser samma bok flera ganger kan forskollararen varje gang boken lases
stalla alltfler fragor som fordjupar forstaelsen for barnen samtidigt som deras ordforrad da
utvidgas. De menar att de som l&ser for barnen, innan de laser, ska ha valt ut vissa delar som
de ska belysa extra under hoglasningen och kring dessa fora ett analyserande samtal. Genom
att vara val forberedd infor hoglasningen kan pedagogerna enligt McGee och Schickedanz
lattare svara pd barnens kommentarer och tankar kring boken. Aven Damber m.fl. (2013)
pekar pa vikten av vl forberedda forskollarare och menar att det ar en fordel om de redan
innan last igenom boken for att veta om den kommer att vara tillrdckligt utmanande for den
aktuella barngruppen.

Den ideala forskollararen ska klara att fa kunskap om sina barn pa alla plan enligt Sjoberg
(2011) och bor vara en inkannande, lyssnande och personlig forskollarare som deltar i barns
lek. Barnen (och forskollararna) maste ha ratt attityd, vilja och formaga till att klara av de
krav som stalls pa dem i forskolan och det ar inte alla som har de forutsattningarna med sig
och det ar dessa barn som riskerar att bli forlorare. Sjoberg hanvisar till Foucaults (1991)
tankar om styrning och makt, en internaliserad osynlig disciplinering. Norling (2015) visar pa
att pedagogerna har ett stort behov av kompetensutvecklande insatser nér det galler den
sociala sprakmiljon, de upplever sjdlva att de har brister i det omradet. Pedagogerna
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uppmuntrar till spraklig kommunikation men missar att integrera las- och skrivframjande
rekvisita annat an i formella sammanhang som nér de l&ser en bok.

Sammanfattning

Genomgangen av tidigare studier har belyst nyttan av att samtala kring texter som barn méter
i forskolan. Att anvanda sagor i ett boksamtal kan enligt Magnusson Klint (2009) bli ett
problem da de kan vara svara att samtala kring och barn garna ser sagan som sann. Damber
m.fl. pekar pa att det i forskolan ibland ses som tillrackligt att ldsa en bok for att barnen ska
bli intresserade av att lasa och utveckla sin lasforstaelse. Janks (2010) menar att kunna lasa
kritiskt ar ett samspel mellan sprak, litteracitet och makt.

Val av litteratur och andra texter som anvands i forskolan &r en aspekt som ses som avgdérande
for vad barnen far for upplevelser (Simonsson 2004, Zucker m.fl. 2009). Simonsson (2004)
och Zucker m.fl. (2009) pekar pa att bocker som gor barn engagerade och dar forskollarare
staller fragor gor att barns tankar kommer fram pa ett annat satt an vid lasandet av vanliga
sagobocker.

Literacyundervisning i forskolan anses bli mer meningsfull for barn nar forskollarare planerar
boklasningen vilket ses som en véasentlig dimension for att forsta hur barn lar (Dahlberg
m.f1.2002, Johansson och Pramling Samuelsson 2006). Johansson och Pramling Samuelsson
nar barn far delta i sddana sammanhang kan de ocksa erfara hur man pratar i vissa
sammanhang. Hoglasning och samtal om den litteratur man valt i forskolan kan vidga barns
sprak och litterara formagor. Det ar nodvandigt att stélla fragor till barnen, inte bara om det
som hénder i boken utan &ven om det som inte syns i boken (McGee och Schickedanz 2007,
Zucker m.fl. 2009, Damber m.fl. 2013)
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Metod

Studien hade en etnografisk ansats dar observationer och intervjuer var centrala
insamlingsmetoder. Etnografisk ansats betyder att man undersoker vad som hander, olika
fenomen, i den kultur man vill underséka. Genom att anvanda en etnografisk ansats kan man
folja barn och pedagoger i deras dagliga kontext, forskolan. | féreliggande studie kan man se
forskolan som en kultur. Detta tillvdgagangssatt har redan provats en gang forut i en mindre
pilotstudie i en forskola 2014, da var det jag som genomférde hoglasningen och boksamtalet
vilket jag inte kommer att gora i denna studie. Inom etnografin anvander man sig oftast av
flera olika datainsamlingskallor for att fa en sa tydlig bild som mdjligt. Det blir en
trianguleringsprocess som gor att bilden av den kultur man som forskare studerar blir
tydligare. | foreliggande studie anvandes bade filmade observationer, observationer och
intervjuer i form av samtal med barn och personal, och reflektioner for att forstd det som
studerades (Thomson 2010). Valet att videofilma gjordes for att kunna ga tillbaka och se
observationerna flera ganger. Att filma kan dock paverka de som filmas pa ett negativt sétt.
Det var dock inget som marktes i féreliggande studie.

Etnografiska studier borjar pa ett overgripande plan med flera fragestallningar. Dessa
fragestallningar blir efter hand justerade till det slutliga undersékningsproblemet som blir det
etnografen faktiskt undersoker och sedan rapporterar. En etnograf haller med om att forskaren
paverkar studien genom sin forforstaelse och Gvar sig till att forsta det i ett vetenskapligt
sammanhang genom att standigt reflektera och analysera det den ser och upplever. Jag har
arbetat i forskolor och har min bild av hur ett boksamtal eller att lasa en bok gar till i en
forskolekontext. Alvesson och Skoldberg (2008) refererar till Fetterman (1989:11) som
definierar etnografi som “konsten och vetenskapen om att beskriva en grupp eller en kultur”
(s. 177). Det talas om risken for att bli alltfor involverad i faltet man studerar, att bli en av de
man undersoker, och att vara involverad men samtidigt kunna distansera sig (Asper 2007,
Alvesson och Skoldberg 2008). Som forskare med etnografi som metod bér man ha ett 6ppet
sinnelag ifraga om vad som studeras. Det finns ingen position som &r lagom menar Asper
(2007) utan man far som forskare testa sig sjalv med jamna mellanrum for att se var man star.

Forst tas upp vad som kan ske i ett boksamtal och sedan anvands Bourdieus begrepp for att
belysa lasforstaelse ur ett utbildningssociologiskt perspektiv. Med ett sociologiskt perspektiv
menas hur man kan skapa teoretiska sammanhang at olika detaljer i manniskors (hér barnens
och pedagogernas) livsstilar och deras samspel som Bourdieu uttrycker genom Engdahl och
Larsson (2006). Dérefter gors en reflektion dver det som sker i boksamtalen, barnens lek och
samlingarna, medvetna och omedvetna handlingar som hur man bést gar tillvaga for att lara
barn lara. Bourdieu hade en formaga att skapa teoretiska sammanhang at olika detaljer i
manniskors livsstilar och deras samspel. Enligt Grenfell och James (1998) bortsag Bourdieu
fran dikotomin mellan objektiv och subjektiv kunskap, han menade att det ena inte kunde
utesluta det andra. Hans sociologi &r relationell i alla avseenden och studerar det sociala livet i
relation till sitt historiska och rumsliga sammanhang och relationer mellan individerna som
skapar sammanhanget. Bourdieu menar att en analys av symboliska system, som sprak, inte
ska ses som en statisk struktur utan att det ar ombildande och dynamiskt. | denna studie har
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det betydelse for hur barn kan, vill och vagar prata om en text i forskolan som falt. Det galler
dven pedagogernas tankar om texter i forskolan i fraga om ett relationellt perspektiv,
pedagoger och barn paverkar faltet genom sina val.

Observationer

Deltagande observation definieras av Kullberg (2014) som “ett pagdende och intensivt
observerande, lyssnande och talande” (s. 98) och &r det sdtt som ar mest karakteristiskt for en
etnografisk studie dar man samlar in och skapar data. Asper (2007) papekar att etnografisk
forskning innebar att forskaren skapar en forklaring, och denna forklaring &r da grundad i
meningen hos aktdrerna som studeras. En etnografisk studie ar explorativ, induktiv och
kontextuell dar delarna &r integrerade med saval varandra som med helheten menar Kullberg
(2014, s.17). Aspers (2007) anser att man som forskare alltid har en forforstaelse for det som
man forskar om. Han fortsatter med att en lamplig strategi &r att som forskare gora en
forstudie. Det kan man séga att jag gjort da jag genomférde en mindre etnografisk studie som
jag tidigare namnt har ovan. | den forstudien var jag aktiv deltagare, det vill sga att det var
jag som laste och genomforde boksamtalen med barnen, vilket forde in mig pa tanken att i
foreliggande studie vara observator istéllet, en deltagande observator.

Aspers (2007) anser ocksa att det kan bli ett dilemma nar man som forskare maéter barnen som
studeras. For att kunna fa tillgang till barnens tankar maste man ha en bra kontakt med barnen
samtidigt som forskaren inte kan vara en personal i verksamheten. Tolkande etnografi lagger
tyngdpunkten pa tolkningar, kritisk reflektion och berattandets problematik enligt Alvesson
och Skéldberg (2008). Vidare beskrivs det att termen kultur ska forstas som att observatoren
undersoker en kultur utifran sina egna forutsattningar. En kultur paverkas av gruppens
karakteristika som tankar, utsagor och forhallanden vilket jag tolkar kan jamforas med
Bourdieus (1997) habitus i viss man. Observationerna har videofilmats nar sa varit mojligt,
alla barn fick inte tillatelse att bli filmade, och/eller spelats in med diktafon. Nar
videoobservationer forekom filmade jag i en sadan vinkel sa att de barn som inte fick filmas
inte kom med pa filmen. Det visade sig vara svart sa efter nagra filmade observationer
overgick jag helt till att observera och fora anteckningar samt spela in med diktafon.

Intervjuer

Intervjuer kan ha manga syften och i foreliggande studie var det att samtala och reflektera
tillsammans med barnen om det som observerades. Informella intervjuer menar Kullberg
(2014) kan ses som ett samtal i en etnografiskt inspirerad studie. Kullberg anser vidare att
man som etnografisk forskare inte kan planera sina fragor i forvag utan maste folja barnens
tankar om de bocker man samtalar om. En informell intervju, eller samtal, kan leda till att
man gor en djupintervju da man bestimmer en plats dar den kan genomforas.
Djupintervjuerna gjordes alltsa inte i den kontext déar observationerna gjordes, detta kan ocksa
ha paverkat barnen vid samtalen/intervjuerna. Dessa samtal/intervjuer var nédvandiga att gora
for att som Kullberg sager "komma forbi en ytlig floskelniva dar den intervjuade sager det
som kan forvéntas” (s.129). Det galler sarskilt ndr man intervjuar barn som garna vill vara till
lags och svara ratt pa fragor de far vilket jag lagt marke till i samtal som forts och intervjuer
som gjorts med barn tidigare. Det handlar till stor del om vem som har réatten till att definiera
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ordens innebodrd enligt Thomsson (2010), en vuxen har till exempel alltid ett sorts ¢vertag
gentemot barn. Intervjuerna har filmats, nar sa varit mojligt och/eller spelats in med diktafon.

Urval

Urvalet gjordes genom att tva forskolechefer i en kommun kontaktades for att fa tillgang till
en forskola, vilken som helst pa grund av tidsbrist. Saledes var det inte sakert om pedagogerna
pa den av forskolechefen utvalda avdelningen hade boksamtal i fokus eller anvande sig av den
metoden. Hur manga avdelningar som kunde tanka sig att vara med i studien var ocksa en
oppen fraga. Jag kontaktade forst en forskolechef i den valda kommunen men ingen pedagog
bland hennes forskolor kunde tdnka sig att vara med av olika anledningar.

Forskolechef nummer tva hittade en avdelning dar pedagogerna kunde tanka sig att vara med.
Pedagogerna hade godkant att jag fick komma sa jag akte till forskolan for att lamna
missivbrev (bilaga 1) till dem som de laste och skrev under sitt godkannande till att delta i
studien. Jag fragade da en av pedagogerna om de ville att jag skulle komma och informera
vardnadshavarna samt ge dem missivbreven (bilaga 2) som gallde deras godkannande for att
deras barn fick delta i studien. Pedagogen sa da att hon skulle géra det, hon menade att det var
battre att gora sa. Nagra vardnadshavare gav sitt medgivande till att barnen fick videofilmas
och nagra ville bara att barnen skulle fa delta vid anvandande av diktafon och ater nagra
foraldrar ville inte att deras barn skulle delta alls. Det forsvarade arbetet med observationerna
da jag fick vara véldigt noga med att vissa barn inte fick synas pa film och nagra fick inte vara
med alls. Jag menar att om jag hade kunnat komma ut for att informera vardnadshavarna
direkt sa hade jag fatt fler vardnadshavares godkénnande for att deras barn skulle fa vara med
i studien.

Pedagogerna hjalpte till mycket genom att placera barnen sa att de kunde filmas vid vissa
situationer och ibland anvandes bara diktafon utan att de barn som inte fick filmas eller spelas
in blev utsatta for detta. Att gora observationer av barns lasforstaelse genom att filma eller
gora en ljudinspelning kan vara svart da man inte pa forhand kan veta nar de visar vad de
forstatt eller om de forstatt nagot alls. Av egen erfarenhet att arbeta som forskollarare vet jag
att barn kan visa att de forstatt en bok eller saga genom att de pratar om boken eller sagan
eller rentav leker sagan direkt efter att de last, eller en annan dag.

Transkribering

Observationerna och intervjuerna har skrivits ut i sin helhet och har skrivits i den
talspraksform som forekommer i inspelningarna. Jag har alltsa skrivit som informanterna talar
I stort sett hela tiden. Transkriberingen har gjorts med pauser och ibland gjordes forklaringar
inom parenteser for att battre komma ihag vad som skett i observationer och vid intervjuer.
Ibland har det, i inspelningar med diktafon, varit svart att hora vem som séger vad men jag har
anda valt att ta med allt som sagts. Faltanteckningar har ocksa forts om hur det sett ut vid
inspelningssituationer, vilka som var med och vad som hénde runt omkring. Detta for att
komma ihag om vad, var och nar jag gjort observationer och intervjuer.
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Etiskt stéllningstagande

I enlighet med de forskningsetiska principerna fran humanistisk- och samhéllsvetenskapliga
forskningsradet (http://codex.vr.se/texts/HSFR.pdf hamtat 2016-04-02) har jag genomfort
féljande;

Informerat samtycke — jag har informerat och fragat pedagogerna pa en forskoleavdelning om
jag kan fa komma till dem for att géra min studie. Barnens vardnadshavare har ocksa genom
pedagogerna blivit informerade och tillfragade om det gar bra att barnen deltar i studien.
Varje pedagog, vardnadshavare och barn har blivit informerade om vad de skulle fa vara med
om vid studien. Alla pedagoger och vardnadshavare har fatt och skrivit under ett missivbrev
med sitt samtycke eller att barnet inte far delta. Darefter har jag fragat dven barnen vid
intervjutillfallena om deras samtycke till att delta i dessa samtal.

Konfidentialitetskravet — Jag avidentifierade, barn, pedagoger och forskolan som deltog.

Nyttjandekravet — uppgifter som insamlats fran studien kommer bara att anvandas for
forskningsandamal. Om studiens resultat skulle stélla nya intressanta fragor kan det handa att
foreliggande studie kan anvandas i ett storre arbete.

Analysen av informationen man far fran barn och pedagoger kan vécka en del etiska problem
enligt Merriam (2006). Information som man som forskare far filtreras alltid genom
forskarens egna varderingar, egen forforstaelse och teoretiska utgangspunkter. Det ar darfor
inte helt uteslutet att jag som forskare kan ha missat nagon information som strider mot mina
egna uppfattningar. Jag har stravat efter att ge en sa riktig bild som mdjligt vid planeringen,
genomforandet, analysen och min rapportering som mojligt. Alla deltagare i studien, barn
saval som pedagoger har getts fingerade namn, dven forskolans namn har andrats och ska
darfor inte kunna kénnas igen
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Presentation av forskolan

Forskolan ligger i ett bostadsomrade som bestar av blandad bebyggelse, bade hyreshus och
egnahem i en mindre kommun pa landsbygden i Vastra Gotaland. Pa forskoleavdelningen
Blaklockan dar jag genomforde min studie, arbetade tva forskollarare (Alma och Ada), en
barnskotare (Annika) samt en outbildad personal (Arne) nar nagon av den ordinarie
personalen har sin lediga dag. Endast en forskollarare arbetar 100 %. Jag kommer hadanefter
att kalla personalen for pedagogerna for enkelhetens skull. Arne deltog inte alls i mina
observationer. Barnen var mellan 3 &r — 5 ar och det var sjutton barn inskrivna for tillfallet.

Alla barnen hade svenska som modersmal. Blaklockan bestod av fem rum. Ett kombinerat
disco- och familjerum. ett byggrum, ett storre matrum dar tva av tre matbord ar placerade
samt en kontorsdel for personalen, en ateljé med ett kombinerat matbord — arbetsbord samt ett
mindre rum med en sorts scen. | matrummet fanns ocksa en lashérna med en soffa, ovanfor
soffan fanns smala hyllor dér bdckerna som barnen fick anvanda stod uppstéllda med
framsidan utat. Ovanfor hyllorna fanns alfabetet pa vaggen. Temat pa Blaklockan var Krake,
han ar en fiktiv pojke pa fem-sex ar. Det fanns sjutton bocker pa Blaklockan som handlade
om Krake och varje vecka laste man en bok. Bockerna om Krake forvarades i personalens
kontorsavdelning och fanns inte tillgangliga for barnen for att spontant kunna ga och hamta en
bok. Krake fanns ocksa som en docka som for det mesta brukade sitta i soffan.

Presentation av bdockerna om Krake

Pa baksidan av bdckerna kan man lasa att det “ar en allmanbildande bok”. Bockerna handlar
om Krake fem ar och hans familj som bestar av pappa som &r polis, mamma arbetar pa kontor
samt Krakes tva yngre systrar Elsa fyra ar och Lovisa tva ar. Varje kapitel avslutas med en
diskussionsfraga eller har en diskussionsfraga i kapitlet som till exempel kan vara; "Vad har
polisen for farg pa 6gonen?”, ”Ser du ndgon mus pa bilden?” och "Vilken arstid ar du fodd?”.
dessa tre exempel pa fragor har jag hamtat i den forsta boken om Krake som heter "Krake i
mammas mage” (Bosson 2002). Dessa fragor ar det meningen att pedagogen/lasaren ska
diskutera med barnen.

Genomfdrande

Jag besokte forskolan ett antal ganger dar jag deltog som observator i verksamheten samtidigt
som jag gjorde min empiriska undersokning. Jag observerade de hdglasningsstunder,
boksamtal och andra handelser som jag bedémde hade att géra med hur barn pratade om
litterara aktiviteter som forekom i forskolan. Bade planerade boksamtal och vad och om
barnen spontant pratade om den litteratur de motte i forskolans planerade aktiviteter. Néar jag
var pa Blaklockan var det en del barn som var sjuka och tva barn var helt lediga. Jag var pa
Blaklockan under sammanlagt fem dagar i slutet av november och borjan av december 2015.
Att det inte blev fler dagar beror pa att jag ocksa blev sjuk. Hela tiden véxlade jag mellan att
observera och att genomfora samtal/intervjuer, jag anpassade mig efter den dagliga
verksamheten. Jag genomforde nagra samtal med olika barn for att fa en bredare forstaelse for
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vad de kunde tankas ha forstatt av det de laste. Dessa samtal ledde till att jag bad nagra barn
att fa gora en intervju med dem. Vid de intervjuerna valde jag att ga undan med barnet/barnen
for att ha samtal i ett annat rum for att barnet/barnen skulle kunna koncentrera sig pa den
litteratur som de anvande i forskolan. Tillsammans med barnet/barnen gick vi igenom nagon
eller nagra backer for att se tillbaka pa vad de hade forstatt av hoglasningen som de tidigare
haft med pedagogerna. Jag laste alltsa aldrig nagon bok for dem utan barnen fick bladdra i
boken och beratta for mig vad boken handlade om. Jag anvénde vid de tillfallena mig av
Chambers (2014) "Jag undrar” — fragor med varierande framgang, man ska i en etnografisk
studie att anvanda sig av oppna fragor. Kullberg (2014) menar att den som provat att anvanda
sig av Oppna fragor, sa kallade autentiska fragor, vet att det ar en svar uppgift som man
behover trana pa. Jag markte att jag ibland hade svart att halla mig till ”Jag undrar” — fragor
och fick verkligen anstranga mig for att gora det men ibland lyckades det inte helt och hallet.
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Resultat

| foljande avsnitt redovisas resultaten av de observationer jag gjort och de samtal/intervjuer
som genomforts med nagra av barnen. Jag har delat upp resultatet i tva teman, vuxeninitierade
lasaktiviteter och barninitierade lasaktiviteter liksom Bjorklund (2008) gjort i sin avhandling
(se figur 2 nedan). Mina fragestallningar var dessa:

e Vad far barnen for forutsattningar pa forskolan for att kunna utveckla lasforstaelse?
e Hur samtalar barn om de texter de moter i forskolan?

Som forskare och intervjuare kan jag styra mina fragor i samtalet och valja vad jag ser i mina
observationer utifran min egen forforstaelse. Det kan ha viss paverkan pa mina resultat att jag
sjalv har arbetat som forskollarare forut under manga ar. Min forforstaelse av vad som ar eller
bor vara att ge barn redskap for att dka sin lasforstaelse kan ocksa ha inverkan pa resultatet,
vika glasogon jag valjer att tolka svaren genom. Jag har valt ut representativa utdrag ur mina
observationer och samtal dar citat fran informanterna far utgéra exempel pa hur de olika
aspekterna i temana askadliggors. Forst beskrivs situationen och efter det gors en analys under
varje rubrik. Temana bildar rubriker i detta avsnitt med kategorierna som underrubriker. |
likhet med Bjorklund (2008) fann jag foljande kategorier;

vuxeninitierade lasaktiviteter

emorgonsamling
esamling fore maten
*boksamtal

elésvila

barninitierade lasaktiviteter

e|lek med barn
esamtal med vuxen

Figur 2. Kategorier av lasaktiviteter

De vuxeninitierade lasaktiviteterna var antingen samling eller sa kallad lasvila efter maten.
Vid de vuxeninitierade lasaktiviteterna kunde jag urskilja fyra kategorier, planerade
boksamtal, morgonsamling, samling fére maten och l&svila. | de barninitierade
lasaktiviteterna kunde jag urskilja lek med barn och samtal med vuxen. Férutom de fyra
kategorierna genomforde jag ocksa tva intervjuer med olika barn for att fa en djupare insikt
om barnens lasforstaelse. Jag borjar med att redovisa de vuxeninitierade lasaktiviteterna.
Sedan redovisas de barninitierade aktiviteterna for att avsluta med de tva barnintervjuer jag
gjorde. Barnens alder anges inom parentes, t.ex. (5.5) vilket betyder att barnet ar 5 ar och 5
manader. Pedagogerna har namnen Ada, Alma och Annika.
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Vuxeninitierade lasaktiviteter

De vuxeninitierade lasaktiviteterna forekommer i min studie bara i styrda situationer som
samlingen och lasvilan samt mina samtalsintervjuer. Jag observerade tre sorters samlingar,
morgonsamlingen som bdrjade efter frukost varje dag, samling fore maten da man Gvade
luciasanger och en samling med en utvald grupp barn som kallades Forstaelseexperterna”.
Dessa barn utgjordes till storsta delen av de barn som bara var pa forskolan 15 timmar i
veckan och dels nagra av de barn som var heltidsbarn. Dessutom férekom pa forskolan en
overskolningsgrupp med barn fran olika avdelningar som skulle borja forskoleklass hosten
2016. De hade ingen samling under den tid da jag var pa forskolan, daremot gjorde de ett
besok pa ett dldreboende, dar de sjong for de aldre, som jag fick folja med pa.

Forutsattningar for larande
Efter frukost var det en morgonsamling dar pedagogen gick igenom dagens datum, manad och

ar med barnen. De pratade dessutom om vilka som var pa forskolan, vilka som var sjuka
och/eller var lediga. Pedagogen Ada borjar samlingen och blir efter en kort stund avbruten av
Lars (5.6) som vill visa tva l6v han hittat pa vagen till forskolan och som han satt i tva sma
vaser. Ada sager forst till Lars att han far vanta lite for hon vill prata klart och efter en liten
stund far Lars visa sina l16v. Han gar runt och visar sina I6v for de andra barnen i ringen pa
golvet. Barnen blir mycket intresserade och Ada tar upp traden och fragar barnen vad som
hander med loven pa hosten? Barnen pratar i mun pa varandra och sager — de faller till
marken .... de blir bruna .... de faller ner ...

Ada: kommer det inga mer l6v pa traden nu?
Barnen: Naaa
Ada: N&aa, nar kommer dom, l16ven da? P& sommaren &r det ju alltid 16v?
Barnen: pa sommaren
Ada: pa sommaren kommer loven?
Lukas: hur kommer loven upp da?
Ada: ja hur kommer l6ven fram?

Har ovan kan man se att den vuxeninitierade samlingen nu har blivit barninitierad satillvida
att Ada fangar upp Lars tankar och fragor och spinner vidare pa dessa. Hans initiativ ges ett
symboliskt varde (Bourdieu och Passeron 2008) nér Ada ger honom uppmarksamhet. Hon
involverar dessutom de andra barnen i diskussionen genom att stalla fragor till gruppen. Pa sa
satt visar Ada att barnens fragor ar viktiga och av intresse att ta upp. Ada styr barnen med
ledande fragor och hon vill nu tillbaka till det hon planerat sa efter en stund avslutar hon
samtalen om léven med att saga att nar varen kommer ska de ga ut och titta pa trad och buskar
och se vad som hander pa grenarna.

Ada: vi far forska i det lite tillsammans tycker ni inte det? Ta reda pa hur
I6ven kommer fram. Det blir spadnnande va?

Samlingen fortsétter med att Ada fragar vilken dag det ar och barnen gissar pa olika dagar och
datum, inget barn vet riktigt sakert. Ada bladdrar fram dagens datum pa en sorts almanacka de
har och haller sedan upp den sa att alla barn kan se och séger idag ar det torsdag och dagens

28



datum. For att gora det mer konkret for barnen tar Ada ocksa fram ett snére dar de har tratt pa
en kula for varje dag som gatt i manaden och med hjalp av ett barn, Mikaela (5.2), raknar de
tillsammans hur manga dagar som passerat. Darefter raknar de fram hur manga kulor Mikaela
ska lagga till for att komma till 26 som &r dagens datum. Samlingen avslutas med att dagens
kock dras ur en liten burk, dagens kock ar det barn som ska hdmta matvagnen och presentera
maten for de andra barnen. Dagens kock ska ocksa bestimma vilket ljud de ska gdra den
dagen fran det fonetiska alfabetet Praxisalfabetet (se bilaga 3). Ada bendamner det som att de
ska gora en ramsa. Och samlingen fortsétter.

Ada: da ar du kock idag det var val harligt ... nu ska vi se om vi har nagra
ramsor ... nu ska Edit fa lov att vélja jag har tva stycken kvar ... jag har ett
... vad ar det har? F fffffffffff (Iljudet for raket som ska illustrera bokstaven
F)

Edit (4.6): jag vill ha den

Ada: och vad ar det har? R

Barnen: rrrrrrrrrrrerrrrerr (Iater som en véackarklocka)

Barnen deltar aktivt med att ljuda hogt. Krake som ar huvudperson i Blaklockans tema har
suttit i knat pa en flicka under hela samlingen utan att det blivit uppmarksammat av vare sig
pedagog eller barn. Nu vill en liten pojke ha Krake och de drar i dockan vilket gor att Ada tar
Krake och placerar honom i sitt kna. Ada anvander inte dockan Krake i samlingen for lata
barnen till exempel vara med om att Krake ocksa kan vara nyfiken pa hur [6v kommer fram
eller om han kan ljuda bokstaven for dagen.

Nagra dagar senare, efter helgen, vid samlingen som Ada leder gar de igenom dagens datum
aven denna dag efter att de startat med en godmorgonsang vid detta tillfalle. Idag gar de ocksa
igenom hur manga adventsljus de har tant hemma och om de har adventsljus, vilket alla
barnen har.

Ada: och forra sondagen ... schhh... Lars, forra sondan igen da kallade vi det for

Barnen: advent

Ada: forsta advent ... da tdnde man sitt forsta ljus och igar s tande man sitt ...
andra ljus (tander ett andra ljus) eller hur?

Lena(5.5): det &r tva dagar till julafton

Ada: pa sondag sa ar det faktiskt luciadagen da far vi tredje advent ... och nar vi
haft fjarde advent

Barnen: da &r det jul

Det ar fokus pa dagar och datum i denna sekvens ocksa samt att de pratar om lucia och jul.
Barnen far lara, hora om traditioner och rakneord som sjatte och sjunde nér de pratar om
datum. Barnen &r aktiva och pratar i mun pa varandra, det &r bara ibland som ett och ett barn
blir tilltalat.

Barnen: den sjattonde
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Ada: den sjatte ... den sjatte var igar ... och idag &r det ...?

Barnen: den sjude
Ada: den sjunde var det dd, den sjunde sager man, sjunde december 2015

Ada fortsatter med metaforen, nu borjar aret nastan rinna ifran oss. De verkar vara vana vid
den har sortens samling som formodligen upprepas i stort sett varje dag. De vet att det heter
sjatte och sa vidare fast de ibland sager fel. | den har samlingen ar det inget barn som initierar
nagon aktivitet eller fragar nagonting utéver det som Ada initierar.

Ada bestammer hur de ska ga tillvaga for att lara sig datum och traditioner som advent och
jul. Om man ser forskolan som ett falt dar barns habitus kan paverkas (Bourdieu 1997) kan
man hér se att barnen far erfara hur man uppfor sig vid en samlingssituation. Det finns ett ratt
svar pa Adas fragor vilket verkar vara tydligt for barnen. Inget barn reagerar nar Ada
anvéander metaforen ”nu borjar aret nastan rinna ifran oss”, de kanske inte tanker pa uttrycket
eller har hort det forut. Hellspong (2016) menar att man inte kan ifragasatta en metafor forran
man ser den, vilket barnen hér inte verkar ha gjort. Metaforer &r nyskapande for spraket och
har stor betydelse for sprakligt nyskapande.

| ovanstaende situationer kan man se att Ada visserligen foljer barnens initiativ men ocksa att
hon sedan for tillbaka samlingen till det som hon har planerat att genomféra. Det gor att
barnens fragor ibland forblir obesvarade. Jag tolkar detta utifran Bourdieus (1997) tankar om
habitus, Adas satt att uppfatta situationen och hur hon agerar ar kanske préaglad av hennes
egna upplevelser av hur larande gar till. Hon tillmétesgar barnen men sedan vill hon tillbaka
till den planering som hon anser gagnar barnens larande. Qvarsell (2001) menar att da det som
ar angelaget for den vuxna, Ada i den hér observerade situationen, inte &r viktigt for barnen da
forbises oftast barnens perspektiv. Ada later inte temat om Krake genomsyra samlingen
genom att anvanda sig av Krake som rekvisita i samtalet med barnen trots att ett barn har
honom i kn&t under samlingen.

Daremot anvander Ada sig av annan rekvisita som ett sndre som representerar en manad som
anvands for att tra upp en kula for varje dag i manaden. Hon visar ocksa for barnen siffrorna i
dagens datum och en ordbild av dagens namn. Forutsattningen for larande i den h&r samlingen
verkar i forsta hand syfta till att barnen ska lara sig dagarnas namn och datum samtidigt som
de lér sig ett fraga- svarsmonster som ofta ar det gangse sattet i svensk forskola. Barnen far
lara sig ”de ratta koderna” som ses som meningsfulla for faltet (Bourdieu och Passeron 2008).
Hér ar forskolan faltet dér rutiner och hur man genomfér en samling &r givna. Det kan
hénforas till Berners m.fl. (1980) tankar om fdrskolan som en social praktik dar forskolan
hjélper till att sortera barn till skilda positioner i samhallet.

Senare samma dag ar det samling fore lunch och det ar dags att 6va luciasanger. Alma som
haller i samlingen &r inte riktigt forberedd sa barnen sitter och pratar och smakivas samt
bygger med kaplastavar. Efter ett tag ar Alma klar med sina forberedelser, i form av rekvisita
som forestaller nagra av de figurer som forekommer i de sanger som sjungs, och de borjar
sjunga. Alma raknar till tre innan varje sang borjar. Dockan Krake sitter i ett barns knd men
involveras inte i samlingen. De barn som byggde med kaplastavar fortsatter med detta i smyg.
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Mikaela: froken varfor far inte barnen valja?

Barnen: froken, froken

De far inget svar da Alma &r upptagen med att tillrattavisa de barn som sitter
och bygger och hon séger att nu har vi bara tva latar kvar.

Barn: ska vi inte sluta nagon gang?

Alma: nu har vi ju bara tva sdnger kvar (vander sig mot Lars) vem &r det har Lars?
Vem dar det har?

Lars: en mus

Alma: en mus ja

I samlingen verkar bade pedagog och barn vara nagot ofokuserade, det kan bero pa att Alma
inte verkar ha forberett sig ndr hon samlade barnen. Samlingen har ingen riktig start som att
Alma hade samlat barnen genom att prata om lucia och varfor de ska lara sig dessa sanger,
vilka figurer som finns i ett luciatdg, vad barnen vill vara for figur. Bourdieu och Passeron
(2008) menar att ett utbildningssystem som bygger pa traditionell pedagogik bara kan tas
emot av de som ar forsedda med det kulturella och sprakliga kapital som kravs. Om barnen
blivit engagerade i en for dem meningsfull diskussion om luciafirande hade kanske samlingen
blivit mer givande for alla. Chambers (2014) pekar just pa att barn bor vara en av parterna i en
dialog for att det ska bli meningsfullt for dem. Alma anvénde sig av rekvisita i form av nagra
figurer i samlingen som en Lucia, en mus osv. som hon sjalv tog fram och visade under
samlingen. Barnen sjong sangerna nar de kom igang men alla sjong inte med da de hade annat
for sig.

Om barn &r delaktiga i att ta fram figurer och leda sangerna kanske kan de bli mer engagerade
i samlingen och hade da kunnat 6va sig att framtrada infor andra som &r en del i barns
sprakutveckling. En relevant reflektion kan vara att fundera 6ver vad barnen egentligen far
vara med om i denna samling. Att 6va luciasanger ar en tradition som kan sdgas om att sa har
har vi alltid gjort, det kan tydas som att det h&r &r en situation som ’sker bakom ryggen’
(Bourdieu 1997) pa Alma. Att 6va pa luciasanger ar en gammal tradition som hon kan ha varit
med om som barn sjélv. Ett barn ifragasatte dock faltet nar barnet fragade varfor inte barnen
kunde fa valja sanger, det kan tolkas som att barnet har erfarenhet fran familjen, en annan
forskola eller grupp med barn dér de gjort pa ett annat satt nar de Gvat luciasanger. Barnet
ifrdgasatter metoden vilket ocksa kan ses som att barnet har ett annat kulturellt kapital och
ifragasatter "doxa’, det som ar nu (Bourdieu 1997).

I den lilla gruppen som har samling for sig sjalva nar de andra barnen gar ut pa formiddagen
ges barnen helt andra forutsattningar for larande &n i exemplet har ovan. Annika har
boksamtal med “Forstaelseexperterna” det ar en liten grupp barn som jag beskrev tidigare.
Det ar fem barn i gruppen idag, Ake (5.6), Edit (4.6), Berit (4.7), samt tva barn till. Den har
samlingen &r planerad och Annika har forberett sig med material hon vill anvénda. Annika har
inte bara boken som rekvisita utan hon anvander sig ocksa av annan rekvisita som dockor.
Annika ska lasa ett kapitel ur en bok om Krake och har dven med sig Krake i samlingen
férutom de fyra dockor hon anvander sig av i samtalet om boken. De fyra dockorna ar Nicke
Nyfiken, Spagumman, Cowboyen och Detektiven (se bilaga 4). Dockorna bor i en luftballong
som det star Forstaelseexperterna pa, nu kommer luftballongen flygande.
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Annika: da ska vi se, jag hor nagonting ... ljud ... hér ni ndgonting? (viskar nagot)
... pschhhh. Hej alla barnen, hej vad gor ni for nagonting?

Barnen: Krake, Krake vi leker

Annika: vad gor ni for nagonting dir nere? Ar det ni som ar ... far vi komma och
halsa pa?

Barnen: jaaa

Annika: da far ni rakna till tre sa kommer vi ...

Annika som Krake: ja det ar faktiskt sahar att forra gangen sa tyckte ett barn att jag
skulle dka med och det har varit jattekul och jag har varit och hélsat pa andra barn
och andra forskolor. Men nu vill jag faktiskt komma till barnen pa Blaklockan igen
och vara i soffan och gosa med dem. Men tack for att jag fick folja med (sdger
Krake till forstaelseexperterna i luftballongen).

| det hér avsnittet kan man se att Annika har lyssnat pa vad barnen tycker, de har velat att
Krake skulle vara med pa boksamtalet. Annika har gjort barnen delaktiga och synliggjort att
barnens tankar har betydelse for henne genom att lyssna pa dem och komma ihag vad de sade
vid forra samlingen. Nar de ljudat igenom alla bokstdverna ska de tillsammans lasa ordet
Forstaelseexperterna och sedan ber Annika ett barn att rakna alla bokstaver for att se hur
manga det ar i detta langa ord.

Ake: de &r tsuge det vet jag

Annika: men va bra, tack for hjalpen

Ake: tsuge var det jag gissade ratt

Annika: du kunde rakna till tjugo du var jattebra pa matematik

Ake har problem med att uttala ordet tjugo och Annika upprepar ordet for att Ake ska f& hora
hur det ska uttalas. Han far berém for att han kan rakna sa langt och blir pa sa satt starkt i sin
sjdlvkénsla, han dr en som kan. Bourdieu (1997) menar att dispositioner sedimenterar
uppfattningar som manniskor har om sig sjalv och da ar det viktigt for Ake att kunna utveckla
sitt habitus till att se sig sjalv som en som kan. Inget av de andra barnen rattar Ake nar han
uttalar ordet som han gor, det kan bero pa att det &r en liten grupp och att det &r fler barn som
har svart att uttala ord pa ratt satt, att prata rent. Har far barnens asikter ett symboliskt vérde
(Bourdieu och Passeron 2008) da varje agent, har barnen, blir bekraftade och det de har att
séga raknas som viktigt av Annika.

Det ar tillatet att prata som man gor, Annika leder barnen pa ett satt som gor att alla far vara
delaktiga pa sitt eget satt. Annika ljudar tillsammans med alla barnen sa alla far géra samma
sak i samlingen. Hon riktar deras uppmarksamhet pa att ljuda utan att gora skillnad pa de som
har problem med fonetik och de som kan ljuda. Rogoff m.fl. (2003) menar att barn genom att
observera och hdrma hur man pratar i ett visst ssmmanhang lar sig de réatta koderna for ett
samtal. Har har de lart sig att det gar bra att prata som man gor i den har kontexten och
Annika leder dem vidare. Nu ska samlingen fortsatta med att Annika ska lasa ett kapitel ur en
av bockerna om Krake.

Annika (som Spagumman): njaaa idag kommer jag och halsar pa, jag heter ju
faktiskt den gamla Spagumman och jag har ju faktiskt den har glaskulan hér och
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jag brukar kika i den och tanka pa vad kommer boken att handla om? Och da kan
jag se in i framtiden och gissa och fundera ..
Annika: och idag Spagumman bérjar vi med en bok som heter "Krake i trafiken”

Har anvander sig Annika av Spagumman for att forsoka forklara for barnen att de ska gissa
vad boken kan komma att handla om. Nagra barn har redan last boken visar det sig da de laser
dessa bicker pa lasvilan ocksé. Annika riktar sig mot Ake igen och ber honom att gissa vad
han tror att boken kommer att handla om och han tittar pa bilden och séger hundar, cyklar och
bilar. Det ar de foremal som finns pa bokomslaget. Sa sager Annika till Berit att nu ar det
hennes tur att anvanda Spagumman och fragar vad hon tror att boken kommer att handla om.

Berit: pajaplu

Annika: vad sa du?

Berit: pajaplu

Annika: jaha paraply hur ser du pa bilden da vad tror du mer det handlar om?

Berit: hundaj
Annika far som svar de foremal som barnen ser pa omslagsbilden och fran Berit far hon
enstaviga svar. Berit ar mycket svar att forsta ibland nar hon pratar, sarskilt for mig som
utomstaende som inte ar van vid hur hon pratar. Inget av barnen har nagot forslag pa vad
boken kan komma att handla om som att de foreslar vad hundar, cyklar, paraplyn osv kan ha
for gemensam historia. Hur de kan hora ihop. Det kan bero pa att bockerna om Krake ar ett
mellanting mellan faktabok och fiktion. Det blir inte ndgot filosofiskt samtal i den meningen
att barnen far fundera éver innehallet mer an rent praktiskt. Vad kan handa om man inte har
reflexer nar det ar morkt, vilket de diskuterar en stund. Edit tror att hon har reflexer pa sin
cykel. De kommer ocksa in pa hoger och vanster sida nar Krake och hans familj cyklar.

Annika: men nu undrar jag vad ar hdger? Berit?

Berit: racker fram héger hand

Annika: hur ska man veta att det ar hoger? Visste du det bara sadar?
Berit: mmmmm

Berit som skulle behdva prata mer for att utmanas i sin sprakutveckling sager ingenting utan
racker bara fram ratt hand. Berit har inte tilldgnat sig det sprakliga kapital (Bourdieu och
Passeron (2008) som man behover for att kunna gora sig hord och kunna fa samma
forutsattning for larande som sina kamrater i en sadan har situation. Berits habitus kan ses
som begransat av hennes familjs sociala struktur och det & nodvandigt att pedagogerna
uppmarksammar att Berit behover utveckla sitt sprak. Hon uppmuntras inte heller svara med
ord nar hon far fragan om hur hon visste det. Om Annika stallt fragan pa ett annat satt kanske
Berit hade blivit tvungen att prata lite mer for att forklara hur hon kan veta vad som &r héger
och vanster. En oppen fraga i stéllet for en ja- och nej- fraga. Annika fortsatter att prata om
hoger och vanster och ger forslag pa strategier for att komma ihag vad som ar hoger och
vanster da det ar viktigt att veta vilken sida av vagen man ska cykla pa. Annika fortsatter att
lasa och barjar diskutera med barnen om de har cykelhjalm pa sig nér de cyklar.

Annika: och vet ni vad man har ju bara ett huvud, ett huvud kan man ju inte ga och
kopa sa darfor ar det valdigt viktigt att anvanda cykelhjalm. Om lampan pa cykeln
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gar sonder sa kan ju faktiskt mamma och pappa kopa en ny lampa men man kan ju
inte g och kdpa nagot nytt huvud. ......

Har kommer de in pa en existentiell fraga om att vara radd om sitt huvud i trafiken for man
har ju bara ett huvud. De pratar en stund om sina cykelhjalmar, om de har hjalm och vilken
farg den har. De diskuterar ocksa huruvida foraldrarna anvander hjalm eller inte men de
kommer inte in pd vad som kan handa med huvudet om man skadar det. Efter en stunds
lasande tar Annika fram dockan Nicke Nyfiken som undrar vad det &r for siffror langst nere
pa sidan av boken.

Annika: det star ett och sju, det blir sjutton varfor star det sjutton dir? Ar det ndgon
som vet? Ake?

Ake: det &r sutton sutton sider

Annika (som Nicke): aha det ar sjutton sidor

Annika: kan inte du beratta for Nicke Nyfiken, vad menar du med sjutton sidor kan
du berétta?

Ake: det &r sutton sider for de stdj héj

Annika 6vergar till att prata med barnen om sidan sjutton men hon pratar inte om sidantal och
att det finns siffror pa varje sida i en bok. Ake kan inte riktigt férklara varfor det star sjutton
pa sidan, det star bara dar. Annika laser klart kapitlet och de pratar ocksa om forfattarna till
boken och Annika fragar barnen vad deras namn betyder och ett barn kan svara att det ar de
som gjort boken. Det ger barnen forstaelse for att det ar nagon som skrivit boken och de pratar
aven om Astrid Lindgren som barnen vet har skrivit om Emil och Pippi. Det hér ser jag som
att barnens forutsattning for larande har blir att fa ldra sig fakta om en bok och fa forstaelse
for hur en bok kommer till. De pratar inte om bokens innehall i nagon storre utstrackning och
fragan ar om boken é&r ett bra val for ett boksamtal?

Den har samlingen ar helt vuxeninitierad, barnen kommer inte med egna fragor eller initiativ
utan Annika ar den som staller alla fragor och barnen svarar. Doverborg m.fl. (2014) papekar
just detta att den som undervisar maste vara lyhord och anpassa undervisningen till de barn
som ar med. Annika ber om barnens hjalp for att luftballongen ska kunna landa och involverar
pa sa satt barnen och kan rikta deras uppmarksamhet mot det som hon vill att de ska fa vara
med om. Dockorna & menade att ge barnen strategier vid boksamtalen for att de béattre ska
forsta innehallet i boken. Eriksson Barajas (2012) menar att det &r viktigt att forskollararen
gor samtalet autentiskt sa tillvida att det inte blir ett forhor och att de darfor maste organisera
lasandet sa att barnen kan komma till tals pa ett for dem meningsfullt satt. Samlingen
fortsdtter med att de tillsammans ljudar ordet forstaelseexperterna och barnen &r aktiva och
deltar med stor iver. Dahlberg, Moss och Pence (2002) liksom Johansson och Pramling
Samuelsson (2006) menar att meningsskapande &r en viktig dimension for att forsta hur barn
lar och hur forskoll&raren tanker nar hon planerar sin undervisning.

Senare samma dag har Annika har lasvila och dven da blir det Forstaelseexperterna som
kommer fram igen. Lasvilan borjar med att Annika spelar lugn musik och barnen tittar/l&ser i
var sin bok medan de vantar pa att alla ska komma. De barn som ar med ar Edit (4), Tilde (5),
Mikaela (5.2), Anders (5), Lena (5.5) och nagra barn till som inte far delta i studien sa jag har
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inte tagit med deras kommentarer i min transkribering av observationen. Annika startar upp
lasvilan som hon gjorde med samlingen att barnen fick rékna till tre innan luftballongen
kunde landa. Den har gangen &r inte Krake med. De ska lasa ett kapitel om Krake pa
brandstationen. Nicke Nyfiken fragar barnen vad det ar for en bok de laser.

Annika: ja jag heter Nicke Nyfiken, vad ar det for bok ni sitter och laser? Jag &r sa
himla nyfiken om boken.

Mikaela: titta pa boken (reser sig upp och pekar pa boken)

Annika: vet Lena vad det &r for bok vi laser?

Lena: ehh ... Krake .... Och ... aker bil

Annika: jaha okej vad &r det for slags bil?

Lena: det &r en brandbil

Lena: jag sag en tant som akte med ambulansen det sag ganska lite laskigt ut ...
hon satt bunden i en stol och sa fick hon kora in och brandmannen bara hoppa in
for att sitta till sjukhuset

I den hér lasvilan ar barnen ocksa mycket engagerade i det som hander i boken och det ar
Annika som fragar och barnen som svarar. Chambers (2014) menar att kunna samtala om en
bok &r en vardefull aktivitet. Annika har initiativet hela tiden. Mikaela som férmodligen inte
kan titeln pa boken har anda ett svar pa Nicke Nyfikens fraga, han kan ju se efter pa bokens
framsida. Mikaela har en uppfattning om att det ar dar man far reda pa vad en bok heter.
Annika fragar da nasta barn om hon vet vad boken heter och far da ett svar. Alma ar ute efter
att fa ratt svar vilket tyder pa en traditionell form av pedagogik (Bourdieu och Passeron 2008)
som lar barn hur man bor svara i en social sprakmiljo som forskolan utgor. Lena knyter ocksa
an till en upplevelse som hande tidigare pa férmiddagen nar barnen var ute pa en promenad
och fick se ambulansen hdmta en sjuk kvinna. Annika bemoter inte Lenas kommentar med
annat an att ambulanser ocksa &r snabba bilar. Hon tar inte upp Lenas tankar och funderingar
kring den sjuka kvinnan eller att Lena kallar ambulanssjukvardaren for brandman. Annika &r
helt fokuserad pa boken om brandbilar och uppdraget hon har att lasa detta kapitel for barnen
pa vilan.

Enligt Kress (1997) kan barn finna egna vagar till spraket och att man nu for tiden inte langre
lar sig lasa i tysthet och det kan man se har, barnen involveras i boken genom samtalet. Aven
vid denna lasvila tar Annika upp saker som rubriker och sidnummer i boken. Vid ett tillfalle
tas genusfragan upp i boken da Krake sager till sin syster Elsa att tjejer inte kan bli brandman
och Annika fragar da barnen om flickor kan bli brandman alla barnen sager “jaaa” till det.
Varje gang Annika anvéander en av de fyra dockorna far barnet som ska svara halla i dockan
som stallt fragan. Aven denna gang far barnen ljuda ordet forstaelseexperterna och sedan &r
lasvilan 6ver och dockorna flyger ivdg med luftballongen. Annika sager till barnen att ta fram
sina tankarfingrar och tanka efter vad de vill gora efter vilan. Hon fragar varje barn vad de vill
gora och sedan far de gd. Aven Annika anvander sig av en metafor nar hon pratar om att man
inte kan kopa sig ett nytt huvud. Barnen ifragasatter inte den metaforen heller. Bourdieu och
Passeron (2008) menar att ett forhallande till en larare gor att, har i min studie, barnen blir
inpraglade till ett sprak och en kultur som passar i skolan.
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Dagen efter har Alma lasvilan i ett rum dar barnen sitter eller ligger pa en matta pa golvet.
Ljudvolymen ar hog och barnen sitter inte still. Alma fragar barnen vad de gjorde med boken
om Krake och Sverigeresan, igar? Barnen har lite olika minnen av hur langt de kommit i
boken. Hon visar upp kartan 6ver Sverige som finns i boken och nagra barn fragar var de bor?
Ndgra andra barn verkar vara ointresserade och smapratar sinsemellan. Alma bestammer att
de ska lasa en ny bok om Krake och gar ut for att hamta en bok. Da latsas Lars (5.5) att han ar
froken till de andras fortjusning. Alma kommer efter en stund tillbaka med en helt annan bok
och laser den. Det &r en bok som gar pa rim vilket Lena (5.5) papekar.

Barnens uppmarksamhet bryts igen nar Alma far telefon och lamnar rummet. Aktiviteten blir
rérig da Alma lamnar rummet tva ganger, barnen kan inte koncentrera sig sa forutsattningen
for larande i form av ett boksamtal uteblir. Tva barn sitter och leker med Krake under tiden.
Alma verkar inte ha forberett sig utan fragar barnen vad de last sist de hade vila. Damber m.fl.
(2013) pekar pa vikten av att forskollarararen ar val forberedd och att de bor ha last boken
sjalva innan de laser den for barnen, att det ar sa blir tydligt i den har situationen. Bourdieus
(1997) grundlaggande fraga ar som tidigare namnts hur och varfor manniskor gér som de gor
och i denna sociala sprakmiljo blir det synligt att barnen inte ges forutsattning for nagot
larande i denna situation. Vad ar viktigast for lararen i situationen.

Alma har &nnu en lasvila tva dagar efter den forra och de laser om Krake pa brandstationen.
Den har gangen har hon forberett sig. Barnen far se bilderna nar Alma last fardigt en sida.
Barnen sitter och ligger pa mattan, en pojke tar en leksakshil som han ligger och kor med.
Efter en stund tar han ytterligare en bil som han kér omkring med utan att Alma kommenterar
det. Lena (5.5) har satt sig bredvid Alma och en annan flicka Mikaela (5.2) ligger pa golvet
och bada flickorna ar intresserade av sagan och hanger med i historien nar Alma laser. Efter
varje sida stannar Alma upp och de diskuterar texten. Nar sagan ar slut far barnen prova pa att
krypa som man ska géra om det borjar brinna och sedan &r lasvilan slut.

De flickor som &r intresserade av sagan far respons av Alma men hon gor inget forsok att
involvera de fem Gvriga barn som ocksa var med pa lasvilan vid den andra lasvilan. Det ar
oftast flickor som valjer att delta och gor sina roster hérda nar det ar aktiviteter i férskolan
vilket kan gora att de far lattare att lara sig att lasa och skriva senare i skolan. Alla barnen
kommer inte till tals i den har aktiviteten och far da inte samma mojlighet att utveckla sitt
sprak och formaga att uttrycka sina tankar. | den har situationen ar det utifran en
utbildningssociologisk teori tydligt att flickorna ar de som redan fran borjan har med sig det
sociala kapital som behdvs for att hdnga med i hur man l&ser en bok i den hér forskolan.

Om man ser forskolan som ett falt och barnen och fdrskolldraren som sociala agenter
(Bourdieu och Passeron 1970 i Berner m.fl. 1980) kan man forsta den har lasvilan som en
kamp mellan pojkarna som tydligt visar sitt ointresse och Alma som har sin bestdmda
uppfattning om hur lasvilan ska ga till. Bourdieu och Passeron menar att i en pedagogisk
situation avgransar det speciella satt som “inpraglandet av meddelandet ska ske pa (s 154) hur
lasvilan genomfors, det vill séga att sa har ska det vara vid en lasvila enligt Alma. Det kan
ocksa bero pa vilket kulturellt kapital som barn har med sig hemifran nér det handlar om val
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av bocker och hur de blir upplésta for dem. Det férekommer ingen diskussion fore lasningen
om vad boken kan tankas handla om.

Sammanfattning
Barnens forutsattningar for larande i ovanstdende situationer ar varierande. De olika

samlingarna och lasvilorna har visat att lara sig forsta och prata om texter i forskolan inte har
hog prioritet. Barnen som kommer fran olika klassbakgrunder som jag genom observationer
och samtal med pedagogerna om uppmérksammat har med sig sina habitus (Bourdieu 1997).
Pedagogernas val av backer, leksaker och rutiner paverkar pa sa satt barns forutsattningar for
larande och for att kunna borja att forsta och analysera det texter de moter i férskolan. Jag har
med mina observationer visat hur barn paverkas av dessa betingelser. Habitus &r inte statiskt
enligt Bourdieu utan paverkas av de faktorer som medverkar till att styra manniskor i
vardagen. Pedagoger och barn uppfattar sin praktik ar inforstadd och kroppslig och uppfattas
som naturlig for dem. Det visas i den hér studien var, ndr och hur pedagogerna genomfor sina
undervisningssituationer.

Barinitierade lasaktiviteter

Har kommer jag att beskriva nagra tillfallen dar barnen tog initiativ till lasaktiviteter som jag
kunde observera. Jag fann tva olika sorters barninitierade aktiviteter som lek med barn och
samtal med vuxen.

Barns samtal om texter
Nagra barn leker att de ar “brandkarshundar”. Det ar Lena (5.5) och Mikaela (5.2) som leder

leken genom att tala om for de andra barnen vad de ska gora. Bada flickorna & mycket
verbala och Lena &r den som for leken vidare.

Lena: har har vi en brandslackare och sa slacker du elden ...

Leken varar barra en liten stund, nagra minuter, innan Lena férvandlar leken
och borjar dela ut latsasgodis till barnen. Efter en kort stund forvandlas dock
leken till att bli en tavling dar priset blir att:

Lena: du far ga pa det storsta dagiset nagonsin

Den som forlorar far ga pa det minsta dagiset nagonsin. Plétsligt blir alla hundar igen som gar
pa promenad och Lena &ar hundforare, hon bestammer nu helt sjélv vad alla ska leka. Har
kunde jag se att barnen gjorde en ansats till att bearbeta boken de last om brandstationen men
leken transformerades om flera ganger. Lena ar den som bestammer hur leken utvecklas och
mot vad barnen riktar sitt intresse. Hon verkar ha det kulturella kapital som kréavs for att veta
hur det sociala spelet spelas i forskolan. Bourdieu och Passeron (i Berner m.fl. 1980) menar
att ett intranat beteende som barn trénat i sin familj gor att de redan har ett kulturellt kapital
som de utvecklar vidare i skolan.

Lena som har en god lasforstaelse snappar upp sagans innehall och engagerar sina kamrater i
en lek som fran borjan ar lik handlingen i boken men som sedan utvecklas till att bli nagot
helt annat. Mikaela som inte har det sociala eller kulturella kapital som kravs blir daremot blir
efter en stund utmandvrerad av Lena som tar éver leken helt och hallet. De évriga barnen har
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kanske inte tagit till sig boken pa ett liknande sétt, den kan ha varit for abstrakt for att de ska
forsta den och protesterar darfor inte nar leken tar en ny vandning i for dem valkanda banor.

| foljande situation kan man se att flickan har hogre kulturellt kapital an pojken. Tva barn,
Lena (5.5) och Ake (5.6) sitter i ateljén och ser ut att gora julpyssel. Jag gar dit och fragar vad
de gor och vad de heter. Det visar sig sedan att Lena skriver inbjudningskort, d&rfoér anser jag
att det ar en lasaktivitet. Ake har inte lart sig att skriva annu och kan darfér inte géra
inbjudningskort. Han sager da att han tanker gora en skattkarta.

Eva: vad ar det ni gor for nagot? En massa sma lappar?
Ake: kan du hjalpa mig och ta tejp?
Eva: tejp, ja det &r bra att ha ...

Ake: varfor river du?

Lena: jag gor inbjudningar ... ingen ska fa tjuvkika

Ake: ... en skattkarta

Barnen &r upptagna med sitt, de leker sida vi sida och inte tillsammans,
Lena gor inbjudningar, till vad far jag inte reda pa, det verkar vara hemligt.
Ake kampar pa med tejprullen som bara hakar upp sig hela tiden. Ett annat
barn kommer fram till oss

Eva: vad gor du? ... Kan du skriva ditt namn? ... Vad heter du?
Edit (4.5): Edit, jag skriver ...
Eva: jag ser att du skriver, vad skriver du for nagot?

Edit: bokstaver ...

Eva: bokstéver ... vad heter bokstéverna?

Lena: jag héller pa att gora inbjudningar ... adhh gud du ska inte halla pa och mala
pa mina bokstaver ...

Edit LLL....

Eva: vilken ar din forsta bokstav?

Edit: L (har ett namn som kan tolkas som att namnet borjar pa L) och bokstaverar
sitt namn utan att ta med den forsta bokstaven.

Barnen leker, inte med varandra men alla haller de pa med nagon form av skrivande och
ritande. Fler barn kommer och gar medan vi sitter vid bordet och de vill garna hjalpa till men
Lena vill vara ifred med sina inbjudningar. Aterigen kan man se att Lena dominerar leken nar
hon gor inbjudningar formodligen tack vare att hon beharskar det kulturella sprak som behdvs
for att utfora en sadan uppgift (jfr Bourdieu 1997). De andra barnen visar ocksa intresse for
bokstaver och att skriva, och Edit gor linjer pa sitt papper som hon ska skriva pa nar hon ser
att jag gor anteckningar i min skrivbok.

Eva: sadarja, vad ska vi skriva? ... en historia, en saga eller namn?
Edit: s& nu ska jag skriva mellan strecken
Eva: mmm... nu antecknar du ...
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Edit var inte intresserad av att det skulle bli en saga hon var mest intresserad av att skriva
bokstaver, det kan bero pa att hon inte har kopplat ihop konsten att skriva med att det kan bli
en historia eller saga. Hon har precis lart sig att skriva bokstaver. Det kan ocksa bero pa
hennes kulturella kapital, hon ar kanske inte van vid att tdnka sig att hon kan hitta pa en saga,
en saga for Edit kanske betyder att man laser en bok. Kress (1997) menar att barn lér sig pa de
satt som ar meningsfulla for dem och Edit verkar mest upptagen med att fortsatta skriva
bokstéaver vilket verkar ha storst betydelse for henne just nu.

Barnens olika kulturella kapital synliggors i foljande situation dér tre barn leker och ett fjarde
barn kommer dit. Tre barn, Anders (5), Bodil (4) och Edit (4) leker i en sandlada som star pa
en stallning i barnens hojd och efter ett litet tag kommer &ven Berit (4.7). Det &r en sarskild
sorts sand som de har inomhus och den &r latt att gora figurer med. Barnen kallar den for
"mansand”.

Anders: vi leker med sand ...

Bodil: jag gor en grotta ...

Berit: och jag gor ett (ohdrbart) och massor med ....
Anders: jo Elin han ska vara pa stolen ... Anders satter Krake pa en stol i
sandladan

Anders: Elin sluta ... satt honom bara pa stolen
Elin: ja men han far inte vara sandig

Eva: vem ar Krake

Anders: han ... (pekar pa dockan)

Eva: jaa, hur gammal &r han?

Elin och Edit: fe ....fyra ar

Anders: fem ar

Eva: ar han fem ar

Anders: mm

Elin: jag sa att han hade fyran

Barnen diskuterar hur manga ar Krake ar och de kommer inte riktigt dverens med varandra.
De har kanske inte lagt det pa minnet nar de har hort sagorna om Krake. Barnen brukar
jamfora varandras aldrar for att se vem som ar aldst. Elin havdar att Krake ar fyra ar, kanske
for att hon sjalv ar fyra ar. Berit ar det barn som pratar minst av barnen. Hon har ganska svart
med fonetiken och blir tillrattavisad av kamraterna ibland.

Berit: de matte va mytte san hgj ... det matte va mytte dej
Edit: deg ... det heter deg

Berit sager inget mer och barnen leker vidare en liten stund. Barnen brukar inte ha med Krake
sa ofta i sina lekar férutom Elin som jag har sett garna gar omkring med Krake eller har
honom i kndt nér det a&r samling. Berit har inte det kulturella kapital (Bourdieu 1997) i form
av ett valutvecklat sprak som kravs for att kunna gora sin rost hord i forskolans kontext och
tystnar darfor ofta eller drar sig undan for att sitta och rita. Det kan bli en ond cirkel for Berit,
ju mindre hon pratar desto mindre 6vning i att utveckla sitt talsprak far hon.
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Aterigen &r det lek vid sandladan och det & Anders (5), Berit (4.7) och Bodil (4) som &r med
den hér gangen. Anders och Bodil pratar mest och leder leken.

Anders: se pa min tarta

Bodil: jag tittar pa den

Anders: jag gor en flagga (satter i en plastgaffel i tartan) ska vi gora uppfinningar
med degen?

Bodil: jag uppfinner redan ...

Anders: titta pa kanterna sa fastnar .. 444 ... vi uppfinner robotdinosaurier

Bodil: ja det kan vi gora ... nu &r jag klar med det har ... cementet

Berit har inte sagt nagonting under leken, hon iakttar de andra och leker lite bredvid. Berit ar
tystlaten kanske for att undvika att bli tillrattavisad av kamraterna, hon ar medveten om att
hon inte kan prata rent och véljer ofta att sitta och rita for sig sjalv. Nu kommer Elin (4) fram
till mig med tva klossar med bokstaver pa och sager till mig:

Elin: det har ar Q

Eva: ar det Q, kanner du ndgon som borjar pa Q?
Elin: neej och det hdr & M ... filmar du mig?
Eva: nej nu filmar jag de andra

Elin visar mig att hon kan en del bokstéver och att hon &r intresserad av att veta om hon har
ratt. Det handlar ofta om att se bokstéver och siffror bland barnen. Elin kan ha I&st av att jag
ar intresserad av att fa veta vad barnen kan om att lasa och av bokstéver och nar jag pratar om
dessa fenomen sa filmar jag ocksa, darav fragan om jag filmer henne nu.

| forskolan kan att man beharskar det sdtt man pratar pa dar betyda att barnet har stort
inflytande over sina kamrater och vilka lekar som ar de ratta. Berit har, da hon inte pratar sa
mycket, inte nagon makt 6ver vad som ska lekas eller med vem (jfr Broady 1991). Anders
pratar om att gora uppfinningar och det kan ocksa ses som en lasaktivitet att han vill uppfinna
robotdinosaurier. Om pedagogerna stottar honom i den tanken kan de utmana honom genom
att be honom rita hur dinosaurien ska se ut och skriva vad den ska kallas. Som Zucker m.fl.
papekar sa ar det viktigt att barns tankar kommer fram vilket gor att de utmanas och tillagnar
sig ett rikt sprak som far dem att lara sig fler ord. Déar ser jag en skillnad mellan Berit och
Anders, Berit tystnar nar hon blir tillrattavisad av de andra barnen medan Anders kan prata
fritt utan att ndgon kommenterar hur han pratar.

| foljande samling initierad av ett barn ser jag en form av lasaktivitet da hon stéller liknande
fragor till kamraterna som pedagogerna tidigare stéllt till barnen i samlingen. Lena (5.5) leder
hela barngruppen i en spontan samling som hon initierar med sina kamrater, &ven personal &r
narvarande i rummet och kan se vad som sker. Lena ar froken och har total kontroll pa barnen
som lyssnar mycket uppmarksamt pa henne. Nar barnen inte gér som hon séger hotar hon
med att skicka ut dem, inget av barnen vill ga ut sa de tystnar. Barnen sitter i en ring precis
som i en vanlig samling. Lena staller fragor till barnen, precis som pedagogerna gor, om
dagens datum, vilken dag det & och sa vidare. Barnen far racka upp handen och Lena
bestammer vem som ska svara. Om de inte kan svara sa borjar Lena bokstavera och siga
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vilken bokstav den efterfragade dagen borjar pa, tex "t ... to... tors...
kamraten kan svara torsdag.

vilket gor att

Den hédr samlingen tolkar jag som att Lena har last av forskollararna och deras satt att ha en
samling. Lena har hog status bland sina kamrater som alla helst vill leka med henne sa de
lyder hennes instruktioner. Inte i ndgon samling jag observerat pa forskolan har den som leder
samlingen haft sddan uppmarksamhet fran barnen. Grenfell och James (1998) och Bourdieu
och Passeron (2008) uttrycker att man kan se skillnad pa nar en person pratar pa ett ledigt,
naturligt satt och beharskar sattet att fora sig i en situation och nar det ar inlart. Sprak ar
vardeladdat och kulturellt och Lena uttrycker sig pa ett satt som ar norm pa forskolan nar man
har samling.

I den héar observationen kommer Bodil fram till mig och bérjar fora ett samtal om Krake. Det
kan ses som en form av lasaktivitet da vi diskuterar hur gammal han &r och om han ska borja
skolan. Jag passar da pa att stalla nagra fragor for att hora vad flickan har forstatt av bockerna
de last. Bodil (4 ar) sitter vid bordet och leker med Krake och borjar prata med mig. Jag fragar
henne om hon vet hur gammal Krake ar? Jag vill veta om hon har tankt pa det sedan jag
fragade barnen forra gangen. Nu séger hon att han &r sju ar.

Eva: ska han borja skolan da?

Bodil: naa

Eva: sa han ska ga kvar har?

Bodil: han vill bara vara har och halsa pa. Han vill till och med ga har ... titta har
Eva: ja nu hoppar han pa ett ben

Bodil sitter och leker med Krake och talar samtidigt om for mig vad det ar han gor. Han
hoppar pa ett ben, dansar och gor volter bada framat och bakat. Nagot barn ropar - titta en
fagel. Bodil tittar ut genom fonstret och sager — min pappa sager att de vitsvarta ar ...
..ssskator. att Bodil vet att de heter skator for att hennes pappa talat om det kan ses som att
hon fran sin familj fatt med sig ett kulturellt kapital i sd matto att de pratar om vad faglar
heter. Hennes habitus som hon forvarvat i sin familj pekar pa att hon fatt med sig ett kulturellt
kapital (Bourdieu 1997) som att sitta och prata med en vuxen pa ett otvunget satt. Hon
fortsatter att leka med Krake samtidigt som hon berattar fér mig vad kamraterna heter som
sitter vid samma bord. Jag séger att jag inte har lart mig allas namn &nnu och da menar Bodil
att jag maste “saga dem” flera ganger. Det ar kanske en strategi som Bodil har, att upprepa det
hon vill lara sig manga ganger. Bodil véljer ofta att samtala med mig da hon har forstatt att jag
kan ge min fulla uppmérksamhet till henne, framforallt for att jag inte &r en ”vanlig” froken.

Sammanfattning

Dessa observationer visar hur agenterna, har barnen, strider i faltet (Bourdieu och Passeron
2008) om att kunna gora sig horda i kamratgruppen. De barn som har ett valutvecklat sprak
har ett forsprang och kan sagas ha forvarvat ett kulturellt kapital. Bourdieu och Passeron
menar att i utbildningsvasendet ar spraket en markor dar man kan se en individs sociala
ursprung och framgang i skolan. Lena som ar mycket verbal har hog status och Berit som inte
har nagot valutvecklat sprak har lag status.
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Samtal med barn

Har kommer jag att redovisa de enskilda samtal jag gjorde med tva barn vid olika tillfallen.
Jag ville fa reda pa hur mycket de har forstatt av de bocker de last om Krake och vad de
kunnat ta till sig. Nér jag har samtal med barn efter att de last en bok blir det inte samma sak
som att i stunden se vad de forstar nar de haller pa med aktiviteten. Jag var anda intresserad av
att ta reda pa om det &r givande att lasa sd manga bocker om Krake, en bok i veckan, och om
barnen hade tagit till sig innehallet. Nagra barn har sakert tagit till sig och forstatt budskapen i
béckerna mer @n andra barn.

Jag ber att fa samtala med Lars (5.5) for att forsoka fa reda pa hur mycket han har forstatt av
innehallet i bockerna om Krake. Han vill mycket géarna stanna inne med mig, nar de andra
barnen gick ut, for att prata med mig. Jag uppfattar vart samtal som givande bade for Lars och
for mig. Lars sager att han inte har varit pa forskolan sa lange sa han vet inte vilka bocker han
kommer ihdg. Han far sjalv valja vilken bok vi ska titta i.

Eva: har du varit med nér de l&ste den boken?

Lars: mmm

Eva: vad heter den da? ...... Eller vad gor de dar?

Lars: (bladdrar hit och dit i boken) de aker till ett stélle ... fortsatter bladdra

Nar jag sager vart de skulle resa (London) kan Lars svara att — de ska aka dar de pratar
engelska. Lars bladdrar vidare och kommer fram till en sida dar vaskorna gar genom en
sakerhetskontroll och blir genomlysta och jag fragar hur man kan se de saker som ligger i
vaskan for jag vill veta om de har pratat om det nér de l&ste den. Lars svarar att han inte vet
det. Jag fragar vidare efter olika personer och saker som ar med i boken men Lars svarar hela
tiden att han inte vet. han bladdrar fram och tillbaka i boken.

Lars (bladdrar vidare och pekar): den har jag sett, och den har jag sett
Eva: vad ar det har da?

Lars: det &r de som kor

Eva: jaha vad heter de da?

Eva: vad &r det som hander i boken?
Lars: han pratar engelska en san finns det i den varlden dom pratar engelska

Lars blir nu intresserad av vad olika féremal kan heta pa engelska och fragar mig om jag vet
vad foremalen heter pa engelska. Av det jag far fram av Lars sa tanker jag att han inte har
riktigt forstatt vad boken handlar om. Han kan inte svara pa vad kabinpersonalen kallas, att
det ar piloter som kor planet eller att man maste ga igenom sakerhetskontrollen pa flygplatsen
dar alla vaskor rontgas eller genomlyses sa att inga farliga foremal far ligga i véaskan.. Vi
kommer till en sida dar Krake och hans familj aker dubbeldackare och jag fragar vad det ar.

Lars: man aker och s& dar har han en telefon och s& har han (Krake) blitt borta for
han hade vart dar for lange och sé ... och sd sa de ...
Eva: hur hitta han tillbaka da?
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Lars: efter de s& var han dar och sa satt ... och sd kom han dit han tog kort och sa
hade han hort och sa hitta de han

Lars kan inte beratta ssmmanhangande for mig vad som hande i boken. Han tittar pa bilderna
och hoppar lite hit och dit. Han kunde inte berétta att Krake aker buss och att han blev kvar pa
bussen nar familjen gick av, Krake satt uppe pa bussen och resten av familjen satt nere. Hur
Krake kom tillbaka till sin familj kunde Lars inte heller beratta for mig. Hur korten som Krake
tagit med sin kamera gjorde sa att han fick hjalp av en man att hitta tillbaka for att mannen
kunde identifiera de stallen Krake besokt. Till slut fragar jag Lars varfor de laser bockerna om
Krake pa forskolan?

Lars: vi maste det

Eva: maste ni det, tycker ni att de ar bra?
Lars: ja

Eva: vad lar du dig av alla bockerna?
Lars (pekar i boken): den, den, den ...
Eva: vad lar du dig da?

Lars: aahhh vet inte

Lars vet helt enkelt inte vad han har lart sig av bockerna, det kan vara sa att pedagogerna inte
har talat om for barnen att de kan lara sig nagot av att lasa en bok eller att min fraga ar for
svar att besvara. Han kan ocksa undra vad det &r jag vill att han ska svara da barn garna vill
vara tillmotesgaende mot vuxna. Som jag ocksa har kunnat se i exemplen har ovan sa ar det
oftast flickorna som har stallt fragor och varit intresserade nar pedagogerna laser for dem. Nu
vill Lars byta bok och hdmtar en bok som han forst tror att han inte Iast men det har han visar
det sig. Boken handlar om nar Krakes foraldrar traffades och Krake blev till. Lars gér som
med den forsta boken, han bladdrar fram och tillbaka och kan inte aterberatta den har boken
heller i ndgon sorts kronologisk ordning.

Eva: jaa, vad ar det som hander hér?

Lars: en liten mage ,,, en STOOOR mage hehehe

Eva: varfor har hon en sa stor mage?

Lars: jag vet ... for det mast .... Och dér e en liten mage & dér ar en mindre & dar ar
den liten

Lars beskriver hela tiden det han ser pa bilden rent konkret han kan inte saga att hon ar med
barn. Han gar ocksa fran den stora magen till den minsta, har han inte heller forstatt att magen
vaxer och blir storre nar det ligger en bebis i magen? Sedan kommer vi fram till nar Krake
ska dopas.

Lars (pekar i boken): han ska doppa haret i dar ... (pekar pa en dopfunt)
Eva: varfor?
Lars: for det maste han annars kan han inte bli fodd ... han kan inte vaxa

Det ar en intressant tanke att man maste doppa haret for att kunna vaxa och bli stor. Det far
mig att tanka pa att han pa nagot satt kopplar ihop det med att vattna blommor for att de ska
vaxa. FOr mig blir det tydligt att Lars skulle behdva lasa de hér bockerna igen och ha ett
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samtal kring det som hander. Han tycks inte ha forstatt budskapet i bockerna enligt min
tolkning av hans svar.

Vi tittar i en tredje bok om Krake dar han &r forkyld som de tror och maste ga till doktorn, det
visar sig att han ar allergisk. Inte heller denna bok kan Lars aterberatta for mig annat an
fragmentariskt. Han kan inte beratta i kronologisk ordning vad som hander utan kommer hela
tiden in pa vad som finns pa de olika sidorna i boken. Damber m.fl. (2013) menar att barn
maste fa tolka bokens innehall och gora egna reflektioner for att forsta vad de laser och vad
temat innehaller. Lars &r véldigt intresserad av bockerna och vill garna prata med mig, han
passar pa att fraga mig en massa saker om innehallet pa bilderna i bockerna for att fa
forklaringar. Piasta m.fl. (2009) och Janks (2010) pekar just pa att det ar viktigt att vélja
bocker som gor barnen engagerade och att forskollarare stéller éppna fragor som gor att
barnen kommer till tals. Barn behover fa gora egna tolkningar och reflektioner om en bok, att
fa reda pa att fa vatten pa huvudet nar man dops inte ar for att barnet ska vaxa utan att det ar
en ritual som man har i den svenska kyrkan.

Nar vi tittat igenom den sista boken fragar jag Lars om han lart sig nagot av denna bok men
far ett nekande svar, dven denna fraga kan ha varit for abstrakt for Lars. Ett barn vill garna att
en bok upprepas manga ganger for att pa sa satt bearbeta och komma ihdg vad de last.
Damber et al. (2013) anser att for att sadant som pedagogen tar upp med barnen under
lasningen ska bli betydelsefullt behdver det vara mer an bara enstaka ord. Ett boksamtal med
barn ska helst handla om innehallet i boken for att de ska minnas vad de last och for att det
ska bli meningsfullt for barnen.

Jag sitter med Ake (4.6) och tittar i hans portfolio dar han har gjort bokrecensioner av bocker
han last pa forskolan. “en mork hemsk historia” hette boken han recenserat i form av att han
ritat en teckning nar de last fardigt. Teckningen &r gjord tre manader tidigare.

Eva: jag hittade en teckning hér, k&nner du igen den?

Ake: naa

Eva: men det star Ake har, 4 ar, ar det du?

Ake: jag e fem

Eva: kommer du ihag vad du har ritat?

Ake: negj
Ake har inget minne av vare sig boken eller teckningen i sin portfolio. Han bérjar bladdra i
portfolion och hittar andra teckningar. Det var ju ocksa ett tag sedan han ritade teckningen.

Ake: titta ddr pa de, dar kissar man, dar bajsar man dar bakom sitter man pa
Eva: vad gor man med den da?

Ake: stetoskop

Eva: stetoskop, vad gor man med stetoskop?

Ake: man tittar p& saker

Den har bokrecensionen kom Ake ihdg, den handlade om Krékes besok hos doktorn. Nar jag
fragar Ake om de l4st den boken blir svaret nekande. Vi pratar en stund till och kommer fram
till ordet forfattare och nar jag fragar Ake om han vet vad en forfattare ar sa vet han att det ar
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den som skriver boken. Janks (2010) menar att ett kritiskt forhallningssatt till bocker ar
nodvandigt, att barn tidigt far lara sig att lara sig lasa mellan raderna och att kunna ta till sig
information pa ratt satt. Med det menas att det ar viktigt att lasa texter for barn som de finner
ett intresse for och som utmanar deras tankar, ett meningsfullt innehdll. Det kan handa att
barnen inte kan halla isér all information de far om Krake och hans familj nar pedagogerna
laser en ny bok varje vecka.

Sammanfattning

Jag har tagit upp vad jag har sett i mina observationer och valt ut vissa citat som styrker det
jag observerat. For att fa en djupare forstaelse for vad barnen tar till sig av bockerna om
Krake valde jag att samtala med tva pojkar enskilt. Jag ville inte ha samtal med alla barnen
utan valde nagra for att fa en idé om hur bockerna tagits emot. Jag hade ocksa ett samtal med
tva flickor men det visade sig att den ena flickan inte hade fatt lov av sina vardnadshavare att
delta sa det samtalet fick jag helt enkelt radera. Jag ar medveten om att det blir en annan
situation for barnen nar jag som forskare samtalar enskilt med dem och att jag da kan fa andra
svar an om de varit nagra barn tillsammans i ett samtal med mig. B&de Lars och Ake hade
vissa svarigheter med att komma ihag vad de last. Lars kunde inte beratta handlingen som
utspelas i bockerna vilket kan tyda pa att som McGee och Schickedanz (2007) sager att for att
barn ska forsta och kunna analysera en bok sa behdvs det att de far hora boken ett antal
ganger. Att kunna aterberatta en historia med att den har en borjan, ett mitt och slut ar en sorts
lasforstaelse. Det racker heller inte med att bara lyssna pa boken utan barn maste involveras
genom att de far fragor som de kan svara pa och att de far forsoka forutspa vad boken
mojligen kan handla om. Vid nagra tillfallen kunde jag observera att pedagogen Annika
forsokte gora detta med barnen nar de hade gruppen som kallas "Forstaelseexperterna”.
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Diskussion

Studiens syfte har varit att utveckla kunskap om den betydelse boksamtal och andra
situationer dar barn moter text i forskolan har for barns forutsattningar att utveckla
lasforstaelse. Vilka dispositioner (Bourdieu 1997) barn i forskolan ges gallande att lasa och
forsta vad de laser. 1 min studie tolkar jag det som att pedagogerna anser att genom att ge
barnen en ny bok varje vecka som handlar om Krake har de ett ssmmanhangande tema som
stracker sig dver tid men som &nda ar varierat. Daremot visar studien pa att de inte verkar ha
reflekterat over pa vilket sétt den sociala sprakmiljon (Norling 2015) kan stddja barnen och att
andra situationer som att ha samling ocksa ar ett tillfalle for att 6ka barns formaga att forsta
texter och vad de betyder. Att ldra sig datum eller luciasanger ar tva sadana situationer som
jag lade mérke till.

Mina fragestallningar var:

e Vad far barnen for forutséattningar pa forskolan for att kunna utveckla lasforstaelse?
e Hur samtalar barn om de texter de moter i forskolan?

Hur texter formedlas

Nar jag ser pa mina videofilmade observationer i efterhand kan jag observera barnens
rérelsemonster, stil och hur de pratar med pedagoger och 6vriga barn. Da jag har valt
Bourdieus (1997) teori for att analysera habitus kan jag pa sa satt se om och hur de forstar
texten som lases eller andra situationer dar jag ser att barnen i nagon form tar del av texter.
Jag kan ocksa se hur de agerar i faltet de befinner sig i nar det ar samling.

Jag ser forskolan som ett rum, ett socialt falt i min studie. Barnen kommer till férskolan med
sitt och sin familjs kulturella kapital och méter dar andra barn och pedagogerna som har sitt
vetenskapliga kulturella kapital. Forskolan blir det falt dar dessa agenter strider om att ta plats
(Bourdieu och Passeron 2008) och da kan det finnas risk for att barnen ses som objekt som
ska lara sig med en av pedagogerna vald metod som anses vara den ratta metoden. Det
monstret kan man se i Adas samling dar barnen far lara sig om datum och dagar, barnen
verkar intresserade och skolas samtidigt in i hur man ska uppfdra sig i denna kontext som &r
en samling. Ser pedagogerna barnen som individer och subjekt som kommer till férskolan
med olika forutsattningar eller ser de barnen som en homogen grupp dér alla ska lara sig pa
samma satt kan man fraga sig. Om man anvander sig av en traditionell typ av pedagogik &r
det bara de barn som har det sprakliga och kulturella kapitalet som kravs for detta som har
formaga att ta till sig undervisningen enligt Bourdieu och Passeron. Det blir en form av
symbolisk makt dar det som avgdr hur man bedriver undervisning kénns igen som det ratta
séttet av de som deltar i aktiviteten.

Pedagogerna i sin tur kan vara omedvetna om sitt eget habitus som gor att de anvander
liknande metoder som de en gang fick lara sig nar de var barn. | situationen dar Alma har en
samling da barnen ska 6va pa luciasanger blir det ganska tydligt att barnen ar relativt
ointresserade och inte sjunger med da de pa ett oinspirerat satt gar igenom alla sangerna utan
att fora nagon dialog. Det blir for mig ett patagligt exempel pa traditionell pedagogik dar
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séttet att 6va och lara sig blir som en inpraglingsfunktion, en design for larande, dar de som
har det ratta kulturella kapitalet i viss man kan sangerna och vet hur man ska framféra dem
och dar de 6vriga anpassas till det systemet. Alma har foérvisso med sig rekvisita i form av
figurer for att konkretisera sangerna for barnen men anvénder sig inte av en genomtankt
strategi som att ha en dialog mellan figurerna och barnen nar hon anvander dem. Barnen blir
inte engagerade i samlingen och far pa sa satt ingen djupare forstaelse for sangerna eller
traditionen kring Lucia. Det kan héanda att pedagogerna har tagit upp detta nagon gang for
barnen men en del barn behdver ga igenom detta flera ganger for att forsta vad som forvantas
av dem. Det blir som att lara sig rabbla en ramsa som inte har nagon betydelse for barnet.

Vid ett tillfalle ifragasatter nagra barn doxa, det som &r, nar de undrar varfor inte barnen far
bestamma vilka luciasanger som ska sjungas. Vid den samlingen ar det ganska stokigt sa det
kan handa att Alma inte horde vad de sa eller sa ignorerade hon fragan for att fortsatta
samlingen utefter de sanger som bestamts i forvag. Sprak ar en effektiv distanseringsteknik
(Bourdieu och Passeron 2008) som agenter, har pedagoger, har fatt med sig vars funktion ar
svar att genomskada. Nar barn kastar ur sig en fraga pa det sétt som gors har, sa att séaga pa fel
satt, ignoreras fragan av Alma. Nagra av barnen strider pa sa séatt att de valjer att leka med de
saker som finns i narheten da de formodligen inte kan se ndgon mening i det som pedagogen
vill att de ska gora vilket gor att de far uppméarksamhet men aven de protesterar pa fel satt.
Bourdieu och Passeron menar vidare att undervisningssprakets attribut och paverkningsgrad
ar starkt knutet till undervisningssituationen och att pedagoger med spraket tvingar pa barnen
den pedagogiska auktoriteten i en férmedlingssituation som denna samling onekligen ar.

Vardet av att forsta en sang eller varfor den sjungs och nar och hur traditionen bérjade
forsvinner och pedagogerna missar att fa veta mer exakt vad barnen har lart sig forutom att de
mojligen kan sjunga sangerna. Barnen kan ldsa av situationen men far ingen storre
lasforstaelse av de texter de far lara sig utantill, pedagogerna forsitter har chansen att designa i
larandet som Selander och Kress (2010) menar kan bli mer betydelsefullt for barnen. McGee
och Schickedanz (2007), Norling (2015) liksom Damber m.fl. (2013) menar att for att barn
ska fa forstaelse for en text ar det bra att de far aterberédtta, dramatisera och leka med de
foremal som ingar i den. Barn kan ocksa behova fa fundera dver vad som hande sedan t.ex.
nar de sjunger en sang som “Mdssens julafton”, - Vad &r det for falla man ska akta sig for?
Tror ni att de klarade sig? Vad tror ni hdnde sedan?

Boken som symboliskt kapital

Bergd6 och Jonsson (2012) anser att arbetet med en bok handlar om att arbeta med ett
demokratiskt och kritiskt sprakarbete kring sociala rattvisefragor i ett perspektiv som handlar
om hallbar utveckling. Det innebéar att barn far méta fragor som; Vem é&r det som talar i
texten? Vad sdger texten oss? Varfor? Skulle det inte kunna vara pa ett annat sétt? De kallar
det for ett slags etnografiskt arbete dar barnen far utforska bade innehallet i en text och dess
sprak — och darmed sig sjalva och den vérld de lever i. Det kunde jag inte se i ndgon situation
under mina observationer nar de laste en bok, Annika stéllde fragor till barnen ibland men de
handlade oftast om sidnummer, kapitel och forfattare. Dessa aspekter kan ocksa vara en
betydelsefull del av ett boksamtal att fa lara sig vem som skrivit boken och vem som gjort
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illustrationerna men man far inte fastna i det. Annika fragade barnen vid ett tillfalle vad de
trodde att boken skulle handla om men det verkade inte som om barnen var vana vid att
forutspa detta, de tittade mest pa bilderna och benamnde foremalen de sag. Annika namnde
for mig att de inte hade hallit pa sa lange med boksamtal och det ar en forklaring pa varfor
barnen och for den del Annika inte var sa vana vid att ha boksamtal. Som Norling (2015)
namner i sitt resultat sa ser hon att pedagoger behdver kompetensutveckling for att kunna
mota dagens krav i den sociala sprakmiljo som forskolan utgor.

Luke och Freebody (1999 refererad i Bergdd och Jonsson 2012) menar med kritiskt arbetssatt
att man ger barn redskap att bedéma, analysera och vardera hur texter &r skrivna och texters
bakomliggande ideologier, varden och positioner. Det handlar om att skapa sociala praktiker
och kulturella resurser i forskola och skola dar kommande generationer ges tilltrade till de
sérskilda kulturella, normativa satt som finns for att hantera texter. Bourdieu och Passeron
(2008) menar att spraket inte bara ar ett instrument for kommunikation utan spraket ar ett
komplext kategoriseringssystem dar man avkodar och hanterar texter utifran familjens sprak.
Det betyder att familjens rikare eller fattigare vokabular ar avgérande for barnens formaga att
forsta texter de moter. Jag kan se det i exemplet med Lars, som inte har formagan att aterge
vad bockerna handlar om mer &n fragmentariskt, och hans forsok att svara pa mina fragor. Det
récker inte att man kan hdrma andra och deras satt att vara i en samling eller vid ett boksamtal
enligt Rogoff m.fl. (2003) for att lara sig de ratta koderna. Dessa situationer maste vara
designade enligt Selander och Kress (2010) for att skapa ett aktivt lyssnande. Hur Lars
iscensdtter sig sjalv som larande individ, vilken 6vning han far i att utveckla sina kreativa
sidor.

Grenfell och James (1998) menar att det ar skillnad pa att ha ett habitus dar man har kunskap
om hur man vet hur man aterger en bok eller ha ett habitus dar man far erkannande for att man
lar sig aterge en bok. Lars har som jag ser det inte fatt den ratta kunskapen utan kommer att
bli tvungen att lara sig detta. Lars kan utveckla sitt habitus och da &ar forskolan och det
pedagogerna erbjuder barnen déar av avgorande betydelse for honom. Om jag ser spraket i
forskolan som ett lingvistiskt falt sa finns det en norm for hur barn forvantas ta emot
boklasning, hur det ar menat att de ska forsta vad som lases. Normen for hur man pratar och
laser ar avhangig av hur de som har auktoritet i forskolan menar att det ska ga till och i
forskolan ar det forskollararna och foraldrar och barn som har ratt habitus. Da Bourdieu (i
Grenfell och James 1998) menar att en persons habitus forsiggar bakom ryggen pa denne ar
det en fraga om makt som bor synliggoras for forskollarare som behover fundera pa
alternativa satt for att fa barn som Lars att bli intresserade av och kunna ta till sig ett
boksamtal for att kunna lyckas i forskolan och senare i skolan.

Dominkovic™ et al. (2006) och McGee och Shickedanz (2007) menar att de kan se ett
samband mellan 6kad koncentrationsformaga och antalet hoglasningssituationer hos barn. De
anser att ju oftare barn far uppleva hoglasning desto mer kan de tranas i att uppmarksamma
texten och bilderna i boken, alltsa koncentrera sig pa den gemensamma aktiviteten som i detta
fall var hoglasning. Zucker m.fl. (2009) anser som tidigare namnts att forskollarare bor
anvanda sig av fler faktabocker for att det ar lattare att stalla 6ppna fragor da. Bockerna om
Krake &r en sorts blandning av fiktion och faktabok och borde darfor vara ett bra val ur den
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synpunkten men utifran en annan synvinkel kan bdckerna ocksa ses som att man "laser som
om jorden ar platt” som Chambers (2014 s 131) uttrycker det. Det ar olika historier men
upplagget ar detsamma i varje bok som man dessutom bara laser under en vecka. For de barn
som har rétt kulturellt kapital for att arbeta pa det har sattet ar det sakert inga problem men for
de barn som Lars och Berit i exemplen har ovan blir det svart att hanga med. Lars skulle
behdva bearbeta boken pa manga olika nivaer som att leka sagan och att alltid ha med dockan
Krake pa samlingen och vid utflykter och i vardagen. Damber m.fl. (2013) menar att arbeta
med ett tema kan “bidra till att 6ka splittringen i den kunskapskontext som barnen befinner sig
i, an att minska den genom att sammanhalina kunskapskontexter skapas som far genomsyra
hela verksamheten” (s. 55). De menar pa att ett tema sallan far genomsyra hela verksamheten
vilket jag ocksa kunde se i mina observationer dar temat var bockerna om Krake. Vidare
menar Damber m.fl. att teman som viljs ofta har ett neutralt innehall istallet for att vara
problem- eller relationsorienterade.

Vid de tillfallen jag var pa forskolan och gjorde observationer sag jag sarskilt en flicka, Bodil,
som tyckte om att ha med sig Krake i princip dverallt utom nar barnen var ute och lekte pa
garden. Pedagogerna anvande sig inte av Krake forutom vid ett tillfalle nar Annika hade sin
grupp ’Forstaelseexperterna’ och da var det pa barnens initiativ, de hade fragat efter Krake
och om han kunde fa félja med i luftballongen. Enligt Norling (2015) kan det har vara “ratt
tillfalle” att fa med sig barnen da de ar 6ppna for att bli utmanade i sin begreppsutveckling.
Liksom Norling kunde jag i foreliggande studie se att den sociala sprakmiljon var god men att
vissa omraden behovde utvecklas som boksamtalen och anvéndandet av rekvisita for att
fortydliga bocker och sanger t.ex.

Barnens sociala sjalvfortroende — habitus

Enligt Grenfell och James (1998) menar Bourdieu att man inte forvarvar ett sprak utan att
samtidigt forvarva en relation till spraket. De sprakliga relationerna differentieras efter samma
principer som generar sociala hierarkier da de utgors av samma processer och varden. |
exemplet med Lena (5.5) nér hon har en samling kan man se att hon inte bara har hdg status
bland barnen utan ocksa beharskar spraket och hur det ska framféras for att fanga de Gvriga
barnens intresse och uppmérksamhet. Lars (5.5) och Ake (5.6) har daremot inte samma
sociala kapital som Lena, de framstar som mycket mer osakra nar jag samtalar med dem. De
forsoker att tillmotesga mig nar jag undrar vad de kommer ihdg av backer de last men de har
inte det sjalvklara forhallningssattet till spraket som Lena har forvarvat. Det kan tyda pa att de
inte laser sa mycket hemma eller att de inte kanner sig bekvama med situationen med mig
som de inte k&nner.

Berit (4.7) var ocksa ett barn som jag upplevde har svart att komma in i gruppen och leka med
barnen, hon valde ofta att sitta och rita for sig sjalv och deltog inte sa ofta i samtal med barn
eller vuxna. Damber (2015) liksom Street (2003) menar att for att bli en god lasare och for att
bygga upp barns sjalvfortroende bor man utga fran barns egna kunskaper och intressen och
kontexten de lever i. Det kan man gora genom att de far beratta om sadant de laser hemma
och att de tar med sig denna litteratur och erfarenheter de har till forskolan for att fa ett sorts
erkdnnande av att det de laser hemma duger. Varje barngrupp har barn med olika erfarenheter
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som kan leda till flera tolkningar av en bok om barnen kénner sig trygga med att ta risker och
darigenom utveckla sitt talsprak och utmana sina tankeprocesser. Da kan de fa en djupare
lasforstaelse och kan utveckla sitt habitus, sitt satt att tdnka om sig sjalv som en som kan och
som duger. Rent didaktiskt &r den stora utmaningen att fa barnen engagerade i analytiska
dialoger for att kunna upptécka textens mening och kunna identifiera tanken bakom boken
enligt Beck och McKeown (2001 i Damber 2015). Strukturen av objektiva chanser for ett barn
som behdéver stod for att kunna avancera och lyckas med sin utbildning som formar barnets,
agentens, dispositioner ar avgorande for att inget barn ska utestangas fran att utveckla till
exempel sin lasforstaelse. Bourdieu och Passeron (2008) menar att dessa dispositioner &r
avgorande for barnet, agenten, for definierandet av sannolikheten for att barnet ska kunna fa
den utbildning som det vill ha i framtiden.

Barnen i foreliggande studie vistas i samma foérskolegrupp, far hora samma sagor, har
samlingar tillsammans och har anda olika habitus nar det kommer till hur de forstar och tolkar
det de & med om. Sprakligt varde bestams av forhallandet mellan olika aspekter av ord och
betydelser som &r den legitima sprakliga normen. Bourdieu och Passeron (2008) menar att
skolan har ett tuktat och korrekt sprak som star i motsattning till ett familjart sprak. Den
sprakliga normen i forskolan &r kanske ocksa mer prestigefylld da de som arbetar dar har en
utbildning som vilar pa en vetenskaplig grund, den har en auktoritér stallning som ger ett stort
sprakligt kapital.

Vi maste tolka fenomen hela tiden som sociala aktorer och jag har forsokt att tolka och
forklara hur jag ser pa betingelserna for att framja barns lasforstaelse i forskolan. Min
tolkning av studien ar baserad pa mitt omdome och mina erfarenheter utifran det teoretiska
perspektiv jag valde och kan darfor principiellt revideras om jag far ny information. Jag
menar att repertoaren av tillfallen for att skapa lasforstaelse ar rik men har inte kunnat se att
barnen erbjuds nya utmaningar i form av t.ex. nya eller andra kompletterande bocker for att de
ska kunna ga till sin proximala utvecklingszon (Vygotskij 1995) "snappet dver”. Det kraver
noggrann planering och att pedagogerna reflekterar 6ver vad de vill att barnen ska fa
mojlighet att lara sig. Dessutom &r det avgorande for pedagoger att fa relevant
kompetensutveckling som inte endast bestar av kortare forelasningar eller andra punktinsatser
utan som varar over tid och dar de far tillfalle att reflektera tillsammans enligt Norling (2015).
Det &r da de kan genomfora gemensamma sprakframjande strategier pa sina avdelning.

Slutsats

Nar det galler att 6ka barns lasforstaelse vilket ar syftet med boksamtalen och i viss man
samlingarna sa drar jag slutsatsen, efter att ha samtalat med dem, att pedagogerna efterstravar
att utforma rutiner for att ha boksamtal med barnen. Betraffande det val av bocker som de
gjort kan jag se att de verkligen tror pa att bockerna ar mycket utvecklande for barnen och att
de haller sig till ett tema under tiden. Barnens utveckling av lasforstaelse kan jag se i hog grad
hos nagra barn som har forstatt hur man laser och tar till sig forskolans sétt att formedla detta,
man kan sdga att de har den forkunskap som kravs med sig. De barn som inte forstar, som inte
har det habitus som kréavs har det desto svarare att hanga med néar pedagogerna undervisar
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som de gor nu. De barnen behdver mer stod av pedagogerna for att oka sin lasforstaelse i form
av att involveras mer utifran deras intressen for att vacka barnens laslust och forstaelse.

Som det ar nu far barnen endast en ytlig genomgang av bockerna om Krake och &ven i
sangsamlingen med Lucia-sanger. Som tidigare namnts har de kanske gatt igenom alla Lucia-
sanger nar jag inte var dar och tanker att det racker med det vilket det inte gor for flera av
barnen. Fragan ar for vems skull de ska lara sig dessa sanger mer &n att de tillhor en kulturell
tradition som pedagoger har att ratta sig efter fran Lpf698 (Skolverket 2010). Samtidigt pekar
Janks (2010) pa att om vi inte ger alla barn tillgang till den dominerande form som dessa
sanger utgor kommer de att bli &nnu mer marginaliserade i vart samhalle dar dessa sanger &r
hogt uppskattade.

Nu var fokus i boksamtalen, vad jag kunde observera, sidnummer, vad forfattaren heter och
att det finns kapitel i en bok. Det visar enligt mig att pedagogerna inte riktigt har fatt nagra
strategier eller rutiner for hur de vill arbeta med barnens lasforstaelse men att de arbetar for att
fa det. | samtal med Annika framgick det att hon var den enda av pedagogerna som hade
boksamtal och att de nyss hade bérjat med det. Vad de vill rikta barnens uppmarksamhet mot
framgick inte tydligt nog for barnen menar jag. Som Magnusson Klint (2009) for pa tal kan
det bli ett problem att analysera barnbdocker om de inte handlar om det specifika &mne som
pedagogen vill att barnen ska fordjupa sig i.

Bockerna om Krake tog upp olika @mnen, som trafik eller hur barn blir till, trots det var det en
del barn som anda inte forstod vad det aktuella amnet egentligen handlade om. | min studie
kunde jag se att pedagogerna, liksom pedagogerna i Norlings (2015) avhandling, mest
fokuserade pa tillgang till manga bocker men inte hade sa manga strategier for att stodja och
utmana barnens tankande. Nagra barn kan fa svart att utveckla sitt habitus infor kommande
utbildning i skolan med det har séttet att arbeta med bockerna. De kommer inte att ha det ratta
kulturella kapitalet som ger en kénsla av att jag &r en som kan. Till slut blev det nédvandigt att
ha samtal med nagra barn, en blandning av samtal och ostrukturerad intervju, for att fa en
inblick i vad barnen lart sig och Lars (5.5) som jag hade detta samtal med visade tydligt att
han inte riktigt forstatt vad bdckerna handlade om. Han hade stora svarigheter med att
aterberatta vad som hant for mig, han tittade pa bilderna men kunde &nda inte ge en
sammanhangande bild av vad som hénde i boken.

Barnens egna lekar speglade inte temat de holl pa med i forskolan mer &n vid ett tillfalle da de
en kort stund lekte att de var “brandhundar”. Jag kunde inte se att verksamheten
genomsyrades av beréattelserna om Krake, han anvandes till exempel inte i samlingarna som
forekom for 6vrigt i forskolan. Jag blev intresserad av att fa veta nar och om barnen talade om
Krake i sin vardag men kunde bara hitta det vid nagra tillfallen och da var det pa barnens
initiativ som Krake var med. Det var endast nar de hade lasvila som pedagogerna laste
bockerna om Krake. Da stallde de ocksa fragor till barnen men det var de redan forutbestamda
fragorna som fanns i boken. Det var dock speciellt en flicka som brukade ga och béra pa
Krake och hade honom med sig vid olika situationer men hon pratade aldrig om hans familj
eller vad som héande i bockerna. Alltsa kunde jag inte se att barnen pratade om Krake, Lucia
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eller dagens datum och artal som de flesta samlingarna handlade om och som var det jag hade
i fokus.

Metoddiskussion

Valet att gora en studie med etnografisk ansats och anvénda videofilmade observationer
fungerade bra sa lange som det bara var de barn som fick delta i filmade observationer som
var med. Det blev genast mer problematiskt ndr jag skulle filma vissa barn som var med i
samlingen anda hjélpte pedagogerna mig med att satta barnen sa att de som fick filmas satt i
ena anden av ringen nar det var samling. Det galle da att ha ett Oppet sinnelag enligt Asper
(2007) for att kunna anpassa sig till radande situation. Det fick till foljd att jag mer och mer
fick Overga till att bara gora ljudupptagningar och rena observationer da jag antecknade det
jag sag. Detta gor att tillforlitligheten minskar da jag missar en del av det som jag kunnat
upptacka pa film som barnens uttryck och gester. Trots det kunde jag med stod av mina
videofilmer, observationer och samtal/intervjuer och tidigare forskning studera om barn ges
tillfalle till samtal om texter de moter i forskolan. Jag borde ocksa ha presenterat min studie
sjalv for foraldrarna vilket pedagogerna tyckte att det var battre om de gjorde det sjalva. Jag
tror att det ar svart for pedagogerna att presentera studien pa det séatt som jag hade kunnat
gora, jag hade kunnat forklara och forsakra dem om att videofilmer bara skulle ses av mig och
ingen annan pa forskolan. Foraldrar har ju ocksa sitt habitus och ar formodligen inte vana vid
att vara med om sadana har situationer och kan kanna sig misstanksamma mot varfér och
vilken nytta en sadan har studie kan utgora.

Fortsatt forskning

Resultatet i min studie pekar pa att det finns ett stort behov av att utveckla strategier for att
framja den sociala sprakmiljon for att bredda barns lasforstaelse i hogre grad an vad som
forekommer nu.

Aktionsforskning eller aktionslarande kan vara en vag for pedagogerna att fa syn pa sin
verksamhet. Aktionsforskning kan enligt RGnnerman:

Beskrivas som ett forhallningssatt dar forstaelse och handling trader fram i
en process, en process som inte tar slut utan dar nya fragor upptrader som i
sin tur fokuserar ett behov av nya aktioner. (2000 s 14).

Det vore intressant att gora en studie i form av aktionslarande tillsammans med ett eller flera
arbetslag for att se hur/om pedagogernas arbetssétt kan forandras/forbattras och det i sin tur
forandrar vad barnen fa ldara sig och hur och nar barnen samtalar om texter de moter i
forskolan. Aktionslarande innebar som citatet visar att det ar en standigt pagaende process
som kan gora att pedagogerna hela tiden har fokus pa de val de gor och de strategier de véljer
for att framja barnens lasforstaelse. Det skulle gagna pedagogerna, och i sin tur barnen, och ge
pedagogerna tillfalle att reflektera 6ver sin verksamhet.
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Bilaga 1 medgivande fran pedagogerna
Xxxxxxx 2015-09-28
Till pedagogerna vid Xxxxxx Forskola

Jag heter Eva Ahlund Ask och &r larare pd Hogskolan Vast i Trollhattan. Jag gér ocksa en
Mastersutbildning pa Goteborgs universitet. Mitt forskningsarbete som ar en del av min
utbildning ror forskolebarns lasforstaelse och mitt projekt handlar om Barns lasforstaelse.

Avsikten med mitt projekt ar att undersoka hur och om barn pratar om texter som sagor och
faktatexter de moter i forskolan. For att fa reda pa detta kommer jag att vara med i forskolan
tillsammans med barn och pedagoger, observera och samtala med barn och er pedagoger och
gora ljud- och videoinspelningar nar barn far lyssna pa sagor, nar de leker eller deltar i nagon
annan aktivitet. Med er pedagoger vill jag garna gora en fokusgruppsintervju ocksa.
Fokusgruppsintervju gar till sa att vi har ett samtal dar ni i arbetslaget sitter tillsammans med
mig. Jag vill garna spela in samtalet for att jag ska kunna koncentrera mig pa samtalet och
slippa anteckna. Ni kommer ocksa att komma med pa videoinspelningar och ljudupptagningar
jag gor nér jag ar bland barnen.

Jag kommer att narvara pa forskolan ett antal dagar som behovs for att for att jag ska fa
tillrackligt med material att arbeta med. Eventuellt kan jag behéva komma nagra extra ganger
i januari/februari 2016 for att komplettera mina insamlade data.

Jag ber dig nu ta stéllning till om jag far anvanda materialet dar du forekommer pa band och i
ovrigt insamlat material. Allt material kommer att bevaras inom min studie och endast
anvandas till den. Du har ratt att ndr som helst avbryta din medverkan.

Med vanlig halsning
Eva Ahlund Ask
Telefon; XXXXXXX

eva.ahlund-ask@hv.se

Tillstand till att medverka i studien.

L] Ja, jag ger mitt tillstand att medverka i studien.

L] Nej, jag ger inte mitt tillstand att medverka i studien.

Underskrift


mailto:eva.ahlund-ask@hv.se

Bilaga 2 Medgivande fran vardnadshavare
Xxxxxx 2015-09-28
Till vardnadshavare for barn pa Xxxxx Forskola

Jag heter Eva Ahlund Ask och &r larare pd Hogskolan Vast i Trollhattan. Jag gér ocksa en
Mastersutbildning pa Goteborgs universitet. Mitt forskningsarbete som ar en del av min
utbildning ror forskolebarns lasforstaelse och mitt projekt handlar om Barns lasforstaelse.

Avsikten med mitt projekt ar att undersoka hur och om barn pratar om texter som sagor och
faktatexter de moter i forskolan. For att fa reda pa detta kommer jag att vara med i forskolan
tillsammans med barn och férskolldrare, observera och samtala med barn och géra ljud- och
videoinspelningar nar barn far lyssna pa sagor, nar de leker eller deltar i nagon annan
aktivitet.

Jag kommer att narvara pa forskolan ett antal dagar som behovs for att jag ska fa tillrackligt
med material att arbeta med. Eventuellt kan jag behdva komma nagra extra ganger i
januari/februari 2016 for att komplettera mina insamlade data.

Angens forskolas forskolechef och ditt barns forskollarare ar informerade om mitt projekt och
ar positiva till att jag ar med i verksamheten.

Jag kommer endast att anvanda observationsanteckningar och inspelningar av de barn som
fatt tillstand av vardnadshavare att vara med i studien. Allt material kommer att bevaras inom
projektet och endast anvandas inom min studie. Ni har rétt att avbryta ert barns medverkan
nar som helst dven efter att ni gett tillstand.

Jag ber er darfor att fylla i blanketten och 1dmna den till férskolan senast 2015-11-18

Om du vill veta mer om undersékningen gér det bra att kontakta mig. Nar jag, Eva Ahlund
Ask finns pa forskolan traffar jag garna er foraldrar och svara pa eventuella fragor om
projektet.

Med vanlig halsning
Eva Ahlund Ask
Telefon: XXXXXXXXXXXX

eva.ahlund-ask@hv.se



mailto:eva.ahlund-ask@hv.se

Tillstand till studie i projektet: ”Barns lasforstaelse”.

L] Ja, jag ger tillstand for mitt barn att delta i studien.

L] Nej, jag ger inte tillstand for mitt barn att delta i studien.

Mitt barn heter

Véardnadshavares underskrift

Lamnas till personal pa avdelningen senast xxxx
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