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Abstract
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Syfte: Det 6vergripande syftet ar att undersoka vad som motiverar elever i engelska pa tre
olika yrkesprogram i gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen arbetar for att
paverka motivationen. Tre mer specifika fragestallningar ar: 1. Vilka motiv (skal till)
for att lara sig engelska uttrycker eleverna pa oppna fragor i intervjuer? 2. Vilka motiv
valjer eleverna nar de far valja mellan olika motiv i enkaten? 3. Vad upplever elever och
larare ar faktorer i undervisningen som paverkar elevernas motivation?

Teori: For att belysa motivationen hos eleverna har jag studerat malorienteringsteori och teorin
som kallas self-determination theory som behandlar begreppen inre och yttre
motivation.

Metod: Min metodologi &r fallstudie och programteori och mina metoder &r enkat till elever och
intervjuer med tre grupper av elever och deras tva larare.

Resultat: Resultaten av gruppintervjuerna och lararintervjuerna ger svar pa det 6vergripande

syftet. Det ar inga stora skillnader mellan vad eleverna och lararna tycker.
Fragestallning 1 besvaras i den redovisning som gors i kapitel 6. Det som enligt
eleverna frdmjar deras motivation &r: effektiva lektioner och intressanta &mnen,
variation, tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt, lararen inspirerar till fritt arbete med
flow, lugn och respektfull arbetsmiljo, valfrihet i vem man arbetar med och en lagom
svarighetsgrad.

Fréagestallning 2 besvaras i den redovisning som gors i kapitel 5. Huvudresultatet fran
enkatstudien redovisas i den slutliga modellen i tabell 5.5. som anger att de viktigaste
variablerna, som férklarar motivation, ar vad eleverna hade for slutbetyg i engelska i
arskurs 9 och deras uppfattning om de digitala verktygens varde.

Fragestallning 3 besvaras i den redovisning som gors i kapitel 7. Det som enligt lararna
framjar elevernas motivation ar: teman engagerar, variation ar bra, visa pa tydlig
anvandning av spraket, knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig
sjdlva, ingenting fungerar 6verallt, en lagom dos traggel for olika elever, analys och fri
tid for individualisering och lagga bort mobilen.
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KAPITEL 1. INLEDNING OCH BAKGRUND

Skolverket (2016a) skriver att kunskapsresultaten hos de svenska eleverna enligt nationella och
internationella rapporter har sjunkit under en langre tid. En anledning till detta kan vara att det &r stora
skillnader i undervisningens kvalitet och dess férmaga att ta tag i elevernas motivation.

I min vardag som lérare i engelska i gymnasieskolan upplever jag, som bade Giota (2002) och
Blomgren (2016), att det ar ett stort problem med elevers motivation. Jag tycker att detta problem bade
ar viktigt och intressant att undersoka. Darfor gor jag en fallstudie i arskurs 1 och 2 pa tre
yrkesprogram vid Utbildningsforvaltningen/Burgardens uthildningscentrum som &r min arbetsplats.
Jag upplever att det &r alldeles for manga elever pa skolan, som inte ar tillrackligt motiverade i
engelska, vilket innebér att de riskerar att inte na malen. Jag vill ta reda pa vad som motiverar elever i
engelska, for att fa en inblick i hur eleverna sjélva tanker kring detta problem.

Giota (2002) menar att kunskap och insikter i elevernas inre vérld ar viktigt att ha om jag som larare
skall kunna fa kontakt med och maéta eleverna utifran deras forutsattningar sa som det propageras for i
laroplanen for gymnasieskolan (Lgy 11) och andra officiella dokument. Jag tycker att Giota har fog for
detta, eftersom jag anser att motivation ocksa har att géra med elevens inre varld, pa ett mer
psykologiskt och abstrakt plan, vilket ar svarare att definiera dn de yttre faktorerna. Det &r ytterligare
en anledning till att studera elevernas upplevelser av skolan. Resultatet av studien kan anvandas for att
belysa problematiken som ligger bakom begreppet motivation ytterligare for framtida studenter av
amnet, eftersom examensarbetet kommer att bli sokbart i Goteborgs universitets databas GUPEA.

Studien utfors i form av en enkét, gruppintervjuer med elever och lararintervjuer. Min férhoppning ar
att jag genom att identifiera olika faktorer, som paverkar elevernas larande, ska kunna synliggora
behov och erfarenheter och formedla dessa vidare.

Elevers motivation i férhallande till skolans styrdokument

Giota (2013, 2001) menar att elevers rdster ar underrepresenterade i de utvarderingar som ligger till
grund for politiska beslut och reformer, och i de diskussioner som fors kring forutsattningar for elevers
larande och resultat. Av Utbildningsdepartementet (1994) och Skolverket (2011) framgar vidare att det
i Lpo 94 och Lgr 11 saknas exakta upplysningar om vad som menas med elevernas forutsattningar,
behov, intressen och mal. | de tidigare laroplanerna (Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80) skulle sjalva begreppet
forutsattningar tolkas huvudsakligen som kognitiva forutsattningar eller emotionella forutsattningar.
Giota (2013) menar att en vidare tolkning av kunskapsbegreppet marks i Lpo 94 och Lgr 11och som
syftar pa elevernas kompetenser i larandet och erfarenheter utanfor skolan. En motsvarande oklarhet
finner Kroksmark (2013, s. 33; i Blomgren, 2016) om innebdrden av begreppet “lara” eller ”larande” i
uttrycket i skollagen (SFS:2010:800, kap. 1, 84) “en livslang lust att lara”. Larande &r en aktivitet som
paradoxalt nog ingen forskning har lyckats beskriva fullodigt &n.

Icke-kognitiva formagor som till exempel motivation, samarbetsforméaga och sjalvdisciplin kan spela
en stor roll for elevernas framgang, och vara av lika stor, eller storre betydelse &n de kognitiva forma-
gorna (Skolverket, 2013c). Skolverket (2013c, s. 27) konstaterar vidare att den begransade forskningen
om hur skolan arbetar for att utveckla beteenden, attityder och social formaga star i kontrast till den
omfattande forskning som belyser hur skolan bidrar till att utveckla mer &mnesbundna kunskaper.

Reformer och utvérderingar

Skolverket (2004a, 2004b, 2004d, 2006, 2009a) beskriver hur skolan i Sverige har kdnnetecknats av en
hdg reformtakt under det sena 1990-talet fram till idag, vilket har inneburit revidering av l&roplaner
och férandrade betygssystem parallellt med forsoket att omsétta reformerna i praktiken. Vidare menar
Skolverket (2009a, 2013a, 2014) att perioden fran 1990 och fram till 2006 praglats av ett genomslag
for internationella kunskapsmatningar (TIMSS, PIRLS, PISA) och svenska studier dar elevers presta-
tioner pa olika prov, tester och uppfattningar om skola och utbildning undersokts. Enligt Skolverkets
kritik (2001, 2004c, 2007, 2010a, 2013a), och de svenska PISA-rapporterna fran 2000 och 2003, s&



fokuserade inte de internationella kunskapsmatningarna pa faktorer som var maéjliga att paverka. Det
skedde dock ett trendbrott 2006, 2009 och 2012 dér ett storre fokus 1ag pa utbildningssystemets
effektivitet ur ett likvardighetsperspektiv. Med utgangspunkt i en rapport fran OECD (2001) har
Skolverket (2004a) konstaterat att elevernas installning varierar i forhallande till elevers prestationer
och att det ar sarskilt viktigt att starka och utveckla lagpresterande elevers instéllning till larande.

En ny gymnasiereform tradde i kraft under hosten 2010. | betankande 2009/10: UbU3 och proposition
2008/09:199 var syftet att motverka nagra av de problem som fanns i gymnasieskolan, t. ex., avhoppen
fran de nationella programmen och att manga elever inte klarade av de uppsatta malen.
Huvuduppgiften i forslaget var en ny struktur foér gymnasieskolan. Skolans nya styrdokument,
skollagen (SFS 2010:800) och laroplanen (Skolverket, 2011) namner inte heller sjalva begreppet
motivation per se, men det finns andra faktorer som namns, exempelvis elevernas ansvar och inflytan-
de, som jag vill koppla till begreppet motivation. | skollagen gar det inte att soka pa ordet “mo-
tivation”. Det ger inga traffar. Daremot gar det att soka pa ordet “"motivera”, vilket ger fyra traffar. En
av dessa fyra traffar ar relevant for gymnasieskolan. Lagen skriver att det &r varje kommun som aktivt
ska verka for att na dem i kommunen som har rétt till utbildningen och for att motivera dem att delta i
utbildningen (SFS 2010:800). | mitt fall géller detta krav Goteborgs stad. Skolverket (2011) skriver
vidare att elevernas rattigheter och skyldigheter enligt laroplanen forutséatter att skolan klargor
utbildningens mal, innehall och arbetsformer, liksom vilka rattigheter och skyldigheter eleverna har.

Skolverket (2009a) konstaterar att laroplanernas intentioner med elevernas ansvar och inflytande nar
det géller anpassning av undervisningen efter alla elevers forutsattningar inte fungerar i praktiken
eftersom eleverna sjélva far ta ansvar och arbeta med en arbetsform som kallas “eget arbete”.
Skolverket menar att de sjunkande resultaten i de internationella kunskapsmatningarna till stor del
beror pa denna arbetsform. Skolverket (2009a) skriver dven att det finns forskare som staller sig
kritiska till den verksamhet som bygger pé elevernas ansvar och inflytande och speciellt de
konsekvenser som det har fatt i praktiken. En av dessa forskare &r Joanna Giota som &r en ledande
svensk expert pa elevmotivation.

Giota (2013) presenterar hur elevernas ansvar och inflytande har beskrivits i laroplaner och
implementeringsinsatser under 1900-talet i Sverige och konstaterar att skolan i Sverige inte lever upp
till inten-tionerna. Giota menar vidare att elevernas ansvar och inflytande bildar grund fér samhallets
demokratiseringsprocesser. Det innebdr att alla elever ska fa majlighet att ha inflytande i skolan utifran
sina egna individuella mal och framsteg som i sin tur ska bidra till att utveckla framtidens Sverige.
Grundprincipen i linje med Giota &r att samhélle och skola bygger pa en samsyn dar elevernas
olikheter blir en tillgdng och att det &r sjalvklart med inkludering.

Dialogprojekt: Samverkan for basta skola

Skolverket (2016a) konstaterar att nationella och internationella rapporter visar att kunskapsresultaten
hos de svenska eleverna har sjunkit under en l&ngre tid. Skolinspektionens tillsyn visar att det &r stora
skillnader i undervisningens kvalitet. Utvarderingar visar samtidigt att Skolverkets generella insatser
for att hoja kvaliteten i undervisningen inte nar alla huvudman och skolor. Géteborgs Stad har inlett
samarbete med Skolverket pa uppdrag av regeringen med namnet ”Samverkan for basta skola” (Skol-
verket, 2016a). Det skall starka skolans formaga att planera, folja upp och utveckla utbildningen.
Syftet ar att forbattra elevernas resultat och aven 6ka likvardigheten inom och mellan skolor i Sverige.
Den skola och skolenhet dar jag nu arbetar pa har valts ut till samverkan utifran underlag fran
Skolinspektionen med motiveringen att skolan har laga kunskapsresultat och svara forutsattningar
avseende socioekonomisk struktur och/eller konstaterade brister i det systematiska kvalitetsarbetet. D&
det finns vissa samband mellan motivation och skolresultat tycker jag det &r séarskilt intressant att
undersoka skolan.

Eftersom jag i enkaten till eleverna stallt fraigor om digitala verktyg och kamratbedémning ger jag har
en bakgrund till de fenomenen.



Digitala verktyg

Riksdagen (RFR18, 2015) konstaterar att digitaliseringen av skolan ¢kar internationellt. Sverige har
kommit langt utvecklingen liksom 6vriga nordiska lander. Datorn i Utbildningen (2013) redovisar att
fler &n 200 kommuner har planerade eller paborjade satsningar med en egen dator for alla elever i
skolan. SOU 2015: 28 skriver att Sverige lag pa forsta plats 2015 med antalet datorer per 100 elever i
arskurs 8. Skolverket (2015) redovisar att 25 procent av eleverna hade tillgang till egna digitala
verktyg och 51 procent av eleverna i arskurs 7-9 i skolan hade fatt 1ana eller fatt en egen dator eller
iPad.

Skolverket (2011a, 2011b) specificerar inte vilken typ av digitala verktyg som anses stdmma 6éverens
med laroplanerna. Statens offentliga utredningar (SOU 2013:30) redovisar att uttrycket ”snabb
teknikutveckling och langsam skolutveckling” ar en paradox som visar att det finns brister i den
nationella strategin for digitaliseringen av skolan. Bade statens offentliga utredningar (SOU 2015:28)
och Skolverket (2013c) understryker hur viktigt det & med digital kompetens i utbildningen.

OECD (2010, 2012) beskriver fragan om tillgang eller brist pa digitala resurser i skolan och kallar det
en digital klyfta. Skolinspektionen (2010) beskriver en annan digital klyfta, vilket innebdr att
skillnader i digital kompetens gar tillbaka till kulturella och socioekonomiska faktorer.

Myndigheten for skolutveckling (2007a, 2007b), OECD (2010), Skolverket (2010b, 2015), och
Skolinspektionen (2011, 2012) redovisar att det krédvs mer effektivitet nar det géller anvandningen av
digitala resurser for att sluta de digitala klyftorna. Rapporterna lyfter fram att digitala verktyg anvénds
i undervisningen i skolan mest for att soka information och skriva texter och mindre till annat. Att vara
effektiv i anvandningen av digitala verktyg kan innebéra att anvanda verktygen ofta och variera
anvandningen och dérmed 6ka motivationen i skolarbetet.

Skolverket (2015b) visar att digitala verktyg paverkar undervisningen i engelska positivt. Skolverket
hanvisar till en artikel av UIf Jamtrud, som menar att det blir allt vanligare att spraklarare anvander
digitala resurser i sin undervisning. Exempelvis kan horforstaelse underlattas med digitala verktyg och
webbtjanster kan starka ordforstaelsen, vilket kan ge forbattrade resultat. Samtidigt som det finns en
risk att den individanpassning som datorerna erbjuder leder till ensamarbete, pa bekostnad av det
gemensamma larandet. Artikeln handlade om hur elevernas brist pa motivation blev en drivkraft for
lararen. Lararen mérkte tidigt att textbdckerna i engelska inte gav tillrackligt for att eleverna skulle
kunna na alla mal i kursplanen. Artikeln beskriver hur olika digitala resurser framjar undervisningen i
engelska.

Skolinspektionen (2011, 2012) skriver att det inte finns nagra omfattande forskningsresultat om dessa
digitala klyftor ur ett elev- eller skolperspektiv, varken i Sverige eller internationellt. Men nu finns
dock Blomgrens (2016) avhandling. Blomgrens slutsatser i det sista diskussionskapitlet &r att det finns
ett samband mellan elevers motivation, malorientering och larande i en allt mer digitaliserad larmiljo.

Kamratbedémning

Berggrens (2013) licentiatavhandling baseras pa observationer och insamling av elevtexter fran tva
klasser i arskurs 8. Berggrens slutsatser ar att elever kan lara sig att skriva i amnet engelska genom
kamratbedémning, det vill sdga att eleverna ger och far feedback tillsammans med varandra.

Examensarbetets disposition

Inledning och bakgrund for examensarbetet har alltsa presenterats i kapitel 1. Kapitel 2 innehaller syfte
och fragestallningar. Kapitel 3 innehaller examensarbetets teoretiska bakgrund och tidigare forskning.
Darefter foljer kapitel 4 dar metodologiska utgangspunkter och metod redovisas. Resultat fran
enkaterna redovisas i kapitel 5. | kapitel 6 redovisas resultatet fran gruppintervjuerna. Kapitel 7
innehaller resultat fran lararintervjuerna. | kapitel 8 diskuteras metoder och resultat och avslutningsvis
fors ett resonemang kring examensarbetets resultat i relation till skolans praktik och framtida
forskning.



KAPITEL 2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Utifran foregaende kapitel och tidigare forskning ar det 6vergripande syftet att undersoka vad som
motiverar elever i engelska pa tre olika yrkesprogram i gymnasieskolan och hur klasserna i
undervisningen arbetar for att paverka motivationen.

Utifran syftet har jag kommit fram till tre mer specifika fragestallningar:

1. Vilka motiv (skal till) for att lara sig engelska uttrycker eleverna pa 6ppna fragor i intervjuer?

2. Vilka motiv valjer eleverna nar de far vélja mellan olika motiv i enkéten?

3. Vad upplever elever och lérare &r faktorer i undervisningen som paverkar elevernas
motivation?



KAPITEL 3. TEORETISK BAKGRUND OCH TIDIGARE
FORSKNING

Inledning

| studien har jag valt att fokusera pa vilken uppfattning larare och elever har om motivationens
betydelse i undervisningen i engelska. Kan lararna motivera eleverna nar de oftast ett hdgre resultat
och darmed far de en hogre maluppfyllelse. Pa de tre studerade yrkesprogrammen handlar det oftast
om att na kunskapskravet E i engelska. For att belysa motivationen hos eleverna har jag studerat
malorienteringsteori som benamns achievement goal orientation theory i forskningen och aven den
teori som i forskningen kallas self-determination theory som behandlar begreppen inre och yttre
motivation.

For att spara tid sd gjordes enkaten tidigt innan jag hade hunnit orientera mig i motivationsteorier. Jag
har skaffat mig en introduktion till forskningsfaltet fran Giota (2002, 2006a, 2006b) och Blomgren
(2016). Jag har tittat pa Giota och Blomgren eftersom de har anvént delvis samma metoder som jag. |
linje med Giota har jag 6ppna fragor i en enkét, och som Blomgren har jag anvant mig av grupp-
intervjuer med elever. | linje med Blomgren &r examensarbetets utgangspunkt det faktum att varken
skollagen eller laroplanen (Lgr 11) innehaller begreppet motivation (Skolverket, 2011a). Med detta
vill jag visa att det finns andra som gér som jag.

Giotas studier om elevers motivation

Giota har gjort en studie med en 6ppen fraga till elever: Varfor gér alla barn i Sverige i skolan?
Liksom Blomgren (2016) ar Giotas utgangspunkt de intentioner som finns i styrdokumenten i skolan i
Sverige med inriktning pa att elevernas skolarbete ska framja motivationen hos elever, det vill siga
motivation definierat som lust att lara.

Giota (2001, 2013) redovisar resultat som bygger pa drygt 7000 svar fran elever i arskurs 6 dar
sérskilda utsagor kunde kategoriseras i 600 teman. Atta olika malorienteringar har identifierats utifran
dessa teman i forhallande till att ga i skolan och lara sig. Mangden svar och de analyser som gjordes
for att sammanstélla resultatet bekraftar komplexiteten nér det géller begreppet motivation. Giotas
studie visar att elevmotivationen i skolan maste beskrivas i ett storre perspektiv och beroende pa hur
eleverna uppfattar sig sjalva, lararna och undervisningen. Elever i skolan har olika mal vilket paverkar
deras larande pa lang sikt. Den grupp som var larandeorienterad i linje med styrdokumentens
intentioner var den grupp fran arskurs 6 till 8, som visade sig prestera nast samst pa sikt i studien.
Giota beskriver vidare att undervisningen i skolan i den har gruppen elever inte foljer de intentioner
angaende individanpassning som det star om i styrdokumenten. Samma sak géller for den grupp elever
som beskrivs som svaga och omotiverade av olika larare. Giota menar att detta ar en grupp elever som
ar kritiska till hur skolan arbetar och som inte tycker undervisningen ar relevant. Giota menar att
skolan har misslyckats med att motivera eleverna for att de ska kunna ha de rétta forutsattningarna for
att lyckas i detta fall. Avslutningsvis menar Giota (ibid.) att stodet bor gélla klassrummet i forsta hand
och att lIosningar paverkar hela skolsystemet. Sammanfattningsvis menar Giota (2013) att hennes
resultat visar att arbetet med att fa elever att bli motiverade innebér att olika grupper av elever i
klassrummet maste studeras noggrant, speciellt i forhallande till planeringen och organiseringen av
undervisningen.

Begreppet motivation

| detta avsnitt beskriver jag sjalva begreppet motivation och dess definition, eftersom jag vill visa att
olika litteratur och forskning forklarar begreppet motivation ur olika synvinklar. Teoretiskt sett har
motivationsforskning sina rotter i olika discipliner, till exempel psykologi och pedagogisk psykologi.

Enligt Blomgren (2016) kommer begreppet motivation ur det latinska verbet "movere”, att satta nagot
i rorelse. | tidigare forskning definierades motivation som behov, viljan (volition) att handla och



instinkter. Blomgren (2016) menar att motivation fran 1980-talet fram till idag ses som ett
multidimen-sionellt och mycket komplext fenomen som innefattar manga olika teoretiska begrepp, till
exempel attityder, behov, drifter, forvantningar, inre- och yttre motivation, intressen, larande- och
prestationsmal, larande- och prestationsorientering, multipla mal, personliga mal och varden.

Ford (1992) definierar motivation som:

[Motivation is] the organized patterning of three psychological functions that serve to
direct, energize, and regulate goal-directed activity: personal goals, emotional arousal
processes, and personal agency beliefs. (Ford, 1992, s. 3)

Ford definierar motivation med utgangspunkt i ett sa kallat interaktionistiskt perspektiv. Fords
definition av begreppet motivation galler alla ménniskor och inte enbart en elev i skolan. Ford har tagit
fram foljande formel for att beskriva sin definition av begreppet motivation:

Motivation = Goals x Emotions x Personal agency beliefs. (Ford, 1992, s. 78)

Ford beskriver att de ingaende faktorerna i formeln, personliga mal, emotioner och personlig tilltro till
sin formaga interagerar med varandra nar manniskan i olika situationer handlar, vilket
sammanfattningsvis ger motivationen en riktning. Motivationen sjunker sa fort en av de tre delarna
inte ar uppfylld.

Enligt Blomgren (2016) ar det manga olika fysiologiska och psykologiska processer som far individer
att agera. Giota (2001, 2013) och Blomgren (2016) anser att ar det svart att granska de inre processer-
na, eftersom de inte kan definieras sa latt, verkar i samspel med varandra och i samspel med andra inre
processer, bade emotionella och kognitiva. Giota (2001, 2013) menar att utmaningen och svarigheten
ligger i att kunna skilja processerna fran varandra och samtidigt undersoka hur de samverkar med var-
andra och &r kopplade till hur den enskilde individen beter sig, presterar och handlar.

Blomgren (2016) forklarar att motivation forutsatter fysiska handlingar, det vill séga att jag gér nagot
eller handlar pa ett visst satt, utdver emotionella, fysiologiska, kognitiva och psykologiska processer.
Blomgren menar att graden av anstrangning och uthallighet raknas in i de beslut, 16sningar av
uppgifter som engagerar elever i skolan. Med andra ord behdver larare i skolan ha kannedom om och
utga fran hur dessa processer samspelar med varandra i forhallande till elevernas motivation.

Inre och yttre motivation

Det brukar goras skillnad mellan begreppen inre och yttre motivation. Teorin self-determination
theory (SDT) behandlar dem. Blomgren (2016) skriver att teorin &r uppbyggd av flera olika delteorier
som bygger pa antagandet att alla manniskor &r aktiva och utforskande, forutsatt att tre grundlaggande
psykologiska behoven ar uppfyllda, det vill siga kompetens, autonomi och samhorighet.

Blomgren (2016) menar att inre motivation férknippas med en syn pa manniskan dar behovet av
sjalvstandighet betyder mycket. Det &r viktigt att det i den aktivitet som utférs finns utrymme for en-
gagemang, personliga val utifran intresse och utvecklandet av sin egen kompetens. Till exempel, att en
elev, som drivs av inre motivation, utfor en aktivitet for att sjalva aktiviteten upplevs som intressant,
rolig, utvecklande eller tillfredsstallande pa annat satt. Blomgren menar att det basta larandet uppnas
via inre motivation som ar kontextuellt beroende till sin karaktar, dvs kan variera beroende pa
individen i olika situationer och omsténdigheter.

Enligt Blomgren (2016) &r yttre motivation ett flerdimensionellt begrepp. | skolarbetet &r
forutsattningarna for undervisningen en del av det yttre som paverkar elevens motivation. | forhallande
till kompisar och skolarbete antas elever prestera och agera utifran andras forvantningar for att fa
beldningar, till exempel hoga betyg. Eleverna har inte valt att fa betyg, men de maste anda ratta sig
efter dem. For elever, dar yttre motivation dominerar, ses aktiviteter som medel for att uppna ett mal.
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Inre och yttre motivation kan ses som tva separata enheter oberoende av varandra eller som
overlappande, skriver Blomgren (2016). Individer kan handla utifran bada, men i olika grad, i ett
monster av inre- och yttre motivationsfaktorer. Det viktiga &r att en elev aldrig kan karakteriseras som
antingen inre- eller yttre motiverad, utan det &r en kombination som &r unik for individen i specifika
situationer.

Blomgren (2016) skriver att yttre motivation kan delas in i féljande olika underkategorier: extern reg-
lering, introjicerad reglering, identifierad reglering, och integrerad reglering enligt ett glidande
kontinuum fran amotivation till inre motivation. Yttre motivation kan alltsa glida 6ver i inre
motivation. Exempelvis om jag gor ett prov i skolan bara for att fa ett bra betyg utan nagot intresse for
amnet. Detta kan andras om jag faktiskt utvecklar ett intresse for amnet och da 6vergar den yttre
motivationen till inre motivation. Det som &r viktigt nu &r inte betyget utan att lara sig mer om amnet.
Vidare beskrivs amotivation som att eleven har som syfte att inte agera alls.

Vidare menar Blomgren (2016) att jag kan fokusera underkategorierna pa hur autonomt reglerade
individens handlingar &r. For extern reglering &r graden av autonomi lagst. Pa grund av nagot yttre
krav utfors olika handlingar. Det ar en skillnad mellan kontrollerad eller autonom yttre motivation
inom teorin. Ndr den yttre motivationen regleras igenom maktutévning, till exempel dar lararen
anvander straff och beloningar, ar det ett exempel pa kontrollerad yttre motivation eftersom eleven
genomfor skolarbetet med en kénsla av tvang. Den autonoma yttre motivationen kanns igen genom att
eleven utfor sin uppgifter i skolan med en kansla av att den egna viljan inte paverkar skolarbetet.
Introjicerad reglering handlar om att larares krav och forvantningar i hog grad styr elevens beteende.
Exempelvis kan eleven inse att det ar viktigt och vérdefullt att behdrska engelsk grammatik, men
upplever anda ingen gladje i att arbeta i &amnet engelska. Eleven genomfor skolarbetet for att undvika
misslyckanden och i viss utstrdckning sker detta for att eleven vill skydda sin egen sjalvkénsla.
Identifierad reglering innebdr att graden av autonomi dkar nar det géller elevens egenkontroll och
styrning av sina handlingar. Eleven vill arbeta med uppgiften eftersom resultatet ar personligt, till
exempel att fa alla ratt pa ett prov. Elevens skal att ta sig an uppgiften i detta fall sammanfaller med
elevens personligt relevanta mal.

Blomgren (2016) skriver att integrerad reglering ar den mest autonoma typen av yttre motivation.
Yttre krav och forvantningar har internaliserats och integrerats i elevens handlingsménster och
sjalvuppfattning. Eleven genomfor skolarbetet i stdrre utstrackning av egen vilja med en hdg grad av
autonomi. Blomgren menar dock att integrerad reglering och inre motivation inte &r samma sak.
Eleven kan befinna sig pa flera stallen samtidigt eller skifta fram och tillbaka mellan olika regleringar
pa grund av att nya krav, mal eller faktorer introduceras i larmiljon. Detta innebdr att den typ av
motiva-tion som en elev hor till inte kan bestammas en gang och sedan anses galla hela livet.

Slutligen skriver Blomgren (2016) att inre motivation frdmjas genom att eleven ges utrymme for sin
autonomi, kénsla av tillhérighet och sjalvbestammande i skolan. Vidare handlar autonomi och
sjalvbestammande om att eleven ska ha ett faktiskt inflytande Over skolarbetet. Tillhorighet framjas av
att relationer till larare och kompisar bygger pa tillit, respekt och trygghet enligt Blomgren. Faktorerna
ger positiva effekter pa elevens motivation och laraktiviteter, i larmiljer dér dessa faktorer ingar i
skolarbetet, speciellt nar det handlar om att genomfora komplexa och lite svarare uppgifter. Blomgren
menar att lararen som ger eleven valmajligheter, uppmuntrar och tar elevens initiativ och fragor pa
allvar skapar ett stod for elevens autonomi. Blomgren skriver att elevernas larandeorientering gynnas
av att larprocessen karakteriseras av inre motivation i férhallande till larandet och skolarbetet.

Malorienteringsteori

Enligt Blomgren (2016) bestar teorierna med inriktning mot elevens malorientering av olika
perspektiv och samlas under forskning som bendmns ”Achievement goal theory” eller “Achievement
goal orientation theory” vilka har vissa karakteristiska drag, som teorianhangare ar éverens om:

1. Motivation definieras som en process.
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2. Det finns en uppfattning hos individen om den egna kompetensen, formagan och kapaciteten

att mota uppgifter.

Mal skapar motivationsmonster av intellektuella processer, kanslor och beteenden.

4. Mal i kombination med den sjalvbild eleven har paverkar vilken typ av prestationsinriktade
mal som utvecklas.

bl

Enligt Blomgren (2016) har elevens individuella malorientering mestadels undersokts utifran ett
antingen-eller-perspektiv, det vill saga typer av mal som ar larandemal (i.e. learning/mastery/task
goals) och prestationsmal (i.e. performance/ego goals). Malen representerar tva olika uppfattningar
om varfor elever ska gora uppgifter i skolan. For det forsta ar syftet med larandet for elever med
larandemal att utveckla elevernas egen kompetens i linje med kriterier som eleven sjalv har satt upp.
Vidare tror elever med en larandeorientering pa anstrangning, och visar darfor ett prestationsinriktat
engagemang som ger ett utfall som hor ihop med mer effektiva larstrategier. Detta ar den forsta
uppfattningen. For det andra ar syftet med larandet for elever med prestationsmal att demonstrera for
andra att de har formaga, men det kan ocksa handla om att undvika att visa for andra att just jag saknar
en egen formaga att gora nagot. Det ar valdigt viktigt for elever som har antagit en
prestationsorientering gentemot larandet att de far ett erkannande for att de har presterat béattre &n
andra elever, till exempel att fa hdga betyg. Eleverna har den uppfattningen att det &r sjélva
prestationsformagan som leder till det resultat som de vill ha. Detta ar den andra uppfattningen.

Min enkat tar upp den individuella malorienteringen, som faktorer som gor individen intresserad av att
lasa engelska. | gruppintervjuer kompletteras den bilden. Bortsett fran fraga 5 om intresse for betyg, sa
gar det dock inte sakert att urskilja om enkatfragorna méater larande- eller prestationsinriktning hos
individen.

Kommunikativa larprocesser

Englund (2007) skriver en artikel som heter Om villkor for pedagogisk kommunikation och
kommunikativt handlande i skolan” i Utbildning och demokrati. Englund diskuterar Rénnstréms
(2006) avhandling Kommunikativ naturalism — om den pedagogiska kommunikationens villkor.
Englund (2007, s. 123) beskriver hur Ronnstrom forklarar vilka faktorer han tror &r involverade i sa
kallade “framgangsrika kommunikativa larprocesser”. Detta kan ses som en viktig inramning av hur
motivation uppkommer och fungerar i skolan. Liknande processer namns av en av de intervjuade
lararna.

Englund (2007, s. 124) menar att den pedagogiska vetenskapen har rért sig mot “utbildning som
kommunikation och kommunikation som larande och meningsskapande”, vilket dven ar Rénnstroms
(2006) utgangspunkt. Vidare skriver Englund (2007, s. 125) att Ronnerstrom belyser hur Habermas
"ser det kommunikativa handlandet fylla tre funktioner”:

1. ett larande som innebdr att kunskap fors vidare, fornyas och ges mening
2. ettsocialt integrerande som innebdr att manniskors handlingar koordineras
3. ettsocialiserande dér varje manniska utvecklar en personlig identitet

Forfattarna menar att villkoren fér kommunikativt handlande i skolan bér utforskas. De anser aven att
den demokratiska potentialen i sammanhanget bor faststéllas.

|déer om motiverande undervisning

TARGET ar ett exempel pa en tillampning av malorienteringsteori. | resultaten och diskussionen
kommer jag aterkomma till tva andra forslag till vad som &r centralt i undervisningen: autentisk
undervisning (authentic instruction) och variationsteori (variation theory). Alla tre ndmnda idéer om
undervisning forklaras ndrmare nedan.
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TARGET - ett analysverktyg

Epstein (1988, s. 35-36) och Ames (1992, s. 267) (i Blomgren, 2016, s. 74) beskriver hur TARGET
som konceptuellt ramverk kan anpassas inom det utbildningsvetenskapliga féltet och pedagogisk
psykologi och speciellt hur det kan hjélpa larare att skapa en larmiljo i ett klassrum som fokuserar pa
meningsfullt 1arande.

Epstein (1988) och Ames (1992) delar in l&rmiljon i sex dimensioner eller strukturer, vilka kan
modifieras for att forandra och forbattra den. Enligt Epstein och Ames &r detta en av styrkorna med
motivationsforskning och speciellt att den visar att elevens personliga mélorientering kan paverkas av
olika faktorer i la&rmiljén. Skolverksamhetens utformning och verkstéllande leder till olika resultat i ett
dynamiskt forhallande mellan individ och miljo. Det kan innebéra att jag nar uppsatta mal nar det
handlar om mer Gvergripande laroplansmal och hogre betyg for eleven pa individniva. Var och en for
sig eller tillsammans kan dessa dimensioner anvandas for att beskriva, analysera och utveckla
larmiljon. Enligt Blomgren (2016) ar lararens forhallningssétt, deras bemotande av eleverna och hur
lararen designar sin undervisning sarskilt intressant for motivationsforskning. Blomgren menar att det
ar med fokus pa undervisningens genomférande/organisation som dessa dimensioner ska forstas.

Enligt Epstein (1988, s. 35-36) har de sex dimensionerna samlats i ett ramverk under akronymen
TARGET. I linje med Blomgren (2016) har begreppen 6versatts till ett ord pa svenska for att 6ka
lasharheten, men samtidigt innebar den ett problem eftersom varje begrepp omfattar sa mycket mer pa
engelska: Task (uppgift), Authority (sjalvstdndighet), Recognition (erké&nnande t.ex. genom
berém/straff), Grouping (grupperingar), Evaluation (bedémning) och Time (tid) (se tabell 3.1.).

Task handlar om hur uppgifter och aktiviteter som framjar larandet utformas och med vilken variation
de kan genomforas i skolarbetet. Task har som mal att beskriva hur larare introducerar, delar upp och
foljer upp uppgifter och vilken paverkan de har pa elevens motivation. Blir eleven nyfiken, intresserad
eller stressad? Varieras uppgifterna och i vilken utstrackning bidrar de till att utmana eleven att na
langre i sin kunskapsutveckling?

Begreppet Authority kan omfatta flera begrepp pa svenska om det ska stiamma dverens med det
engelska begreppet i enlighet med Blomgren (2016). Authority handlar om elevens mojlighet att fa
utéva inflytande pa och medverka i planering, genomforande och utvardering av undervisningen.
Graden av sjalvstandighet och frihet att vélja och ta eget ansvar ingar ocksa, liksom mojligheten att ha
kontroll Gver skolarbetet och darmed kunna reglera sin individuella insats (i.e. self-regulation). Pa det
séttet ar det synonymt med elevens rattigheter i linje med svensk laroplan vad galler elevens inflytande
och ansvar (kapitel 2).

Begreppet Recognition handlar specifikt om aterkoppling till eleven enligt Blomgren (2016). Begrep-
pet innebar att ge eleven berém eller straff. | svensk skola forknippas detta ofta med en historia av att
ge eleven guldstjarnor i bockerna. Syftet ar att kunna beskriva all form av uppmérksamhet som inne-
haller budskap till eleven om ett dnskvart beteende, via uppmuntran och fordelar i skolarbetet som
kraver en form av motprestation. Blomgren menar att uppmarksamheten maste fortjanas och resultatet
blir darfor en form av bel6ning.

Enligt Blomgren (2016) galler begreppet Grouping tva aspekter. Den forsta aspekten handlar om
organisationen av eleverna i klasser, grupper och tillfalliga samarbetskonstellationer. Den andra
aspekten ar mer dvergripande, eftersom det galler att identifiera det sociala klimatet nér elever grup-
peras och med vilket syfte. Ar grupperingens syfte att uppmuntra till samarbete eller konkurrens? |
svensk skola ar fragan om nivagruppering ett exempel som behandlas har, och hur detta paverkar det
sociala klimatet pa skolan. Till exempel, det som gor att elever organiseras i grupper kan beskrivas
som skolans kultur, & den samarbets- eller tavlingsinriktad?

Evaluation behandlar bedomning och aterkoppling (i.e. feedback) enligt Blomgren (2016). Evaluation
handlar om metoder som syftar till att ge elever underlag for att ga vidare med sina uppgifter, och
syftar till att beskriva vilka underlag for summativ bedémning som finns for att till exempel sétta
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betyg. Begreppet géller all kommunikation mellan lararen och eleven som handlar om elevens
kunskapsutveckling och sociala utveckling, vilket ocksé géller klasskamrater och kontakter med

hem/skola.

Tabell 3.1. TARGET-dimensionerna for larandeorientering

TARGET Framework and Strategies that Support Mastery Goals in the Classroom

TARGET Description of Dimension How to Support Mastery Goals

Task Design of learning activities and assignments | Include variety, challenge,
purpose. novelty, diversity and interest
Variety, challenge, organization, and interest
level of learning activities

Authority Opportunities to develop sense of personal Foster active participation and
control and independence, and to assume sense of ownership
leadership role

Recognition Formal & informal use of incentives and Focus on individual progress and
rewards focused on individual effort, improvement
improvement, and accomplishments

Grouping Arrangements utilized in classroom to allow Use individual and cooperative
students to master course content. learning
Heterogeneous grouping structures that
promote peer collaboration and cooperation

Evaluation Methods used to assess and monitor learning. | Give opportunities to improve

work, use diverse methods,

Evaluation systems that are varied, private, recognize effort
and assess individual progress, improvement,
and mastery

Time Includes workload, pace of instruction Allow students to participate in

scheduling and complete
assignments at appropriate and
optimal rates

Tabell 3.1. TARGET-dimensionerna for larandeorientering, anpassade fran Epstein (1988, s. 35-36)
och Ames (1992, s. 267) (i Blomgren, 2016, s. 74)
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Time galler tidshantering menar Blomgren (2016). Tid ingar i/eller paverkar alla de andra begreppen.
Till exempel kan time och task beskriva kvantiteten uppgifter och hur mycket tid som kravs eller géller
for att genomfora uppgifterna. Time galler ocksa skolsystem som tidshanteringen via elevens schema
med indelning i skoldmnen och korrekt narvarorapportering av larare, elev och elevens foréldrar, bade
styr och paverkar elevens skolarbete och i forlangningen elevens motivation.

Utveckling av larmiljoer via TARGET

Blomgren (2016) skriver om hur elevens uppfattning om malstrukturens inriktning kan paverka
elevens malorientering. TARGET karakteriseras av att alla begreppen delvis tacker varandra. |
exemplet time ovan klargors det. De olika begreppen kan ocksa sta i konflikt med varandra.
Motivationsforskning diskuterar detta utifran teoretiska utgangspunkter och i relation till konsekvenser
for klassrumspraktiken. Fragor for framtida studier bor enligt denna diskussion gélla i vilken grad
elevens malorientering beror pa individuella skillnader eller pa utformningen av larmiljon. Forskare
som foresprakar perspektivet att det finns faktorer i larmiljon som, genom att férandras, kan paverka
elevens motiva-tion och malorientering ser i TARGET ett verktyg for astadkomma detta. Enligt
Blomgren (2016) &r TARGET utvecklat av forskare med det har perspektivet, vilka har anvéant
TARGET i studier.

Vidare har dessa forskare haft ambitioner att utveckla motivationsforskningens teoretiska modeller och
samtidigt skapa underlag for skolutveckling pa skolniva, men ocksa pa policyniva. Enligt Blomgren
(2016) vill forskarna bidra till att skolreformer genomfors i riktning mot en mer larandeinriktad
skolpraktik.

Enligt Blomgren (2016) finns en forskningsbhaserad och positiv installning till en larandeinriktad
malstruktur och larandeorientering pa individniva hos forskare som anvant och utvecklat TARGET.
Vilket innebar till exempel att formativ bedémning (evaluation), stort handlingsutrymme for elevens
inflytande dver studiesituationen (authority) och uppmuntran till samarbete (grouping) &r det
onskvarda for utvecklingen av en bra skola via klassrummet. Detta ar en ifragasatt och inte helt
oproblematisk installning i debatten kring malorientering och utfall ovan. TARGET omfattar dock inte
klassens hela sociala liv, vilket kan ses som en brist med analysverktyget.

Autentisk undervisning (authentic instruction)

Det hér &r ingen teori som har styrt min datainsamling, men den visade sig 1amplig vid tolkningen av
resultaten i kapitel 7, dar en larare ger exempel pa en undervisning som har drag av autentisk
undervisning. Darfor presenterar jag den kort har.

Iverson, Lewis och Talbot 111 (2007) beskriver authentic instruction (autentisk undervisning) och
menar att det finns kopplingar mellan autentisk undervisning och erfarenheter i undervisningen
(educative experiences). Forskningen om autentisk undervisning ar mycket omfattande och dven om
forfattarna baserar sitt arbete pa den mycket omfattande forskningen sa fokuserar de sitt konceptuella
ramverk, pa forskning dér konceptet authenticity (akthet), gallande learning tasks (larandeuppgifter)
och assessment (bedéming), ar utvecklat och definierat. Genom definieringen av detta koncept har
Iverson, Lewis och Talbot 11 utvecklat sina egna fem punkter som undervisning bor efterstrava:

En uppgift ar akta i forhallande till professionell aktivitet

En uppgift kréver en prestation eller ett resultat i en dkta miljo
Hogkvalitativa uppgifter

Uppgifterna involverar sjalvreflektion

Beddmning av genomfdrandet

SAREIE A

Variationsterori (variation theory)

Samma larare, som berattade om ett fall av autentisk undervisning, var ocksa noga med elevernas
kunskaper i grammatik och andra sprakliga former. Hur detta kan uppnas finns det olika teorier om.
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Jag viljer att peka pa variationsteori, utan att vilja pasta att den intervjuade lararen tankte pa den. Men
det ger en teoretisk bakgrund till hur berattelsen kan forstas.

Utgangspunkten for variationsteori ar enligt Pang och Marton (2005) att larandet karakteriseras som
elevens dynamiska strukturer av medvetande som handlar om insikt/er, variation och samtidighet.
Lé&rande &r forknippat med en forandring i insikt som medfor en férandring i det centrala medvetandet.
Variationsteori kan anvandas for att hjélpa lararen att skapa en utvecklande undervisning, till exempel
en lektionsplanering, som ska kunna hjélpa eleven att se de kritiska aspekterna i larandet. De kritiska
aspekterna ar sadana som eleven maste ha insett for att kunna fortsatta larandet obehindrat. Teorin
faster alltsa uppmarksamheten pa innehallsligt eller formellt avgorande detaljer.

For att eleven ska kunna fa insikt/er sa maste han eller hon fa en slags variationsrikedom. Nar speciella
aspekter av ett fenomen varierar medan andra aspekter forblir desamma, kan jag se de aspekter som
jag inser. Exempelvis kan en elev inte inse vad etnicitet &r om det bara hade funnits en etnisk grupp
eller farg om det bara fanns en farg i varlden. For att ett fenomen ska upplevas pa ett visst sétt, maste
vissa kritiska aspekter korrelera med dimensionen av variation av det fenomen. Exempelvis for att
kunna utveckla ett komplett satt att forsta Arkimedes princip maste eleven vara centralt medveten om
vikten av en kropp i vatten jamfort med kroppens vikt nér den inte dr i vatten, och om vikten av vattnet
samtidigt. Pa sa vis kan ett visst satt att uppleva nagot representera vissa kritiska aspekter som ar
uppfattade och fokuserade samtidigt.
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KAPITEL 4. METODOLOGI OCH METOD

Inledning

Det som ligger till grund for valet av metodologi och metod utgar fran mina erfarenheter pa den
gymnasieskola som &r min arbetsplats och i mina l&rarerfarenheter. Speciellt de erfarenheter i arbetet
med kamratbedomning och digitala verktyg som pagar i klasserna pa de tre yrkesprogrammen som
utgor uppsatsens malgrupp. Avgorande for uppsatsens forskningsdesign var projektet ”Samverkan for
bésta skola” som pabdrjats och pagick vid den tidpunkt da uppsatsens syfte formulerades (se kapitel 1
ovan). Det &r ett projekt med en tydlig inriktning mot elevers perspektiv, prestation och som har
kopplingar till elevers motivation i gymnasiet till skillnad fran exempelvis samma perspektiv i
grundskolan.

Kapitlet &r organiserat enligt féljande. Forst motiveras de teoretiska antaganden som ror fallstudien
och uppsatsens metodologiska utgangspunkter. Darefter redogors for valet av programteori och val av
fall. En bakgrund till valet av matinstrument och metoder for datainsamling foljer darpa. Déarefter ges
en redogorelse for hur enkéater och fragor i gruppintervjuerna tagits fram, konstruerats och anvants. |
anslutning till detta avslutas kapitlet med en beskrivning av hanteringen av det som galler fragor kring
etik i samband med studier av denna typ.

Metodologiska utgangspunkter

Min metodologi ar fallstudie och programteori och mina metoder ar enkét och intervjuer till elever och
intervjuer med tre grupper av elever och deras tva larare. Motiveringen till varfor jag har valt att
komplettera en elevenkat med att intervjua bade elever och deras larare ar for att jag vill se om det
finns nagot samband mellan motiverade eller omotiverade elever och deras larare. Jag vill forsoka
komma till botten med problemet och har darfor valt intervju jamfért med enkatens mera dversiktliga
och avgrénsade resultat. Om en elev uttrycker att den &r omotiverad i exempelvis engelska &r det
saklart intressant att intervjua elevens engelskalarare for att se om det kan finnas ett samband mellan
elevens och lararens svar i fragan. Det ar ocksa rimligt att bade elever och larare har asikter om vad
som gor undervisningen motiverande, men i enkéten fick bara eleverna uttala sig. Det &r &ven en
fordel att komplettera enkaten med intervjuer eftersom jag inte kan far direkta svar i en enkéat pa
samma satt som jag kan fa i intervjuer. Intervjuer kan da ge en bredare och djupare forstaelse som jag
annars inte hade fatt om jag bara hade anvant mig av en enkat.

Fallstudie

Enligt Yazan (2015) anvands fallstudier frekvent inom samhallsvetenskaplig forskning pa grund av
deras metodologiska moéjligheter. Fordelarna med fallstudier ar bland annat att de ar 1ampliga for
studier som syftar till att 6ka forstaelsen for det specifika fallet och fa vardagsnara kunskap genom att
inriktas mot en avgransad foreteelse. Jag kan framfdrallt anvanda olika metoder for att bearbeta
materialet vilket jag har gjort i den har uppsatsen.

Flyvbjerg (2011) menar att det finns otaliga definitioner vad galler fallstudier och vad som kan
beskrivas som ett fall (case”).

George och Bennet (2005) gor exempelvis skillnad mellan teoridrivna och icke-teoridrivna fallstudier.

En annan variant aterfinns hos Thomas (2011) som menar att jag som forskare aldrig kommer ifran
den analytiska eller teoretiska ramen for en fallstudie. Enligt Thomas &r det just ramen som bestammer
vad det ar i fenomenet, fallet och den klass det tillhér, som motiverar intresset for studien och gor det
mojligt att tolka fenomenet. Thomas gor skillnad mellan studiens subjekt och objekt. Subjektet &r det
faktiska fall som forskaren har valt ut av tre skél: (1) det finns lokal kunskap om fallet som kan
systematiseras och som har intresse for forskaren och dennes samarbetspartners (t.ex. praktikerna pa
stallet); (2) fallet ar for manga sérskilt intressant som ett "nyckelfall”, eller (3) ett sarskilt avvikande
fall. Bada de senare majligheterna gor det exemplariskt i relation till objektet. Jag havdar i min studie
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att mitt subjekt ar intressant av det forsta och det andra skélet. Min lokala forforstaelse som larare pa
skolan &r uppenbar, men jag havdar ocksa att den larmiljo, som skolan och dess huvudman ingar i
genom projektet ”Samverkan for basta skola” &r sarskilt intressant. Mina kollegor hyser darfor ett visst
intresse for vad jag funnit, och detta kan paverka skolans projekt, men dven andra skolor kan ha
intresse av resultat som géller gymnasielevers motivation i engelska. Dadrmed etableras relationen till
fallet som objekt och sérskilt till motivation i engelska, for eleverna.

Flyvbjerg (2011) visar att det ar fallet som sadant och den avgransning som gors som bor vara i fokus.
Flyvbjerg menar &ven att fallstudier inte sallan ar intensiva och innehaller faktorer som ar
kontextberoende, det vill s&ga i tid, tillfalle och plats, men det &r inte nddvandigt for att raknas som
fallstudie att undersékningen gar djupt in i relationen mellan kontexten och deltagarnas erfarenheter.

Yazan (2015) har undersokt hur tre av de mest framtradande forskarna inom faltet, det vill séga
Merriam (1994) Stake (1995) och Yin (2002) forhaller sig basta till fallstudier som metodologi genom
att utga fran deras texter. Yazan menar att de namnda forskarna epistemologiskt kan placeras in i tva
grupper. For det forsta placeras Yin i en positivistisk tradition dar kvantitativa metoder och krav pa en
forskningsdesign som motsvarar dessa metoders krav pa validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
ingar. For det andra placeras Merriam och Stake i en forskningstradition av kvalitativa metoder med
konstruktivism som utgangspunkt, vilket paverkar fallstudiens design. Metoder for datainsamling ar
ocksa olika. Nagot som ar exklusivt for Yin ar att anvanda kvantitativa metoder, till exempel enkater
liksom statistiska metoder for analys och validering. Skillnaderna ar i dvrigt inte sa stora, eftersom det
finns en konsensus i att anvanda manga olika kallor vid datainsamling. Gemensamt for forskarna ar att
intervjuer &r viktigt ndr det handlar om att samla in data. Slutligen menar Yazan (2015, s 148, table 1)
att det ar en fordel att ha en god kdnnedom om fallet via elevers aktiva medverkan och deras
beréttelser.

Fordelarna med min fallstudie &r bland annat att den &r l&mplig eftersom mitt syfte ar att 6ka
forstaelsen for det specifika fallet och fa en specifika vardagsnara kunskap genom att inrikta mig mot
den avgrénsade foreteelsen som &r elevernas motivation i engelska. Vidare har jag darfor valt att
anvanda mig av olika metoder for att bearbeta materialet genom att intervjua bade elever och larare.

Jag har gjort en fallstudie genom att understka tre bestdmda program i den skola jag sjélv arbetar. Ef-
tersom jag anvander bade kvantitativ och kvalitativ metod lutar jag mera at Yins version av fallstudier.
I en kvantitativ studie anvands ofta storskaliga data som gar att rakna pa genom t.ex. medelvérde,
standardavvikelse, korrelationer och regressioner. Den goérs ofta genom enkéter och registerdata. | en
kvalitativ studie gar jag som forskare pa djupet genom t.ex. intervjuer, observationer. Da det &r farre
deltagare ar det svart att dra slutsatser som gar att generalisera, vilket innebar att jag istallet gor
tematiska analyser.

Programteori

Med program menar Lander (2006, s.1) all ordnad, malinriktad verksamhet som det finns ansvariga
for. Dessa, det vill sdga personalen, antas ha en teori for hur det ar tankt att verksamheten skall
fungera, dven om den inte alltid &r tydligt artikulerad. Lander menar vidare att programteori ocksa kan
uppsta nar forskare och utvarderare bidrar till att artikulera de ansvarigas teoretiska uppfattningar och
for dem i dialog med vetenskapliga teorier pa samma omrade.

Pawsons och Tilleys (2003, s. 2) tes for vad programteori &r och hur det fungerar ar foljande: “What
works for whom in what circumstances and in what respects, and how?”. Det vill séga, vad fungerar
for vem under vilka omsténdigheter och i vilka avseenden och hur? Pawson och Tilley fokuserar mer
specifikt pa vissa sa kallade generativa mekanismer. Dessa generativa mekanismer ar faktorer som
arbetar med eller emot praktikerns handlingar. Handlingarna har jag som forskare tyvérr ofta
bristfallig kontroll Gver, men jag behdver lara mig mera om dem for att forbéattra min formaga att
uppna effekter.
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Enligt figuren nedan &r dessa generativa mekanismer indikationer pa elevernas motivation. Elevernas
satt att reagera pa undervisningen ar deras generativa mekanismer visavi denna. Det vill saga faktorer
hos eleverna sasom trétthet, hapnad, gladje, ilska, det vill séga attityder, men ocksa normer och
resurser (om detta &r en person som har storre eller mindre formaga att omsétta sina kanslor till
handling) som tillsammans skapar motivationen. Det ar innebdrden i generativa mekanismer, att
eleverna sjalva skapar motivationen utifran mekanismerna. Men mekanismerna ar ocksa beroende av
kontexten.

Pawson och Tilley (1997) menar att potentialen hos de generativa mekanismerna att ge den forvantade
effekten och det dnskade resultatet ar starkt knutet till det sociala sammanhang och den kontext dér
programmet utfors. Ett program kan darfor fa framgang beroende pa vilken skola det tillampas i.

Lander (2006) har gett en tolkning av Pawson och Tilley i féljande matris. Den kan anvandas som
underlag for samtal om programteori och for att sammanfatta teorins element fore tolkningen (ibid.):

Forvantade effekter
"detta hoppas vi pa”

Generativa mekanismer
”det som arbetar fér oss/emot
0ss”

Handlingsteori
”sd har gor vi”

Foljande anpassade matris kan pa samma satt anvandas for att beskriva och tolka undervisningen i
engelska och sjalva kurserna, som dr Engelska (grundskola), Engelska 5 och Engelska 6:

Handlingsteori
undervisningen i engelska i
olika kurser”

Generativa mekanismer
“indikationer pa
elevernas motivation”

Forvantade effekter
”larande”

Jag har gjort en enk&tunderstkning for att underséka om det &r mojligt att upptécka generativa meka-
nismer som paverkas av programmet. De 6ppna fragorna om sadant som motiverar eleverna for
engelska och motsvarande fragor om kamratbedémning och digitala resurser har denna innebérd.
Indirekt pekar fragan om betygen i arskurs 9 pa generativa mekanismer, som forsvarar eller underlattar
for eleverna att bli motiverade av undervisningen.

Jag ville gora intervjuer bade med elever och deras larare, eftersom jag ville undersoka den logik som
ligger bakom att eleverna lyckas i engelska och den logik som ligger bakom att eleverna inte lyckas.
Jag ville ta reda pé vilka reaktioner, mekanismer som arbetar for och mot lararen i att motivera elever.
Jag har darfor valt att traffa elever for att gora gruppintervjuer. Min férhoppning var att en sddan
variation bland elever skulle bidra till olika synvinklar och leda till ett bredare perspektiv pa hur
klasserna i undervisningen arbetar for att paverka motivationen i engelska.

Jag har ocksa i analysen av lararintervjuerna fokuserat pa att belysa ytterligare generativa mekanismer
i programmet pa skolan, vilket innebér att jag har tittat narmare pa de underliggande faktorer som
mojliggor eller hindrar skolutveckling.

Val av fall

Forst samlar jag in data om elever (analysenheter) och sedan samlar jag ihop detta till ett "fall" som
analyseras.

Kursen Engelska 5 pa gymnasiet bygger pa de kunskaper grundskolan ger eller motsvarande och
vander sig till elever som gar pa gymnasiet. Malet med kursen &r att den tillsammans med elevens
andra kurser ska leda till en examen. Gymnasieskolan som idag ar en frivillig skolform, skulle kunna
jamforas med den obligatoriska grundskolan eftersom bade samhallet och de flesta arbetsplatser idag
kraver att ungdomar ska ha examen och gymnasiekompetens. Detta medfor tyvarr att manga elever
blir tvingade in i fortsatta studier efter grundskolan oavsett om de &r motiverade att fortsatta studera
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eller inte. Konsekvensen av detta ar att manga elever idag tyvarr ar omotiverade att lasa exempelvis
Engelska 5.

Anledningen till varfor jag valde yrkesprogrammen Hantverksprogrammet, Hotell- och
turismprogrammet respektive Naturbruksprogrammet och kurserna Engelska (grundskola), Engelska 5
och Engelska 6 &r for att jag har tillgang till dem pa arbetsplatsen, och for att jag tycker att de ar
intressanta. Det ar inga teoretiskt hogpresterande program som jag undersoker, men det finns anda
skillnader mellan dem. Valet av fall motiveras sarskilt eftersom denna skolas resultat statistiskt sett har
haft laga resultat under en langre period enligt projektet ”Samverkan for basta skola”.

Val av metod: Mixed methods

Val av metod, mixed methods, som tillvagagangssatt eller instrument ar gjort, eftersom jag anser det
bést att anvanda for att fa svar pa mina fragestallningar. Jag har kommit fram till att kombinationen av
intervjuer och en enkat fungerade béast. | detta val har jag tittat pa vilka for- och nackdelar som finns,
vad som &r mojligt, kostnader, tid och vad som varit praktiskt genomforbart.

Jag har anvéant mig av bade kvalitativa och kvantitativa metoder (mixed methods) eftersom jag ville
uppna en sa kallad metodtriangulering som enligt Yin (2006) utgér en del av fallstudiens styrka.

Jag har samlat in data via enkéten, semistrukturerade gruppintervjuer i linje med Stukéat (2011) och
lararintervjuer. Yin menar att en sddan metodtriangulering, som darmed uppnas, kan utgora en del av
fallstudiens styrka. Cohen, Manion och Morrison (2011) bendmner den variant av mixed methods som
anvants for fallstudien i examensarbetet som parallel mixed methods. Varianten parallell mixed
methods betyder att insamlingen av olika slags data skett separat och oberoende av varandra.

Yin (2006) menar att de metoder som anvants aven boér komplettera varandra. | fallet med enstaka
enkatfragor samt nagra fragor som stallts i gruppintervjuerna och lararintervjuerna ar det sa. Till
exempel ar fragor om motivation, anvandning av digitala verktyg och kamratbedémning,
aterkommande. Analysmetoderna ar olika, men har samma fokus i de deskriptiva analyserna av savil
enkaten, gruppintervjuerna och lararintervjuerna, vilket medverkar till en viss enhetlighet. Studiens
fragestallningar ar i viss man integrerade, nar det handlar om den paverkan de har haft pa insamling av
data.

Validitet, reliabilitet och trovardighet i fallstudier med mixed methods

Validitet handlar om att kontrollera féljande: Undersoker jag verkligen det jag vill underséka? Har jag
validitet i instrumentet? Har jag validitet i intervjuerna? Hur val méter t.ex. en intervjus larares
undervisning jamfort med en enkat som lararens elev fyller i? Validitet ar aktuellt bade for kvantitativa
och kvalitativa studier. Reliabilitet handlar om att jag kontrollerar foljande: Hur sékert &r mitt
instrument? (kvantitativa studier) Hur sdkra ar mina tolkningar? (kvalitativa studier). Inter-reliabilitet
staller fragan om jag och andra gor olika eller samma beddmningar av samma material. Intra-
reliabilitet handlar om skillnader inom mig 6ver tid, alltsa om jag forandrar mina bedomningar Gver
tid. Dessa tva varianter prévades i samtalen mellan mig och handledaren.

Onwuegbuzie och Johnsson (2006, s. 57, table 1) foreslar ett alternativ, som innebér att
validitetshegreppet ersatts med att legitimera valet av mixed methods med nio argument. Dessa
argument ar relevanta i sin helhet for examensarbetet, men foljande tre av dem &r av storst betydelse:

1. Sample integration — alla eleverna i arskurs 1 och 2 vid den undersokta skolan har besvarat enkater
(kvantitativ metod) och urvalet av elever till gruppintervjuerna fran samma arskurs och lararna till
intervjuerna pa skolan innebar att en kombination av urval gjorts och integrerats i den slutliga
tolkningen.

2. Inside - outside — elevernas perspektiv ar utgangspunkten for insamlingen av data dels via
Oppenheten i gruppintervjuerna och dels via den mer styrda enkaten.
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3. Political — resultatredovisningen stélls i relation till forskning, nationella och internationella
undersokningar och med ett séarskilt fokus pa utbildningen i skolan i Sverige.

Yazan (2015) menar att det som &r gemensamt for de ndmnda Merriam, Stake och Yin &r att det finns
en dvertygelse om att det gar att anvanda fallstudier som metodologi med god validitet och reliabilitet
om jag som forskare haller mig nara de metoder och begrepp som géller for respektive metod. Den
design som anvants visar hur examensarbetet forhaller sig till dessa rekommendationer.

Nér det handlar om den kvantitativa delen undersoker jag studiens validitet och reliabilitet. Jag anser
att validiteten i min enkatundersokning ar relativt hog eftersom jag fick svar pa de fragor jag ville
undersoka. Enkéaten bestod av ett strukturerat frageformular med fasta svarsalternativ. Trost (2012)
menar att det ar bra att avsluta med en dppen fraga. Jag valde att ha en dppen fraga i slutet, vilket
betyder att validiteten sakras pa sa vis att den inte enbart dr beroende av mina fasta fragor. Patel och
Davidson (2011) menar att nackdelen med enkaét ar att jag som forskare inte kan veta om den kan
betraktas som reliabel, férrén jag ser hur den blivit besvarad. Patel och Davidson konstaterar att det
basta jag kan gora ar att pa alla satt forsakra sig om att eleverna som ska besvara enkaten uppfattar den
som det &r tankt. Reliabilitet for enkatfragor kan jag ocksa testa genom Cronbach’s alfa (se nedan).
Det har jag emellertid endast kunnat gora for vissa av fragorna, som kunde slas samman till ett matt. |
ovrigt litar analysen till enskilda fragor, vilka jag vet har mindre reliabilitet.

Nér det galler den kvalitativa delen undersoker jag istallet studiens trovardighet. Enligt Kvale och
Brinkmann (2014) handlar trovardigheten om att pa ett systematiskt satt beskriva hur data producerats,
bearbetats och analyserats. Trovardigheten i resultaten far bedomas i relation till redovisningen av
genomfdrandet och analys- och kodningsprocess. | linje med Wibecks (2010) rekommendation har
samtalsmonstret i de olika intervjuerna analyserats. Vidare fanns konsensus mellan mig och
handledaren i kategoriseringen av elevernas utsagor. Slutligen kan konstateras att merparten av
eleverna deltagit aktivt i intervjusamtalen och att stdmningen har varit bra. Wibeck menar att
interaktionen i gruppen dr ett viktigt kriterium.

Med formell generalisering menar Flyvbjerg (2011) statistisk generalisering fran urval till population.
Klapp (2016) menar att det sallan ar mgjligt att generalisera sa. Den generalisering Flyvbjerg talar om
galler fall, som jag resonemangsvis kan komma fram till har betydelse &ven for andra fall. Enligt
Stukat (2011) maste jag resonera kring vem de resultat jag far fram i undersokningen egentligen galler
for och da om hur relaterbara mina data ar for dem. Mitt fall ar tre specifika program pa en skola.

Avgransning av mitt fall och urvalet

De resurser och faktorer i [armiljon som var av sarskilt intresse nar avgransning och urval gjordes, kan
sammanfattas i att elever och personal vid den hér skolan hade erfarenhet av att anvanda
kamratbedomning och digitala resurser i amnet engelska. Ett viktigt skal var majligheten att fa tillgang
till de elever och larare i engelska vid de programmen pa skolan som ingar i studien. Det vill siga
elever vid tre olika yrkesprogram och deras larare i engelska. Att eleverna gick pa gymnasiet, och
darmed hade erfarenhet av att genomfora nationella prov samt fatt betyg, var en annan viktig aspekt
som paverkade urvalet. Eleverna hade erfarenhet av att fa prestationer bedémda enligt radande
betygssystem. De kunde utga fran sina erfarenheter av nio ar i grundskolan nar de besvarade enkéaterna
och deltog i gruppintervjuerna kring uppsatsens huvudomraden avseende elevers perspektiv pa
motivation.

Etiska fragor

Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2016) ska elever som deltar i olika
forskningsprojekt garanteras det som star i gallande lagstiftning vad galler god forskningsetik. Jag har
darfor beaktat informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Innan
uppgifter som insamlats inom ramen for studien kan anvéndas i ett forskningsprojekt finns det ett antal
regler som skyddar de deltagande personernas integritet som jag som forskare skall félja och ta hansyn
till. Det finns bland annat bestammelser som styr om och hur uppgifter far hanteras i forskningen
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(personuppgiftslagen och lagen om etikprévning av forskning som avser ménniskor;
etikprévningslagen). Jag har foljt dessa lagar. Vardnadshavares aktiva samtycke har inhamtats for
deltagare i enkéten och gruppintervjuerna.

For att na en s& hog grad av anvandarvénlighet som majligt har intryck fran andra liknande
undersokningar och enkater inhamtats. FOr att garantera en sa hog grad av anonymitet som mojligt har
endast jag och min handledare haft tillgang till enkatsvaren och svaren pa gruppintervjuerna och
lararintervjuerna. Eleverna fick besvara enkaten pa en lektion. Efter att eleverna besvarat enkaten finns
ingen koppling till individen kvar. Gruppintervjuerna och lararintervjuerna utférdes pa samma sétt. Jag
har sammanstallt ett underlag pa individ och skolniva dar eleverna och lararna ar avidentifierade nar
materialet sammanstallts. De elever och l&rare som deltog i gruppintervjuerna och lararintervjuerna &r
ocksa avidentifierade och har haft tillflle att korrigera och lamna synpunkter pa intervjuinnehall och
genomfdrande. Vilket innebar att sammanstallningarna av svaren endast skett pa gruppniva.

Enké&tens upplaggning och genomférande

Enkatens frgor och svarsalternativ

Majoriteten av enkatens fragor ar slutna, vilket innebér att de inte &r 6ppna och eleven kan darmed inte
uttrycka sina egna asikter. Undantaget ar den sista fragan som &r éppen dar eleven far utrymme att
skriva nagot ytterligare med mojlighet att uttrycka sin personliga asikt. Fraga 1, 2, 3 och 4 &r av typen
klassificering, till skillnad fran typen vérdering, och ar sa kallade bakgrundsfragor om alder, kon,
program och betyg i engelska i arskurs 9.

De andra fragornas variabler ar av typen skalor dar eleven som svarar far géra en vardering. Cohen,
Manion och Morrison (2011) menar att avstandet mellan olika svarsalternativ inte gar att mata exakt,
utan &r en subjektiv bedémning som eleven far gora. De kan dock ga att rangordna, vilket jag som
forskare brukar kalla en ordinalskala. Men for att anvanda patankta metoder som
produktmomentkorrelation och regressionsanalys behévde jag intervallskala. Fragorna 5, 6, 7, 8, 9 och
10 handlar om olika typer av varderingar. Eleven far véardera hur viktigt eller bra nagot &r i
undervisningen i engelska. Enligt Cohen, Manion och Morrison (2011) har jag pa fraga 5-10 i enkéaten
en fyragradig Likertskala. Det vill séga att jag far ta stallning till olika pastaenden. Med denna
konstruktion anses ordinalskalan ndrma sig intervallskalan i karaktéren (lika skalsteg) och ddrmed kan
den fungera fér metoder som korrelations- och regressionsanalys.

Ekholm och Lander (1993) diskuterar vad en femgradig skala kan innebéra. Den méjliggor att jag kan
uttrycka en neutral attityd, vilket exempelvis inte gar med en fyrgradig skala. Om besvararen ar oséker
kan mittenalternativet, istéllet for att mata en neutral attityd, dock ses som ett bekvamt alternativ,
vilket medfor en risk for att svaren inte blir tillforlitliga. Jag har darfor valt en skala utan mittalternativ
i linje med vad Patel och Davidson (2011) foreslar.

Enkatinsamlingen genomfordes i slutet av hostterminen 2016.

Urval och bortfall av elever

Jag har gjort ett ett icke-slumpmassigt urval av deltagare, det som Trost (2012) kallar
bekvamlighetsurval, eftersom det i mitt fall innebér att jag har kunnat vélja elever som jag har tillgang
till pa arbetsplatsen. Det kanske ar en nackdel, men av praktiska skal sa har jag gjort sa har. Da
eleverna som jag undervisar star i en beroendestallning till mig s genomforde jag enkaten i de klasser
som jag inte undervisar, eftersom jag ville undvika intervjuareffekten och pleasing the teacher
syndromet. Det innebér att eleverna ska svara pa enkaten utan att behdva tanka pa att de ska vara mig
till lags. Jag vill alltsa ta reda pa hur de verkligen tycker. Unders6kningen genomfordes vid
Utbildningsfarvaltningen/Burgardens uthildningscentrum. Undersokningsgruppen studerade i ar 1 och
2. Eleverna ar mellan 17,5 ar och 18 ar. Den genomsnittliga aldern ar 17,8 ar. Férdelningen 6ver kon
var ojamn da man (9) var fa. Undersokningsgruppen som jag vande mig till bestod av totalt 175
personer fordelade pa tre yrkesprogram:

22



1. Hantverksprogrammet
2. Hotell- och turismprogrammet
3. Naturbruksprogrammet

57 elever var franvarande och hade antingen anmald franvaro, oanmald franvaro hela lektionen,
beviljad ledighet eller anméald utan franvaro. 118 elever gjorde enkaten. Tre av klasserna &r val
representerade. Totalt svarade alltsa 67 procent pa enkaten.

Det finns olika typer av bortfall. Systematiskt bortfall innebér att en viss grupp, t.ex. lagpresterande
elever, inte besvarar enkaten. Slumpmassigt bortfall innebar att det inte finns nagot specifikt monster,
utan att t.ex. bade lag- och hogpresterande elever besvarat enkéten lika ofta. Fragan angaende bortfall
ar hur det paverkar mina resultat. Bortfallet ar helt normalt for skolan, vilket innebér att det inte &r ett
systematiskt bortfall annat &n att vissa elever troligen ar borta mer &n andra. Mina data &r inte helt
representativa for de elever som ar mycket borta, men foér évriga ar det normalt.

Pilotstudie

Patel och Davidson (2011) menar att jag ska gora en pilotstudie som motsvarar den egentliga
undersékningsgruppen i liten skala. I mitt fall var det tre personer som var representativa fér min
urvalsgrupp. En vecka innan genomférande av enkéten gjorde jag en pilotstudie, eftersom jag ville
kontrollera att eleverna som ska besvara enkaten uppfattar den korrekt. Jag markte att fragorna i
enkdten fungerade.

Missivbrev och enkéatinsamling

Trost (2012) menar att jag bor skicka ut ett missivbrev i god tid innan jag gor enkaten. Missivbrev
(bilaga 1) mailades till rektor, foraldrar och elevernas larare via mail tva veckor innan genomforandet
av enkaten.

Jag onskade sa hogt deltagande som majligt och bestamde darfor att dela ut och samla in enkaterna vid
samma tillfalle. Jag valde att dela ut enkaten pa en schemalagd lektion for att minska bortfallet.

Databearbetning

Utifran de svar som jag har samlat in har jag forst gjort en bortfallsanalys av det interna bortfallet,
sedan bearbetat och analyserat resultaten. Data fran enkaterna har i en forsta omgang sammanstallts i
Microsoft Excel i en datafil, sedan har den datafilen 6verforts fran Excel till programmet IBM SPSS
Statistics 24. Goteborgs universitet (2017) har SPSS 24 tillgangligt som nedladdningstjanst.

Analysmetoder

Jag har arbetat med frekvenser i tabeller och diagram, medelvérden, korstabeller samt
regressionskoefficienter.

Gliem och Gliem (2003) menar att fragor kan sammanforas till faktorer, vilket jag forsokte se om jag
kunde astadkomma &ven i min undersokning pa det satt som Sundell (2012, 28 april) beskriver i sin
blogg SPSS-akuten. Anledningen &r att om jag mater ungefar samma sak med flera delfragor
tillsammans, sa far faktorn en hogre reliabilitet &n om jag mater med enskilda fragor. Nar jag fort
samman enskilda fragor till gemensamma matt har jag sokt efter likheter i formuleringar och i hoga
korrelationer och darefter ocksa provat faktorn med testet Cronbach’s alpha. Detta handlar om att
fragorna inom samma faktor hanger ihop tillrackligt bra, vilket visar att de svarande tenderar att
uppfatta dem likartat.

Enligt Gliem och Gliem (2003, s. 87) kan alpha-koefficienten variera mellan 0 och 1. Ju ndrmare 1
alpha-koefficienten dr desto storre ar den inre reliabiliteten. Nedan visas tumregeln enligt Gliem och
Gliem (ibid.) for hur siffrorna i alphakoefficienten bor forstas.
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<5 >5 >6 >7 >8 >9

Unacceptable Poor Questionable Acceptable Good Excellent

Manga forskare tycker att vardet 5 och 6 endast kan anvandas provisoriskt medan jag utprovar
enkatinstrument.

Jag har provat produktmomentkorrelation och fore dess undersokte jag med prickdiagram om jag hade
linjara samband. | huvudsak var sambanden approximativt linjdra med en svag kurvform. Jag antar att
jag har intervallskala genom att jag har konstruerat fragorna med Likertskalor. Hade data inte
motsvarat dessa krav hade jag fatt anvanda rangkorrelation, som nojer sig med ordinalskalor.

Anledningen till att jag gjorde en multipel regressionsanalys, ar att jag da kan vikta de oberoende
variablernas (X) betydelse emot varandra i sitt inflytande éver den beroende variabeln (), Det ar en
vanlig forskningsmetod, men ett av dess problem &r att den modell jag raknar fram maste innehalla de
viktigaste faktorerna som paverkar den beroende variabeln. Annars kan modellen forandras kraftigt
om jag goér om studien och lagger till en ny viktig oberoende variabel. Metoden forutsatter alltsa att jag
med upprepade studier utprévar olika alternativ som oberoende variabler och kommer fram till de
barkraftigaste. Eftersom jag bara gjort en studie, sa ar mina resultat tentativa.

Regressionsanalys ar egentligen tankt for att undersdka samband for ett urval av enheter eller
individer, som representerar en population. Det stéller vissa krav pa urvalet, det maste vara slumpvist
urval dar alla individer har lika mgjlighet att komma med. Men valdigt manga vetenskapliga
understkningar gor inte slumpvisa urval eller de underséker en mindre population direkt. Sa ar det ju i
mitt fall. Men forskare anser att jag kan anvanda regressionsanalysen anda, aterigen pa ett tentativt och
explorativt satt."

Intervjuernas upplaggning och genomfdrande

Missivbrev (bilaga 2) mailades till engelsklararna pa de tre olika yrkesprogrammen tva veckor innan
intervjuerna genomfoérdes. Tid och plats fér gruppintervjuer och lararintervjuer bokades darefter. Jag
bad alla avsatta 45 minuter. Wibeck (2000) menar att det finns manga 6vervaganden att gora vad
galler rum, placering med mera. Vid alla tillfallena satt vi ostort pa specialpedagogens rum.

Gruppintervjuerna

Syftet med gruppintervjuerna var att elevernas roster tydligare och mera utforligt skulle komma fram
an de hade mdjlighet att gora via enkaten, eftersom deras beskrivningar inte var styrda till fasta
svarsalternativ och det for de flesta nog kandes enklare att prata &n att skriva svar pa den éppna fragan.
Cohen, Manion och Morrison (2011) menar att fordelen med gruppintervjuer ar en storre variation i
svaren och att elever lattare kan framfora kritiska kommentarer.

Gruppintervjuerna genomfordes under varterminen 2017. Urvalet bestod av tjugotre elever (19
kvinnor och 4 man), i tva grupper med cirka 4 elever per grupp, vilket motsvarar var femte elev i
undersékningsgruppen. En kdnsbalans har efterstrdvats i varje grupp, men i 6vrigt har urvalet varit
slumpmassigt. Slumpmassigt satillvida att om eller nar en kvinna tackade nej till medverkan gick
fragan vidare till en annan kvinna.

Jag har sjalv genomfort gruppintervjuerna. Currie och Kelly (2012) menar att det kan vara en fordel att
vara en okénd vuxen som jag &r, eftersom eleverna som jag ska intervju och jag inte kénner varandra
innan. Forhoppningsvis kan det leda till storre arlighet. Men det kan ocksa vara en nackdel om
eleverna tror att de maste vara lojala med skolan i forhallande till en utomstaende person.

! https://www.researchgate.net/post/Can anyone help with non probability sampling
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Fragorna stalldes inte nddvandigtvis i ordning, férutom forsta fragan, eftersom hansyn togs till att
bevara gruppens svar och dialog. Till bada grupper stélldes samma fragor (bilaga 4). Variationen i svar
mellan grupperna kan bero pa om vad och hur lange gruppen ville prata om en viss fraga. Fragorna
formulerades pa ett sprak som elever i svensk skola forvantades forsta. Utgangspunkten for
gruppintervjufragorna &r det teoretiska ramverket, min erfarenhet som larare och genomforandet av
enkaten. Fragorna har riktats in generellt mot skolarbetet.

Nagra exempel pa fragor som ingatt ar:

Lust att lara for er i engelska, vad ar det? Hur kanner ni da?

Elever &r olika motiverade for engelska. Varfor ar det sa?

Gor datorer i skolarbetet att ni k&nner storre lust att l1ara engelska? Varfor, varfor inte?
Anvander ni kamratbedomning i engelska? Gor det larandet roligare eller trakigare?

PN E

Varje gruppintervju tog cirka 45 minuter och spelades in med bade mobiltelefon (iPhone) och en
bérbar dator. I slutet avrundade jag samtalet med att frdga om det var nagot av det som sagts som de
ville tona ned eller fortydliga. Jag tackade ocksa for deras medverkan.

Gruppintervjuerna transkriberades i sin helhet samma dag.

Jag har for analysen av lararintervjuerna anvant bade induktiv och deduktiv analys. Analysen av
elevintervjuerna har skett induktivt. Vidare har gruppintervjuerna kodats och sorterats for att
sammanfatta innehallet inom varje elevgrupp.

Examensarbetets analysenhet ar det samlade underlaget fran alla elever och grupper.

Lararintervjuerna

Bengtsson (2005) menar att jag ska valja ut personer som har den kunskap som jag behover. Jag tog
kontakt med alla engelskl&rarna som undervisar de elever som har genomfort enkéten. Jag kontaktade
lararna via mail. Det ar larare som har lang erfarenhet och som har arbetat mellan 15 och 45 ar. Tva av
fyra berdrda larare tackade ja till en personlig lararintervju.

Valet av larare till lararintervjuerna ar kopplat till eleverna som genomforde enkatundersokningen. Da
syftet med undersokningen var att undersoka vad som motiverar elever i engelska pa tre olika
yrkesprogram i gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen arbetar for att paverka
motivationen var det viktigt att lararna vars elever som genomférde enk&tundersdkningen var de larare
som genomforde intervjuerna.

Nér jag valt ut vilka larare jag skulle intervjua bestdmde vi tid och plats dar intervjun skulle dga rum.
Bada intervjuerna gjordes i ett lugnt rum pa lararens arbetsplats. Stukat (2011) menar att miljon ska
vara sa ostord som mojligt och upplevas som trygg. Jag fick tillstand fran lararna att jag kunde spela in
dem. Intervjuerna tog cirka 45 minuter. Jag skickade fragorna som bilaga i mail till lararna 1 vecka
innan intervjun skulle dga rum s att de kunde forbereda sig (bilaga 3). Stukat (2011) menar att en
halvstrukturerad intervju gor det maojligt att fa djupare samtal. Dérfor valde jag att anvanda mig av
halvstrukturerade intervjuer, eftersom jag da kunde stalla foljdfragor och fa ett djup i samtalet.

Lararintervjuerna transkriberades direkt efter genomférandet. Varje intervju tog cirka 1 timme att
transkribera. Rosengvist (1988) menar att intervjuerna ska reduceras till sadana utsagor som &r
relevanta till de aktuella fragestallningarna. | mitt fall ar det fragestallningarna i kapitel 2. Jag tittade
pa vilka likheter och skillnader som de olika lararna hade i sina svar. Malet var att hitta teman och
kategorier. Detta ar sedan utgangspunkten for resultatet som redovisas. Stukat (2011) menar att jag bor
lasa materialet flera ganger for att hitta monster i yttrandena.

Analys av resultatet av lararintervjuerna
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I analysen av lararintervjuerna vill jag veta hur lararna beskriver att de forsdker leva sig in i elevernas
motivation och paverka den. Det ar denna inlevelse och eventuella repertoarer i samband med det som
jag vill undersdka, med rika citat och tolkningar av dem. Lander (2008) forklarar att repertoarer
(repertoires), det vill sdga pedagogiska eller didaktiska rutiner, r beskrivningar av hur jag gor i
avgransade pedagogiska situationer, t.ex. nar jag forklarar, forsoker motivera, dampar stress eller pa
annat satt ingriper i elevens larande (kollektivt eller enskilt). Lander (2008) menar att jag som larare
ofta ut6var repertoarer som rutiner, i andra fall forsoker jag lara mig nya.

26



KAPITEL 5. ENKATEN — RESULTAT

Inledning

Resultaten som redovisas i det har kapitlet avser en tematisk redovisning av elevernas enkétsvar. For
hela enkatformuléret, se bilaga 5. Den enkét som har anvénts har i tidigare kapitel placerats in i sitt
teoretiska och metodologiska sammanhang (jamfor kapitel 1, 2, 3 och 4). Enkéten redovisas i sin
helhet.

Resultatredovisning av enkaten

Eleverna har besvarat fragor om vad som ar viktigt for dem nar det galler undervisningen i engelska.
Resultatredovisningen har tematiskt delats in i tva avsnitt:

1. Allmanna motivationsfaktorer
2. Specifika motivationsfaktorer

Resultatredovisningen av enkaten innehaller forkortningar. For att oka forstaelsen kommer jag att
skriva ut vad variablerna betyder nar de anvands/refereras till forsta gangen och skriva ut hela orden i
tabeller och figurer.

Avsnittet 1. Allmanna motivationsfaktorer kommer att redovisa och analysera resultatet av fraga 6.
Tycker du att det &r viktigt att engelska ingar i din utbildning? forkortat Viktigt engelska i
utbildningen, fraga 8. Forsoker du att gora ditt bésta i engelska? forkortat Gora sitt basta och fraga 10.
Ar du intresserad av att lara dig mer i engelska? forkortat Intresse lara mer engelska.

Avsnittet om 2. Specifika motivationsfaktorer kommer att redovisa och analysera resultatet av fraga 5.
Tycker du att det ar viktigt att fa ett bra betyg i engelska? som vidare forkortas Viktigt bra betyg
engelska, fraga 7. Tycker du att det &r bra med digitala verktyg i engelska? som forkortas Digitala
verktyg och fraga 9. Tycker du att det ar bra med kamratbedomning i engelska? som forkortas
Kamratbeddmning engelska. Detta avsnitt kommer &ven redovisa och analysera resultatet av den
oppna fragan, fraga 11. Finns det nagot annat som motiverar dig i engelska? som bestar av tre
delkategorier som forkortas: Kategorin larare ar viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt
och Kategorin resor utomlands &r viktigt.

Jag har tolkat och analyserat mitt resultat utifran teorierna i kapitel 3, teoretisk bakgrund och tidigare
forskning. Jag kommer att redovisa hur eleverna har svarat pa samma fragor, men utifran de tre olika
yrkesprogrammen i fraga. Det dr da mojligt att jamfora hur Hantverksprogrammet, Hotell- och
turismprogrammet och Naturbruksprogrammet har svarat i forhallande till varandra. Jag har inte tagit
med programmet Yrkesintroduktion i alla analyser, eftersom det endast ar 2 elever som representerar
detta yrkesprogram. Jag kommer ocksa redovisa hur eleverna har svarat pa samma fragor, men utifran
de olika kurserna. Det ar da mojligt att jamfora hur eleverna som laser Engelska 5 och Engelska 6 har
svarat i forhallande till varandra.

Resultatet presenteras med hjélp av diagram och tabeller. Mina figurer med variabler mot
yrkesprogram 4r ett slags korstabeller fast inte alla svarsalternativ ar med. Enligt Sundell (2012, 14
februari) &r en av de enklaste, men anda mest anvandbara statistiska analysteknikerna, att géra
korstabeller. Jag kan se om det finns ndgot samband mellan variabler som kan vara pa nominal,
ordinal eller intervallskaleniva. En korstabell kan ocksa innebéra att jag raknar procent.

Genomgang av skaltyperna

Den deskriptiva analysen syftar till att redovisa fordelningen av elevernas svar pa varje enskild
variabel. Forst gjordes en bortfallsanalys av det interna bortfallet och darefter analyserades materialet.
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I linje med Gliem och Gliem (2003) har jag gjort vissa skalor som Likertskalor. Jag har anvént
fyragradiga Likertskalor (”1= Det stdimmer helt, 2=Det stdmmer till stor del, 3=Det stammer till liten
del, 4=Det stammer inte alls”) for samtliga variabler nar det galler enkatens fraga 5-10. Darmed raknas
de som intervallskalor. Med hjélp av SPSS 24 gjordes stapeldiagram, som visar frekvenser av antal
svarande och vad de har svarat, jag har valt att visa dem som svarat positivt. Kompletterande data med
medelvérden och spridning finns som bilaga 6.

Fraga 11, den 6ppna fragan, 16d: Finns det ndgot annat som motiverar dig i engelska? Svaren pa fraga
11 analyserades kvalitativt och induktivt forst och fick tre underkategorier som &r Kategorin larare ar
viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt, och Kategorin resor utomlands ar viktigt.
Kategorin larare &r viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt, och Kategorin resor
utomlands ar viktigt bestar av tvagradiga nominalskalor som &r ”1=Svaret finns, 0=Svaret finns inte”.
Fraga 11 har dven en annan underkategori kallad Svarstyp som bestar av en tvagradig nominalskala
som &r ”1=Har svarat pa frga 11, 2=Har inte svarat pa fraga 11”.

Beskrivningen av undersokningsgruppen

Jag kan egentligen inte rakna medelvérde pa ordinalskaleniva, men jag har kommit dverens om att
betyg far raknas pa intervallskaleniva och darfor kan jag rakna ut medelvardet. P& enkatens fraga
nummer 4, Vad hade du for slutbetyg i engelska i arskurs 92, svarade eleverna enligt tabell 5.1.

Tabell 5.1. Resultat pa fraga 4. Vad hade du for slutbetyg i engelska i arskurs
9?

Gymnasieprogram Medelvéarde Antal elever Standardavvikelse
Hantverksprogrammet 3,71 89 1,440
Hotell- och 4,40 15 1,242

turismprogrammet

Naturbruksprogrammet 3,50 12 1,000
Yrkesintroduktion 6,00 2 0,000
Total 3,81 118 1,408

Tabell 5.1. Det genomsnittliga slutbetyget i engelska i arskurs 9 for elever pa fyra olika yrkesprogram

Tabell 5.1 redovisar vad eleverna pa de fyra olika yrkesprogrammen Hantverksprogrammet, Hotell-
och turismprogrammet, Naturbruksprogrammet och Yrkesintroduktion hade fér genomsnittligt
Slutbetyg i arskurs 9. Mean betyder genomsnitt, medeltal eller medelvarde pa svenska. Std. Deviation
ar "standard deviation” vilket pa svenska betyder att jag kan se standardavvikelsen for varje program.
Fraga 4 (Vad hade du for slutbetyg i engelska i arskurs 9?) bestar av en sexgradig ordinalskala kallad
Slutbetyg i arskurs 9 ("1=betyget A, 2=betyget B, 3=betyget C, 4=betyget D, 5= betyget E, 6=betyget
F).

Av tabell 5.1. framgar att eleverna i Naturbruksprogrammet har bast betyg fran arskurs 9 med ett
medelvérde pa 3,50 vilket innebér att det genomsnittliga betyget ligger mellan betyget C och D.
Standardavvikelsen for Naturbruk ar nast lagst 1,000. Eleverna pa Hantverksprogrammet har ett
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medelvarde pa 3,71 som kan avrundas till 4, vilket innebér att det genomsnittliga betyget ar D.
Standardavvikelsen for Hantverk &r 1,44 vilket &r det hogsta vérdet jamfort med alla fyra programmen.
Eleverna pa Hotell- och turismprogrammet har medelvardet 4,40, vilket innebér att det genomsnittliga
betyget ar D. Hotell- och turismprogrammet har en standardavvikelse pa 1,24. Yrkesintroduktion har
ett medelvarde pa 6,00, vilket innebér att det genomsnittliga betyget ar F. Standardavvikelsen pa
programmet for Yrkesintroduktion ar 0,00 vilket betyder att bada eleverna som representerar detta
program har betyget F i engelska.

Allméanna motivationsfaktorer

| detta avsnitt redovisas och analyseras de allmanna motivationsfaktorerna, det vill sdga resultatet av
enkatens fraga 6, fraga 8 och fraga 10. Pa dessa fragor svarade eleverna enligt figur 5.1.

Av figur 5.1 framgar det tydligt att de flesta eleverna tycker att det ar viktigt att engelska ingar i
utbildningen, de forsoker gora sitt basta och &r intresserade av att lara sig mer i engelska. De positiva
svarsalternativen ”Det stdimmer helt” och ”Det stdimmer till stor del” har lagts samman. De negativa
svarsalternativen ”Stammer till en liten del” och ”Stdmmer inte alls” har exkluderats.

Naturbruksprogrammet 6verraskar med att alla elever ar positiva till de tre variablerna. Hotell- och
turismprogrammet tycker att det &r viktigt att forsdka gora sitt basta i engelska till 93%, med endast en
skillnad pa 7% i jamforelse med Naturbruksprogrammet som har 100%. Hantverksprogrammet &r
minst motiverade med 85% i jamforelse med de andra programmen om jag tittar pa den variabeln.

Figur 5.1. Resultat pa fraga 6, 8 och 10

Fréga 6. Tycker du att det ar Viktigt att engelska ingér i _ 100
e s
100
Fraga 8. Forsoker du att gora ditt basta i engelska? _
. e . A . 100
Fraga 10. Ar du intresserad av att lara dig meri _
e o
0 20 40 60 80 100 120
Naturbruksprogrammet M Hotell- och turismprogrammet B Hantverksprogrammet

Figur 5.1. Procent positiva elever till tre allméanna motivationsvariabler pa tre olika yrkesprogram
som ar fraga 6, 8 och 10

Hantverksprogrammets elever tycker det ar viktigt att engelska ingar i utbildningen till 83% och pa
Hotell- och turismprogrammets elever tycker endast 67% av eleverna att det ar motiverande. Pa fraga
10 svarade 90% av hantverkseleverna att de ar intresserade av att lara sig mer i engelska och endast
67% av hotelleleverna.

Jag har gjort de tre variablerna till en faktor. Reliabiliteten har jag kontrollerat genom att titta pa Cron-
bach’s alpha som bor vara éver 0,7 for att vara acceptabel. Jag fick fram ett Cronbach’s alpha pa 0,77
vilket enligt tumregeln som George och Mallery (2003) (i Gliem & Gliem, 2003) beskriver &r ett
acceptabelt resultat. Faktorn kallas nedan och i bilaga 6 for ”Den allménna motivationsfaktorn i
engelska” som bestar av fraga 6, 8 och 10.
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Specifika motivationsfaktorer

| detta avsnitt redovisas och analyseras de specifika motivationsfaktorerna, det vill séga resultatet av
enkatens fraga 5, 7, 9 och 11.

Enkétens fraga 5

Pa enkatens fraga 5 svarade eleverna enligt figur 5.2. Figuren visar tydligt att majoriteten av eleverna
pa de tre programmen &r positivt installda till att fa ett bra betyg i engelska. Naturbruksprogrammet
Overraskar igen med att alla elever ar positiva till den variabeln. Hantverksprogrammets elever tycker
det &r viktigt att fa ett bra betyg till 93% medan Hotell- och turismprogrammet kommer sist med 87%
om jag tittar pa den variabeln.

Figur 5.2. Resultat pa fraga 5

100

Fraga 5. Tycker du att det ar viktigt att fa ett bra
betyg i engelska?

80 85 90 95 100 105

Naturbruksprogrammet M Hotell- och turismprogrammet B Hantverksprogrammet

Figur 5.2. Procent positiva elever till att fa ett bra betyg i engelska pa tre olika yrkesprogram pa fraga
5

Enkétens fraga 7 och 9

Eleverna berattar och svarar pa enkéatfragor utifran sina erfarenheter av att ha tillgang till och anvanda
de digitala resurserna och kamratbeddmning i skolarbetet. Jag har riktat ett sérskilt intresse mot den
typ av beddmning och aterkoppling - benamnd som formativ — som kamrater ger varandra for att hjal-
pa varandra att bli medvetna om sin larprocess i engelska. Detta for att eleven sjélv skall kunna ta ett
storre ansvar for sitt eget larande i skolan och reglera eller styra larandet mot uppsatta kunskapsmal
och kriterier for prestationer. Elevernas aterkoppling syftar med andra ord till att utmana och bidra till
en hojning av den kunskap eleven redan har (kapitel 3).

Pa enkatens fraga 7 och fraga 9 svarade eleverna enligt figur 5.3. Resultaten visar att minst 80 procent
av eleverna instammer i frdgorna om Digitala verktyg och Kamratbedomning engelska.
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Figur 5.3. Resultat pa fraga 7 och 9

Fraga 7. Tycker du att det &r bra med digitala verktyg i
engelska?

Fraga 9. Tycker du att det ar bra med
kamratbedomning i engelska?

0 20 40 60 80 100 120

B Naturbruksprogrammet M Hotell- och turismprogrammet B Hantverksprogrammet

Figur 5.3. Procent positiva elever till tva specifika motivationsvariabler pa tre olika yrkesprogram pa
fraga 7 och 9

Naturbruksprogrammet dverraskar ater igen med att alla elever ar positiva till den variabeln.
Hantverksprogrammet tycker att digitala verktyg ar viktigare med 99% &n kamratbedémning pa 92%,
men skillnaden pa bara 7% ér inte stor. I linje med Naturbruksprogrammet tycker Hotell- och
turismprogrammet att digitala verktyg ar viktiga i undervisningen till 100%. Men eleverna &r inte lika
positivt instélld till kamratbedémning, 80%.

Sammanfattningsvis visar enkatresultaten att eleverna uppfattar att det &r positivt med Digitala verktyg
och Kamratbeddémning engelska i undervisningen i engelska i gymnasieskolan.

Enkatens fraga 11

Pa enkatens fraga 11 Kategorin resor utomlands ar viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar
viktigt och Kategorin larare ar viktigt svarade eleverna enligt figur 5.4.

Figur 5.4. Resultat pa fraga 11

Kategorin resor utomlands ar viktigt

Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt

Kategorin larare ar viktigt

o

10 20 30 40 50 60

m Naturbruksprogrammet m Hotell- och turismprogrammet M Hantverksprogrammet

Figur 5.4. Procent elever som har valt tre egna specifika motivationsvariabler (Kategorin resor
utomlands &r viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt och Kategorin larare ar viktigt) pa
tre olika yrkesprogram pa fraga 11
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Resultaten i figur 5.4. visar hur eleverna instammer i fragan om det finns nagot annat som motiverar
dem i engelska i gymnasieskolan. Fraga 11 ar det sista exemplet pa en specifik motivationsfaktor med
skillnaden fran de andra specifika faktorerna att det ar eleverna som sjalva har fatt valja den/dem.

De svar som flest elever har gett pa den 6ppna fragan kan summeras genom de tre kategorierna:
lararen &r viktig, kunna engelska flytande ar viktigt och resor utomlands ar viktigt. Detta innebdr att
elever har gett andra kommentarer ocksa, men det &r endast de tre kommentarer som har
kommenterats mest av eleverna som har fatt egna kategorier. Gransen for att fa en egen kategori gar
vid fem kommentarer.

Eleverna pa de tre programmen tycker att lararen motiverar eleverna mest i undervisningen i engelska,
nér de skall ange "nagot annat™. Detta i sig behover dock inte innebara att de ar mer motiverade &n
andra elever i jamforelse med svaren i enkaten som helhet.

Men svaret géller dock langt ifran alla. P4 Hantverksprogrammet anger bara 48% av eleverna att
lararen ar viktig som motivationsfaktor. Det &r dock bara en skillnad pa 1% mellan
Hantverksprogrammet och Hotell- och turismprogrammet, da 47% av hotelleleverna tycker att lararen
ar viktig for motivationen. Naturbruksprogrammet forvanar, eftersom endast 42% anger den variabeln.
33% av eleverna pa Naturbruksprogrammet tycker sedan att kunna engelska flytande motiverar dem
mest. Skillnaden &r inte stor i jamforelse med Hantverksprogrammet, déar 25% av eleverna tycker det
ar motiverande. Det ar endast 7% av eleverna pa Hotellprogrammet som spontant namner att det ar
viktigt att kunna engelska flytande. Det &r forvanande att 0% av hotelleleverna, alltsa inga elever,
tycker att resor utomlands motiverar dem till att lara sig engelska. Om jag jamfor mellan de tre
programmen tycker 17% av eleverna pa Naturbruksprogrammet att resor utomlands motiverar, vilket
ar flest i forhallande till de andra programmen. Endast 6% av hantverkseleverna tycker att resor
utomlands motiverar.

Kurserna

Jag kommer nu att redovisa hur eleverna har svarat pa enkatens fragor utifran de olika kurserna. Jag
kan da jamfora hur eleverna som laser Engelska 5 och Engelska 6 har svarat i forhallande till varandra.

Procentsatserna i figur 5.5 - 5.8 &r ungefarligt angivna, eftersom siffror i staplarna hade blivit for
grotigt. Figur 5 och 6 beskriver kursernas betydelse for mina matt (samtidigt som program tas med
som kontroll). De positiva procenten har jag satt till <1,8.

Enkétens fraga 5-10: Engelska 5 och Engelska 6

Eleverna som laser Engelska 5 och Engelska 6 svarade enligt figur 5.5. och figur 5.6. pa enkatens
fraga 5, 7, 9 och Den allmanna motivationsfaktorn i engelska som bestar av fraga 6, 8 och 10 raknat
som en faktor.

| kurs 5 laser elever fran tva program och de &r inte sa olika i sina svar enligt figur 5.5. Flest positiva
svar far bada pa fragan om Kamratbedémning engelska (nara eller vid 50%). Andelen som svarar
positivt om Den allmanna motivationsfaktorn i engelska, det vill saga fraga 6, 8 och 10, &r pa bada
runt 40 procent. Men om bra betyg eller digitala verktyg som motiv &r Hantverksprogrammets elever
betydligt mera positiva an eleverna som gar Hotell- och turismprogrammets. Det ar en skillnad pa ett
tiotal eller tjugotal procent till Hantverksprogrammets fordel.

Den stora skillnaden finns mellan programmen som l&ser kurs 6. FOr Hantverksprogrammets elever &r
den positiva opinionen aldrig stdrre &n cirka 5-10 procent medan den for Naturbruksprogrammets
elever nar upp cirka 18 — 40 procent. Mest anmarkningsvart &r att andelen positiva till Den allmanna
motivationsfaktorn i engelska bara ar 11 procent pa Hantverksprogrammet mot nara eller vid 40
procent for de tre andra grupperna. Har maste ga manga elever, som egentligen inte gillar att lasa
engelska, trots en hogre kurs. Det kan vara forklaringen till att inte vare sig betyg, Digitala verktyg
eller Kamratbedomning engelska ar motiverande for andra &n sma minoriteter.
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Figur 5.5. Resultat for elever som laser Engelska 5 pa fraga
5, 7, 9 och Den allmédnna motivationsfaktorn i engelska som
bestar av fraga 6, 8 och 10

Fraga 5. Tycker du att det &r viktigt att fa ett bra betyg
i engelska?

Fraga 7. Tycker du att det &r bra med digitala verktyg i
engelska?

Fraga 9. Tycker du att det &r bra med
kamratbeddémning i engelska?

Den allmdnna motivationsfaktorn i engelska: Fraga 6.
Tycker du att det &r viktigt att engelska ingar i din
utbildning?, Fraga 8. Forsoker du att gora ditt basta i
engelska? och Fraga 10. Ar du intresserad av att l3ra
dig mer i engelska?

10 20 30 40 50 60

o

B Naturbruksprogrammet M Hotell- och turismprogrammet B Hantverksprogrammet

Figur 5.5. Betydelsen av kursen Engelska 5 for mina matt pa tre olika yrkesprogram pa fraga 5, 7, 9
och Den allmanna motivationsfaktorn i engelska som bestar av fraga 6, 8 och 10 réknat som en faktor
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Figur 5.6. Resultat for elever som laser Engelska 6 pa fraga
5, 7, 9 och Den allmédnna motivationsfaktorn i engelska som
bestar av fraga 6, 8 och 10

18
Fraga 5. Tycker du att det ar viktigt att fa ett bra betyg
i engelska? -
. . . . 32
Fraga 7. Tycker du att det ar bra med digitala verktyg i
engelska? -
32

Fraga 9. Tycker du att det &r bra med

kamratbedémning i engelska? _

Den allmdnna motivationsfaktorn i engelska: Fraga 6.
Tycker du att det &r viktigt att engelska ingar i din 43
utbildning?, Fraga 8. Forsoker du att gora ditt basta i

engelska? och Fraga 10. Ar du intresserad av att lira _
dig mer i engelska?
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Figur 5.6. Betydelsen av kursen Engelska 6 for mina matt pa tre olika yrkesprogram pa fraga 5, 7, 9
och Den allménna motivationsfaktorn i engelska som bestar av fraga 6, 8 och 10 réknat som en faktor

Enkétens fraga 11: Engelska 5 och Engelska 6

Eleverna som laser Engelska 5 och Engelska 6 svarade enligt figur 5.7. och figur 5.8. pa enkatens
fraga 11 i kategorierna Kategorin larare &r viktigt, Kategorin kunna flytande engelska &r viktigt,
Kategorin resor utomlands &r viktigt. Dar ser jag ocksa hur eleverna svarade enligt kategorin Svarstyp.

Resultatet i staplarna i varje grupp visar att det i grova drag &r stora majoriteter som svarat nagonting
pa fraga 11, sadar mellan 75 och 90 procent. Ett gemensamt drag &r att fa, aldrig dver cirka 10 procent
(Naturbruksprogrammet), gett spontana svar om resor och bland Hotellprogrammets elever inga alls.
Hotell- och turismprogrammets elever i engelska 5-kursen &r betydligt mindre intresserade av en
flytande kompetens i engelska, vilket de andra &r till atminstone 20-40 procent. Den stérsta kategorin i
alla kursgrupperna, nar eleverna formulerar sig sjalva, handlar om lararen. Det ar 40 eller drygt 40
procent i tre grupper, men drygt 60 procent av Hantverksprogrammets elever som laser kurs 6, alltsa
samma grupp som svarade samst nér det galler Den allmanna motivationsfaktorn i engelska.
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Figur 5.7. Resultat for elever som laser Engelska 5 pa fraga
11 tre kategorier

Fraga 11. Kategorin resor utomlands ar viktigt
Fraga 11. Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt

Fraga 11. Kategorin larare ar viktigt

Svarstyp ”"1=Har svarat pa fraga 11, 2=Har inte svarat
pa fraga 11”

o
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B Naturbruksprogrammet M Hotell- och turismprogrammet B Hantverksprogrammet

Figur 5.7. Betydelsen av kursen Engelska 5 for mina matt pa tre olika yrkesprogram pa fraga 11
Kategorin larare ar viktigt, Kategorin kunna flytande engelska &r viktigt, Kategorin resor utomlands
ar viktigt och Svarstyp 1=Har svarat pa fraga 11, 2=Har inte svarat pa fraga 11~

Figur 5.8. Resultat for elever som laser Engelska 6 pa fraga
11 tre kategorier

Fraga 11. Kategorin resor utomlands ar viktigt
Fraga 11. Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt

Fraga 11. Kategorin larare ar viktigt

Svarstyp (”1=Har svarat pa fraga 11, 2=Har inte svarat S 90
pa fraga 11”)
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Figur 5.8. Betydelsen av kursen Engelska 6 for mina matt pa tre olika yrkesprogram pa fraga 11
Kategorin larare ar viktigt, Kategorin kunna flytande engelska &r viktigt, Kategorin resor utomlands
ar viktigt och Svarstyp 1=Har svarat pa fraga 11, 2=Har inte svarat pa fraga 11”

Test av samband

I min forsta sambandsanalys kommer jag att anvanda korrelationsanalys. Da kan jag valja mellan
féljande: den vanliga (produktmomentkorrelation), och rangkorrelation (till exempel av typen
Spearman). Forst kollade jag om faktorerna (X) hade linjara samband med Den allménna
motivationsfaktorn i engelska () i prickdiagram, och alla var approximativt linjara. Fraga 6, 8 och 10
ar alla delvariabler i Y-mattet, det vill sdga i det som ar den beroende variabeln, Den allméanna
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motivationsfaktorn i engelska. Undantagen galler fraga 2 om kon forkortat Kon, Kategorin larare ar
viktigt, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt, Kategorin resor utomlands ar viktigt och
Svarstyp. Dessa kan jag inte kolla om de har linjdra samband med Den allmé&nna motivationsfaktorn i
engelska, eftersom de redan definitionsmassigt ar linjara da de bara har tva kategorier vardera.

Anledningen till att jag valde Spearman’s rangkorrelation var att jag skulle fa en jamforbar metod bade
for de faktorer som har intervallskala och de som ar lagre. Kon, Kategorin larare ar viktigt, Kategorin
kunna flytande engelska &r viktigt, Kategorin resor utomlands ar viktigt och Svarstyp ar nominala eller
ordinala. Det finns sarskilda sambandsmatt for nominala skalor, men i en grov jamforelse kan jag anda
behandla Kén som ordinal. Kategorierna fran den 6ppna fragan kan betraktas som ordinala, da det ar
ett mera engagerat svar att komma pa nagot svar an inget.

Nar jag gar over till regressionsanalysen daremot sa antar jag att de nominala och ordinala, det vill
séga Kon, Kategorin larare ar viktigt, Kategorin kunna flytande engelska &r viktigt, Kategorin resor
utomlands ar viktigt och Svarstyp &r sa kallade ”dummyvariabler”. Dummyvariabler innebar
egentligen att jag gor dem jdmforbara inom sig och inte med de andra. Sundell (2010, 11 maj) skriver
att dummyvariabler helt enkelt &r egenskapsvariabler, vilket innebér att jag goér en variabel for varje
egenskap jag ar intresserad av. Variabeln har bara tva méjliga varden: 0 och 1. Variabeln har vérdet 1
nér analysenheten innehar egenskapen jag ar intresserad av, och 0 annars. Det innebér att det bara
finns ett steg pa variabeln, vilket gor att den kan betraktas som en intervallskala eftersom alla stegen ar
lika langa.

Tabell 5.4. Rangkorrelationen mellan olika betingelser och Den alimanna
motivationsfaktorn i engelska som bestar av delvariablerna fraga 6, 8 och 10

Alder Kon Slutbetyg i Digitala | Viktigt bra
arskurs 9 verktyg betyg
engelska
Den allmanna -0,00 -0,06 0,54 0,63 0,46
motivationsfaktorn
i engelska som
bestar av
delvariablerna
fraga 6, 8 och 10
Kamratbeddmning Kategorin Kategorin Kategorin Svarstyp
engelska larare ar kunna resor
viktigt flytande utomlands
engelska ar ar viktigt
viktigt

Den allmanna 0,59 -0,16 0,07 0,02 -0,14
motivationsfaktorn
i engelska som
bestar av
delvariablerna
fraga 6, 8 och 10

Tabell 5.4. Rangkorrelationen mellan olika betingelser och Den allménna motivationsfaktorn i

engelska som bestar av delvariablerna fraga 6, 8 och 10

36



I analysen har jag forst vant pa vissa skalor, sa att alla har positiva och negativa varden at samma hall
och utméarkt dem med bokstaven "r” fore, till exempel fraga 4 (Vad hade du for slutbetyg i engelska i
arskurs 9?) forkortat Slutbetyg i arskurs 9 (rbetyg9), fraga 5 (Tycker du att det &r viktigt att fa ett bra
betyg i engelska?) forkortat Viktigt bra betyg engelska (r5), fraga 7 (Tycker du att det ar bra med
digitala verktyg i engelska?) forkortat Digitala verktyg (rDigitala resurser) och fraga 9 (Tycker du att
det &r bra med kamratbeddmning i engelska?) forkortat Kamratbeddmning engelska (r9). Jag kan inte
ha det sa att en variabel har 1 som positivt och 5 som negativt och tvartom pa en annan. Da gar det inte
att rakna med dem. Innebdrden av det negativa vardet pa Kon i tabell 5.4 betyder att kvinnorna &r
nagot lite mer motiverade an mannen (kvinnorna fick vérdet 1 och mannen 0). Vardet -0,00 pa fraga 1
(Vilket &r ar du fodd?) forkortat Alder betyder att det inte finns ndgot samband alls.

Inneborden av det positiva vardet pa Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt betyder att de som
skriver om flytande engelska ar lite mer motiverade &n de évriga som inte har svarat med den
kategorin.

Innebdrden av det positiva vardet pa Kategorin resor utomlands ar viktigt ar &nnu mindre an
Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt men av samma slag som Kategorin kunna flytande
engelska ar viktigt.

En forsta sammanfattning &r att sambanden for de fyra ovan namnda dr sa sma att de praktiskt taget ar
utan betydelse for Den allmanna motivationsfaktorn i engelska som bestar av delvariablerna fraga 6, 8
och 10. Det géller alltsa Alder, K6n, Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt och Kategorin resor
utomlands ar viktigt.

Inneborden av det negativa vardet pa Kategorin larare &r viktigt och Svarstyp ar att de som inte har
svarat under de kategorierna ar nagot mera positiva an de svarat pa den. Storleken &r har sadan att jag
enligt konventionen bor rakna med dem dven om de &r sma i absoluta tal.

Innebdrden av de dvriga positiva ar att betingelserna ar ganska betydande for Den allménna
motivationsfaktorn i engelska. Det géller alltsa Viktigt bra betyg engelska, Digitala verktyg,
Kamratbeddmning engelska och Slutbetyg i arskurs 9. Vilket innebar att jag har 4 kandidater. Nésta
steg &r att vikta variabler mot varandra genom multipel regressionsanalys. Den visas i tabell 5.5.

De fragorna jag testade som oberoende variabler var fraga 4, 5, 7, 9 och 11. Jag testade dven
kategorierna Kategorin larare &r viktigt, Kategorin kunna flytande engelska &r viktigt och Kategorin
resor utomlands ar viktigt var for sig. Fraga 6, 8 och 10 ingar alla i Y-mattet, det vill siga i det som ar
Den allménna motivationsfaktorn i engelska. Sedan finns det en annan variant angaende den 6ppna
fragan, fraga 11, om de skriver eller inte alls.

Jag har tagit bort 4 faktorer av 6 pa grund av kollinearitet och signifikansproblem. De icke signifikanta
faktorerna duger inte, eftersom det finns ett resonemang om fel av typ 1 och fel av typ 2 i
regressionsanalysen.

Fel av typ 1 innebér att varden som egentligen inte borde vara med har kommit med. Da vill jag sétta
en sparr for dem som inte ar tillrackligt betydelsefulla. Det gor jag med signifikansnivan. Det maste
vara minst 5% eller mindre &n 5% sannolikhet for att de ska vara fel och anda komma med. Det ska,
enligt teorin, vara 95% sannolikhet att urvalets varde motsvarar populationens.

Fel av typ 2 dr att jag gor det andra felet att jag inte sldpper in dem som egentligen borde vara med.
Men behéver ha tillracklig styrka eller statistisk "power”, men det bryr sig inte SPSS om att rakna ut,
utan de bryr sig om bara om signifikansgrénsen.

Sundell (2012, 11 november) forklarar vad statistisk “power” &r. Sundell menar att jag behdver ha ett
tillrackligt stort urval, for att underbygga testets "power”, kraft. Sundell definierar power som
sannolikheten att jag ska dra slutsatsen att nollhypotesen bor forkastas, nar den faktiskt &r fel. |
exemplet dar Sundell hade ett urval pa totalt tva personer har han valdigt liten power — dven om det
faktiskt finns en skillnad i befolkningen (nollhypotesen &r falsk) sa kommer jag inte kunna avgora det.
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Om jag istéllet har ett urval pa totalt 1000 personer sa far jag istallet mycket storre power — jag
kommer i de allra flesta fall kunna férkasta nollhypotesen, givet att skillnaden mellan grupperna i
verkligheten ar ndgorlunda stor.

Jag tror inte att jag har problem med power, for det har jag inte om jag har tillrackligt manga individer
och jag har mer an 140 stycken, det borde racka. Men daremot kan det vara sa att om jag later bli
signifikansgranserna sa slapper jag in sadana som egentligen inte ska vara dar. Sa det r en slags
sakerhetsatgard, fast egentligen forutsatter signifikansen att urvalet &r slumpmassigt gjort och
representativt for en population. Som jag forklarat i metodkapitlet ar det en forutsattning som forskare
ganska ofta bryter mot.

| regressionsanalysen uppstod ocksa kollinearitet. Det ser jag pa de sa kallade matten for Tolerans och
VIF fran SPSS. VIF star for VIF-vardet for ”Variance Inflation Factor” och &r 1 delat med vardet for
tolerans. Jag har bedémt en tolerans mindre &n 0,50 som besvérlig kollinearitet.

Sundell (2010, 16 oktober) forklarar vad multikollinearitet &r. Kollinearitet innebér att tva oberoende
variabler stor varandra, och multikollinearitet ar nar flera &n tva stor varandra. Jag anvander ordet
kollinearitet dven om det senare, av lathet, och for att det tekniskt &r samma fenomen. Av detta foljer
att kollinearitet ar nar tva av de oberoende variablerna i regressionsmodellen ar korrelerade med
varandra i hog utstrackning. Det ar ett problem for att jag da inte kan halla isar effekterna av de tva
variablerna pa den beroende variabeln.

Kollinearitet paverkar Kamratbedémning engelska (r9) kraftigt och dven Digitala verktyg (rDigitala
resurser), men inte sa farligt. Om jag tar bort Digitala verktyg sé blir aven Kamratbedémning engelska
signifikant och en betydande relation till Den allmanna motivationsfaktorn i engelska 0,37 medan
Slutbetyg i arskurs 9 (rbetyg9), far 0,32. Tar jag istallet bort Kamratbedémning engelska sa forandras
vardet for Digitala verktyg mindre och verkar stabilare (jamfor tabell 5.4. ovan och 5.5. nedan). Darfor
beholl jag variabeln Digitala verktyg i den fortsatta analysen.

Jag tog sedan bort de variablerna som inte var signifikanta, en i taget. Viktigt bra betyg engelska (r5)
var minst signifikant. Kategorin larare &r viktigt ser inte heller ut att ha ndgot samband i jamforelse
med de andra variablerna. Kategorin resor utomlands ar viktigt togs ocksa bort. Kategorin kunna
flytande engelska ar viktigt fick véardet 0,08 och ser inte heller bra ut. Nu har jag fatt en modell med
tva faktorer vilka ar Digitala verktyg och betygen fran arskurs 9 kallad Slutbetyg i arskurs 9 (rbetyg9).
Nu har detta gjorts utan hansyn till bakgrundsfaktorerna.

Om jag plockar in bakgrundsfaktorerna Alder och Kén s ser jag att de inte har ndgon betydelse, sa
darfor tog jag bort dem och har bara kvar de faktorer som ar betydelsefulla.

De enskilda kategorierna for svaren pa den éppna fragan hade mycket laga regressionskoefficienter
och klarade alltsa inte att bli signifikanta i regressionsanalysen. Istéllet prévade jag att gora en variabel
dar de som Gverhuvudtaget svarat pa fragan fick vardet 1 och de som inte svarat nagot alls fick vardet
0. Jag hade en hypotes om att de som hade svarat pa fraga 11 6verhuvudtaget var mer motiverade dn
de som hade hoppat Gver att svara pa fragan. Det var faktiskt tvartom, till en viss del, men icke till en
signifikant del.
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Rangordning av motivationsfaktorer

Tabell 5.5. Resultat dver de tva viktigaste motivationsfaktorerna i engelska

Regressionskoefficienter®

Ostandardiserade Standardiserade
koefficienter koefficienter Kolllinearitetsmatt
Modell B Standardfel Beta t Signifikans Tolerans
1 (Konstant) ,910 ,314 2,896 ,005
Slutbetyqg i arskurs 9 124 ,034 ,290 3,656 ,000 776
Digitala verktyg 573 ,096 475 5,991 ,000 776

a. Beroende variabel: Den allmanna motivationsfaktorn i engelska som bestar av delvariablerna fraga 6, 8 och 10

For att kunna rangordna de motivationsfaktorer som fanns kvar fran de test av samband som jag gjorde
ovan, gjorde jag forst en regressionsanalys dver de tva kvarvarande motivationsfaktorerna i engelska
Slutbetyg i arskurs 9 och Digitala verktyg i SPSS och redovisar resultatet som jag fick sa som Sundell
(2010, 20 januari) beskriver, i tabell 5.5. ovan. Jag anvéander den ursprungliga tabellen fran SPSS, har
Oversatt tabellen fran engelska till svenska och skrivit ut forklaringar och hela ord dar det tidigare var
forkortningar, for att gora den tydligare och mer lashar. Tabell 5.5. ar alltsa en mer renodlad tabell
over den slutliga modellen som jag fran borjan fick i SPSS. Resultatet i tabellen visar vilka tva
oberoende specifika motivationsfaktorer som betingar Den allmanna motivationsfaktorn i engelska
bestaende av delvariablerna fraga 6, 8 och 10. De tva viktigaste motivationsfaktorerna ar Slutbetyg i
arskurs 9 och Digitala verktyg.

| regressionsanalysen fick jag en forklarad varians med ett R? varde pd 0,44, vilket betyder att 44
procent av variationen i den beroende variabeln som i detta fall &r Den allménna motivationsfaktorn i
engelska bestaende av delvariablerna fraga 6, 8 och 10, forklaras av de oberoende variablerna
Slutbetyg i arskurs 9 och Digitala verktyg.

Jag testade aven att rita ut scatterplottar i SPSS med den beroende variabeln som &r Den allménna
motivationsfaktorn i engelska bestaende av delvariablerna fraga 6, 8 och 10 pa Y-axeln och de
oberoende variablerna som &r Slutbetyg i arskurs 9 och Digitala verktyg pa X-axeln. Sambanden
visade sig vara rata.

| tabell 5.5. ovan studeras de standardiserade betavardena, eftersom dessa ar jamforbara mellan matt
med olika skalor. Dessutom framgar t-vardet, vilket avgor om koefficienterna ar signifikanta eller inte
Enligt Sundell (2010, 17 september) skall t-vérdet vara £ 1,96 for signifikansgransen 0,05. Sundell
skriver att ju langre bort t-vardet ar ifran noll, desto mer signifikant ar koefficienten. Som synes ar
sambandet mellan de tva oberoende variablerna och den beroende variabeln signifikant.
Toleransvardet for kollinearitet &r nara 0,80, vilket visar att detta inte ar nagot problem.

Huvudresultatet fran enkatstudien i den slutliga modellen i tabell 5.5. anger att de viktigaste variabler-
na, som forklarar motivation, ar vad eleverna hade for slutbetyg i engelska i arskurs 9 och deras upp-
fattning om de digitala verktygens vérde. De digitala verktygen har den klart storsta regressionskoef-
ficienten, 0,48 men dven inflytande fran det tidigare betyget ar betydande, 0,29.

44% av variationen i motivationen for engelska har alltsa forklarats av de tva oberoende vardena. Det-
ta ar inget ovanligt varde i samhallsvetenskapliga undersokningar, men innebér att resultatet far ses

som tentativt. Det finns alltsa 56% kvar att forklara. Vid en annan liknande undersokning kan det visa
sig att de tva variablerna, som lyfts fram hér, trangs undan av nagot annat eller far klart mindre vérden.
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Nagot som skulle tala for detta (givet valet av fall) ar bland annat att inte alla eleverna i klasserna
svarade pa enkaten, hade alla elever varit narvarande och svarat pa enkaten sa hade resultatet
antagligen blivit ndgot annat. Nagot som framforallt skulle tala for detta ar den slutsats som resultatet
av enkéten gav, ndmligen att regressionsanalysen delvis misslyckades eftersom jag inte kan sdga
vilken faktor som &r viktigast (se kapitel 8, s. 57). Dessa faktorer skulle exempelvis kunna vara
foraldrarnas utbildningsniva, forvantningar pa elever, kanslor som vacks vid framgang och
misslyckande, psykisk och fysisk anstrangning, olika problem som individen stoter pa i och utanfor
skolan, bedomningssatt och aterkoppling fran lararen osv. Fler studier behovs alltsa.

Anledningen till varfor de éppna kategorierna och vissa andra faktorer far koefficienter néra noll
innebdr alltsé att det inte finns ndgot samband har. Det vill sdga att vardet pa faktorn spelar ingen roll
for Den allmanna motivationsfaktorn i engelska. Det spelar ingen roll vilket kon eleverna har, eller
vilken alder de har eller om de har angett till exempel Kategorin kunna flytande engelska ar viktig.
Detta foréndras troligen inte vid en ny undersokning av liknande slag.

Det var en dverraskning for mig att analysen fick kollinearitetsproblem fér kombinationen av Digitala
verktyg och Kamratbedémning engelska. De fragorna tycker jag handlar om valdigt olika saker. Jag
aterkommer darfor till fragan i slutdiskussionen (se kapitel 8).

40



KAPITEL 6. GRUPPINTERVJUERNA — RESULTAT

Inledning

| kapitlet redovisas resultaten fran gruppintervjuerna. Den gruppintervjuguide, som har anvants har i
tidigare kapitel placerats in i sitt teoretiska och metodologiska sammanhang. Hela guiden finns i bilaga
4. Se &ven bilaga 7 for en sammanfattning av kategorierna. Resultaten presenteras utifran en struktur
dar elevernas svar inte ses som individuella, men som en del av gruppens resonemang.

Tva gruppintervjuer har genomforts och en enskild intervju, eftersom 4 elever i en grupp inte kom:

1. Grupp X (4 kvinnor, 1 man) Hantverksprogrammet, Engelska 5

2. Grupp Y (4 kvinnor) Naturbruksprogrammet, Engelska 6

3. Elev Z (Skulle ha varit Grupp Z, 1 kvinna varav bortfall av 4 elever (3 kvinnor, 1 man))
Hotell- och turismprogrammet, Engelska 5

Analys av resultatet

Fragorna i gruppintervjun 6verlappar varandra i flera fall. Jag kan ocksa se att jag inte alltid far de svar
jag avsett och da ar det ingen podng med att redovisa dem under samma rubrik. Under fraga 5 har jag
till exempel flera som pratar om varfor elever skall 1asa engelska, men bara en grupp talar om det jag
inledde min fraga med — varfor r eleverna olika motiverade? Detta beror sékert pa att jag stéllde tva
fragor pa en och samma gang och gruppen bestamde sig for att svara pa en av dem, utan att jag kravde
svar pa bada. I resultatredovisningen hér har jag istallet sammanfort de fragor som handlar om samma
sak vilket Ekholm och Lander (1993, kapitel 5) benamner sorterande kategorier och sa samlat
relevanta utsagor for dem. | slutet av varje avsnitt om sorterande kategorier har jag forsokt lyfta fram
vad forfattarna kallar gestaltande kategorier.

Kategori A. Karakteristik av den allménna skolmotivationen

Svar pa: Skulle ni ga pa gymnasiet om ni var ekonomiskt oberoende, det vill séga om ni hade sa
mycket pengar att ni inte behdvde jobba for dem?

X1:  Jadet skulle jag for att om det ar sa att jag anda vill jobba for pengarna kanske tar slut eller sg,
sa ar det onddigt att ga pa komvux. Det ar lattare att ga i skolan om man val kan gora det, ta
chansen. Néar du ar klar sa &r du klar. Du har behérigheter.

X2:  Jag tycker absolut att man ska ga i skolan oavsett om man har pengar eller inte.
X3-5:  Instammer.

Y1:  Jag har inte ens tankt pa pengar nu i gymnasiet, det enda jag fokuserar pa ar att kunna ta
studenten och jobba med det jag vill. Pengar &r nog det sista jag téanker pa nu. Bara all kunskap
du lar dig. Du lar dig faktiskt att sahar manga procent ar det till exempel, det har ordet betyder
det har. Jag kan snacka med personerna i USA. Du lar dig sa mycket saker som du inte hade
lart dig om du inte hade suttit hemma.

Y2:  Jag hade inte gatt i skolan kan jag saga, jag hade varit utomlands.

Y3: Det beror pa hur mycket pengar det &r. Jag vill uthilda mig anda oavsett for det kan krascha,
det kan ga helt at helvete, langre fram, det kan krascha oavsett hur mycket pengar man har...,
och jag har lart mig det att man alltid ska ha en backup, man ska alltid vara utbildad oavsett
for att da klarar jag mig i vilket fall som helst och jag vill plugga vidare efterat for jag vill ha
en bra utbildning for jag vill leva gott nar jag blir aldre. Man blir inte sa allméanbildad heller
om man inte kommer ut och tréffar folk och gor saker. Det blir valdigt ensamt.
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Y4.

Y2:

Hur roligt &r det att sitta hemma och ha jattemycket pengar? Det ar anda kul att ha en
utbildning, man har nagot att géra, man har rutiner, man ar utbildad, gar till jobbet. Man kan
fa social fobi. Att man inte vill traffa folk. Det finns jattemycket negativt med det ...pengar &r
inte allt.

Haller med.

Ja det har jag hort fran mina foraldrar att en utbildning ar alltid bra att ha. Jag hade inte inte
gatt pa gymnasiet om jag var ekonomiskt oberoende. Alltsa jag skulle ga pa gymnasiet oavsett
om jag hade mycket pengar eller inte.

Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp A

Eleverna dr ense om att de skulle ga pa gymnasiet dven om de var ekonomiskt oberoende. Elev Y3
holl inte med forst, men andrade sig sedan, vilket kan ha berott pa grupptryck. Detta satt att svara kan
kategoriseras som Viktigt med utbildning. I skolan traffas folk, far allmanbildning, rutiner, utbildning
som forhoppningsvis leder till ett jobb.

Kategori B. Vad vill jag lara mig om?

Svar pa: Lust att lara for er i engelska, vad ar det? Hur kanner ni da? Varfor vill du bli bra pa
engelska?

X1:

X2:

X3:
X4:
X5:

Y2:

Y3:

Y4

Nar man far ut nagonting av det [...] man lar sig saker typ ord eller saker om andra stader.
Man far lara sig saker som man kanske behover i framtiden.

Om man kollar pa nagon film eller ndgonting om nagot land och skriver om det sen det ar
bade intressant och man lar sig mycket av det. Till exempel man kanske aldrig har varit i
London och man vet redan lite av det for man kanske har lart sig det da. D4 ar det bra.

Man lér sig nagonting och man kan ha det i livet.
Grupparbeten tycker jag ar roligt nér man lar sig av det.

Jag haller med, det &r ju kul att lara sig nagonting av det sa man far nytta av det i framtiden.
Léara sig att prata engelska.

Det ar bra och kunna engelska, det &r bra for framtiden om man ska bo utomlands eller sa.
Engelska finns 6verallt, det finns pa natet, ute pa stan, det finns i utlandet, dverallt. Varje dag
sa traffar du pa engelskan. Kan man inte det sa blir det jattejobbigt. Det blir bara jobbigt.

Det ar valdigt manga som pratar engelska runt om i véarlden och da ar det bra att man har det
som ett sprak som man kan. Motivationen till att borja jobba med nagonting blir ju
automatiskt hog om man far nagonting som man vill jobba med. Nagonting kanske du brinner
for eller nagonting du tycker ar roligt da vill du fortsatta skriva och forklara varfor och
fortsétta med det.

Det blir ju nastan lite som ett handikapp om man aker utomlands och sa kan man inte prata,
man kan inte forsta och man kan inte kommunicera. VVarfor man vill blir bra pa engelska ar vél
att det ar ett internationellt sprak, det talas i manga lander, och det blir ett handikapp, man kan
inte kommunicera med nagon pa samma satt som nar man kan spraket.

Det &r val mest for att forsta varlden, jag vill kunna mer an ett sprak och kunna tala med alla
manniskor. Och allménbildning och kunna det. Min motivation sitter inte i uppgifterna, min
motivation sitter i att vad jag vill uppna med engelskan, att jag vill lara mig engelska. Men
sedan finns det roliga saker man kan gora, skriva, tala eller vad man nu gar igenom.

Varfor vill du bli bra pa engelska?
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X1:  Jag tror att folk som &r ute och reser i lander som pratar engelska sé vill man lara sig det.

X2:  Engelskan ar ju ett sa stort sprak, alla pratar engelska pa ett eller annat séatt sa det ar valdigt bra
att lara sig tycker jag.

X3-5:  Instammer.
X3: Om du &r utomlands, dom kan ju inte svenska och néstan alla lander kan engelska.

X4:  Ska man jobba har i Sverige sa finns det folk fran andra lander som ocksa pratar engelska sa
att dom ska kunna forsta sa ar det bra att kunna engelska ocksa.

X5:  Sa man kan prata med alla for de flesta utomlands kan vél lite engelska i alla fall s& man kan
kommunicera med alla utomlands och &ven har i Sverige.

Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp B

Grupperna ar samstammiga i att lust att lara i engelska handlar om att de lar sig ndgonting som de har
nytta av i framtiden. Svaren pa forsta fragan ar signifikant for hur detta beskrivs av eleverna. Eleverna
i grupperna anvander ord som "far ut nagonting av det”, "intressant”, "lar sig mycket av det”, "roligt”,
’nytta” och ”bra att kunna” nér de beskriver sjalva upplevelsen av motivation i skolan. En anledning
till varfor eleverna vill bli bra pa engelska var att de kan kommunicera med andra manniskor antingen
om de &r i Sverige eller utomlands och tréffar personer som bara kan engelska. En annan anledning var
att de far allmanbildning, t.ex. hur det ser ut i London eller nagot de kan ha i livet”.

Jag kan sammanfatta svaret pa fragan om vad lust att lara innebéar for eleverna och varfor de skall lara
sig engelska med kategorin Personligt intresse och nytta.

Har finns kategorier, som liknar dem jag fick fram fran svaren pa enkatens 6ppna fraga. Pa enkatens
oppna fraga 11 (Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt, Kategorin larare ar viktigt och
Kategorin resor utomlands ar viktigt) svarade eleverna enligt figur 4 i kapitel 5.

Kategorin kunna flytande engelska ar viktigt, och Kategorin resor utomlands &r viktigt ar de tva som
liknar kategorin det personliga intresset (se kapitel 5 och 6).

Kategorigrupp C. Varfor har elever olika motivation for engelska?

Svar pa: Elever ar olika motiverade for engelska. Varfor ar det sa?

Y1: For att alla lar sig olika, alla har haft olika larare, alla har gatt i olika skolor, alla har lart sig
olika sa det beror mycket pa det.

Y2:  Det beror ocksa mycket pa om du har latt till att lara dig, om du har latt till sprak och latt till
att forsta och koppla. Har du inte latt s& halkar du efter och har valdigt svart for spraket sa man
blir vél valdigt motiverad om man har latt for det, da tycker man ju att det ar kul och vill
fortsatta att blir annu béttre. Har man svart sa ar det latt att man lagger ner det, deppar och
tanker jag skiter i det har.

Y3:  Jag kan kanna att nar jag gick i grundskolan sa hade jag aldrig ndgon bra engelskalarare som
larde mig fran grunden och var duktig pa att lara ut sa jag tyckte det var jattetrakigt och
valdigt jobbigt med engelska. Sedan beror det ocksa pa om man har det i grund och botten om
man ar duktig pa sprak eller inte. Jag sjalv ar mycket battre pa matte och dom bitarna, men det
kan andra tycka att det &r mycket svarare. All &r olika. Sa jag kan tycka det ar lite jobbigt med
sprak for jag tycker inte det ar kul. Jag vill kunna det men jag tycker inte det ar sa roligt och
sen tycker jag det ar svart.

Z: Nufortiden galler det val att allt finns pa engelska, till exempel pa datorn nar man skriver i
programmet Word sa finns det en liten rod text som sager att man har skrivit fel som man
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kanske inte alltid har tillgang till och det ar darfor jag vill lara mig engelska. Andras
motivation kanske dr att de inte alls vill 1ara sig engelska for att de har allt som de behover i
mobilen, till exempel. Det &r olika.

Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp C

Grupp Y svarade for att alla ar olika, har haft olika larare, gatt i olika skolor och lart sig pa olika sétt.
Hur motiverad en elev &r beror alltsa till stor del pa tidigare erfarenheter i skolan.

Grupp Y pratar ocksa om en annan anledning till varfor elever ar olika motiverade i engelska, och
menar att det beror mycket pa om eleverna har latt for sprak (eller inte). Har jag latt for sprak ar jag
automatiskt motiverad i engelska for att det ar nagot som jag behérskar och kan. P4 samma satt menar
eleverna att har jag inte latt for sprak, sa ar jag inte eller mindre motiverad av att lara mig engelska for
att det ar nagonting som ar svart, eller har alltid varit svart.

Slutligen pratade elev Z om att elever kan vara olika motiverade pa grund av olika digitala verktyg.
Eleven tycker inte att de behdver kunna sa mycket engelska eftersom allt finns pa Internet och jag
behover bara soka pa det jag behdver i mobilen eller pa datorn sa finns det dér. Det betyder dock att de
dock maste kunna lite engelska darfor att forsta vissa engelska ord for att kunna soka pa Internet.
Omotiverade elever kan ha svart att bli motiverade nar de vet att det som de ska lara sig anda redan
finns pa Internet och de kan soka efter informationen nar de vill om de skulle behéva.

Jag kan sammanfatta svaret pa fragan om varfor elever ar olika motiverade for engelska med kategorin
Arv och miljé och Digitala verktyg onddiggor djupare kunskap i engelska.

Kategorigrupp D. Hur motiverande undervisning i engelska ser ut

Svar pa: Hur vet ni nar en larandesituation ar lustfylld (framjar motivation)? Vad ar viktigt for er nar ni
ska ldra er nagot i skolan? Hur gar skolarbetet till nar ni kanner lust for engelska? Vad gor lararen da,
sarskilt? Hur gar skolarbetet till nar lusten att lara engelska forsvinner?

X1-5: Vetinte.

Y1:.  Jag tycker det & ndr man har en bra larare som brinner for sitt jobb och for att vi ska l&ra oss
och tar detta seri6st da kanner man att det ar kul och komma till lektionen. Sa ska lararen
ocksa kunna lara ut bra, vara tydlig med genomgangar, att de inte bara gar igenom snabbt och
sa fattar man inte. Hur vi vill lara oss, jag tycker inte s mycket om engelska, jag tycker det ar
ganska svart, men jag vill jattegarna lara mig engelska och bli bra pa det, sa jag tycker ganska
enkla dvningar gor sa man lar sig béttre an att det blir for svart for da ar det latt att man ger

upp.

Y2:  Jag kan tycka det ar kul om det ar ett grupparbete och man far vélja vem man ar med for det
blir inte s& mycket tvang, utan mer att det har & min kompis och vi gor det har tillsammans
och vi gor det till en kul grej sa att det inte blir patvingat och sa blir man oséker och sa blir det
bara daligt.

Y3: Kunskaperna kommer inte fram pa samma sitt riktigt om man ar med en framling eller nagon
man inte pratar med, &n med nagon man ar bekvam med.

Y4:  Jag haller med om det helt, att man far ut mer nar man & med nagon som man kanner sig
valdigt bekvam med och da kan man dven jobba hemifran om man umgas pa fritiden sa kan
man aka hem och sitta lite hemifran om det behovs ocksa sa det tycker jag ar valdigt viktigt.
Och s tycker jag det ar viktigt att lararen &r véldigt pedagogisk och kan forsta att eleverna
ligger pa olika nivaer. En del ar valdigt duktiga och behdver lite hjalp, medan en del har lite
svarare och behdver mycket hjalp. Man maste kunna anpassa sig for alla. Ge svarare och
enklare uppgifter.
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Vad ar viktigt for er nar ni ska lara er nagot i skolan?
X1-5: Vet inte.

Y1:  Jagtycker det kan vara viktigt med bra miljo och att det &r ganska lugnt. Jag sjalv kan tycka
det &r skont nar det pratas lite fast pa en normal ljudniva [...] man ska respektera varandra.

Y2: En larare som inte ar jattenonchalant och anda bryr sig om sina elever och att man ska lara ut
till elever sa att det inte blir pa skamt att man inte tar lektionerna pa allvar.

Y3: Odmjukhet hos lararen tycker jag ar valdigt viktigt. Att man ar 6dmjuk, trevlig och glad for da
smittar det av sig pa eleverna.

Y4: Instammer.

Z: Lararen. Att lararen kommunicerar pa ratt satt ar viktigt, har en kemi med eleverna sa att det
funkar bra tillsammans.

Hur gar skolarbetet till nar ni kanner lust for engelska? Vad gor lararen da, sarskilt? Hur gar
skolarbetet till nar lusten att lara engelska forsvinner?

X1: Nar lararen anda later oss gora saker som vi anda vill gora, som vi vill lara oss som vi till
exempel sa forut, saker vi kan behdva i livet och inga onddiga grejer.

X2:  Att man far ut nagonting av det. Nar lektionen &r slut att man kanner att man har lart sig typ
ord.

X3-5:  Instammer.

X1:  Om lusten forsvinner sa kan det bero pa att det ar for svart. Att man tycker att man inte fattar
nagonting eller att man inte forstar vad man gor.

X2: Om man gor samma sak om och om igen sa kanske man kanner varfor ska man lara sig det har
for?

Y1: Nar man kanner lust sa blir det ofta béattre. Och jag kan tycka att det &r bra pa lektioner att man
kanske gor lite grupparbete, gor lite olika moment, sen gillar jag nar man kanske far ett &mne
och far skriva fritt, exempelvis nu kanske vi ska skriva om inlarningsformaga, eller nu ska ni
skriva om berattelse om nagot djur, vad som helst, bara det ar ett &mne sa man far skriva fritt
och hitta pa lite sjalv, lite friare jobb tycker jag ar jatteroligt. Nar det inte ar for mycket
instruktioner, nu ska det vara sahar, pang, pang, pang. Jag tycker det ar skont och kul nar det
ar lite friare arbeten, det kan jag bli mer motiverad fér och nér jag inte blir motiverad det ar
nar lararen har en kort genomgang, valdigt otydlig, sa sitter man dar och inte forstar och sa
fragar man om hjalp men man far inte den hjalpen man behdver sa forstar man inte pa nytt och
sd maste man fraga om hjélp igen.

Y2:  Sablir det att man ger upp lite. Nar man forstar och kanner lust da blir det produktivt, man
jobbar valdigt snabbt da men nar det ar sa att man inte kéanner sig motiverad da blir det latt att
man struntar i det och det &r inte heller bra, det blir som en ond cirkel.

Y4: Instammer.

Z Nér man har lust sa gar det alltid jattebra och man far flow i sitt skrivande, det ar ofta
skrivuppgifter man far. Lararen inspirerar bara och lagger fram uppgiften pa ett bra sétt som
gora att den verkar intressant och om det inte skulle vara sa ar det precis tvartom.
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Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp D

Resultaten visar att uppgifter som eleverna sjéalva &r intresserade av uppfattas som “kul” och "roliga”
och frdmjar motivationen genom att eleverna vill 1&ra sig. Eleverna vill ha en bra l&rare som kan l&ra ut
bra, som de kanner sig bekvam med och &r tydlig med genomgangar.

Uppgifter som hammar motivationen kan & andra sidan gora sa att eleverna upplever skolarbetet som
ett "tvang” vilket kan leda till att eleverna "inte far mycket gjort”.

Det ar viktigt for eleverna att lararen anpassar sig till alla elever vilket kan innebéra att ge svarare
uppgifter till dem som behdver det och enklare uppgifter till andra elever.

Generellt sett verkar relationen larare — elev paverka motivationen for eleverna i skolan.

Grupp Y och elev Z &r samstammiga i att lararen ar viktig nar eleverna ska lara sig nagot i skolan. Den
forsta gruppen, grupp X séger dock “vet inte” och tvekade valdigt Iange med sitt svar, trots att jag
forsokte belysa fragan ur olika synvinklar. De kunde inte komma pa nagot att saga darfor kréavde jag
inte att de behdvde svara och gick vidare med intervjun. Den enda fraga grupp X kommenterade var
att hur skolarbetet gar till nar eleverna kanner lust for engelska vilket gar i linje med grupp Y och elev
Z

Resultaten visar att eleverna tycker det ar viktigt hur larandet &r organiserat. Vilket innefattar
larmiljon, uppgifter och lararens aterkoppling till eleverna.

Eleverna tycker att det ar viktigt att lararen kommunicerar pa ratt satt for att det ska framja
motivationen.

Resultaten visar att eleverna tycker att uppgifterna i sig ar avgorande fér motivationen. Eleverna vill
ha mer variation i skola, grupparbeten, olika moment, far ett amne och skriva fritt.

Elevernas svar visar pa att undervisningen och uppgifterna gar hand i hand dar det ar viktigt att de
forstar vad de arbetar med och gor det pa en lagom niva (svarighetsgrad) eftersom det paverkar
motivationen. Med andra ord &r det viktigt for eleverna att kinna att de har kontroll éver skolarbetet,
att de har inflytande pa de uppgifter som de ska genomféra och att de kan utga fran egna intressen och
mal.

Resultaten visar att eleverna tycker det ar viktigt att undervisningen &r varierad for att de ska bli
motiverade. Vilket visar att denna asikt inte ar kopplad till &nnet som sadant eller specifika larare i
skolan.

Eleverna menar att en varierad undervisning ékar motivationen och en mer likformad undervisning
hammar motivationen. Vidare beskriver eleverna att engelska kan vara svart och da ar det extra viktigt
att variera uppgifterna for dessa elever. Motivation ar kopplat till att sjalv forsta uppgifter som de
arbetar med i skolan. Forstar de inte sa blir det jobbigt, svart och motivationen sjunker. Detta innebar
att motivationen framjas genom att eleverna kan paverka sitt skolarbete.

Grupp D ar den grupp som har flest kategorier om jag jamfér med grupp A, B och C.

Jag kan sammanfatta svaret pa fragorna om hur elever vet nar en larandesituation ar lustfylld, vad som
ar viktigt nar eleverna ska lara sig ndgot i skolan, hur skolarbetet gar till nar eleverna kanner lust for
engelska (eller inte) och vad lararen gor da med kategorin Vet inte, Engagerad och trevlig larare,
Valfrihet i vem man arbetar med, Effektiva lektioner och intressanta &mnen, Variation, Tydlighet,
lagom takt, slippa fraga jamt, Lagom svarighetsgrad, Lararen inspirerar till fritt arbete med flow och
Lugn och respektfull arbetsmiljo.

Kategori E. GOr datorer i skolarbetet att motivationen 6kar?

Svar pa: Gor datorer i skolarbetet att ni kanner storre lust att lara engelska? Varfor, varfor inte?
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X1: Det &r enklare att skriva med datorn.
X2: Om man behover hjélp med nagonting sa kan man ju soka efter det.

Xa3: Det beror pa vad man ska anvanda datorn till och det &r bra om man ska soka information for
att ta reda pa saker.

X4-5:  Instammer.

Y1:  Jadet & smidigare att jobba med datorer &n att sitta och jobba for hand.

Y2: Man kan behdva soka upp nagot ord for att fa mer forstaelse i en text man laser eller om man
inte vet hur man ska uttrycka sig sa finns det jattebra program som man kan soka upp vissa
ord for att fa ett battre sprak.

Y3:  Jag tanker bara pa stavningen, har du en lang uppsats dar du har svart att stava da kan du fa
hjalp med det, till exempel, det har stavas sahar och det har stavas sahar. Da lar du dig pa det
ocksa, hur det stavas och du lar dig hur det ska se ut.

Y4: Ofta orkar man inte gora arbeten, det behdver inte vara i engelska, det kan vara i andra &mnen
ocksa, sa ar det att man inte orkar skriva, det ar ju jobbigt att sitta och skriva en jéttelang text
for hand och nar man har det pa datorn gar det pa 30 sekunder om man behdver sudda nagot
eller sa dar.

Z Bade bra och daligare. Jag gillar att det finns sadana rattningsprogram i Word for jag har
markt i vissa fall att om jag skriver sahar sa kommer det att bli rott och da har man lart sig att
kolla. Nar man har fatt rétt tre ganger sa kanske man inte far det igen, skriver fel en gang till.

Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp E

Grupp X och Y &r ense om att datorer i skolarbetet &r bra. Datorer gor att eleverna k&nner storre lust
att lara engelska eftersom det forenklar arbetet. Elev Z tycker att datorer i skolan kan vara bade en
fordel och en nackdel beroende pa om eleverna lar sig pa ratt sétt eller inte.

Jag kan sammanfatta svaret pa fragan om datorer i skolarbetet gor att eleverna kanner storre lust att
lara engelska med kategorin Smidigt, Enkelt, Bra hjalpmedel, Stavningshjalp underlattar skrivandet
och Daligt om man inte lar sig av rattstavningsprogram. Fyra kategorier ar positiva och en negativ.

Resultatet av hela den sorterande kategorin Kategori E. GOr datorer i skolarbetet att motivationen
okar? innebar alltsa att alla grupper X och Y forutom elev Z tycker att datorer ar bra. Elev Z tycker att
datorer i skolarbetet &r bra men visade &ven att han eller hon &r medveten om nackdelarna.

Kategori F. Gor kamratbedomning larandet roligare eller trakigare?

Svar pa: Anvander ni kamratbedomning i engelska? Gor det larandet roligare eller trakigare?
X1:  Detar val bra sa man far bedéma varandra lite.

X2: Man far tips av varandra och kan hjalpa sina vanner.

X3: Man kan ju ta tips fran varandra och bli battre.

X4:  Man kan fa bade bra och dalig kritik.

X5: Det &r bra.

Y1:  Jagtror for egen del att jag inte hade tyckt om det alls. Det hade kénts valdigt blottande om
man ar dalig pa det och da ska du visa det till dina klasskompisar som kanske é&r jatteduktiga.
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For alla ligger pa olika nivaer och da blir det att jag stavade fel pa det har, jag skrev fel pa det
hér, det har kunde jag inte ens. Da ser alla det och det &r valdigt obekvamt.

Y2:  Jag tycker néstan att det &r som att man sitter och réttar varandras prov, som i matten nar man
ger varandras resultat infor klassrummet och det tycker jag ar ratt fult och manga kan kanna
sig valdigt krankta, underlagsna av det sa det tycker jag inte &r sa positivt.

Y3:  Vildigt mycket métning att man jamfor sig och bara mar daligt utav det for att hon &r battre an
han och dom &r battre &n mig och det blir véldigt mycket sa att folk blir battre &n andra och det
blir valdigt jobbigt i klassen tror jag. Man tavlar liksom.

Y4:  Jag kan forstda om man skriver om samma sak, om det & om samma amne, da kan man sitta
och bedoma [...] om det ar sa att vi skriver om samma sak da tycker jag att det kan vara bra.
Man kan bolla lite fram och tillbaka.

Z Jag har gjort det nagra ganger och jag tycker att det ar bra och det &r roligt for man lar sig
sjalv. Man lar sig vad man ska kolla pa i en text och man kan fa kritik vad man sjalv inte har
kollat pa i sin egen text.

Sammanfattning och gestaltande kategorier i grupp F

Grupp X, Y och elev Z ar ense om att kamratbedémning kan vara bade bra och daligt. Grupp X och
elev Z tycker mest att kamratbeddémning &r bra och ser alla fordelarna. Majoriteten av eleverna i grupp
Y tycker inte att kamratbeddmning ar bra med undantag fran svaret fran Y4, som tycker att det kan
vara bra om eleverna skriver om samma sak.

Jag kan sammanfatta svaret pa fragan om kamratbedémning gor att larandet blir roligare eller trakigare
med kategorierna Bra att fa bade bra och dalig kritik, Hjalpa varandra, Bra om man skriver om
samma sak, Fa konstruktiv kritik, Bra och roligt for man lar sig, Blottande att visa klasskompisar,
Obekvamt, Manga kan kanna sig krankt och underlagsen, Jobbigt och Blir som en tavling. Det betyder
att eleverna fann fem positiva kategorier och fem negativa.

Resultatet av hela den sorterande kategorin Kategori F. GOr kamratbedémning l&arandet roligare eller
trakigare? innebér alltsa att eleverna tycker att kamratbeddmning kan gora sa att larandet blir bade
roligare och trakigare.
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KAPITEL 7. LARARINTERVJUERNA - RESULTAT

Inledning

Resultaten som redovisas i det har kapitlet avser lararnas intervjusvar. Den lararintervjuguide som har
anvants har i tidigare kapitel placerats in i sitt teoretiska och metodologiska sammanhang och ses i sin
helhet i bilaga 4. Jag vill poangtera att det har ar sjalvklart ingen uttémmande bild som jag har fatt av
lararnas undervisning utan enbart vad de valjer att beratta for mig.

Jag har intervjuat tva larare. Larare 1 (L1) undervisar i Engelska 6 pa Naturbruksprogrammet och
larare 2 (L2) undervisar i Engelska 5 pa Hantverksprogrammet och Hotell- och turismprogrammet.

De tva lararna pratar om manga olika saker i lararintervjuerna och jag ska darfor fokusera pa vissa
fragor. Jag tar det ovan namnda att (1) leva sig in i elevernas situation och (2) paverka den, vilket kan
analyseras pa olika satt. For den forsta punkten (1) kommer jag tillampa den metod som jag anvénde
med elevernas utsagor. Fér den andra punkten (2) har jag anvant mig av repertoarer som forklaras i
metodkapitlet ovan (kapitel 4).

Analys av repertoarer

I analysen av resultatet av lararintervjuerna sa tankte jag skapa narrativ (kondenseringar av deras
berattelser) styrkta med citat, som fokuserar pa lararens repertoarer som han eller hon berattar om.
Innebdrden av detta ar att lararen visar hur han eller hon tanker kring eleverna och deras motivation.

Lander (2008) beskriver begreppet orkestrering (orchestration) som handlar om framgang eller miss-
lyckande med att organisera elever pa lektionen, men begreppet kan ocksa anvandas till hanvisa till
berattelser om hur larare handskas med konflikter i elevgrupper. De repertoarer jag lyfter fram kan ses
som fall av orkestrering.

Jag har tagit fram tre exempel pa sadant fran larare 1 och 2, det gick valdigt bra att bara citera vissa
stycken och jag behovde inte kondensera langre utldggningar. Jag har vidare tolkat larare 1 och 2:s
repertoarer. Jag har ocksa undersokt vilka generativa mekanismer hos eleverna som de forsoker
utnyttja.

Larare 1 — repertoarer

3. Beratta hur du gor nar du upptacker att nagot verkar motiverande? Kan du ge ndgot exempel fran
din undervisning? Kan du beratta om ndgon handelse nar motivationen plétsligt stigit i topp hos dina
elever? Vad var det som gjorde det? Vad hande sen?

A. "Under en kurs for det forsta s gar man ju igenom kursplanen och du gar ju igenom vad de har
gjort tidigare lite grann och du kollar upp vad de &r intresserade av och sedan far man folja upp det
under kursens gang, gora sma utvarderingar och kolla upp vad du tycker de att de skulle behéva mer
av via samtal, enkéater.”

B. ”Man kan ha en fri tid pa en lektion, 1 lektion i veckan kan man agna at att jobba med detta,
individualisera vad de behdver, vissa vill sitta och plita med formella saker, andra kanske vill 1&sa en
intressant tidningsartikel och forsoka sammanfatta pa nagot satt, man maste ju kunna individualisera
ocksa men det ar klart har du da valdigt stor undervisningsgrupp pa 32-33 elever kan man ju ha, men
har man en liten grupp sa &r det mycket lattare.”

C. ” Det som jag tror att eleverna kanske har varit mer engagerade i, till exempel jag jobbade ju pa ett
samhallsprogram har pa skolan under 10 ar som heter Turismgymnasiet med mycket bra elevintag som
borjade 2004 och holl pa i 9 ar tror jag. Bland annat sa hade vi ett samarbete med Fritidsresor och resta
till Malta for de skulle skriva en rapport om Malta for att Fritidsresor var intresserade av detta och da
fick de jobba i grupper med olika intresseomraden som sedan skulle presenteras och de skulle skriva
en rapport pa engelska och de jobbade jattemycket med detta, detta ar ju valdigt annorlunda, det kan
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man ju inte alltid gora, men som da fick upp motivationen valdigt mycket, den hojdes valdigt rejélt
hos dessa da for att da fick resan till Malta, de satt dér vid poolen med sin rapportskrivning och sedan
skulle den da presenteras muntligt, bade muntligt och skriftligt alltsd och det var en samverkan mellan
olika faktorer turism, engelska, samhallskunskap, historia allt var liksom inblandat. Men det ar sa
exceptionellt s det &r inte en normal undervisningssituation.”

Tolkning av larare 1:s repertoarer

A. Larare 1 beréattar att han eller hon forst gar igenom kursplanen och vad de har gjort innan.
Larare 1 undersoker aven elevernas eget intresse och foljer upp det under kursen, gor sma
utvarderingar och haller koll pa vad eleven skulle behdva mer genom samtal eller enkéter.
Vilket kan betyda att lararen forsdker leva sig in i elevens situation och samtidigt etablera sina
egna krav fran kursplanen genom att fraga efter vad eleven ar intresserad av.

B. Vidare beréattar larare 1 att han eller hon brukar ha en fri tid pa en lektion som han jobbar med
det som togs upp ovan i A. Lérare 1 arbetar da med att individualisera vad de behover. Vilket
kan betyda att larare 1 forsoker paverka elevens situation genom att eleven verkligen far arbe-
ta med sitt intresse och eventuella behov i praktiken.

C. Laérare 1 gav ett exempel nér motivationen plétsligt har 6kat och beréttar om ett samarbete
med Fritidsresor och att eleverna reste till Malta for att de skulle skriva en rapport om Malta
eftersom Fritidsresor var intresserade av detta. Larare 1 podngterar att motivationen "héjdes
valdigt rejalt”. Samtidigt betonar larare 1 att anledningen till varfér motivationen steg kan ha
och gbra med att det inte var en "normal undervisningssituation”. Detta kan betyda att i detta
fall rakade elevens intresse sammanfalla med lararens intresse (eller kursens intresse) genom
en resa till Malta vilket resulterade i att motivationen steg hos eleverna. Aven fast detta inte
var nagot som eleverna sjélva hade énskat, sa var det nagot som var motiverande. Resan och
undervisning pa Malta &r ett exempel pa undervisningsstilen som kallas autentisk
undervisning (authentic instruction) (se kapitel 3). Lérare 1 behandlar den autentiska
undervisningen som ett undantag. Fragan ar varfor man inte kan anvanda den autentiska
undervisningen hela tiden? Det far vi inga egentliga svar pa fran lararen.

Det finns en latent motsattning mellan den autentiska undervisningen och den “vanliga
undervisningen”. Det &r patagligt att den motivation som de sjalva kommenterar inte hjalper
for de far inga bra betyg anda. Vad beror det pa? Larare 1 skulle troligen séga att de inte har
greppat grunderna pa riktigt. Lararen lagger vikt pa det formella och korrekta spraket. Vad
detta kan betyda har jag antytt i kapitel 3 med hénvisningen till variationsteori. Den
hanvisningen ar bara exemplifierande, det ar inte lararen som har gjort den. Anhéngare av den
autentiska undervisningen skulle kunna séga att det beror pa att de behéver mer autentisk
undervisning. De behdéver dva mer i realistiska situationer, da skulle deras beharskning 6ka
forhoppningsvis och darmed betygen. Jag tror att man behdver bada delarna.

Larare 2 — repertoarer

2. Brukar du forsoka ta reda pa vad som vacker motivationen hos dessa elever? Hur gor du d3,
Beratta?

A. "Jag brukar alltid ha ett samtal med alla elever i borjan pa kursen. Jag pratar om hur deras engelska-
undervisning, erfarenheter av hur engelskan har varit i grundskolan, innan de kommer till gymnasiet.
Vad de tyckte om engelska, om de tyckte att det var latt eller svart, och varfor de tyckte det. Om det
har varit svart, vad ar det som har varit svart och varfor har det varit svart och sa vidare och sa vidare.
[...] Sedan brukar jag prata lite om sjalva &mnet engelska i borjan av kursen, att vi har en
kommunikativ spraksyn, att det viktigaste ar att man kan kommunicera pa spraket. [...] Sa brukar vi
prata om att det ar just det att sprak handlar om att kommunicera och att det &r det som ar karnan i det
hela.”
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3. Beratta hur du gor nar du upptacker att nagot verkar motiverande? Kan du ge ndgot exempel fran
din undervisning? Kan du beratta om ndgon handelse nar motivationen plétsligt stigit i topp hos dina
elever? Vad var det som gjorde det? Vad hande sen?

B. ”Av erfarenhet sa marker jag att oavsett vilket moment de héller pa med eller vad det & man gor
just nu i kursen sa om man pa nagot satt an knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med
sig hela sig sjalva i det de haller pa med da brukar det lyfta motivationen om de kanner att det ar
angeléget, att de angar dem, att det &r ndgot som de verkligen kan tycka, tanka och kanna kring, det ar
min erfarenhet. Och da utmaningen som larare &r ju att baserat pa det innehall som kursen ska besta av
att da forsoka gora det innehallet angeléget. [...] Vi sag pa en film som heter This is England utav
Shane Meadows som har gjort den, den gjordes for ett tag sen. Det &r en valdigt bra film som handlar
om England pa 80-talet och det &r massa jattebra teman, det ar ungdomar, det ar arbetarklass, det
handlar om diskriminering, ungdomsgrupper etcetera etcetera, massor med bra teman som jag tror de
flesta ungdomar kan knyta an till pa nagot satt.”

Tolkning av larare 2:s repertoarer

A. Ldrare 2 berattar pa samma satt som larare 1 att han eller hon forst har ett samtal om vad de
har gjort innan. Lérare 2 brukar alltid ha ett samtal med alla elever i borjan pa kursen, och
pratar om hur engelskan har varit i grundskolan. Larare 2 gar mer in pa djupet an larare 1 och
namner att han eller hon ocksa diskuterar orsakerna som ligger bakom den tidigare
undervisningen i engelska, speciellt varfor vissa saker har varit svara. Larare 2 gar igenom vad
de tyckte om engelska, om de tyckte att det var latt eller svart, och varfor de tyckte det. Om
det har varit svart, vad ar det som har varit svart och varfor har det varit svart. Nagot som
larare 2 poangterar &r att han eller hon har en kommunikativ spraksyn. Detta kan jamforas
med Englunds (2007) beskrivning av framgangsrika kommunikativa larprocesser (se kapitel
3). I linje med Englund tycker larare 2 att larandet i engelska ska vara kommunikativt och
fylla en funktion. I linje med Englund ska exempelvis larandet innebdara att kunskap fornyas
och ges mening, det ska vara socialt integrerande och innebéra att varje manniska utvecklar en
personlig identitet. Larare 2 understryker att det viktigaste ar att kunna kommunicera pa
spraket. Det ar viktigare att kunna kommunicera med nagra grammatiska fel an att inte
kommunicera alls for att du som l&rare ar radd for att inte vara 100% grammatiskt korrekt hela
tiden.

B. Laérare 2 forsoker pa samma satt som larare 1 knyta an till elevernas intressen och framférallt
till elevernas egna erfarenheter och foljer upp det under kursen. Vilket &ven hér innebdr att
larare 2 forsoker leva sig in i elevens situation och samtidigt etablera sina egna krav fran
kursplanen genom att fraga efter vad eleven ar intresserad av. Larare 2 forsoker att gora det
innehall som kursen ska besta av, angelaget. Larare 2 har en konstant beredskap for att lyssna
till eleverna och tittar pa hur han eller hon kan gora for att vacka deras intresse. Larare 2 gav
ett exempel nar motivationen pl6tsligt har stigit i topp och berattar om nar de ser pa en film
som heter This is England. Larare 2 poangterar att motivationen 6kar nar hon har detta
momentet, eftersom filmen innehaller manga teman som de flesta ungdomar kan relatera till,
till exempel, arbetarklass, diskriminering, ungdomsgrupper, karlek och vanskap med mera.

Sammanfattning av larare 1 och 2:s repertoarer

Sammanfattningsvis sa har intervjuerna visat pa ett grundlaggande dilemma som é&r att fa behovet av
autentisk undervisning och formell tréning att samexistera. Det &r mycket mojligt att en kombination i
praktiken skulle vara idealiskt.

Analys av kategorier for bra undervisning

Pa liknande satt som jag gjorde i resultatredovisningen av gruppintervjuerna (kapitel 6) har jag har i
resultatredovisningen av lararintervjuerna ocksa anvant mig av metoden sortering, komprimering och
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tolkning genom att forst sammanfora de fragor som handlar om samma sak som Ekholm och Lander
(1993, kapitel 5) benamner sorterande kategorier och sa samlat relevanta utsagor for dem. | slutet av
varje avsnitt om sorterande kategorier har jag forsokt lyfta fram vad forfattarna kallar gestaltande
kategorier.

Kategori A. Ingenting fungerar overallt

Nej det har jag inte. Det finns inget som alltid funkar (Larare 1). Nagot som alltid funkar oavsett
elevgrupp tanker du? Nej, det har jag svart att se. Det &r mojligt att det finns men jag kan inte komma
pa det just nu (Léarare 2).

Kategori B. Variation &r bra

Det beror helt pa gruppen, men lite variation i vilket fall som helst. Det enda svaret jag har ar: lite av
varje. Jag vet inte vad jag ska vara mer for det beror sd mycket pa gruppens styrkor och svagheter.
Aven om de &r lagpresterande s& kan man inte bara sitta och jobba med formella grejer for de blir ju sa
trétta pa det aven fast de skulle behova det. [...] Det maste finnas en viss variation, om man varierar
sig man kan jobba med sin l&robok om man har det, du jobbar med tidningsartiklar om du har det, du
jobbar med nétet en del, du lyssnar kanske pa bra program i undervisningen. (Det) brukar ... kunna
engagera om man jobbar med nagot amnes6vergripande och blandar in bade historia och engelska, till
exempel, samhéllskunskap (Lé&rare 1). Jag ténker att sjalva grejen med undervisning &r att forsoka hitta
eller kanna av den elevgruppen som man har och anpassa sig lite efter den ...och da ar det ganska
sallan som exakt samma sak funkar pa en annan elevgrupp. Det kan vara en uppgift i sig som jag
anvander, men jag far ju anpassa hur jag arbetar med uppgiften efter den elevgrupp som jag har.
(Larare 2).

Kategori C. En lagom dos traggel for olika elever

Jag tror att det ligger i tiden, det &r en samhallsgrej, ett samhéllsproblem, det med koncentration, att
man kan se framat, om 3 ar kommer jag blir valdigt bra pa den har grejen, ska jag vanta 3 ar?” kan en
del elever tanka da, ”jag vill blir bra nu”, jag vill blir bra senast nésta vecka, och det marker man ju
med det har med moderna sprak, har pa skolan var det valdigt fa som laser moderna sprak for att de
tycker att det ar for jobbigt. Framforallt det &r ingen quick fix pa detta utan du maste traggla, och detta

tragglandet ar det manga som inte orkar med, de blir splittrade (Larare 1).

Kategori D. Lagga bort mobilen

Koncentrationsmassigt har det gatt utfér pa grund av mobilerna, det ar ju ett arbetsredskap ocksa men
problemet ar avvagningen att kunna skéta det och det ar ménga som inte klarar det. Aven om de lagger
bort mobilen och det sager pling i ett horn nagonstans sa reagerar de anda. Det &r ju hela samhallet
som ar sadant (Lérare 1).

Kategori E. Visa pa tydlig anvandning

For de flesta manniskor sa behéver man se tydligt vad man har for anvandning av det man haller pa
med (Léarare 2).

Kategori F. Teman kan engagera

This is England [...] &r en véldigt bra film som handlar om England pa 80-talet och det &r massa
jattebra teman, det &r ungdomar, det &r arbetarklass, det handlar om diskriminering, ungdomsgrupper
etc... massor med bra teman som jag tror de flesta ungdomar kan knyta an till pa nagot sétt (Lérare 2).

Kategori G. Analys och fri tid for individualisering

For det forsta sa gar man ju igenom kursplanen och du gar ju igenom vad de har gjort tidigare lite
grann och du kollar upp vad de &r intresserade av och sedan far man félja upp det under kursens gang,
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gora sma utvarderingar och kolla upp vad du tycker de att de skulle behdva mer av via samtal, till
exempel via enkater. [...] Man kan ha en fri tid pa en lektion, [...], individualisera vad de behover,
vissa vill sitta och plita med formella saker, andra kanske vill ldsa en intressant tidningsartikel och
forsoka sammanfatta pa nagot satt (Larare 1). Jag brukar alltid ha ett samtal med alla elever i borjan pa
kursen. Jag pratar om hur deras engelskaundervisning, erfarenheter av hur engelskan har varit i
grundskolan ... Vad de tyckte om engelska, om de tyckte att det var latt eller svart ..\Vad &r det som har
varit svart och varfor har det varit svart och sa vidare och sa vidare (Lérare 2).

Kategori H. Knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig sjalva

Av erfarenhet s marker jag att oavsett vilket moment de haller pa med eller vad det &r man gor just nu
i kursen s& om man pa nagot satt an knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig hela
sig sjalva i det de haller pa med, da brukar det lyfta motivationen om de kanner att det ar angelaget, att
de angar dem, att det ar nagot som de verkligen kan tycka, tdnka och kanna kring, det & min
erfarenhet. Och da utmaningen som larare &r ju att baserat pa det innehall som kursen ska besta av att
da forsoka gora det innehallet angelaget (Larare 2).

Sammanfattning av gestaltande kategorier A-H

Bade larare 1 och 2 menade att ingenting fungerar overallt, det finns inte en metod som alltid fungerar
och att det beror mycket pa elevgruppen vad som fungerar och inte. Vilket &r intressant enligt Pawsons
och Tilleys (2003, s. 2) tes “What works for whom in what circumstances and in what respects, and
how”. Det ar det som de sager att jag maste leta efter. Det finns ingen "quick fix”.

Bade larare 1 och 2 tyckte att variation ar bra. Larare 1 ansag att lite av varje ar bra. Om jag varierar
mig menade larare 1 sa kan jag jobba med larobocker, tidningsartiklar, natet och lyssna pa bra
program i undervisningen vilket innebar att alla elever kan fa nadgot som motiverar dem. Larare 2
beskrev att uppgiften This is England ofta fungerar men att den kan behdva anpassas beroende pa
elevgruppen.

Larare 1 menade att en lagom dos traggel ar bra for olika elever. Larare 1 tyckte ocksa att det borde
vara striktare klimat sa att alla larare séager till alla elever att lagga bort mobilen pa lektionen for att
motivationen ska fungera.

Lérare 2 ansag att om jag kan visa pa tydlig anvandning med det jag arbetar med i engelskan sa far det
eleverna att bli mer motiverade. Larare 2 menade vidare att teman kan engagera. Lérare 2 gav ett
exempel fran sin undervisning nar motivationen har 6kat och berattar om anvandningen av filmen This
is England som har manga bra teman som motiverar och engagerar elever eftersom de flesta ungdomar
kan knyta an till den pa nagot satt.

Bade larare 1 och 2 ansag att lararen bor lagga tid pa analys av elevens svarigheter i bade tidigare och
framtida undervisning for att kunna forebygga dessa. Larare 2 ansag ocksa att jag bor ha fri tid for
individualisering for att kunna arbeta med det som eleven behdver lagga mer tid pa.

Larare 2 tyckte att det &r en fordel att knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig
sjalva oavsett vilket moment eleverna haller pa med eftersom det da brukar lyfta motivationen om de
ké&nner att det &r angeldget.
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KAPITEL 8. DISKUSSION

Resultatdiskussion

Enkat, gruppintervjuer och lararintervjuer har motsvarat intentionerna och syftet med uppsatsen,
namligen att lata elever beskriva vad som paverkar deras motivation i gymnasieskolan. Det
overgripande syftet var att undersoka vad som motiverar elever i engelska pa tre olika program i
gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen arbetar for att paverka motivationen. Resultaten av
gruppintervjuerna och lararintervjuerna ger svar pa det 6vergripande syftet. Det &r inga stora skillnader
mellan vad eleverna tycker och vad lararna tycker.

1. Vilka motiv (skal till) for att lara sig engelska uttrycker eleverna pa dppna fragor i intervjuer?

Det som enligt eleverna frdmjar deras motivation &r: effektiva lektioner och intressanta &mnen, varia-
tion, tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt, lararen inspirerar till fritt arbete med flow, lugn och
respektfull arbetsmiljo, valfrihet i vem man arbetar med och en lagom svarighetsgrad (Svar pa fraga
1).

3. Vad upplever elever och larare ar faktorer i undervisningen som paverkar elevernas motivation?
Det som enligt lararna framjar elevernas motivation ar: teman engagerar, variation &r bra, visa pa
tydlig anvandning av spraket, knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig sjalva,
ingenting fungerar dverallt, en lagom dos traggel for olika elever, analys och fri tid for
individualisering och lagga bort mobilen. L&rarna understrok emellertid att ingenting fungerar dverallt,
det vill sdga att varje elevgrupp &r unik (Svar pa fraga 3).

Fraga 1 och 3 ar i stort sett besvarade i den redovisning som gjorts i kapitel 6 och 7. Lérarna pratar
ibland om samma sak som eleverna, men ibland ar det olika. Hur forhaller sig dessa likheter och
skillnader i forhallande till dimensionerna i TARGET, som jag tog upp i kapitel 3? Bade likheterna
och skillnaderna kan relateras till TARGET. | foljande avsnitt kommer jag att svara pa foljande fragor:
Vad pratar bada grupperna om som kan jamforas med TARGET? Vad pratar bara en grupp om i
TARGET? Finns det nagot i TARGET som ingen av grupperna pratar om?

Enligt tabell 7.1. nedan finns det likheter och skillnader mellan elever och larare. Till exempel tycker
eleverna att effektiva lektioner och intressanta &mnen motiverar. Detta hor ihop med att lararna anser
att teman engagerar. Vidare tycker bade elever och larare att variation ar bra. Eleverna tycker att det
ar viktigt med tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt. Lararna menar att motivationen hos elever okar
nar de kan visa pa tydlig anvandning av spraket. Alla dessa fem namnda kategorier sasmmanfaller med
TARGET dimensionen task eftersom den dimensionen handlar om uppgifter och aktiviteter som
frémjar larandet.

Eleverna tycker att det ar motiverande nar lararen inspirerar till fritt arbete med flow. Pa ett liknande
satt forklarar lararna att de lagger tid pa analys och fri tid for individualisering av elevernas styrkor
och svagheter. Dessa tva namnda kategorier sammanfaller med TARGET-dimensionen authority
eftersom den dimensionen handlar om elevens mojlighet att fa utéva inflytande pa och medverka i
planering, genomforande och utvardering av undervisningen. Dessa tva kategorier sammanfaller dven
med TARGET-dimensionen recognition eftersom den dimensionen handlar specifikt om lararens
aterkoppling till eleven. Vidare sammanfaller dven dessa tva kategorier med TARGET-dimensionen
evaluation som behandlar bedémning och aterkoppling.

Eleverna anser att det &r motiverande med en lugn och respektfull arbetsmiljo. Detta anser dven larar-
na &r viktigt da de tycker att eleverna alltid bor lagga bort mobilen, eftersom de menar att den stor
motivationen. Dessa tva kategorier sammanfaller d&ven med TARGET-dimensionen grouping,
eftersom den dimensionen handlar om organisationen av eleverna i klasser, grupper och tillfalliga
samarbetskonstellationer. Tveksamt & om kategorin lagga bort mobilen kan raknas till ndgon
dimension. Eventuellt ssmmanfaller 1agga bort mobilen med dimensionen grouping.
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Nagot som eleverna tar upp, som inte lararna namner, ar att de vet inte alltid vad som motiverar dem.
Vidare tycker eleverna att en engagerad och trevlig larare &r viktigt. Lararna kommenterar inte alls
hur de borde vara for att vara en bra larare i fraga om personlighet. Lararna fokuserar mer pa arbetssatt
och vad som fungerar och inte. Lararna kommenterar inte heller att de tycker att en engagerad och
trevlig elev ar motiverande. Larare 1 tycker dock att han eller hon kan arbeta med vad som helst med
en elev som &r motiverad. Men ldrarnas fokus &r snarare att alla elever ska kunna bli motiverade.
Lararna understryker att det ar viktigt att knyta an till elevernas egna erfarenheter sa att de far med sig
sjalva. Vilket sammanfaller med TARGET-dimensionerna task och authority enligt beskrivningarna
ovan.

Nagot ytterligare exempel pa vad eleverna tar upp, som inte lararna namner, &r att de vill ha en
valfrihet i vem man arbetar med och en lagom svarighetsgrad. Vilket ssmmanfaller med grouping
enligt beskrivningen ovan.

Nagot som lararna tar upp, som eleverna inte har kommenterat, &r att ingenting fungerar éverallt och
att det ar viktigt med en lagom dos traggel for olika elever. Bada dessa kategorier ssmmanfaller med
TARGET-dimensionen task speciellt eftersom den dimensionen har som mal att beskriva hur larare
introducerar, delar upp och foljer upp uppgifter och vilken paverkan de har pa elevens motivation.

Jamforelsen med TARGET visar att de intervjuade eleverna och lararna i stora drag haller sig inom de
begrepp som TARGET finner viktigt for motivationen. Malorienteringsteori forefaller darmed relevant
for hur de resonerar om intresse for engelska.

Tabell 7.1. Elevernas och lararnas kategorier om motiverande undervisning

TARGET Elevernas kategorier Lararnas kategorier

Task effektiva lektioner och intressanta teman engagerar

amnen L
variation ar bra

variation o ) ) .
visa pa tydlig anvandning av spraket
tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt ]
knyta an till elevernas egna erfarenheter

sa att de far med sig sjalva
ingenting fungerar 6verallt

en lagom dos traggel for olika elever

Authority lararen inspirerar till fritt arbete med | analys och fri tid for individualisering

flow
knyta an till elevernas egna erfarenheter

sa att de far med sig sjalva

Recognition | lararen inspirerar till fritt arbete med | analys och fri tid for individualisering
flow

Grouping lugn och respektfull arbetsmiljé lagga bort mobilen
valfrihet i vem man arbetar med

en lagom svarighetsgrad

Evaluation lararen inspirerar till fritt arbete med | analys och fri tid for individualisering
flow
Time tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt
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Tabell 7.1. Elevernas och lararnas kategorier om motiverande undervisning

Jag kan dven kommentera resultaten med hanvisning till inre och yttre motivation och malorientering.
Motivation i engelska pa gymnasiet kan ses bade som en fraga om inre motivation saval som yttre
motivation. Nar vi ser det som inre motivation &r tanken att eleven uppnar en inre personlig
tillfredsstallelse av att ha klarat kursen. For att klara kursen maste eleven klara olika uppgifter under
kursens gang med hjalp av bland annat Kamratbeddmning engelska och Digitala verktyg.
Kamratbeddmning engelska och Digitala verktyg ar centrala i kursen och i processen att klara kursen,
eftersom elevernas resultat ges och fas digitalt via datorn. Eleverna har kontroll 6ver sina mal och
framsteg via datorn. Dér ser de vad de behdver gora for att fa ett E och vilka ytterligare uppgifter som
maste lamnas in for att fa ett A. Detta kan vara en av orsakerna till varfor digitala verktyg i enkaten ses
som sa viktiga.

Pa samma satt som det skulle kunna vara en prestation for en del elever att klara betyget A borde det
vara en lika stor prestation att na betyget E for andra elever. Blomgren (2016) skriver om begreppet
malorientering och om begreppet prestation. Grunden till att prestera handlar inte om att na en yttre
bel6ning utan stravan att na ett mal i férhallande till en norm. Denna norm kan anses vara individuell
och kan variera mellan elevers olika mal och forutsattningar. En del elever kan na en tillfredsstallelse
av att bevisa for andra, till exempel kompisar eller familjen, att kursen &r klar (prestationsmal). Andra
elever kan kanna tillfredsstallelse av att bevisa for sig sjalva att de har klarat sig (larandemal). Det kan
ocksa vara sa att normen kan variera mellan olika program, gymnasieskolor, synen pa engelska i
klassen och elevens hemmaforhallanden. Som jag tidigare papekat i kapitel 3 gar det dock inte sakert
att urskilja om enkatfragorna mater larande- eller prestationsinriktning hos individen bortsett fran fra-
ga 5 om intresse for betyg.

Yttre motivation i detta fall kan vara nagot som en elev kan ha under kursen gang och kan handla om
ett mal som en framtida beloning for eleven. Motivationen kommer ur att eleven ser ett stérre mal
langre fram. Exempelvis ett slutbetyg dar eleven ar godkand i alla &mnen inklusive engelska. Eleven
kanske vill studera vidare och ser da betyget godkand i engelska som en del av en storre helhet.

Vad kan resultatet ge eleverna och lararna? Det &r inga stora skillnader mellan vad eleverna tycker och
vad l&rarna tycker.

Har jag lart mig nagot av det har resultatet nar jag tanker pa min egen undervisning skulle det vara att
jag har fatt nya idéer om undervisning. Jag haller sérskilt med om kombinationen vanlig undervisning
med autentisk undervisning. Detta skulle jag vilja anvanda mer i min undervisning.

Metoddiskussion

Examensarbetets har varit explorativt pa sa vis att det som undersokts, och den kombination av teori,
kvantitativa och kvalitativa metoder (mixed methods) som anvants, gors for forsta gangen och darfor
egentligen behover flera studier for att visas ge stabila resultat.

Examensarbetets metodologi var fallstudie och programteori, dér det specifika som avgjorde valet av
program och kurser var for att jag hade tillgang till dem pa arbetsplatsen, och for att jag tycker att de ar
intressanta. Det ar inga teoretiskt hogpresterande program, men det fanns anda skillnader mellan dem.
Malgruppen for examensarbetet bestod av elever i ar 1 och 2 pa tre olika program:
Hantverksprogrammet, Hotell- och turismprogrammet och Naturbruksprogrammet. De var viktigt att
dessa elever erbjods ett sarskilt tillfalle att besvara enkaterna och att ett sa stort antal som var femte
elev ingick i gruppintervjuerna. Det var ocksa viktigt att lararna i lararintervjuerna var larare for dessa
elever. Eleverna som ingar i examensarbetet har en samlad erfarenhet av minst nio ars skolgang.

2. Vilka motiv valjer eleverna nar de far vélja mellan olika motiv i enkaten?

Det som &r anméarkningsvart med resultaten av enkaten var att Kamratbedémning och Digitala verktyg
var de viktigaste motivationsfaktorerna med hansyn till vad eleverna hade for Slutbetyg i arskurs 9.
Men varfor visade Digitala verktyg och Kamratbedomning en sa klar kollinearitet? Anledningen till att
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de har sa hog korrelation kan bara betyda att fenomenen bér hanga samman pa nagot satt. Utifran min
erfarenhet av att vara larare pa skolan, sa kan detta samband bero pa att nar eleverna gor
Kamratbeddmning anvander de datorn (Digitala verktyg) och nér de anvénder datorn (Digitala
verktyg) sa jobbar eleverna ofta tillsammans med sina kamrater. Sa det ar antagligen darfor detta far
samma innebord for eleverna. Korrelationen for alla elever ar sa hdg som 0,76. Det var nastan samma
korrelation for eleverna pa de bade kurserna. Slutsatsen av detta ar att regressionsanalysen delvis har
misslyckats. Jag kan inte s&ga vilken faktor som &r viktigast.

Blomgren (2016) menar att nar jag har sa hog datoranvandning ar det mycket samarbete mellan
eleverna pa lektionerna. Det bidrar till den goda motivationen. Min tolkning av mina resultat gar i
samma riktning. Med datorerna far eleverna en anledning till att samarbete for de kan arbeta med allt
mojligt. Men Kkollinearitetsproblemet gor det svart att ratt vardera dem.

Enkaten har ocksa vissa andra problem. Den fangade inte teorierna om motivation. Ett problem blev:
Varfor ar det sa lag korrelation mellan Kategorin larare ar viktig, som svar pa den 6ppna fragan, och
faktorn med Den allménna motivationsfaktorn i engelska? | intervjun pratar eleverna ju mycket om
larare. Jag tror att det ar frageformen som &r en av orsakerna till detta. Hade alla fatt svara pa fasta
svarsalternativ sa kan resultatet ha varit annorlunda. Det &r svart att jamfora svaren pa den éppna
fragan och svaren pa de andra fragorna. Enkatresultatet fran den ar darfor mer som ett kvalitativt
resultat, inte ett kvantitativt.

Jag anvande tva metoder nar jag analyserade lararnas svar: repertoarerna och kategorierna. Hade jag
nagon nytta med att anvanda tva analysmetoder? Kunde jag ha ersitt den ena med den andra? Ar det
nagon idé att halla isar dessa? Vad ger den ena som inte den andra ger? Skalet att ha kategorierna ar att
jag far lararnas alla argument oavsett hur djupt de nar. Jag anser att bada behovs for att fa fram deras
asikter om motivation. Repertoarerna har en hogre trovardighet nar de sager vad de gor och hur de
astadkommer variationen i klassrummet. Det &r skalet till att ha bagge tva.

Forslag till fortsatt forskning

Examensarbetet belyser gymnasieelevers och deras larares egna roster och olika skl till motivation i
skolan, och later dem identifiera vad som framjar elevers motivation malorientering och larande i
engelska i skolan.

Alla elever behdver motivation i sitt larande och kunskapsutveckling, en balans mellan inre och yttre
motivation, for att na sina mal i skolan, oavsett om malet ar att fa ett A eller ett E i betyg, eller att bara
lara sig. Det & manga olika perspektiv som maste beaktas for att det ska bli mgjligt, vilket
examensarbetet lyfter fram. Vad vore darfor intressant att forska vidare pa utifran mina resultat?

Fortsatt forskning skulle kunna genomféras genom att pa ett mer detaljerat satt identifiera elevers
motivation pa olika gymnasieprogram, sett i relation till elevers tidigare betyg, vad de har som mal att
fa som betyg i framtiden och vad de vill lara sig. Forskning som visar pa méatbart positiva effekter pa
skolarbetet nar motivationen dkar. Det kraver en mer detaljerad och anpassad enkat att utga fran for att
understka elevers motivation pa olika gymnasieprogram. Det kraver eventuellt fler varianter av mixed
methods, exempelvis enkater, observationer och djupintervjuer med lag- och hogpresterande elever.

Kapitel 3 visar att skolor oftast hanterar elevers motivation pa individniva. Utmaningen &r darfor att
effektivisera alla elevers motivation och samtidigt se till att elever som behover sarskilt stod far det.
Det finns inte manga studier som visar pa matbart positiva effekter pa skolarbetet nar motivationen
okar. Vilka bestaende effekter vad galler olika elevers larande och kunskapsutveckling som okad
motivation bidrar till ar ndgot som vore intressant att forska vidare pa. Den komplexitet i de samband
som mina resultat beskriver visar pa de svarigheter som finns nar motivation i skolan och effekter av
motivation skall studeras. Resultaten visar att tolkning och analys av resultat fran olika kontexter ar
viktiga att utveckla infor fortsatt forskning.
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Utgangspunkten for detta examensarbete &r olika fragor som jag stallt mig som larare. For att fa svar
pé dessa fragor maste myndigheter, forskare, elever och larare samarbeta. Varfor ser styrdokumenten,
exempelvis kunskapskraven och kursplanen, ut som de goér? Varfor ar inte styrdokumenten mer
konkreta? Varfor ska varje enskild larare lagga tid pa att ta fram lektionsplaneringar nar exempelvis
skola, rektor eller Skolverket skulle kunna gora det?
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev till rektor

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej! Jag skriver for att bjuda in dig att delta i en undersékning om motivation i engelska i
gymnasieskolan i samband med mitt examensarbete. Jag laser pa lararutbildningen pa
Goteborgs universitet for att bli behorig att undervisa i engelska i grundskolan och gymnasiet
(den s.k. VAL-utbildningen). Min handledare &r Rolf Lander. Vi har bestamt att flera metoder
kommer att anvandas, enkét, gruppintervjuer och lararintervjuer. Syftet ar att undersdka vad
som motiverar elever pa olika program i gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen
arbetar for att paverka motivationen.

Enkat

Enkaten kommer ta cirka 10 minuter att besvara och vander sig till elever som laser engelska
pa Hantverksprogrammet, Hotell- och turismprogrammet och Naturbruksprogrammet.

Gruppintervjuer

Gruppintervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. 6-8 elever som gjorde enkaten hoppas jag
vill bli intervjuade. Eleverna kommer att intervjuas i tva grupper.

Lararintervjuer

Intervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. Tva larare hoppas jag vill bli intervjuade.
Lararna kommer att intervjuas individuellt. Intervjuerna bestar av 6 éppna fragor. Allt
material kommer att behandlas konfidentiellt av mig. Rapporten kommer primart att anvandas
i studiesyfte men aterkopplas till skolan nar den &r fardig.

Det ar frivilligt att svara pa enkaten, men for att resultatet ska bli mer tillforlitligt och
eftersom din medverkan ar betydelsefull ber jag dig att delta i undersékningen och &r mycket
glad om du tar dig tid att vara med!

Undrar du 6ver nagot? Ring eller mejla
Mobil: XXXX-XXXXXX

E-post: louise.ronnestad@educ.goteborg.se

Stort tack pa forhand for din medverkan!

Med vanliga hélsningar, Louise Ronnestad
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Bilaga 2 Missivbrev till foraldrar

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej! Jag skriver till dig i egenskap av foralder. Jag kommer att genomfora en enkét och intervjua
ditt barn genom att stélla ndgra fragor om motivation och engelska. Jag laser pa
lararutbildningen pa Goteborgs universitet for att bli behorig att undervisa i engelska i
grundskolan och gymnasiet (den s.k. VAL-utbildningen). Min handledare &r Rolf Lander. Vi
har bestamt att flera metoder kommer att anvéndas, enkét, gruppintervjuer och lararintervjuer.
Syftet &r att undersoka vad som motiverar elever pa olika program i gymnasieskolan och hur
klasserna i undervisningen arbetar for att paverka motivationen.

Enkat

Enkaten kommer ta cirka 10 minuter att besvara och vander sig till elever som laser engelska
pa Hantverksprogrammet, Hotell- och turismprogrammet och Naturbruksprogrammet.

Gruppintervjuer

Gruppintervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. 6-8 elever som gjorde enkaten hoppas jag
vill bli intervjuade. Eleverna kommer att intervjuas i tva grupper. Intervjuerna bestar av 8
oppna fragor.

Lararintervjuer

Intervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. Tva larare hoppas jag vill bli intervjuade.
Léararna kommer att intervjuas individuellt. Intervjuerna bestar av 6 6ppna fragor.

I min uppsats kommer alla att vara anonyma och fa pahittade namn. Skolans och program-
mens namn kommer att namnas efter rektors tillatelse. Allt material kommer att behandlas
konfidentiellt av mig. Rapporten kommer primart att anvandas i studiesyfte men aterkopplas
till skolan nar den &r fardig.

Det ar frivilligt att svara pa enkaten, men for att resultatet ska bli mer tillforlitligt och efter-
som ditt barns medverkan ar betydelsefull ber jag ditt barn att delta i undersékningen och &r
mycket glad om ditt barn tar sig tid att vara med!

Undrar du 6ver nagot? Ring eller mejla
Mobil: XXXX-XXXXXX

E-post: louise.ronnestad@educ.goteborg.se

Stort tack pa forhand for din medverkan!

Med vanliga hélsningar, Louise Rénnestad
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Bilaga 3 Missivbrev till larare om gruppintervjuer och lararintervjuer

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej!

Jag laser pa lararutbildningen pa Géteborgs universitet for att bli behorig att undervisa i
engelska i grundskolan och gymnasiet (den s.k. VAL-utbildningen). Min handledare ar Rolf
Lander. Vi har bestamt att flera metoder kommer att anvéndas, enkat, gruppintervjuer och
lararintervjuer. Syftet ar att undersoka vad som motiverar elever pa olika program i
gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen arbetar for att paverka motivationen.

Dina svar spelar roll

Dina svar &r viktiga och din erfarenhet som larare behdvs for att jag ska kunna beskriva
verkligheten s& bra som mdjligt.

Gruppintervjuer

Gruppintervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. 6-8 elever som gjorde enkaten hoppas jag
vill bli intervjuade. Eleverna kommer att intervjuas i tva grupper. Intervjuerna bestar av 8
oppna fragor.

Lararintervjuer

Intervjuerna kommer ta cirka 45-60 minuter. Tva larare hoppas jag vill bli intervjuade.
Lararna kommer att intervjuas individuellt. Intervjuerna bestar av 6 6ppna fragor.

I min uppsats kommer alla att vara anonyma och fa pahittade namn. Skolans och program-
mens namn kommer att namnas efter rektors tillatelse. Allt material kommer att behandlas
konfidentiellt av mig. Rapporten kommer primart att anvandas i studiesyfte men aterkopplas
till skolan nar den &r fardig.

Det ar frivilligt att svara pa enkaten, men for att resultatet ska bli mer tillforlitligt och
eftersom din medverkan ar betydelsefull ber jag dig att delta i undersékningen och &r mycket
glad om du tar dig tid att vara med!

Undrar du 6ver nagot? Ring eller mejla
Mobil: XXXX-XXXXXX

E-post: louise.ronnestad@educ.goteborg.se

Stort tack pa férhand for din medverkan!

Med vanliga hélsningar, Louise R6nnestad
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Bilaga 4 Introduktion och intervjuguide — gruppintervjuer och lararintervjuer

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Introduktion
Information
- Syftet med uppsatsen &r att undersoka vad som motiverar elever pa olika program i
gymnasieskolan och hur klasserna i undervisningen arbetar for att paverka motivationen
Introduktion
- Jag presenterar mig sjalv med namn, profession, skola, tack for att ni vill hjélpa till
Intervjun handlar om

- Era uppfattningar, erfarenheter och berattelser om motivation i engelska. Alla upplevelser &r
lika viktiga och det finns inga riktiga eller felaktiga svar. Jag ar heller inte expert pa &mnet.

- Intervjun varar cirka 45 minuter och spelas in. Inga andra an min handledare, eventuellt
examinator och jag kommer att lyssna eller ta del av utskrifterna. Jag ber ocksa tanka pa att
det som sags hér stannar i rummet.

- Den hér intervjun ar annorlunda an en vanlig intervju med fragor. Jag har tre nyckelomraden
jag vill ha synpunkter inom. Men det & mest ni som ska prata och diskutera med varandra. Ni
for sjalva diskussionen och om det behdvs sa kommer jag in med nagon fraga. Det forsta
nyckelomradet géller:

Intervjuguide — gruppintervjuer
Nyckelomrade 1: Motivation i engelska
1. Lust att lara for er i engelska, vad ar det? Hur kanner ni da?

2. Hur vet ni nér en larandesituation &r lustfylld (frdmjar motivation)?
3. Vad ar viktigt for er nar ni ska lara er nagot i skolan?

4. Elever ar olika motiverade for engelska. Varfor ar det sa?
- Varfor vill du bli bra pa engelska?
- Varfor inte?

5. Hur gar skolarbetet till nar ni kanner lust for engelska?
- Vad gor lararen da, sarskilt?
- Hur gar skolarbetet till nar lusten att lara engelska forsvinner?

Nyckelomrade 2: Digitala verktyg
6. GoOr datorer i skolarbetet att ni kénner stdrre lust att lara engelska?
- Varfor?
- Varfor inte?

Nyckelomrade 3: Kamratbedémning
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7. Anvander ni kamratbedomning i engelska? Gor det larandet roligare eller trakigare?

Sista fragan
8. Skulle ni ga pa gymnasiet om ni var ekonomiskt oberoende, det vill sdga om ni hade sa

mycket pengar att ni inte behdvde jobba for dem?

Avslutning
- Nagra reflektioner 6ver vad som sagts?
- Ar det ndgot ni tycker ytterligare bor betonas eller tonas ner?
- Jag tackar sa mycket for att ni stallt upp

Intervjuguide — lararintervjuer
Nyckelomrade 1: Motivation i engelska
1. Kortfattat hur skulle du definiera begreppet motivation for engelska? Ar det annorlunda mot
andra &mnen?
- Vad galler for eleverna i den klass jag skall intervjua?
- Brukar klasser skilja sig at i motivation? Varfor, i sa fall?
- Vilka inre/yttre faktorer motiverar elever mest tror du?

Nyckelomrade 2: Motivation hos elever
2. Brukar du forsoka ta reda pa vad som véacker motivationen hos dessa elever?
- Hur gor du da, Beréatta?
- Vad tar du stod av? Forskning? Egna Erfarenheter? Kollegor? Brukar du fraga foraldrar? Hur

gor du da? Kan du beréatta?

3. Beratta hur du gor nar du upptécker att nagot verkar motiverande?

- Kan du ge nagot exempel fran din undervisning?

- Kan du berétta om nan handelse nar motivationen plotsligt stigit i topp hos dina elever? Vad
var det som gjorde det? Vad hénde sen?

4. Varfor &r vissa elever mindre motiverade att plugga tror du? Vad ar sérskilt viktigt for dem nar
det géller motivationen?

5. Om barnen ifragasatter varfor de ska kunna en viss sak, hur motiverar du dem da?

Nyckelomrade 3: Egna metoder
6. Har du nagon favoritmetod som du skulle kunna rekommendera, nagot som typ fungerar
alltid? Berétta?

Avslutning
- Nagra reflektioner 6ver vad som sagts?
- Ar det ndgot ni tycker ytterligare bor betonas eller tonas ner?
- Jag tackar sa mycket for att ni stallt upp
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Bilaga 5 Enkat om motivation i engelska

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hjalp mig kartlagga MOTIVATION i ENGELSKA i
GYMNASIESKOLAN pa ditt program

Hej! For ett par veckor sedan horde jag av mig till dig for att bjuda in dig att delta i en
undersokning om motivation i engelska i gymnasieskolan. Har du redan svarat? Tack! Bortse
da fran den har enkaten. Du ar en av 175 elever vid Uthildningsforvaltningen/Burgardens
utbildningscentrum som med statistiska metoder har valts ut for att medverka i att svara pa
vara fragor i form av en enkét pa papper.

Dina svar spelar roll

Undersokningen ger dig méjlighet att satta betyg pa Utbildningsforvaltningen/Burgardens
utbildningscentrum. Jag vill veta vad tycker om undervisningen i engelska i gymnasieskolan.
Aven om du inte personligen har egen erfarenhet av gymnasieskolans olika verksamheter ar
jag intresserad av din uppfattning och vad du tror och tycker.

Oavsett om du &r motiverad eller inte i skolan, &r dina svar viktiga for att vi ska kunna
beskriva verkligheten sa bra som méjligt. Dina erfarenheter behévs nar eventuella framtida
beslut tas om vad som ska goras for att till exempel 6ka motivationen eller forbattra lararnas
och rektorernas arbete.

Jag hoppas att du har mojlighet att svara pa mina fragor och pa det sattet bidra till ett bra
underlag for den fortsatta utvecklingen av gymnasieskolan.

Det ar frivilligt att svara pa enkaten, men for att resultatet ska bli mer tillforlitligt och
eftersom din medverkan ar betydelsefull ber jag dig att delta i undersékningen och &r mycket
glad om du tar dig tid att vara med!

Resultaten skall bara anvandas i forskningssyfte av min handledare Rolf Lander, eventuellt
examinator och jag som arbetar med studien.

Undrar du 6ver nagot? Ring eller mejla
Mobil: XXXX-XXXXXX

E-post: louise.ronnestad@educ.goteborg.se

Stort tack pa forhand for din medverkan!

Med vanliga hélsningar, Louise Ronnestad
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Sa anvéands de inlamnade uppgifterna

Jag sammanstaller uppgifterna i tabeller och diagram som ger en bild av hur gymnasieskolans
elever ser pa motivation i engelska. For att inte fraga mer &n nodvandigt kommer jag att
komplettera dina svar med uppgifter som redan finns pa Skolverket. Det ar uppgifter om
tidigare studieresultat pa riksniva.

Uppgifterna som hor till undersokningen kommer att anvéndas i form av en avidentifierad
svarsfil. Sadan forskning och statistikverksamhet omfattas av statistiksekretess (se nedan).

De lamnade uppgifterna skyddas
Det kommer inte att framga vad just du har svarat nar undersékningens resultat redovisas.

Uppgifterna som du l&mnar skyddas av sekretess enligt 24 kap. 88 offentlighets- och
sekretesslagen (2009:400). Alla pa Goteborgs universitet som arbetar med undersokningen
omfattas av reglerna om sekretess och tystnadsplikt.

Regler for personuppgiftsbehandling finns &ven i personuppgiftslagen (1998:204) och i lagen
(2001:99) och forordningen (2001:100) om den officiella statistiken.
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Det ar viktigt att frageblanketten gar att lasa. Jag ber dig darfor att:

e Anvénda blackpenna

e Skriva tydliga siffror, sahar: |12 (345167890

e Markera dina svar med kryss, sa har:

e Om du svarat fel tack hela rutan med det felaktiga krysset, sa har: .

Markera bara ett svarsalternativ per fraga om inte annat framgar.

Om du vill forklara eller fortydliga nagot ber jag dig att gora det i slutet av enkéten.

Bakgrundsfragor

Forst kommer nagra bakgrundsfragor om dig.

1. Vilket ar ar du fodd?
Skriv artalet med fyra siffror, exempelvis 1997 eller 2001.

Fodelsear:

2. Kon?

Kvinna

Man
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3. Vilket program laser du?

- Hantverksprogrammet
- Hotell- och turismprogrammet
- Naturbruksprogrammet
J Yrkesintroduktion

4. Vad hade du for slutbetyg i engelska i arskurs 9?
Markera endast ett alternativ.

>

Annat

SERRER
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Har nedan foljer ett antal fragor om motivation dar jag vill att du betygsatter din motivation i
engelska i gymnasieskolan. Fragorna handlar bland annat om betyg, digitala verktyg och
kamratbedomning. Vissa fragor kan kanske vara svara att svara pa om du inte har sa stor
erfarenhet. Ofta har du anda en uppfattning utifran vad du hort eller last. Det racker. Det &ar
just din uppfattning som jag vill veta. Forsok svara pa alla fragor.

Med motivation menas lust att lara. Skollagen och laroplanen &r tydliga vad géller uppdraget
att du som elev ska erbjudas mojligheten att utveckla din nyfikenhet och en livslang lust att
lara vilket bland annat handlar om motivation. Motivation handlar om dina mal att lara i
skolan, dina satt att uppfatta dig sjalv som elev och din egen formaga och kompetens att
lara och lyckas i skolan i relation till hur andra elever lar och lyckas i skolan.

Fragorna har svarsalternativ graderade fran Det stammer helt (A) till Det stammer inte alls
(D), dar Det stammer helt (A) betyder hogsta betyg och Det stammer inte alls (D) betyder
lagsta betyg. Satt ett kryss i den ruta som stammer bast med vad du tror och tycker.

5. Tycker du att det ar viktigt att fa ett bra betyg i engelska?
Markera endast ett alternativ.

Det stammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stdmmer inte alls

6. Tycker du att det ar viktigt att engelska ingar i din utbildning?
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Markera endast ett alternativ.

Det stdammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stammer inte alls

Nu foljer en fraga om digitala verktyg.

Med digitala verktyg menas allt material som &r digitalt och till nytta i undervisning och
larande. Det kan vara stort som en hel webbplats eller ett [aromedel eller litet som en bild eller

en ljudfil.

Vissa fragor kan kanske vara svara att svara pa om du inte har sa stor erfarenhet. Ofta har du
anda en uppfattning utifran vad du hort eller last. Det racker. Det ar just din uppfattning
som jag vill veta. Forsok svara pa alla fragor.

7. Tycker du att det ar bra med digitala verktyg i engelska?
Markera endast ett alternativ.

Det stammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stdmmer inte alls

Nu foljer en fraga om du forsoker gora ditt basta i engelska.

75



8. Forsoker du att gora ditt basta i engelska?
Markera endast ett alternativ.

Det stammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stdmmer inte alls

Nu foljer en fraga om kamratbedémning.

Med kamratbedomning menas att du som elev ska forsta vad som ar kvalitet i olika arbeten.
Kamratbedoémningen visar hur elever kan l6sa samma uppgift pa olika satt.

Vissa fragor kan kanske vara svara att svara pa om du inte har sa stor erfarenhet. Ofta har du
anda en uppfattning utifran vad du hort eller last. Det racker. Det ar just din uppfattning
som jag vill veta. Forsok svara pa alla fragor.

9. Tycker du att det &r bra med kamratbeddémning i engelska?
Markera endast ett alternativ.

Det stammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stdmmer inte alls

Nu foljer en fraga om intresse att lara mer i engelska.
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10. Ar du intresserad av att lara dig mer i engelska?
Markera endast ett alternativ.

Det stdammer helt

Det stammer till stor del

Det stammer till en liten del

Det stammer inte alls

11. Finns det ndgot annat som motiverar dig i engelska?

e




Har du nagot ytterligare som du vill framféra ar du valkommen att skriva det har.
Det du skriver kommer dé att Iamnas in tillsammans med dina svar.

Tack for din medverkan!

Lamna tillbaka den ifyllda enkaten till lararen.

Bilaga 6
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Rapport

Den allmanna

motivationsfaktorn | Viktigt bra betyg Kamratbeddmning
Program engelska engelska engelska
Hantverksprogrammet Medelvarde 1,6030 1,39 1,39 1,51
Antal elever 89 89 89 89
Standardavvikelse ,61725 ,650 ,514 ,676
Hotell- och Medelvarde 1,7556 1,40 1,27 1,73
turismprogrammet Antal elever 15 15 15 15
Standardavvikelse ,67220 , 737 ,458 961
Naturbruksprogrammet Medelvérde 1,6111 1,17 1,33 1,33
Antal elever 12 12 12 12
Standardavvikelse ,39781 ,389 ,492 ,492
Yrkesintroduktion Medelvarde 1,0000 1,00 1,00 1,00
Antal elever 2 2 2 2
Standardavvikelse ,00000 ,000 ,000 ,000
Total Medelvarde 1,6130 1,36 1,36 1,51
Antal elever 118 118 118 118
Bilaga 7
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Vet inte

Engagerad och trevlig larare

Lé&rare som brinner for sitt jobb, tar det serigst

Larare som bryr sig, tar lektionen pa allvar

Odmjukhet hos lararen, glad och trevlig, smittar av sig pé eleverna
Kommunicerar bra, ratt kemi

Valfrihet i vem man arbetar med
Vélja vem man jobbar med i grupp, inte patvingat vem man jobbar med
Kan jobba hemifran med kompis

Effektiva lektioner och intressanta &mnen
Lararen later oss lara saker som vi vill lara oss
Att man lart sig nagot varje lektion

Variation
Variation, lite olika grupparbeten, lite olika moment
Inte for likformigt, trakigt

Tydlighet, lagom takt, slippa fraga jamt

Lara ut bra, tydliga genomgangar, inte for snabbt

Korta, otydliga genomgangar, som man inte forstar

Ond cirkel nar det & trakigt och man ger upp

Slippa fraga om hjélp hela lektionen och slésa tid, otydligt sa man far fraga jamt

Lagom svarighetsgrad
Lararen forstar att elever ligger pa olika nivaer. Kan anpassa sig till alla
Inte for svart

Lararen inspirerar till fritt arbete med flow
Lararen inspirerar och man far flow i skrivandet
Skriva fritt Gver ett &mne, hitta pa lite sjélv, inte for mycket instruktioner

Lugn och respektfull arbetsmiljo

Lugn miljo, prata pa normal ljudniva
Respektera varandra
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