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Sammandrag

| studien undersdks och jamfors nyanlanda elevers sprakutveckling, samt studeras vilka
faktorer som skulle kunna paverka dessa elevers sprakutveckling positivt. Bakgrunden till
undersokningen ar de krav som den nya asyllagen staller pa Sveriges nyanlanda om egen
forsorjning for att fa permanent uppehallstillstand, samt de rapporter som visar att fa
nyanlanda gar ut grundskolan med fullstandig behdrighet. Det kan saledes finnas ett behov av
att vidga forstaelsen for gynnsamma faktorer hos en individs sprakutveckling, bland annat for
att skola och samhalle battre ska kunna anpassa sig efter de nyanlédndas behov och

forutsattningar.

| studien undersdks den sprakliga utvecklingen hos inlarare fran sprakintroduktion, da dessa
studerar for att uppna behorighet i svensk grundskola samtidigt som det ar intressant for mig
som larare inom verksamheten. Inlararna har liknande skolbakgrund och samma modersmal.
Undersokningen bygger pa en kvalitativ ansats dar datainsamlingen utgar fran en textanalys
med utgangspunkt i performansanalysen samt samtalsintervjuer med ett urval pa fyra

personer.

Resultatet visar att studiens respondenter kommit olika langt i sin sprakutveckling trots att de
har lika skolbakgrund och samma modersmal. Samtidigt visar undersokningen att detta kan
forklaras utifran olika faktorer som forskningen visar har positiv betydelse for
andraspraksutvecklingen. Det gar inte att sdga att den positiva sprakutvecklingen beror pa en
faktor utan det &r en kombination av flera faktorer. | denna undersokning visar det sig att den
respondent som kommit langst i sin sprakutveckling stammer in pa flest av studiens framtagna
gynnsamma faktorer for sprakliga utveckling, som t.ex. ett storre inflode av svenska pa
fritiden och skillnader i attityder till svensktalande och deras kultur.

Nyckelord: svenska som andrasprak, nyanlanda, performansanalys, sprakutveckling.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund
Asyllagen i Sverige har nyligen forandrats och den nya lagen tradde i kraft juni 2016. Den nya

asyllagen dr hardare an tidigare och staller hogre krav pa de sékande som numera far ett
tillfalligt uppehallstillstand. Ett tillfalligt uppehallstillstand géller i tre ar for flykting och for
alternativt skyddsbehovande géller uppehallstillstandet i 13 manader. Kvarstar skyddsskal
efter denna tid kan individen fa forlangt uppehallstillstand. Om den nyanlanda med ett
tillfalligt uppehallstillstand kan forsorja sig sjalv nar tidsbegransningen slutar att galla, kan det
ga over till ett permanent uppehallstillstand (Migrationsverket 2016 [www]). Forskning visar
samtidigt att de elever som inte klarar malen for arskurs 9 riskerar att lattare hamna i
ungdomsarbetsldshet (Ekonomifakta 2015 [www]). Och detta &r en antydan om att utbildning
ar vagen till arbete och egen forsorjning. Den nya asyllagen 6kar kraven pa elever och larare.
Hardare krav infors for att oka motivationen hos den nyanlanda att bli sjalvforsorjande. | de
politiska diskussionerna hojs roster om att hardare krav kréavs for att 6ka motivationen hos den
nyanlanda att klara svenskan genom exempelvis spraktest for svenskt medborgarskap (Dagens
nyheter 2016 [www]). En diskussion som utgar ifran att 6kad motivation hos eleven dkar
maluppfyllelsen. Men det & mojligt att ifragasatta om nyanlanda kommer att na studiemalen
snabbare om kraven 6kar. Knappt en tredjedel av de nyanldnda elever som invandrat och
borjat arskurs 6-9 nar behorighet i arskurs 9 (Skolverket 2016 [www]). Nyanland raknas man
som i fyra ar (Skolverket 2017 [www]) och den nya asyllagen ger tidsbegransat
uppehallstillstand i tre ar. Under denna tid ska den nyanlanda lyckas med att bli
sjalvforsorjande for att fa ett permanent uppehallstillstand.

Politiska debatter rérande sprakinlarning ar inte ett nytt fenomen utan Milani (2013:344-350)
skriver om néar forsta diskussionen om spraktest blev aktuell genom Folkpartiet ar 2002.
Folkpartiet ansag att det skulle finnas sprakkrav for svenskt medborgarskap, med 6nskan att
oka motivationen hos de nyanlanda. Folkpartiet slappte ar 2002 ett manifest om olika atgarder
for att integrera nyanlanda i svenska samhallet. De ansag att ansvaret att integreras ligger hos
individen och inte hos stat eller kommun och saledes bidrar ett spraktest till att framja eller
motivera till sprakinlarning. Milani (2013:354-350) menar att varje form av sprakkrav for
medborgarskap ger uttryck for en empirisk uteslutningsteknik, dar vissa far komma in och
andra far stanna ute. Milani (2013:363) hanvisar till Blackledge (2005) och sammanfattar



uteslutningstekniken sahar: 1 stéllet for att peka pa statens ansvar i arbetsmarknads- och

utbildningsfragor, laggs skulden pa enskilda individer- de som uppfattas som ickesvenskar”.

Gibbons (2013: 24-26) menar att hogre krav och hogre forvantningar ar bra for eleven, om
detta resulterar i kognitivt utmanande undervisning for eleverna. Nyanlanda har en storre
barriar an infodda svenskar for att na framgang i skolan, da de helt saknar kunskaper i svenska
spraket nar de laser skolamnen. Det ar ocksa stora skillnader mellan ungdomar- och vuxna
andrasprakselevers sprakutveckling, vissa uppnar avancerade nivaer men andra avstannar i sin
utveckling pa relativt grundlaggande nivaer (Abrahamsson 2009:233-234). Faktorer som kan

ligga bakom detta 6nskar denna studie att undersoka.

Migration ar en av de vanligaste diskussionerna i dagens politiska debatter och man kan anta
att diskussionen om nyanlanda kommer vara en av de stora fragorna i riksdagsvalet ar 2018.
Redan nu hors olika forslag pa reformer géllande nyanlanda fran riksdagspartierna. Olika
elever kan tankas ha kommit olika langt i sin uthildning i svenska spraket, trots att de har
samma modersmal och ungefar lika lang skolbakgrund i svensk skola och hemland. De
faktorer som paverkar sprakutvecklingen positivt kan vara intressanta att diskutera, for att fa
en battre bild av elevens forutsattningar och behov. En vidgad forstaelse for elevers

sprakutveckling 6kar majligheten for att fler elever ska na behorighet i svensk grundskola.

Som verksam larare har jag upplevt att vissa nyanlanda elever klarar malen for arskurs 9,
snabbare an andra med liknande forutsattningar. Relevansen av att anpassa undervisningen for

varje individs enskilda behov formuleras aven i laroplanen:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséattningar och behov. Den ska frdmja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,

tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. (Skolverket 2011 [www])

Studiens bakgrund presenterar problemetiken i att knappt en tredjedel av de nyanléanda
eleverna uppnar behdrighet fran grundskolan (Skolverket 2016 [www]), vilket 6kar vikten av
att skola och samhalle vidgar sin forstaelse for nyanlandas sprakutveckling. Denna studies
forhoppning ar att vara en del av denna vidgade forstaelse da undersokningen genom att
studera faktorer som paverkar sprakutvecklingen positivt férhoppningsvis battre kan anpassa

undervisningen till varje elevs enskilda behov.



1.2 Problemformulering, syfte och fragestallningar
| studiens inledning diskuteras forandringar i asyllagen och hur det nya tillfalliga

uppehallstillstandet staller hogre krav pa forsorjning for att det tillfalliga uppehallstillstandet
ska ga over till ett permanent uppehallstillstand. Forskning visar att skolan &ar nyckeln till
arbete och att de som inte nar malen for grundskolan riskerar att hamna i arbetsloshet
(Ekonomifakta 2015 [www]), samtidigt som Skolverket (2016 [www]) rapporterar att knappt
en tredjedel av de nyanlanda eleverna som borjar arskurs 6-9 lyckas fa behorighet fran
grundskolan. De krav som den nya asyllagen stéller pa Sveriges nyanlanda samt de rapporter
som visar att fa nyanlanda gar ut grundskolan med fullstandig behorighet gor det intressant att

fordjupa sig i de faktorer som gor att nyanlandas sprakutveckling skiljer sig at.

Det finns ett behov av att vidga forstaelsen kring gynnsamma faktorer hos en individs
sprakutveckling, bland annat for att skola och samhalle battre ska kunna anpassa sig efter de
nyanlandas behov och forutsattningar. Mitt syfte &r att undersoka och jamfora nyanléanda
elevers sprakutveckling, samt studera vilka faktorer som skulle kunna paverka

sprakutvecklingen positivt.
For att kunna uppfylla undersokningens syfte innehaller studien foljande fragestallningar:

e Vilka skillnader finns i inlararnas sprakutveckling?

e Vilka faktorer kan forklara dessa skillnader?

1.3 Avgransningar
| denna studie undersoks den sprakliga utvecklingen hos inlarare fran sprakintroduktion,

vilket ar ett gymnasieprogram bestaende av endast nyanlanda elever i aldrarna 16-20 ar.
Sprakintroduktion &r en av de institutioner dar nyanlanda inlarare studerar for att na
grundskolebehdrighet. Syftet med studien ar att undersdka och jamfoéra nyanlanda elevers
sprakutveckling utifran problemet att f nyanlanda nar betyg i arskurs 9. Sprakintroduktion ar
samtidigt intressant for mig personligen som larare, eftersom jag for tillféllet arbetar inom den
verksamheten. For att avgransa urvalet ytterligare efterfragades elever som kunde ldsa och
skriva pa sitt modersmal och med liknande skolbakgrund fran hemlandet. Inlararna har aven
gatt i svensk skola ungefar lika lang tid och har samma modersmal. Avgréansningen resulterar
i att tva viktiga faktorer som utbildningsbakgrund och transfer fran modersmal minskar

betydelsen for slutresultatet.



2. Teoretisk referensram
Studiens teoretiska referensram bestar av den sociokulturella teorin som forklarar larande och

utveckling av ett sprak. En teori som handlar om hur framforallt barn lar sig sprak, men som
dven gar att knyta an till hur andrasprakselevers sprakinlarning ser ut. Den sociokulturella
teorin grundandes av Vygotskij men har utvecklats av flera andra forskare och déarfor kommer

aven andra forskares beskrivning av teorin att presenteras under avsnittet.

2. 1 Sociokulturell teori
Vygotskijs perspektiv pa det sociokulturella larandet handlar om att barn utvecklar sina tankar

och sitt sprak tillsammans med omgivningen, dvs. inlarningen sker i interaktion med andra. |
sin bok Tankande och sprak (1999) beskriver Vygotskij sina sociala experiment som leder
fram till den sociokulturella teorin och den &r intressant i denna studie, da den kan vara ett
verktyg for att forklara faktorer som paverkar sprakutvecklingen positivt. Framférallt ar det
intressant att studera individens larande i interaktion med andra samt hur skola och samhélle
ser potentialen hos den som vill lara sig och allt detta &r positivt utifran elevens

larandeprocess.

Vygotskij menar att manniskan vaxer upp i en social miljo dar larande och utveckling &r en
social foreteelse och skiljer sig at i olika samhéllen och kulturer. Larande ar inte bara ett satt
att inhamta information eller fardigheter, utan &ven att fa agera och vara deltagare i olika
sociala praktiker (Saljo 2003:85-87). Vygotskij beskriver spraket som redskapens redskap,
eftersom det ar genom spraket som vi kan uttrycka oss och organisera var varld.
Kommunikationen formar vart tinkande och sociala interaktioner forser barn med sprak som
till en borjan ar en kommunikativ och social funktion, for att senare bli en individuell och
intellektuell funktion (Salj6 2012:189-191).

Bunar (2015:179-181) bekraftar Vygotskijs teori och skriver att larande ar en pagaende och
kontinuerlig social process. Utvecklingen gar framat nar det sker interaktion mellan barnet
och den vuxna varlden. Méanniskan ar i standig utveckling sa det ar inte bara barn som lar sig
utan nya kunskaper ar alltid inom rackhall for alla aldrar. Vygotskij bendamner detta som den
narmsta proximala utvecklingszonen. I den ndrmsta proximala utvecklingszonen &r manniskor
mottagliga for larande pa sin nastkommande niva, sa det r inom detta omrade som lararen
kan verka och végleda eleven. Enligt Vygotskij &r det centrala for larandeprocessen vad en

individ vet, vad som &r hens kompetens samt vad som &r potentialen i personens forstaelse



och agerande. Saledes kan stod sdsom larare eller vanner bidra till att man presterar mer och

battre &n vad man klarar av ensam, ett stdd som Vygotskij benamner som stéttning.

Gibbons (2009:42) menar att VVygotskijs sociokulturella teori om stottning ar
framtidsorienterad, da det en elev kan skapa med hjalp idag kan inldraren sedan gora pa egen
hand. Teorin om st6ttning vagleder elever mot nya begrepp, hdgre nivaer av forstaelse samt
sprakutveckling. Eleverna far inte bara veta vad det ska gora, utan ocksa hur de ska gora det,

vilket ger dem verktyg att kunna utféra liknande uppgifter pa egen hand.

Enligt den sociokulturella teorin bor larare se till elevens sociala kontext, sa att kunskapen
inte endast &r grundad i lararens egen tillvaro. Bunar (2015:181) menar att Vygotskijs
pedagogiska teori kan uppfattas som en uppmaning till erkdnnande for minoriteter. | det
moderna samhaéllet &r det majoritetens normer och vérderingar som ar det giltiga men aven
minoritetens normer och varderingar bor erkannas. Detta for att de ska bli fullt delaktiga i

samhéllet och att larandeprocessen ska oka.

Vygotskij beskriver vikten av den sociala processen nar ett barn lar sig tala ett sprak. Barn lar
sig tala ett sprak genom att foraldrarna samspelar med barnet innan de sjalva kan uttrycka ord.
Pa det sattet far barnet via interaktion tillgang till modeller och metoder for hur man gor och
talar spraket. Detta resulterar i att barnet kan imitera det som de sjélva inte an klarar av, men
som de sa smaningom klarar med stod fran sina foraldrar (Strandberg 2006:50-52). Pa samma
satt kan man tanka sig att studiens undersokningsgrupp som &r andraspraksinlarare lar sig
svenska spraket. Har kan svensktalande sociala néatverk och kontakter vara viktiga som stod
for att inlararna ska nd langre i sin sprakutveckling. Det ar tillsammans med nagon som ar
kunnig inom det svenska spraket som andrasprakseleven kan lara sig mer &n individen klarar
pa egen hand. En interaktion som kan ske bade i och utanfor skolan. Ovanstaende resonemang

gor den sociokulturella teorin intressant for just denna undersokning.

3. Tidigare forskning

Den tidigare forskning som studien behandlar ar den forskning som lyfter faktorer som ar
viktiga for sprakutveckling inom andraspraksinlarning. Det finns fler faktorer som paverkar
en elevs sprakutveckling an de som denna studie tar upp, men malet ar att undersokningen ska
presentera de vanligaste faktorerna gallande andraspraksinléarare. Den tidigare forskningen
som presenteras ar uppdelad i rubriker utefter de kategorier som anvands for att analysera

resultatet. Dessa kategorier sammanfattas sedan i slutet av avsnittet.



3.1 Inlarningsalder och modersmal
Forskning visar att ett barns hjarna ar speciellt anpassad for sprakinlarning fram till att de &r i

nioarsaldern. Den mer kritiska perioden for sprakinlarning kommer vid puberteten i ungefar
trettonarsaldern. En inlérare efter denna alder kommer att behdva anstranga sig mycket i sin
inlarningsprocess och kommer att ha svart att bli av med sin brytning. Barn daremot kan na
samma beharskning av spraket som en infodd talare. Saledes &r inlarningsaldern en faktor
som paverkar hur slutresultatet kommer att bli, men inte hur snabbt individen tillagnar sig
spraket (Abrahamsson 2009:222-223, 226).

Lothagen et al (2012:11) hanvisar till sprakforskaren Virginia Collier (2002) som menar att
det tar lang tid att lara sig ett andrasprak. Det finns ett vardagligt sprak som kallas BICS
(Basic interpersonal Communicative Skills) och ett kunskapsrelaterat sprak som kallas CALP
(Cognitive academic language proficiency). Det vardagliga spraket kan under gynnsamma
omstandigheter ldras in pa cirka tva ar, medan det skolrelaterade sprakfardigheterna kraver

mellan tva till atta ar.

Axelsson (2013:548-549) skriver om olika faktorer som paverkar flersprakiga elevers
utveckling och skolframgang och en av faktorerna &r relaterade till maktrelationer i samhallet.
Axelsson (2013:548-549) menar att minoritetsspraket i samhéllet historiskt alltid har tvingats
underordna sig majoritetsspraket och de som talar ett minoritetssprak har varit tvungna att ge
upp sitt eget sprak och sin kultur for att na framgang i spraket. Det ar samtidigt viktigt i
lararens relation med eleven och for elevens kunskapsutveckling att elevernas identitet
bekréftas i klassrummet. Det ar viktigt for sprakutvecklingen att eleverna kan ta med sin

kultur och sitt sprak in i larandet av det nya spraket, istallet for att bli fornekade dem.

Axelsson (2013:549-550) menar ocksa att en av anledningarna till att svensk skola inte
lyckats minska prestationsklyftan mellan elevgrupper &r att skoldebatten handlar om
overforing av kunskaper. Den debatten bortser fran marginaliserade elevgruppers
underprestationer till folj av olika maktrelationer i skola och samhélle. Axelsson (2013:551)
menar fortsatt att om eleven behaller sitt forstasprak samtidigt som hen utvecklar andraspraket
kan det starka individens sjalvkansla och identitet, vilket ocksa bidrar till en utveckling av
andraspraket. Det ar darfor viktigt att larare bade integrerar och visar respekt for elevens
modersmal. Formell undervisning menar Thomas & Collier (se Axelsson 2013:556-557) ar
den framsta framgangsfaktorn for andrasprakselever. Eleverna ska ges en sprakutvecklande

undervisning i en sociokulturellt stddjande miljo, vilket betyder att miljon véardesétter och



bemater flersprakiga elever med respekt. Det dr ocksa viktigt att eleverna ser sitt forstasprak

som en tillgang och anvander det aktivt i undervisningen.

Axelsson (2013:571) skriver att lagar, regler och styrdokument har betydelse for elevers
skolframgang. Det ar politikerna som lagstiftar om vad som ar mojligt i samhéllet nar det
galler integration och modersmalsundervisning. | nuvarande skollag star det tillexempel att

modersmalsundervisning ar obligatoriskt, det star féljande:

En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal an svenska ska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om 1.spraket ar elevens dagliga umgéngessprak i

hemmet, och 2. Eleven har grundlaggande kunskaper i spraket. (Skollag 2010. Kap 10 § 7)

Magnusson (2013: 655-656) skriver att andrasprakselever med stor erfarenhet av text fran
tillexempel utbildning i hemlandet kommer att ha vissa fordelar i lasning och skrivning
framfor de elever som har mindre texterfarenhet. Litteracitet ar ett vidare begrepp for
formagan att kunna skapa, forsta och tolka olika texter. Axelsson (2013:552-553) menar att
de elever som har utvecklat litteracitet pa sitt forstasprak tenderar att utveckla den snabbare pa
sitt andrasprak och att inneha litteracitet pa flera sprak ar an mer gynnsamt. Axelsson
(2013:556-557) hanvisar till Collier & Thomas (2002) ndr hon skriver att ett barns utveckling
av tankande och larande gar langsammare om barnet endast far undervisning pa sitt

andrasprak an om det parallellt lar sig andraspraket tillsammans med forsta spraket.

Axelsson (2013:552-553)lyfter interdependenshypotesen, vilken handlar om vad
forstaspraket har for betydelse for elevens sprak- och kunskapsutveckling nar det kommer till
andraspraket. Relationen &r positiv om transfer av sprakliga drag ar besléktade i forsta och
andraspraket, men negativ om de sprakliga dragen inte ar beslédktade med svenska spraket.
Déremot sa menar forskarna att den negativa relationen mellan modersmal och andrasprak
spelar mindre roll om eleven fatt undervisning pa sitt modersmal. Modersmalsundervisning
har enligt Glogic & L6thagen Holm (2016:141-142) &ven stor betydelse for elevens identitet,
elevens sprakutveckling, elevens kunskapsutveckling, eleven och familjen samt ger stéd och
trygghet for eleven.

3.2 Psykologiska och biologiska faktorer
Abrahamsson (2009:214) menar att psykologiska och biologiska faktorer paverkar inlarningen

och att det saledes finns medfodda egenskaper som kan paverka en elevs sprakliga utveckling.
Dessa medfodda egenskaper paverkas i mindre grad eller inte alls av yttre omstandigheter.

Det handlar om skillnader i inlarningen mellan en individ med utatriktad personlighet, som



innebar att andrasprakinlararen &r social, aktiv och dventyrslysten och en mindre utatriktad
person som ar tyst, trygghetsinriktad och tillbakadragen. Studier har visat att en utatriktad

person lyckas battre med inlarningen &n en person som inte &r utatriktad.

Andra personlighetsdrag som Abrahamsson (2009:214-216) menar har positiv inverkan pa
inlarningen ar sjalvkansla och risktagande som handlar om att vaga anvéanda sig av det nya
spraket och inte vara radd for att gora bort sig. | jamforelse med att kéanna sig dngslig for en
uppgift eller att kdnna hamningar dar man inte vagar anvanda sig av malspraket av radslan att
framsta som fanig eller dum. Aven tolerans for tvetydighet paverkar, vilket betyder att
inlararen har en forstaelse for att andraspraksinlarningen inte fungerar som inlarningen av

forstaspraket.

Ytterligare en biologisk faktor som paverkar sprakinlarningen ar intelligens, men det paverkar
endast de akademiska kunskaperna om las -och skrivinlarning. Intelligens paverkar den
formella inlarningen i klassrummet men har sma effekter pa den informella inlarningen i den
naturliga malspraksmiljon. Daremot sa menar Abrahamsson (2009:217-219) att
sprakbegavning visar ett battre matt pa en persons beharskning i andraspraket an intelligens
gor. Elever varierar enormt nar det kommer till hur snabbt och enkelt de uppfattar, analyserar
och tillagnar sig sprakljud och grammatik i ett nytt sprak. Sprakbegavning och intelligens ar
en medfodd talang hos individen och den ar inte sarskilt paverkbar eller féranderlig dver tid.
Andra individer kan fa en viss skicklighet men inte pa samma niva som nagon med den
medfodda talangen. Samtidigt behéver en medfodd spraktalang hos individen inte betyda att
hen har ett intresse av sprak eller anvander sig av sin talang. Sprakbegavning leder dock inte
automatiskt till framgang i inlarningen, utan dven andra faktorer maste uppfyllas for att na
framgang och darfor kan dven dessa individer misslyckas med sin sprakinlarning.
Abrahamsson (2009:219-221) menar daremot att den medfddda talangen kan vara en

avgorande faktor for hur langt man nar i sin andraspraksinlarning.

3. 3 Attityd och motivation
For att elevens sprak- och kunskapsutveckling ska vara sa effektiv som majligt ar det viktigt

att den k&nnetecknas av meningsfullhet. Elevens motivation och engagemang ar tillsammans
med en kansla av meningsfullhet en framgangsfaktor i skolan. Detta kan larare paverka
genom att forsoka ha utgangspunkten i elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper och intresse.
Eleverna kénner sig delaktiga dar deras roster blir hérda och deras asikter och tankar
vardesatts (Kaya 2016:64).



Abrahamsson (2009:205-207) diskuterar attityder och motivation utifran Gardners teori dar
motivation beskrivs som viljan att lara sig malspraket och den anstrangning som laggs ner for
att lara sig det. Attityder har daremot att géra med andraspraksinléararens forestallningar och
varderingar om malspraket och dess talare och kultur. Attityder har indirekta effekter pa
inlarningen da attityder paverkar motivationen och motivationen paverkar i sin tur
sprakutvecklingen. Positiva attityder ger hég motivation och negativa attityder tvartom lag
motivation. Motivation har daremot direkta effekter pa sprakinlarningen och hog motivation
ger oftast hogre inlarningsframgang. Abrahamsson (2009:198-201) menar att inlarningen gar

battre om inlararens attityder ar positiva till inlararspraket.

Gardner klassificerar motivation utifran tva synsatt, ett integrativt och ett instrumentellt. Om
andraspraksinlararen vill identifiera sig med malspraket, dess talare och kultur sa dkar den
integrativa motivationen. Denna inlarare onskar att bli socialt accepterad av malsprakstalarna
och kunna umgas och prata med dessa. Den instrumentella motivationen handlar om att
individen ser spraket som en investering. Om en inlarare ser spraket som en investering for
framtida jobb eller studier 6kar den instrumentella motivationen och saledes inlarningen, men
det &r den integrativa motivationen som har visat sig ha stérst effekter pa inlarningen
(Abrahamsson 2009:207-208).

3. 4 Forvantningar
Nagot som visat sig vara en framgangsfaktor for sprakutveckling ar hoga forvantningar fran

larare. Lothagen et al (2012:28) anser att skolledare och larare har stor betydelse for elevers
framgang i skolan. Det &r viktigt for elevens resultat att dessa tva parter har hoga

forvantningar pa varje elev, oberoende av elevens sociala och kulturella bakgrund.

Lothagen et al (2012:38-39) diskuterar snappet 6ver och menar att det mest optimala for
sprakinlarningen ar att arbeta sprakutvecklande i alla &mnen i skolan och inte bara i
sprakamnet. Snappet 6ver betyder enligt Lothagen et al (2012:38-39) att lararen bedriver
lektioner som ligger strax 6ver den sprakliga niva dar eleven just nu befinner sig, for att se till
att undervisningen hela tiden ar sprakutvecklande. Forfattarna menar att det ar vanligt att
larare sanker ribban for lagt och forenklar texterna och undervisningen for att na de
lagpresterande eleverna. Istallet sa nar eleverna en storre framgang om larare istéllet arbetar
med strategier for att eleven ska forsta svara texter och uppgifter. Det ar samtidigt viktigt att
kraven inte heller blir for hoga, da kan eleven fa minskat sjalvfortroende, men med aktiv hjalp



av lararen kan istéallet motivationen for eleven 6ka. Detta gar i linje med Vygotskijs

sociokulturella teori som behandlar uttrycket den ndrmsta proximala utvecklingszonen.

Gibbons (2009:24-26) menar att flera forskare visar pa nyttan med att larare utmanar elever
kognitivt. Hon presenterar tre faktorer som gor att elever uppnar hogre resultat i sina amnen.
Det forsta ar att alla elever oavsett bakgrund blir mer intresserade nér skolarbetet ar kognitivt
kravande. Det andra ar att alla elever oavsett bakgrund uppnar hogre maluppfyllelse nar de
deltar i kognitivt krdvande undervisning. Det tredje &r att skillnaderna mellan elevgrupper
minskar nar undervisningen &r mer kognitivt krdvande. Det ar darfor viktigt att larare har
hdga forvantningar som resulterar i att eleverna utmanas mer kognitivt. Lararna ar viktiga for
elevernas spraktutveckling, bade genom sin undervisning och i den klassrumsmiljé som

skapas.

3. 5 Sociala faktorer
Social bakgrund och personliga egenskaper har ingen avgorande paverkan pa hur man lar sig

sitt modersmal, alla lar sig forstaspraket pa liknande satt och upp till en niva som ar jamforbar
med andra. Daremot sa skiljer det sig avsevart mellan individer nar en vuxen
andraspraksinlarare ska lara sig ett nytt sprak. Det handlar om skillnader i bade
inlarningshastighet och slutlig niva. Ett stort infléde och interaktion med spraket ar viktiga for
andraspraksinlarningen (Abrahamsson 2009:197). Det informella larandet &r lika viktigt som
det formella larandet for att lara sig ett sprak. Det informella larandet &r det larande som sker i
vardagssituationer eller pa en arbetsplats. Pa arbetsplatsen sker ett naturligt omedvetet larande
av spraket genom att en individ ar engagerad i en aktivitet. Det formella larandet ar istéllet
planerat och malinriktad som undervisningen i skolan Dessa tva larandeprocesser bidrar
tillsammans till en hallbar sprakutveckling (Sandwall 2013:728,761).

Det finns en forstarkande relation mellan inkludering och sprakinlarning. 1 ett inkluderande
socialt sammanhang framjas spraket och genom att en individ lar sig spraket okar
forutsattningarna for inkludering. Inkludering kan handla om hur métet med andra kulturer ser
ut, om matet ar positivt eller negativt. Inkludering handlar ocksa om huruvida den nyanlanda
ges forutsattningar att utveckla sin identitet (Bunar 2015:39). Bunar (2015:62—73) har gjort en
studie och tittat pa mottagandet av nyanlanda elever som bérjar i forberedelseklass och
sprakintroduktion. Resultatet av hans undersokning visar att eleverna kanner sig isolerade i
bade skola och samhélle. Nagra bor i omraden som &r segregerade i samhéllet och upplever

sig darfor som isolerade. Andra upplever sig vara isolerade pa skolor dar majoriteten har
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svenska som modersmal och dar forberedelseklasser och sprakintroduktion inte har en
naturlig plats pa skolan. Verksamheten upplevs da inte som inkluderande dar larare och
skolledning tar tillvara pa elevernas sociala och pedagogiska behov. En icke-inkluderande

omgivning ar negativ for sprakinlarningen.

Abrahamsson (2009:200-201) héanvisar till Schumanns teori om den sociala kontextens
inverkan pa andraspraksinlarningen. Han menar att andraspraksinlarning blir battre om det
inte rader nagon social statusskillnad mellan inlarargruppen och malsprakstalandegruppen,
men om det rader obalans i statusskillnaden hammas sprakinlarningen. Schumanns teori
handlar &ven om slutenhet. Schumann menar att om slutenheten hos en grupp i samhéllet ar
stor ar sprakinlarningen lagre och en slutenhet kan besta av att andraspraksinlarare har egna
sociala inrattningar i samhéllet som t.ex. religiosa byggnader, skolor och affarer. Om de
sociala inrattningarna daremot delas med majoritetsgruppen i samhallet 6kar
sprakinlarningstakten. P4 samma satt 6kar graden av inlarning om de olika grupperna bor i
samma omrade och har stora mojligheter till kontakt med varandra (Abrahamsson 2009:200—
204).

| nedanstaende tabell sammanfattas de faktorer som bidrar till att forklara hur skillnader i
inlarares sprakutveckling uppstar liksom forutséttningar fér en gynnsam sprakutveckling.
Denna modell anvénds for att kategorisera resultatet och ligger till grund for studiens analys.

Inlarning och Biologiska och Sociala faktorer | Attityd och Forvantningar
modersmal psykologiska motivation
faktorer

Modersmal. Personlighet. Informella Positiva attityder. | Hoéga

Skolbakgrund. Sprakbegavning. | larandet. Integrativ och forvantningar.
Inkludering. instrumentell Identitet.
Interaktion med motivation.
malspraket.

3. 6 Performansanalys
Performansanalysen ar en lingvistisk metod for att beskriva ett andrasprak. Metoden utgar

fran interimspraksteorin for att ge en allsidig bild av en inlarares sprakliga kompetens,
interimsprak ar det sprak en inlarare har fram till att hen lart sig malspraket.

Performansanalysen ar sarskilt avsedd for inlarningsprocessen av ett andrasprak och for att
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uttyda spraklig utvecklingsniva (Abrahamsson & Bergman 2012:35). Syftet med
performansanalysen &r att den ska vara en heltackande bedémningsmall for att beskriva
sprakbeharskningen hos andraspraksinlarare. Vid analysen av en inlarares texter ges en
helhetsbild av vilka strukturer inléraren kan hantera i jamforelse med inlérarens begransningar
for att fa fram en allsidig bild av en inlarares kompetens. Det handlar om att se

sprakbeharskningen som process istallet for produkt (Abrahamsson & Bergman 2012:7).

Tanken med performansanalyser ar att de ska tacka in bade den kommunikativa
sprakformagan och sprakbeharskningen. Genom en performansanalys kopplar man isar
spraket och analyserar varje komponent for sig, for att fa en bild av helheten. Analysen
fokuserar framst pa vad en inlarare lyckas formedla i sin text och den innehallsmassiga
komplexiteten utgor alltid grunden for de sprakliga analyserna. Ett komplext innehall i en text
kraver hogre spraklig komplexitet och detta vags in nar man tittar pa den sprakliga
korrektheten (Abrahamsson & Bergman 2012:35-37). De omraden som performansanalysen
utgar ifran ar: kommunikativ kvalitet, innehallslig kvalitet, spraklig kvalitet,
kommunikationsstrategier och underlag for samtal. Sammanfattningsvis studerar den
kommunikativa kvaliteten huruvida lasaren forstar texten och om den ar anpassad efter
mottagaren. Den innehallsliga kvaliteten bedomer begripligheten och strukturen i texten samt
svarighetsgraden. Den sprakliga kvaliteten tittar narmre pa hur spraket och dess komplexitet i
texten ser ut. Performansanalysen tar aven hansyn till vilka kommunikationsstrategier som gar
att urskilja i texten. I underlag for samtal ges information till inlararen om vilka fortjanster

texten har och vad som star narmast i tur att utveckla (Abrahamsson & Bergman 2012:35-37).

| denna undersokning kommer inldrarnas texter endast att studeras utifran den sprakliga
kvaliteten, for att kunna uttyda den sprakliga utvecklingen och skillnader eleverna emellan.
Nar man studerar den sprakliga produktionen i texten ska man ta hansyn till att ett mindre
kravande innehall staller lagre krav pa spraklig komplexitet och i dessa texter ska man da
kunna forvanta sig en hogre spraklig korrekthet. Den sprakliga kvaliteten studeras utifran:
Lexikon, nominalfraser, verbfraser, adverbial, meningsbyggnad och textbindning narmare.
(Abrahamsson & Bergman 2012:37-42). Den sprakliga kvaliteten som elevtexterna i
undersokningen bedoms utifran &r sammanfattade i ett schema 6ver spraklig utveckling
utifran Abrahamsson och Bergman (2012:41) nedan och denna sprakliga utveckling
innehaller tre nivaer. | nedanstaende tabell sammanfattas de delar av performansananalysen

som studien avser att undersoka.
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=> > > > > D

S>> > > > >

> >> > > >

Grundniva

Mellanniva

Avancerad niva

NOMINALFRASER (NP)

Lexikon:basord

Enkla NP

Genus, bestamdhet, plural
véxer fram

Fa pronomen, ofta
Overanvénda

Fa adjektiv

Adjektiven bérjar
kongruensbdjas

Fa prepositioner

Basord + utbyggnadsord
Utbyggda NP
Inkonsekvens i genusval
Ibland fel &ndelser

Fa pronomen, vanligen
korrekt anvanda

Fler adjektiv

Enstaka adjektivhandelser
blir fel

Sékerhet och variation i

anvandning av prepositioner

Fler utbyggnadsord

Aven komplexa
nominalfraser korrekt bojda
Séakerhet vid véaxling mellan
substantiv och pronomen
Fler adjektiv, vilket
mdjliggdr en mer levande
beskrivning

Stdrre variation och sékerhet

vid prepositionsanvandning

VERBFRASER (VP)

Lexikon:vanliga verb,
basord

Enstaka vanliga partikelverb
Enkla tempus

Aven mindre vanliga verb,
utbyggnad

Fler partikelverb

Enkla och sammansatta

Séakerhet vid
verbanvéndningen
Okad sikerhet vid

anvandning av partikelverb

tempus Séakerhet i
tempusanvéandningen
MENINGSBYGGNAD
Enkel meningsbyggnad Komplicerad Meningsbyggnaden mer

Mest SVO
Osékerhet vid spetsstéllning

meningsbyggnad
Fler bisatser
Spetsstéllda bisatser och

satsforkortningar

varierad vilket ger mdjlighet
att uttrycka sig med skenbar
enkelhet

ADVERBIAL

Mest tid, satt, rum

Fler adverbialtyper

Storre variation

TEXTBINDNING

Textbindningen enkel ex.

och, men, sen , nar

Textbindningen mer

varierad

Smidig textbindning

4. Metod

| foljande avsnitt kommer studiens metod och material att presenteras. Undersdkningen
bygger pa en kvalitativ ansats dar datainsamlingen utgar fran en textanalys med utgangspunkt
i performansanalysen och samtalsintervjuer hos ett urval pa fyra personer. Avsnittet kommer

att redogdra for undersokningsprocessen, samt motivera studiens metodologiska val.
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4.1 Val av metod
Malsattningen med studien ar att undersoka och jamfora nyanlanda elevers sprakutveckling,

samt studera vilka faktorer som skulle kunna paverka sprakutvecklingen positivt. For att
besvara syftet bygger undersokningen pa en kvalitativ ansats bestaende av tva kvalitativa
metoder. Ena metoden ar att analysera texter utifran delar av performansanalysen, for att
besvara fragestallningen: Vilka skillnader finns i inlararnas sprakutveckling? Det hade varit
mojligt att anvanda en annan bedémningsmetod for att uttyda nivaskillnader, men
Performansanalysen &r en metod som &r avsedd att ge en allsidig bild av en
andraspraksinlarares sprakliga kompetens och utveckling och &r darfor anpassad att bedoma
nyanlandas texter (Abrahamsson & Bergman 2012:35). Esaiasson et al (2012:210) menar att
en kvalitativ textanalys avser att fanga helheten i en text och denna studie avser att fanga

elevens sprakliga utveckling.

Den andra kvalitativa metoden &r samtalsintervjuer, vilka anvéands for att besvara den andra
fragestallningen: »Vilka faktorer kan forklara dessa skillnader?” Samtalsintervjuerna som
metod kan bidra till mer djupgaende diskussionerna kring de faktorer som undersokningen
avser att studera. Esaiasson et al (2012:253-254) menar att samtalsintervjuer ar mest lampade
nér man vill undersoka ménniskors omvarld, vilket &r intressant for studiens syfte om vilka
faktorer som skulle kunna paverka sprakutvecklingen positivt. Studien angreppssatt sker
enligt vad Bryman (2011:340) kallar ett induktivt angreppssatt och som innebér att forskaren
soker efter faktorer i den teoretiska referensramen for att analysera datainsamlingen. | denna
studie kommer den forklarande delen att analyseras genom att soka efter foljande faktorer i
den teoretiska ansatsen: Inlarning och modersmal, biologiska och psykologiska faktorer,

sociala faktorer, attityd och motivation samt férvantningar.

Forskning kan antingen vara av beskrivande eller forklarande karaktéar (Esaiasson et al
2012:36-37). Denna studie ar bade beskrivande och forklarande, dar elevtexternas
nivabestamda sprakliga utveckling ar en del av den beskrivande delen och intervjuerna
tillsammans med den teoretiska ansatsen ar den forklarande delen till de faktorer som
paverkar sprakutvecklingen. Det intressanta i studien ar den forklarande delen séaledes &r
samtalsintervjuerna det centrala for undersokningen, textanalysen ar endast ett stod for att

studera inlararnas sprakliga niva.
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4. 2 Tillvagagangssatt
Studien genomfoérs genom en form av textanalys inspirerad av performansanalysen samt med

samtalsintervjuer av respondentkaraktar. En samtalsintervju av respondentkaraktar menar
Esaiasson et al (2012:259) ar bra nar man vill fanga intervjupersonernas tankevarldar. Denna
undersokning 6nskar fanga respondenternas upplevda varld, for att kunna uttyda faktorerna
som paverkar intervjupersonens sprakutveckling positivt. Det betyder dven att de slutsatser
som gors i studien ar baserade pa respondenternas egna upplevelser och tankar kring de
faktorer som kan paverka deras sprakutveckling.

Intervjuerna utgick fran studiens intervjuguide (se bilaga 1). Intervjuerna &r av
semistrukturerad karaktér och Bryman (2011:415) menar att semistrukturerade intervjuer ger
intervjupersonen frihet att besvarar fragorna pa sitt eget satt och den friheten kan ge studiens
resultat ytterligare data. Studiens semistrukturerade intervjuer gav friheten att inte alltid folja
den skrivna ordningen i intervjuguiden samt att stélla foljdfragor under intervjun. Det hande
ocksa att respondenterna bad om forklaringar om vad vissa ord betydde, eftersom intervjun
agde rum pa deras andrapsprak svenska och en semistrukturerad intervju ger utrymme for
detta. Det var vid flera tillfallen som ord fick forklaras och forenklas pga. bristande
svenskskunskaper, exempelvis fick orden kultur och motiverad forklaras. N&r intervjuguiden
skapades var det svart att uttyda vilka sprakkunskaper informanterna kunde tankas inneha,
darfor fick en annan larare pa sprakintroduktion lasa igenom min intervjuguide. Sahér i
efterhand kan det konstateras att det mdjligen hade varit bra om jag hade gjort en pilotstudie

innan.

Intervjuguiden bestar av kategorier utformande av undersokningens teoretiska referensram
och kategorierna & sammanfattade i en tabell (se avsnitt 3.5). Dessa kategorier ar: inlarning
och modersmal, biologiska och psykologiska faktorer, sociala faktorer, attityd och motivation
samt forvantningar. Nar intervjuguiden skapades organiserades fragorna sa att mindre
personliga fragor kommer forst for att sedan bli mer personliga i slutet av intervjun. Vid flera
tillfallen blev diskussionerna intressanta och foljdfragor uppkom for att kunna félja upp och
hélla igang diskussionen. | intervjusituationen forekommer ett maktperspektiv mellan mig
som larare och eleven som respondent, nagot som jag som ldarare maste forsoka forhalla mig
till. Jag forsokte uppna en avslappnad stdmning genom att smaprata lite innan intervjuerna
samt undvika for manga ifragasattande varfér-fragor. Vid intervjuerna spelade jag in
informanterna med hjalp av en mobiltelefon for att sedan kunna lyssna i efterhand och

transkribera intervjuerna.
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For att fa lampliga elevtexter fran respondenterna bad jag deras svenska som
andrasprakslarare att bidra med texter. Istallet for att eleverna skulle skriva en uppgift endast
for studiens andamal, ansag jag det vara lampligt att fa texter skrivna i en autentisk miljo.
Texterna ar ifran ett provtillfalle, vilket 6kar chanserna att eleverna har bidragit med sina
basta sprakkunskaper. Eleverna kommer fran olika klasser med olika sprakliga nivaer, vilket
innebadr att det finns svarigheter i att fa elevtexter fran samma uppgift. Tre av texterna utgar
fran samma uppgift och ar av en argumenterande karaktar fran nationella provet arkurs 9. Den
fjarde texten &r istéllet av en berattande karaktar fran nationella provet arskurs 6. Elevtexterna
ar inte bifogade, eftersom de kommer fran de nationella proven och fortfarande ar
sekretesskyddade, enligt Skolverkets regler. Férdelen med att elevtexterna kommer fran ett
nationellt prov &r att eleverna troligtvis har presterat sitt yttersta for att na goda resultat. Om
jag istallet hade bett dem skriva en text till undersdkningen hade de majligen inte tagit

uppgiften seridst och inte presterat lika bra.

Nar elevtexternas analyserades med utgangspunkt i performansanalysen, analyserades en text
i taget. Textanalysen utgick fran detta schema och nivaer som presenteras under avsnittet
performansanalys (se avsnitt 3.6). Det sprakliga i texterna analyserades bade i sin helhet och
narmare i detalj pa fras och satsdelsniva. Performansanalysen &r en omfattande
beddmningsmetod och darfor har ytterligare avgransningar for anvandandet av

performansanalysen gjorts.

4. 3 Urval
Datainsamlingen innefattar ett urval av fyra respondenter, da metoden omfattar bade

textanalys och intervju. Respondenterna bestar av fyra nyanlanda inlarare i svenska som
andrasprak och eftersom syftet inte handlar om att jamféra skolor kommer alla fyra inlarare
fran samma skola. Skolan viljs ut genom ett bekvamlighetsurval, eftersom val av skola inte
heller har vésentlig betydelse for resultatet. Esaiasson et al (2012:188) beskriver detta som
forsta-basta urval, dar urvalet utgar ifran vad som ar smidigast att fa tag pa. Bryman
(2011:433) menar att malet med intervjuerna kan vara att géra en ingaende analys och séaledes

kan man valja utifran ett bekvamlighetsurval.

Respondenterna gar pa sprakintroduktion pa en skola i en stad i Vastsverige. Den utvalda
skolan bestar av cirka 1000 elever och har en sprakintroduktion bestaende av cirka 100 elever.
Sprakintroduktionen bestar av fem grupper av nyanlanda elever pa olika nivaer. Grupperna ar

baserade pa ett lasforstaelsetest som gors i borjan pa lasaret. Mitt mal var att vélja en elev fran
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varje grupp utom pa den lagsta nivan, eftersom de &r helt nyborjare i svensk skola, vilket gor
det svart att studera deras sprakliga utveckling. Dock blev det inte som jag tankt mig da det
saknades larare i en av de fyra grupperna den aktuella intervjudagen, vilket resulterade i att
eleverna i denna grupp inte var pa plats. Darfor bestar datainsamlingen av fyra elever fran de
tre hogsta gruppnivaerna. Det gick till sa att jag gick in till klassrummen och fragade om det
fanns nagra frivilliga till min undersokning utefter de avgransningar som gjorts i urvalet,
vilket resulterade i att tva killar och tva tjejer 6nskade bli intervjuade. Ytterligare en positiv
effekt av att valja elever pa sprakintroduktion &r att jag sjalv arbetar i den organisationen och

studien kan saledes ge mig verktyg som framtida larare.

Studiens fyra respondenter har fatt fiktiva namn. Deras fiktiva namn ar Donna, Rakel, Adrian
och Hassan. Alla respondenter utan Hassan kommer fran Syrien och har arabiska som
modersmal. Hassan kommer fran Iran och har tva forstasprak, arabiska och persiska. Hassan
tillnér en minoritetsgrupp fran Iran som har arabiska som modersmal. Donna och Rakel &r
flickor pa tjugo respektive arton ar. Adrian och Hassan ar pojkar pa sexton respektive nitton

o

ar.

4. 4 Kallkritik och etik
| undersokningen forholl jag mig till de etiska principer som finns for vetenskaplig forskning.

Studien féljer det som Bryman (2011:131-132) namner som konfidentialitetskravet.
Respondenterna fick information innan intervjun om syftet med undersokningen och att
eleverna och skolan kommer att hanteras anonymt i studien. Eleverna blev informerade om att
de kunde lésa transkriberingen eller lyssna pa intervjun innan uppsaten publicerades, vilket
ingen elev 6nskade gora. Jag informerade samtidigt om att de kunde vélja att hoppa av om de

angrar sig och inte vill vara med langre.

Respondenterna i undersdkningen ar primarkallor, dvs. den utgar endast fran elevernas egna
perspektiv. Det ar de utvalda respondenternas tankar som styr i uppsatsen. Det &r
andraspraksinlararnas egen uppfattning om faktorerna for spraklig utveckling som ar det
centrala i studien. Esaiasson et al (2012:283) menar att primarkallor tillskillnad fran
sekundarkallor okar trovardigheten i en studie. Trovardigheten i studien hade mojligtvis okat
ytterligare om jag bekraftat beréttelserna genom att observera eleverna under en tid for att se
deras vardag (Esaisson et al 2012:283), men studien har valt att forlita sig endast pa

intervjupersonernas upplevelser.

17



4. 5 Metoddiskussion
Undersokningen avser att visa faktorer som paverkar nyanlanda elevers sprakutveckling, men

da studiens urval &r begréansat och bestar av vad Esaiasson et al (2012:188) kallar forsta-
bastaurval, kommer studien inte kunna na resultat som ar mojliga att relatera till en storre
population. Ett annat urval hade mojligen kunnat ge undersdékningen ett annat resultat, men att
uppna ett resultat som &r majligt att generalisera ar dock inte studiens avsikt. Avsikten &r att
studera fyra inlarares texter for att undersoka de faktorer som paverkar deras sprakliga
utveckling positivt, daremot sa utgar faktorerna fran forskning som tidigare pavisat att detta ar
faktorer som kan paverka en inlarare i svenska som andrasprak, vilket bekraftar studiens

resultat.

Esaiasson et al (2012:58) diskuterar begreppet validitet, vilket &r 6verenstimmelsen mellan
teori och faktiskt tillvagagangssatt. Validitetsbristen i denna studie kan mojligtvis vara att
intervjuerna mater de upplevda faktorerna bakom den sprakliga utvecklingen istéllet for de
faktiska faktorerna. Daremot sa kan validiteten 6ka genom att jag inte tolkar in mer &n vad
eleven faktiskt sade i intervjun, exempelvis studerades inte elevtexterna innan intervjun for att
bidra till en opartisk intervju. Esaiasson et al (2012:63) menar att en studie med hog
reliabilitet och god validitet svarar pa fragan om vi méter det vi pastar oss att mata,
reliabiliteten &r studiens tillforlitlighet. Vid intervjuer kan det exempelvis uppsta slarvfel
tillfoljd av horfel eller missforstand i intervjusituationen och for att undvika sadana
missforstand spelades alla intervjuer in och transkriberades. Eleverna fick samtidigt gott om
tid att svara pa fragorna och jag forsokte fa ett Oppet samtalsklimat, samtidigt som jag
forsokte kontrollera sa att de forstod fragorna som stalldes genom olika foljdfragor. Det kan
aven finnas ytterligare brister inom studiens validitet och reliabilitet, vilket &r det
maktperspektiv som finns mellan larare och elev, som gor att fragorna kan upplevas kansliga
och liknas vid laxférhor. Maktperspektivet kan paverka tillforlitligheten i datainsamlingen

genom att eleven upplever att jag som larare forvéntar mig vissa svar hos eleven.

5. Resultatredovisning
| féljande avsnitt kommer resultatet presenteras i tva delar. | den forsta delen kommer

sammanstallningen av de skillnader som finns i inlararnas sprakliga utveckling utifran
undersokningens performansanalys att presenteras, foljt av en sammanfattning av deras
spraknivaer. | den andra delen kommer studiens intervjuer att presenteras uppdelad efter

intervjuguidens kategorier, vilket ocksa féljs av en sammanfattning.
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5. 1 Sammanstallning av inlararnas sprakliga utveckling
Den forsta eleven som i studien kallas Donna ar den enda av respondenterna som skrivit en

beréttande text och texten ar fran nationella provet arskurs 6. En berattande text kraver en
lagre kognitiv niva &n de andra elevernas texter som ar argumenterande. Donnas text bestar
till storre del av enkla nominalfraser och flera basord med fa utbyggnadsord. Basorden &r ofta
felstavade. Textens substantiv, verb och pronomen 6veranvéands och ar enkla. Elevtexten
bestar av fa adjektiv och prepositioner. Donna kongruenshéjer sina adjektiv, exempelvis
skriver hon ”pa littet hus”, vilket &r fel prepositionsanvandning men korrekt adjektivfras.
Hennes verbfraser ar till stor del inkorrekta och bestar av enkla tempus som i denna mening
’men vi méste spring for att finns polisen”. Meningsbyggnaden i texten bestar mest av SVO
och det finns en osdkerhet om spetsstéllning i texten, &ven anvéndningen av adverbial och
textbindning i texten ar enkel. Donna infinner sig enligt schemat for spraklig utveckling pa

den grundlaggande nivan.

Den andra eleven ar Rakel och hennes text &r en argumenterande text fran nationella provet
arskurs 9, som tidigare namnts ar en argumenterande text en kognitivt mer kravande uppgift.
Ordforradet i texten bestar till stor del av basord. Det ar enkla nominalfraser som anvéands,
men fraserna bestar dven av framforstalld bestamning, vilket gér meningarna mer utbyggda,
saledes ar Rakel pavag mot utbyggda nominalfraser. Daremot sa innehaller texten for fa
adjektiv for att kunna avgdra om hon hanterar kongruensbdéjning korrekt. | foljande exempel
kongruenshdjer hon korrekt ” barnen ska de bara ldsa om fina saker i livet...”, men i ett annat
fall kongruenshojs frasen fel ” det ska blir stor problem for sémbhelt...”.
Prepositionsanvandningen bestar av lag variation, exempelvis anvinds prepositionen i
frekvent. Vid verbfraserna gar det att uttyda en viss osakerhet vid tempusanvandningen. |
flera fall blir det ratt vid hjélpverb, som i meningen “for att de ska paverka de och ska paverka
deras kénslor”. I andra verbfraser visar Rakel en osékerhet med infinita verb som ”och de ska
trodde att det handlar i livet”, Men hennes anvandning av flera infinitivformer tyder pa mer
avancerade verbfraser. Rakel gor forsok till mer komplicerade meningsbyggnader, da bisatser
forekommer, dock placeras sattsadverbial och verb pa fel plats i bisatsensordféljd. Texten
innehaller endast de vanligaste adverbialen och det finns en inkonsekvens i genus val.
Sammanfattningsvis placeras Rakel i det sprakliga schemat mellan grundnivan och
mellannivan. Hon &r pavag mot mellannivan i sin sprakliga utveckling da hennes

meningsbyggnad &r mer komplicerad och nominalfraserna delvis &r utbyggda.
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Adrians text utgar fran en uppgift fran nationella provet arskurs 9 och texten ar en
argumenterande text av mer kognitivt kravande karaktar. Texten bestar av bade basord och
utbyggnadsord. Inlararen anvander flera utbyggnadsord som t.ex. “allvarligaste”,
hansynslésa” och situationer”. | texten finns samtidigt manga basord med upprepad
anvandning. Nominalfraserna ar utbyggda och bestar av framforstalld och efterstalld
bestamning. Det finns en inkonsekvens i genusval och pluralanvandning som t.ex. ’den andre
problemet”. Texten bestar av fa pronomen. Prepositionsanvandningen &r varierande men
anvénds inte alltid korrekt som tillexempel Jag haller med henne med det”. Verbfraserna
bestar av bade vanliga och mindre vanliga verb med enkla tempus. Utover de vanligaste
adverbialen sa anvander inlararen sig ocksa av omstandighetsadverbial. Textbindningen &r
mer varierad med konnektorer som “darfor att” och »for att”. Meningsbyggnaden bestar av
flera bisatser, dock innefattar dessa bisatser ordféljdsfel da eleven foljer V2-regeln dven i sina
bisatser. Sammanfattningsvis ligger Adrian pa en mellanniva i schemat for den sprakliga

utvecklingen.

Hassans text bestar av en argumenterande text fran nationella provet arskurs 9, vilket innebar
att elevtexten ar mer kognitivt krdvande. Hassan anvénder sig av flera utbyggnadsord i sin
text. Det gar aven att tyda nyanser i texten, vilket gor att Hassan kan uttrycka sig mer exakt.
Nominalfraserna ar utbyggda, som i meningen: “givetvis har ni mer erfarenhet én jag har”.
Meningsbyggnaden &r mer varierad och man kan se att inlararen bérjar experimentera med
fundamentet. De komplexa nominalfraserna &r mestadels korrektbdjda, men det blir ibland fel
i hanteringen av bestamd form. Spraket kanns mer levande da Hassan anvander ett varierat
ordférrad av adjektiv med ord som “fritt land” och “6ppet land”. Inléraren visar en Viss
sékerhet i prepositionsanvandningen och det ar inte bara de vanligaste prepositionerna som
anvands. De verbfraser som finns i texten ar ocksa utbyggda med flera adverbial sasom
omstandighetsadverbial och gradadverbial. Alla tempus i verbfraserna &r korrekt bgjda.
Meningsbyggnaden i texten ar komplex med flera bisatser. Texten innehaller flera
konnektorer men det ar de vanligaste som anvéands och man kan mdéjligen sakna ett mer
varierat utbud med tanke pa att det ar en argumenterande text. Hassan placeras pa den hagsta,

avancerade nivan enligt studiens schema for spraklig utveckling.

5.1.1 Sammanfattning av inlararnas sprakliga utveckling
Det gar att uttyda skillnader i andraspraksinlararans sprakutveckling genom den

performansanalys som undersokningen anvander sig av. Elevtexternas skillnader

sammanfattas nedan i performansanalysens schema och &r inplacerade i olika nivaer. Donna
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ar pa grundnivan, Rakel ligger pa en niva mellan grundnivan och mellannivan. Adrian ligger

pa en mellanniva och Hassan ar placerad pa den hogsta avancerade nivan.

GRUNDNIVA MELLANNIVA AVANCERAD NIVA
DONNA RAKEL ADRIAN HASSAN

NOMINALFRASER (NP)

Lexikon:basord Basord + utbyggnadsord Fler utbyggnadsord

Enkla NP

Genus, bestdmdhet, plural
véxer fram

Fa pronomen, ofta
Overanvénda

Fa adjektiv

Adjektiven borjar
kongruensbdjas

Fa prepositioner

Utbyggda NP
Inkonsekvens i genusval
Ibland fel &ndelser

Fa pronomen, vanligen
korrekt anvénda

Fler adjektiv

Enstaka adjektivhandelser
blir fel

Sékerhet och variation i

anvandning av prepositioner

Aven komplexa
nominalfraser korrekt bojda
Sékerhet vid vaxling mellan
substantiv och pronomen
Fler adjektiv, vilket
mojliggdr en mer levande
beskrivning

Stdrre variation och sékerhet
vid prepositionsanvandning

VERBFRASER (VP)

Lexikon:vanliga verb,
basord

Enstaka vanliga partikelverb
Enkla tempus

Aven mindre vanliga verb,
utbyggnad

Fler partikelverb

Enkla och sammansatta

Sékerhet vid
verbanvéndningen
Okad sékerhet vid

anvandning av partikelverb

tempus Sékerhet i
tempusanvéndningen
MENINGSBYGGNAD
Enkel meningsbyggnad Komplicerad Meningsbyggnaden mer

Mest SVO
Osékerhet vid spetsstéllning

meningsbyggnad
Fler bisatser
Spetsstéllda bisatser och

satsforkortningar

varierad vilket ger méjlighet
att uttrycka sig med skenbar
enkelhet

ADVERBIAL

Mest tid, satt, rum

Fler adverbialtyper

Storre variation

TEXTBINDNING

Textbindningen enkel ex.

och, men, sen , nar

Textbindningen mer

varierad

Smidig textbindning
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5. 2 Sammanstéallning av studiens intervjuer

5.2.1 Inlarning och modersmal samt psykologiska och biologiska faktorer
Alla respondenter har arabiska som modersmal och kommer fran Syrien, utom Hassan som

tillnér en minoritetsgrupp i Iran. Han &ar ocksa den enda som har ytterligare ett forstasprak,
vilket ar persiska. Adrian &r sexton ar, Rakel arton ar, Hassan nitton ar och Donna tjugo ar.
Respondenterna har ungefar lika lang skolbakgrund i Sverige, Adrian och Donna har gatt tva
ar i svensk skola, men Hassan har gatt i svensk skola lite kortare tid, ett och ett halvt ar. Rakel
har gatt i svensk skola langst tid, i knappt tre ar.

Alla inlarare har betyg fran en grundskoleutbildning i sitt hemland. I svensk skola har de alla
fatt undervisning pa sitt modersmal, men Rakel fragar sig: “Men varfor ska jag lisa arabiska?
Jag dr i Sverige vad vill jag pa arabiska?”. Adrian ser inte heller betydelsen av att lasa
modersmal och sdger: ” De som kommer till Sverige maste ha betyg i modersmél for att fa

fler betyg i nian”.

Nar det kommer till fragor kring deras medianvandning ser det lite olika ut hos
respondenterna. Donna laser endast svenska bocker i skolan och pa fritiden anvander hon
mestadels media pa sitt modersmal. Rakel beréattar ocksa att hon anvénder lite media pa
svenska, ibland blir det svensk tv med svensk text i syfte att lara sig mer svenska, men hon
tycker att det gar langsamt da hon ofta maste dversatta orden. Donna och Rakel skriver och
laser svenska pa sociala medier. Daremot sager Adrian att han ibland tittar pa svensk tv och
svensk film, men dven det i inlarningssyfte, han séger: Jag tittar pa svensk tv for att ldra mig
svenska, det ar roligt att titta pa svensk tv”’. Samtidigt anvander alltid Adrian sociala medier
pa arabiska. Hassan skiljer sig fran de andra da han istéllet sager att han mestadels anvéander
media pa svenska. Han gillar inte att lasa bocker men alskar musik, sa han lyssnar mycket pa
svensk musik. Hassan sager: “ett tecken pa att jag mest anvander svenska ar att min mobils

installningar ar pa spraket svenska”.

Alla respondenter utom Donna anser sig ha latt for att lara sig nya sprak. Rakel och Adrian
sager att svenska ar latt men att engelska ar svarare, vilket anda tyder pa att alla sprak inte ar
latta att lara sig. Hassan daremot anser det vara latt att lara sig alla sprak och han séager: ~Det
basta man kan gora for att lara sig ett nytt sprak ar att bo i det landet, da kan man lara sig alla
sprak”. Rakel och Donna anser sig sjdlva vara blyga. Donna beréttar att hon kanske ér lite
blyg och hon séger: ”Nar jag pratar med ldararen vet hon att jag inte kan mycket, hon stannar

pa mig om jag vill tanka. Om jag pratar med annan, hon mycket snabbt och svért ord” och
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Donna fortsatter: ’Svart att prata med andra méanniskor for vi forstar inte varandra. Om hon
forstar inte jag tanker att jag pratar fel, jag blir blyg”. Rakel sager: ~Jag vill prata flytande
svenska och inte kdnna blyg nér jag pratar med svenskar”. Rakel berattar att hon tréffat
svensktalande elever pa skolan men att hon blir blyg och inte vagar fraga nar hon inte forstar

dem, hon séger: ”Sa jag latsas att jag forstar, fast jag inte forstar vad han pratar om”.

Donna, Rakel och Adrian uttrycker en frustation dver att det tar tid att lara sig svenska spraket
och na betyg. Donna séager: > Jag vet inte vad jag kan gora for att prata mer svenska, jag har
studerat hér i tva &r men jag kan inte prata mer svenska”. Rakel jamfor med sina vénner som
ar kvar i Syrien och sager: ”Mina kompisar i Syrien de gar pa universitet... Men jag stannar i
sprak... Det #r svart”. Adrian sager: ”Jag kanner mig en hemsk sorg jag vill bara ga vidare.
Varfor stannar jag pa sprakintroduktion? Varfor stanna ett ar till?”. Hassan upplever likt de
andra att det gar langsamt och att han hade last pa universitetet om han hade varit kvar i

hemlandet, men Hassan forstar daremot att det tar tid, han sager:

Jag kommer fran ett daligt land till ett bra land som har manskliga rattigheter och demokrati, sa jag
tycker det ar vart att borja om skolan har, jag forstar att det tar tid att ldra sig svenska spraket. Jag

har ett béttre liv och en béattre framtid har. Det &r battre for mina barn och béttre kultur.

Nér han far fraigan om vad han menar med battre kultur, svarar han: “Jag tycker om min
kultur, men den &r inte hundra procent rétt. Jag tycker om trettio eller fyrtio procent av min

kultur. Allt annat &r daliga traditioner”.

5.2.2 Sociala faktorer, attityd och motivation samt férvantningar
Respondenterna boendesituation ser lite olika ut. Donna, Rakel och Adrian bor tillsammans

med sina familjer i fororter. | dessa omraden bor det fa etniska svenskar och Rakel sager: »Jag
pratar arabiska hela tiden, med mina kompisar, med min familj, med mina grannar och med
min pojkvin”. Déremot sa skiljer sig Hassans boende fran de dvriga, da han ar inneboende
hos ett svenskt &ldre par i centrum. Hassan beréttar att han forst bodde ihop med sin mamma
men att hon var tvungen att flytta till en annan svensk stad. Hassan ville stanna kvar i den stad
han bor i och kom i kontakt med ett aldre svenskt par som erbjod honom ett rum s han kunde
stanna kvar. Om att vara inneboende hos det svensktalande paret séager han: ”Varje dag de

pratar med mig, hela dagarna ar det svenska”.

Det finns skillnader for nar och hur mycket inlararna talar malspraket svenska. De ganger
Rakel och Donna pratar svenska &r i skolan med l&rare och elever samt nér de besoker afféren

eller aker tdg, men med vénner och familj pratar de sitt modersmal. Aven Adrian pratar mest
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svenska i skolan men har samtidigt nagra svensktalande vanner som han pratar svenska med
pa fritiden. Helst vill alla respondenterna prata svenska. Det ar endast Hassan som séger att
han nastan bara pratar svenska pa fritiden, da han menar att han endast har svensktalande
vanner och dven pratar det i hemmet. Han tranar ocksa friidrott pa fritiden och i hans lag sa ar
han den enda som har annat modersmal an svenska, vilket gor att de bara kommunicerar pa
svenska tillsammans. Han menar att han lart sig jattemycket svenska utav detta och séger:
”Det dr tack for alla mina svenska vénner for att jag kan sa bra svenska”. Hassan sdger att de

ganger han pratar sina forstasprak ar i skolan med klasskamrater som ocksa kan dessa sprak.

Hassan ar den enda av respondenterna som har haft ett yrke i Sverige. Han har haft flera olika
yrken sasom: Butiksbitrade, fastighetskotare och telefonforsaljare. Idag arbetar han pa en
flytt- och stadfirma. Rakel har haft en praktikplats pa Mc Donalds, men hon séager att det var i
fororten sa all personal pratade arabiska och dven kunderna gjorde det, sa hon larde sig ingen
svenska pa praktikplatsen. Donna och Adrian har varken arbetat eller praktiserat i Sverige
men Adrian sager att han blivit erbjuden ett sommarjobb pa ett dldreboende och sidger om det

”Jag vill inte arbeta dér, jag vill istéllet studera och bli ldkare eller ingenjor™.

Sprakintroduktion upplever alla inlarare pa liknande satt, att det kanner sig isolerade fran
andra gymnasieprogram pa skolan. Rakel sdger: Vi dr hir pa sprakintroduktion och
svenskarna pa skolan dr dar pa gymnasiet”. Adrian sdger: ”Forsta aret maste man ga
sprakintroduktion sedan nar man kan prata och skriva sa maste man ga i svenska klass for att
lara sig dialekten, lara sig hur man samarbeta med svenskar” och det &r inte bara Adrian som
saknar svensktalande klasskamrater, utan det &r nagot som de andra respondenterna ocksa ger
uttryck for, trots att de tycker att det ar bra att man i borjan gar pa sprakintroduktion och lar
sig svenska. Om detta sdger Hassan “’Det gar inte med en gang att studera med svenskar. Man
maste kunna veta hur ar det. Men det borde vara lite blandat i vissa amnen, engelska och
matematik kanske”. Alla respondenter kanner sig uppgivna éver att vara kvar pa

sprakintroduktion, de kénner att de vill vidare och bli en del av vad de kallar det riktiga

gymnasiet”.

Det gar att uttyda skillnader i respondenternas attityder gentemot den malsprakstalande
gruppen. Bade Donna och Rakel uttrycker att det ar svart att forsta svensktalande personer.
Rakel sager att hon tycker etniska svenskar ar konstiga. Hon sager: ”Jag pratar absolut inte
svenska som med dem som pratar arabiska, jag pratar aldrig med svenska elever. Det &r svart

att ha svenska kompisar. De dr sa konstiga. De ér inte roliga och sa”. Donna sdger om etniska
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svenskar: Vi ar inte lika, vi forstar inte varandra”. Adrian uttrycker inga negativa attityder
gentemot den malsprakstalande gruppen utan tycker att det gar att vara trevlig och social
tillsammans med etniska svenskar. Déremot uttrycker Hassan positiva attityder gentemot
malsprakstalargruppen, han menar att kulturen &r battre i Sverige och att det ar ett sott sprak

och att han tackar sina svenska vanner for de sprakkunskaper han har idag.

Alla respondenter anser att det ar viktigt att lara sig svenska for att de bor i Sverige och for att
de maste kunna spraket for att leva har och kommunicera med svensktalande. Rakel sager
”Om jag bor i ett land och inte kan spréket, vad gor jag hdr?”. De vill alla ldra sig spraket for
att kunna arbeta och studera i Sverige. Det ar olika orsaker till vad som gor respondenterna
motiverade. Rakel séger att det som gér henne motiverad ar nér hon ténker att hon ska kampa
och bevisa for sig sjalv och alla andra att hon kommer klara studierna. Donna berattar att
hennes familj far henne att orka kdmpa i skolan. Adrian blir motiverad av att tanka pa
framtiden och att han kommer att kunna na sitt mal att bli lakare eller ingenjor. Hassan
berattar om ett samtal han fick av sin farbror nar han kom till Sverige, ett samtal som
motiverat honom fortfarande idag: ”Min farbror ringde mig nér jag kom till Europa och sa l&r
dig spraket, for om du lar dig spraket da far du samhéllets respekt. Sa lange du inte kan prata
svenska far du ingen respekt, den riktiga respekt som du fortjanar”. Alla respondenterna utom
Donna vill studera pa universitet i framtiden. Hassan vill bli programmerare, Rakel
programledare och Adrian lakare eller ingenjor. Donna later uppgiven om framtiden och séger

att hon vill arbeta men: ”Det finns inte arbete for mig”.

Alla inlarare anser att en bra larare forklarar vad till exempel texterna betyder. Bade Donna
och Rakel sager att det ar svart att lasa texter sjalv utan att lararen forklarar dem. Adrian
sager: ”En bra ldrare forklarar mer for eleven om den inte fattar” Hassan sdger ocksd att en
bra larare vet vad en elev behdver. Alla fyra inlérare upplever att larare och skola har visat
respekt for deras sprak och kultur, men Rakel sager samtidigt: Mina kompisar som har sjal
de far hela tiden manniskor som sager inte dem respekt. For att de har sjal och ar muslimer,
men inte ldrare utan andra méanniskor”. Donna som sjdlv bér sjal har alltid upplevt att ldrare i
Sverige visat respekt for hennes kultur, men samma respekt upplever hon inte utanfor skolan:
“Folk titta mycket, for min slja. Adrian séiger: ”Ldararna sager inte ni ar flyktingar ni far inte
vara har” och pa foéljdfragan om andra i Sverige kan saga sa, sa svarar han: “Ja det gor de”.
Aven Hassan pépekar att respekten for deras sprak och kultur inte finns i samhéllet, men han
tycker att det ar ratt. Han séger att etniska svenskar inte respekterar muslimer till hundra

procent, men han séger att han tycker det ar ratt: Jag tycker det &r rétt, vad har hant i varlden.
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Téanker pa terrorattacker. For om négon séger att jag ar muslim, da kommer fordomarna”. Han

séger samtidigt att han personligen inte k&nner av det i skola eller samhalle.

Rakel, Adrian och Donna upplever inte att lararna har hoga forvantningar pa dem. Rakel sager
uppgivet: ”Varje ar sager lararna kanske kommer du att klara det nasta ar, du kommer inte att
klara detta aret. Varfor sdger de ndsta ar? att jag inte kan nu”. Hassan ddremot upplever att

larare och skola tror pa honom och har forvantningar pa att han ska na malen i svenska.

5.2.3 Sammanfattning av studiens intervjuer
Hassan som natt langst i sin sprakliga utveckling och ligger pa en avancerad niva stammer in

pa alla de gynnsamma faktorer som studien behandlar férutom skolbakgrund i Sverige,
eftersom han har varit i Sverige kortast tid.

Adrian som ligger pa en mellanniva i sin sprakliga utveckling stammer inte in pa alla studiens
faktorer. Adrian stammer in pa faktorerna inlarning och modersmal men hans inflode av
media ar mestadels pa hans modersmal. Han anser sig sjalv inte heller vara sprakbegavad,
eftersom att engelska ar svart att lara sig. Nar det kommer till de sociala faktorerna stammer
han inte in pa nagon av faktorerna. Daremot sa stammer han in pa faktorn motivation, men det
gar inte att uttyda positiva attityder till malsprakstalarna. Adrian stammer inte heller in pa

faktorerna om forvéntningar.

Rakel som ligger mellan grundnivan och mellannivan stimmer endast in pa nagra av studiens
faktorer. Hon stammer in pa alla faktorer géllande inlarning och modersmal, utom nar det
kommer till medieanvandningen da hon anvander lite media pa svenska. Hon stammer inte
heller in pa de biologiska och psykologiska faktorerna eller de sociala faktorerna. Attityderna
mot malsprakstalarna &r inte positiva, daremot sa finns den integrativa och instrumentella
motivationen. Rakel stammer inte heller in pa faktorerna som handlar om férvantningar,
eftersom hon upplever att lararna inte forvantar sig att hon kommer kunna na betyg for
arskurs 9.

Donna som ligger pa en grundniva, vilket ar den lagsta nivan av studiens respondenter
stammer endast in pa fa av de faktorer som ar gynnsamma fér spraklig utveckling. Donna
stammer in pa de flesta faktorerna inom inlarning och modersmal, men hon i likhet med
Adrian och Rakel anvander lite svensk media pa fritiden. Donna saknar samtidigt de
biologiska och psykologiska faktorerna samt sociala faktorerna. Det uppfattas ocksa som att
hon har negativa attityder till malsprakstalarna, men stammer samtidigt in pa faktorn
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motivation. Donna upplever inte att skolan och lararna har laga forvantningar pa henne men
daremot sa uttalar hon att hon inte kanner att samhallet respekterar hennes identitet som

muslimsk kvinna med sldja

6. Diskussion
| féljande avsnitt kommer ett resonemang att foras utifran resultatet i relation till

undersokningens teoretiska referensram och tidigare forskning. Avsnittet ar uppdelat i tva

kapitel bestaende av samma kategorier som presenterades i avsnittet resultatredovisning.

6.2 Inlarning och modersmal samt psykologiska och biologiska faktorer
Alla respondenter har arabiska som modersmal och alla har fatt undervisning pa sitt

modersmal, vilket Axelsson (2013:556-557) menar &r positivt for andraspraksinlarningen.
Magnusson (2013:655-656) menar att andrasprakselever med stor erfarenhet av text pa sitt
modersmal kommer ha vissa fordelar i lasning och skrivning pa ett andrasprak och saledes ar
det en fordel att de alla fatt undervisning pa sitt modersmal. Det ar samtidigt gynnsamt om en
inlarare kan flera sprak (2013:552-553). Hassan skiljer sig lite fran de andra da han har tva
forstasprak, vilket kan vara en faktor som paverkar att han kommit langre i sin
sprakutveckling i enlighet med Axelsson (2013:552-553). Alla respondenter har en relativt
lang skolbakgrund fran sitt hemland, motsvarande svensk grundskola. L6thagen et al
(2012:11) menar att antal ar i svensk skola kan paverka sprakinlarningen. Respondenterna gatt
olika lange i svensk skola, men da Hassan har gatt i skola kortast tid men natt langst i sin
sprakutveckling visar inte studiens resultat att detta ar en faktor som paverkar

sprakutvecklingen positivt.

Resultatet har visat att respondenterna anvander svensk media i olika grad. Tillskillnad fran
Donna och Rakel anvander bade Adrian och Hassan som kommit langst i sin sprakutveckling
mestadels media pa svenska. Hassan menar till och med att han bara anvander sig av
svenskmedia,vilket bekraftar vad Abrxahamsson (2009:197) menar om att ett stort infléde av

malspraket ar en viktig framgangsfaktor for andraspraksinlarningen.

De personlighetsdrag som Abrahamsson (2009:214-216) namner om att vara utatriktad, social
och risktagande visar sig ha en positiv betydelse for respondenternas sprakutveckling. Donna
och Rakel som ligger pa lagre spraklig niva uttalar att de uppfattar sig sjalva som blyga.
Adrian och Hassan som ligger pa hogre spraklig niva uttrycker istallet att det ar latt att prata

med svensktalande och att lara k&nna nya méanniskor.
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Abrahamsson (2009:218-221) menar &ven att de inlarare som har en viss sprakbegavning
lattare nar framgang i sin sprakinlarning. Hassan anser sig sjalv ha latt for att lara sig nya
sprak samtidigt som Adrian och Rakel uttrycker att svenska &r latt men att engelska ar lite
svarare. Donna tycker daremot att det &r svart att lara sig nya sprak. Saledes visar studien att
respondenternas uppfattning géllande sin egen sprakbegavning kan vara en faktor som har
betydelse for sprakutvecklingen, eftersom Donna ligger pa grundnivan och Hassan pa den

avancerade nivan.

Gemensamt for alla respondenter utom Hassan &r att de uttrycker frustration Gver att de inte
kommit langre i sin sprakutveckling. Det kan tolkas som att dessa tre respondenter inte har
forstaelse for att andrasprakinlarningen tar langre tid &an inlarningen av forstaspraket. Om man
som inldrare inte har forstaelse for att andraspraksinlarningen tar tid ar det negativt for
sprakinlarningen (Abrahamsson 2009:214-216). Det kan darfor antas att en forstaelse for hur
andraspraksinlarningen fungerar ar en av de faktorer som paverkar sprakutvecklingen positivt,

da Hassan ligger pa hogst spraklig niva av respondenterna.

Sammanfattningsvis visar faktorerna inlarningsalder och modersmal samt psykologiska och
biologiska faktorer att de paverkar sprakutvecklingen pa olika satt. Hassan som natt langst i
sin sprakliga utveckling anvéander svensk media mest av respondenterna, nagot som
Abrahamsson (2009:197) menar ar gynnsamt for andrasprakinlarningen. Daremot sa stimmer
inte faktorn fran Lothagen et al (2012:11) om att langre tid i svensk skola paverkar
sprakinlarningen positivt in pa Hassans framgangar, da Rakel gatt i svensk skola langst tid
men inte kommit lika langt i sin sprakliga utveckling. Hassan och Adrian som kommit langst i
sin sprakliga utveckling stammer in pa Abrahamssons faktorer om gynnsamma
personlighetsdrag for sprakinlarning (2009:214:216) och de ser sig sjalva som sociala och
utatriktade. Hassan som kommit langst i sin sprakliga utveckling har mojligen en storre
forstaelse an de andra respondenterna for att andraspraksinlarningen tar tid. Det ar dven sa att
Hassan anser sig sjalv ha latt for att lara sig nya sprak tillskillnad fran Donna som ligger pa
den lagsta nivan i schemat for den sprakliga utvecklingen. Hon upplever inte sig sjalv som

social och utatriktad och hon menar att det dr svart att lara sig nya sprak.

6.3 Attityd, motivation, forvantningar samt sociala faktorer
Alla respondenter upplever att larare och skola visar respekt for deras sprak och kultur, men

daremot upplever inte alla samma bekraftelse i samhallet. Donna och Adrian upplever inte att

samhallet de lever i uppskattar deras sprak och kultur och Rakel menar att hennes vanner som
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bar sjal inte far respekt i samhallet. | enlighet med Axelsson (2013:548-549,551) kan detta
vara en faktor som paverkar deras inlarning negativ, da hon menar att det ar viktigt att
eleverna kan ta med sin kultur och sitt sprak in i larande av det nya spraket. Det kan dven
relateras till Bunar (2015:62—73) som lyfter att en icke-inkluderande miljo &r negativ for
sprakinlarningen. Det kan ocksa vara gynnsamt for Hassans sprakutveckling att han inte
upplever att han befinner sig i en icke-inkluderande milj6. Hassan uttalar likt de andra att
samhéllet inte respekterar muslimer till hundra procent, men han anser déremot att det ar
forstaeligt och han uttrycker att svensk kultur ar battre &n hans egen. Historiskt sétt menar
Axelsson (2013-548-549) har den som talar ett minoritetssprak varit tvungen att ge upp det
och underordna sig majoritetsspraket for att na framgang i det spraket. | studien visar det sig
att Hassan kommit langre dn de andra respondenterna sprakligt och att det finns en antydan av

att han onskar underordna sig majoritetspraket.

Strandberg (2006:50-52) resonerar utifran Vygotskijs teori om interaktion och att stod fran
omgivningen gor att man nar storre framgang inom spraket, vilket gar att knyta till studiens
respondenter. Donna och Rakel som &r pa en lagre spraklig niva pratar eller umgas inte med
svensktalande utanfér skolan. Adrian som &r pa en mellanniva sprakligt menar att han pratar
lite svenska pa fritiden till skillnad fran Hassan som sager att han nastan bara pratar svenska
pa fritiden. Hassan ar ocksa den enda som pratar svenska i hemmet. Detta kan forstas som
stottning av sprakinlarningen i enlighet med Vygotskijs sociokulturella teori om positiv
inlarning (Gibbons 2009:42), dar Hassan ges mest stéttning i svenska spraket pa fritiden och
ligger pa den hogsta sprakliga nivan.

Alla respondenter upplever sin roll pa sprakintroduktion som isolerande fran andra svenskar
och Donna, Rakel och Adrian bor samtidigt i segregerade omraden. De uttrycker sjélva att det
ar bra att ga i samma klass som svensktalande och vill ga vidare fran sprakintroduktion. Har
kan paralleller till Bunar (2015:62-73) dras om att en inkluderande skola och ett inkluderande
samhalle bidrar till en positiv sprakinlarning. Hassan som ligger pa en hog spraklig niva ar

den av respondenterna som upplever sig vara inkluderad i svenska samhallet.

Det gar att uttyda skillnader i respondenternas attityder gentemot den malsprakstalande
gruppen. Bade Donna och Rakel som uttrycker att det ar svart att forsta malsprakstalarna och
att de upplevs som konstiga. Adrian uttrycker varken negativa eller positiva attityder
gentemot den malsprakstalande gruppen. Hassan uttrycker istallet positiva attityder och anser
att kulturen &r battre i Sverige. Detta kan liknas vid Abrahamsson (2009:200-204) som menar
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att andraspraksinlarningen gynnas om inlararen har positiva attityder gentemot den

malsprakstalande gruppen, vilket indirekt paverkar motivationen att lara sig malspraket.
Resultatet visar att den har faktorn ar positiv for sprakutvecklingen, da Donna och Rakel
ligger pa lagre sprakligniva an Adrian och Hassan, dar Hassan som har uttalade positiva

attityder natt langst i sin sprakutveckling.

Gardners Klassificering av motivation utgar fran tva synsatt, ett integrativt och ett
instrumentellt (Abrahamsson 2009:207—-208), dar hég motivation av den forstnamnda typen &ar
den som har visat ha storst effekter pa sprakinlarningen. Bada typer av motivation gar att
finna hos alla respondenter, da de alla vill lara sig svenska for att kunna studera och jobba i
Sverige. Samtidigt vill de lara sig svenska for att de bor i Sverige och vill komma in i
samhéllet och prata med etniska svenskar. Saledes gar det inte att dra nagra slutsatser
huruvida den integrativa eller instrumentella motivationsfaktorn paverkar sprakutvecklingen

positivt.

Rakel, Hassan och Adrian uttrycker mal och framtidsplaner, men daremot sa & Donna mer
uppgiven och tanker att det inte finns arbete for henne. Kaya (2016:64) menar att elevens
motivation och engagemang ar tillsammans med en kansla av meningsfullhet en
framgangsfaktor i skolan. Detta kan vara en faktor som paverkat att de andra respondenterna
natt langre i sin sprakutveckling &n Donna.

Sandwall (2013:728,761) visar att det informella larandet &r lika viktigt som det formella
larandet for att lara sig ett nytt sprak. Resultatet visar att tva av respondenterna har arbetat
eller praktiserat i Sverige, dock traffade Rakel inte pa ndgra svensktalande kollegor pa sin
praktik. Hassan utmaérker sig genom att ha haft flera jobb, dar han sjélv uttrycker att han lar
sig svenska pa jobbet. Det kan antas att det informella larandet pa arbetsplatser ar en faktor

som paverkat att Hassan natt langre &n de andra i sin sprakliga niva.

Alla respondenter uttrycker att en bra larare forklarar texter for eleven, men alla upplever inte
att lararna har hoga forvantningar och tror pa eleven. Adrian och Rakel anser istallet att deras
nuvarande larare har laga forvantningar pa dem. Léthagen et al (2012:38-39) menar att hoga
forvantningar ar en framgangsfaktor i skolan. Férvantningar kan vara en faktor som paverkar
att dessa respondenter inte natt langre i sin sprakliga niva, men det ar inte en faktor som
pavisar positiv sprakutveckling, da Donna upplever hoga forvantningar, men anda ligger pa

grundnivan.
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Sammanfattningsvis visar faktorerna attityd, motivation, férvantningar samt sociala faktorer,
att det finns vissa skillnader hos respondenterna. Axelsson (2013:548-549, 551) menar att
bekréftelse av identitet kan ha betydelse for sprakinlarningen och Donna som ligger pa lagst
spraklig niva upplever inte att samhéllet respekterar hennes muslimska identitet, vilket Hassan
som natt langst i sin sprakliga utveckling inte har upplevt. Hassan ar dven den som far mest
stottning fran omgivningen genom att umgas med svensktalande pa fritiden, vilket enligt
Vygotskijs teori (Strandberg 2006:50-52; Gibbons 2009:42) ger stérre framgang inom
spraket. Detta kan jamforas med Rakel och Donna som ligger pa lagre spraklig niva och som

inte umgas med svensktalande alls pa fritiden.

Bunars (2015:62-73) resonemang om att en inkluderande skola och ett inkluderande samhélle
bidrar till en positiv sprakinlarning kan ocksa vara en faktor som paverkar Hassans sprakliga
framgang, da han &r den enda av respondenterna som inte lever i ett segregerat omrade. Enligt
Abrahamsson (2009:200-204) kan det ocksa paverka sprakutvecklingen positivt att Hassan
uttrycker positiva attityder till malsprakstalarna till skillnad fran Rakel och Donna som
uttrycker negativa attityder om dessa. Hassan ar ocksa den enda som har ett arbete och det ar
ytterligare en positiv faktor som skiljer sig fran de andra. Adrian och Rakel som ar pa en
mellanniva upplever laga forvantningar fran lararna, vilket kan tankas minska deras
motivation att na langre i sin sprakliga utveckling. Donna som ligger pa grundnivan saknar

framtidsplaner, vilket enligt Kaya (2016:64) kan minska motivationen och sprakinlarningen.

7. Slutsats

Utifran det syfte och de fragestallningar som ska besvaras i den har undersokningen blev det
tydligt att elever pa sprakintroduktion har kommit olika langt i sin sprakutveckling trots att de
har lika skolbakgrund och samma modersmal. Samtidigt visar undersokningen att detta kan
forklaras utifran olika faktorer som forskningen visar har positiv betydelse for
andraspraksutvecklingen. Det gar inte att saga att den positiva sprakutvecklingen beror pa en
faktor utan det &r en kombination av flera faktorer. | denna undersékning visar det sig att
framforallt &r det intressant att Hassan som kommit langst i sin sprakliga utveckling stammer
in pa flest av studiens framtagna gynnsamma faktorer for sprakliga utveckling. Studiens teori
och tidigare forskning ar saledes i linje med vad resultatet visar, med undantag for att antal ar
i svensk skola inte visat sig stamma in pa resultatet, da Hassan som gatt i svensk skola kortast
tid visar hdga sprakkunskaper. De faktorer som de andra respondenterna gemensamt saknar ar

inflodet av svenska och interaktionen med svensktalande pa fritiden samt positiva attityder till
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svenskatalande och dess kultur. Hassan bor inte heller, tillskillnad fran de andra, i ett
segregerat omrade. Han anser sig sjalv ocksa vara sprakbegavad tillskillnad fran de andra

inlararna. Alla dessa faktorer visar sig paverka sprakutvecklingen positivt.

Studiens problemformulering handlar om att knappt en tredjedel av de nyanlanda eleverna
uppnar behdrighet fran grundskolan (Skolverket, 2016 [www]) och att de nya asylreglerna om
tillfalliga uppehallstillstand staller hogre krav pa elever och larare, vilket &r tankt att 6ka
motivationen hos de nyanlanda att nd malen i skolan. Det gar att anta att dessa politiska beslut
avser att okad motivation paverkar sprakutvecklingen positivt. Denna undersokning kan inte
dra den slutsatsen, dvs. att bara for att man ar motiverad sa 6kar sprakutvecklingen. Studien
visar att alla inlarare uttalade en stark motivation utifran de tva perspektiv som undersoktes.
Déremot finns det skillnader i respondenternas attityder, vilket &r en indirekt effekt for
motivation. Slutsatsens visar pa flera faktorer som tillsammans paverkar sprakutvecklingen

positivt.

Slutsatsen kan dras att det finns gynnsamma faktorer som larare kan paverka, men det finns
ocksa faktorer utanfor skolan som larare har svarare att paverka. Hassan som kommit langst i
sin sprakutveckling skiljer sig mestadels fran de andra nar det kommer till faktorer som
inflode, stottning, inkludering och attityder. Daremot kan larare forsoka paverka elevers
sprakutveckling i skolan genom att skapa kontakter mellan eleverna pa sprakintroduktion och
svensktalande pé nationella program och genom detta skapa svenskkontakter och en
inkluderande atmosfér. Larare kan utdver detta informera eleverna om vikten av att anvanda
sig av exempelvis svensk media, att jobba och annat inflode av svenska pa fritiden for att na
storre framgang i spraket. Den utokade kunskapen om sprakutveckling som studien bidragit
med skulle larare kunna anvanda sig av i undervisningen och aven for att paverka samhéllets
syn pa sprakinlarning. Utover de kunskaper som studien bidragit med har jag fatt méjligheten
att fordjupa mig i beddmningsmetoden performansanalys, vilket gor att jag kommer kunna
anvénda mig av metoden i min framtida beddmning, for att battre stotta elevernas

sprakutveckling.

Titeln till studien ar: Nyckeln till framgang- En studie om faktorer som paverkar en nyanland
elevs sprakutveckling positivt, vilket jag anser beskriver studien i sin helhet. De faktorer som
studien visar ar gynnsamma for spraklig utveckling kan vara den nyckeln till framgang som

nyanlanda behover. Studiens resultat gar inte att generalisera, men da resultatet stammer val
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overens med teori och tidigare forskning, kan de faktorer som paverkar skillnaderna i

sprakutveckling i denna undersokning sékert dven vara méjliga att finna hos andra inlarare.

Under studiens gang har det dykt upp flera angreppsvinklar att studera vidare utifran. Det vore
intressant att gora en liknande undersékning pa vuxenutbildningar for nyanlanda, for att
kunna se om det hade blivit samma utfall, ndgot som hade kunnat 6ka den héar studiens
validitet. En annan studie for framtida forskning som hade varit intressant ar att undersdka hur
lararen kan paverka elevers sprakliga utveckling. Utifran denna studies slutsats ar dven ett
resonemang, om mer kunskaper i svenska spraket leder till hogre interaktion med

svensktalande, intressant att fora, men det lamnas vidare till ndsta uppsatsforfattare.
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Bilaga 1. Intervjuguide

Inlarning och modersmal

Hur gammal &r du?

Vilket land kommer du ifran?

Vilka sprak talar du?

Hur lange har du gatt i svensk skola?

Har du betyg fran ditt hemland?

Hur lange har du gatt skola i ditt hemland?

Har du under din skolgang i Sverige haft tillgang till modersmalslarare?
Vilka typer av media anvander du pa svenska/modersmal?
Sociala faktorer

Hur bor du i Sverige?

Nér talar du svenska/modersmal?

Vilket sprak talar du helst?

Har du jobbat eller praktiserat pa en svensk arbetsplats?
Vad tycker du om att ga pa sprakintroduktion?
Forvantningar

Hur &r en bra/dalig larare?

Hur tycker du att din/dina larare i Sverige har respekterat ditt sprak och din kultur? Kan du ge
exempel pa hur de har gjort/inte gjort detta?

Ké&nner du att svenska skolan tror att du ska klara dina studier?
Biologiska och psykologiska faktorer

Har du latt for att ta kontakt med andra méanniskor?
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Har du latt for att lara dig olika sprak?

Vad tycker du ar svart med svenska? Tal/skrift/lasforstaelse
Attityd och motivation

Varfor ar det viktigt att lara sig svenska?

Vad gor dig motiverad att studera?

Vad har du for framtidsplaner?
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