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Sammanfattning

Den svenska skolans vision dr att ar 2022 dr dret Sverige skall vara bdst i virlden pa att
anvdnda digitaliseringens mojligheter (SKL2, 2017). Det har visat sig att digitala verktyg i sig
inte ingjuter ndagon fordndring, utan det dr forst ndir de digitala verktygen anvinds med en
genomtdinkt pedagogik som man far positiva resultat (Riksdagsforvaltningen, 2016). En allmdn
missuppfattning dr att IT-anvindning och digitalisering refereras till samma sak och det innebdr
att IT verktygen forblir en ersdttning for de traditionella ldrobockerna (Lantz-Andersson &
Sdljo, 2014). Syftet med studien dr att forstd skillnaden mellan digitaliseringen av skolan och IT-
anvdndningen i skolan, for att kunna forsta hur skolor idag arbetar med sina teknologiska
forutsdttningar for att kunna besvara: Vilka centrala mojligheter och utmaningar moter skolan i
samband med digitaliseringen? Forfattarna till studien kan se att digitaliseringen dr ett
svardefinierat begrepp som omfattar IT-anvdndning, digitala verktyg, organisationsfordindringar
och metodutveckling. Det dr implementationen av det teknologiska som mojliggor
organisationsfordandringar och nya arbetsmetoder. Studien har identifierat urvalet av verktyg
och information, den digitala pedagogiken och ldrarnas ldrande som tre centrala omraden i
samband med digitaliseringen av skolan. Tidigare forskning som lyfter fram utmaningarna med
digitaliseringen av skolan dr ofta tunn och beskriven i generella termer.

Nyckelord: Digitalisering, Digitala skolor, Digitaliserad data, IT-anvindning, Digitalisering av
skolan & Digitaliserad undersvisning.



Abstract

The Swedish School's vision is that in 2022, Sweden will be the best in the world to use the
potential of the digitalization (SKL2, 2017). It has turned out that digital tools themselves do not
introduce any change, but it is only when the digital tools are used with a thoughtful education,
it will result in positive results (Swedish Public Administration, 2016). A general misconception
is that IT usage and the digitalization are referred to the same and that means that IT tools will
remain as a replacement for traditional textbooks (Lantz-Andersson & Sdljo, 2014). The purpose
of the study is to understand the difference between the digitalization of the school and the use of
ICT in school, in order to understand how schools today work with their technological
conditions in order to answer: What are the key opportunities and challenges facing the school
in connection with the digitalization? The authors of the study can see that digitalization is a
hard-defined concept that includes IT usage, digital tools, organizational changes and method
development. It is the implementation of the technology that enables organizational changes and
new working methods. The study has identified the selection of tools and information, digital
pedagogy and the teachers continuous learning as three key areas in connection with the
digitalization of the school. Previous research highlighting the challenges is often thin and
described in general terms.

Keywords: Digitalization, Digital Schools, Digitized Data, IT-Usage, Digitalization of School &
Digitalized Education.
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1. Introduktion

Sverige dr framgangsrika med sitt arbete och utveckling av IT och internet. Under 2000-talet
utvecklades flera framgangsrika dotcom foretag vilket har lett till att Sverige blivit ett av de
vérldsledande IT-linderna i vérlden dér informationsteknikens framvéxt paverkar oss pé olika
sdtt. Den nya tekniken ger oss stora mojligheter for flexibiliteten i manga avseenden och &r nu en
del av vardagen for bade den dldre- och yngre generationen. I och med detta stélls det krav pa
varje individ att besitta adekvat kompetens inom IT for att klara sig i dagens samhélle. Det géller
bade 1 utbildningssyfte men ocksa for framtida arbetsliv. Idag ser vi dven att anvdndandet av
lasplattor och datorer &r en naturlig del av skolarbetet (Lundgren, 2014). Anvidndandet av
lasplattor och datorer har bidragit till och underlittar sokandet av information samtidigt som
samarbetet mellan elev och ldrare forenklas. Nar man talar om digitala liromedel ser man att
skolan stidr och stampar, da forséljningen av tryckta ldromedel 2015 stod for 96% av en
skolmarknad dér en stor majoritet har tillgadng till bredband och hardvara (NE, 2017).

Idag finns det en allmédn fOrstaelse for varfor skolan behover digitaliseras, for utan
digitaliseringen har man konstaterat att inga genomgripande fordndringar kommer ske inom
skolan. Den “fOrsta vagen” av digital utbildning hade sin inriktning pa att skapa, dela och fa
tillgang till undervisningsinnehdll i digitala former som exempelvis online kurser och digitala
bibliotek. Men staten, skolor och foretag krdver nu anslutande larande, vilket kan ses som den
andra vagen av digital utbildning. Samtidigt som den digitala pedagogiken har hamnat under
luppen sé ser vi att under det senaste decenniet har utvecklingen av skolans digitalisering haft sin
utgdngspunkt 1 att fylla de administrativa behoven for skolan. Med intdget av
plattformsoberoende och flexibla molntjanst 16sningar finns det idag dven tjdnster som tas fram
baserade for de pedagogiska behoven som Okar behovet att utveckla skolan med hjilp av den
digitala tekniken (Ekstrom & Ruter, 2016). Palsson (2016) menar dven péd att det inte récker att
ge tillgéng till tekniken utan att det krdvs att beslutsfattarna tar fram héllbara strategier som
hjédlper ldrarna att utveckla och fordndra sina strategier.

Trots de goda forutséttningarna for en digital skola 1 Sverige, ser vi att den svenska skolan idag
har hamnat pa efterkédlken inom anvindningen av datorer. Trots att det sker ett antal satsningar
pa “en dator per elev”, dven kallat for 1:1 projektet, sd ar det inte tillrdckligt. Att bara sitta
datorer och lédsplattor i hinderna pa eleverna utan att motivera och utbilda ldrare ger en mycket
liten effekt. Det man kan se ar att datorn i ett bésta fall blir ett verktyg for att soka information pa
nétet och en skrivmaskin (Lejion, 2011). Det &r inte en friga om hur mycket en larare bor
anvéinda IT 1 sin undervisning utan ndrmare en frdga hur IT-tekniken ska anvédndas. Det &r inte
mingden av IT anvindningen som dr avgdrande for att kvaliteten hdjs. Om verktyget inte
anvands pd ett ldrorikt och utvecklande sétt sd forblir IT verktygen bara en erséttning for de
traditionella larobockerna (Lantz-Andersson & Séljo, 2014).



Det som hittills kallats 1:1 blir i detta steg ndgot mycket storre dn att 6ka datortdtheten i skolan.
Det blir ett fordandringsprojekt dir ldrande star i fokus som mal och dér de institutionella
faktorerna star hogst pd fordndringsagendan. Skolor bor fundera pa hur ett samarbete bést kan
organiseras- pa varje skola och i varje kommun- for att pa bésta sétt ta vara den nya teknikens
mojligheter for att uppna de prioriterade malen (Gronlund, 2014). Som Pélsson (2016) tidigare
ndmnt och som dven ndmns av Parnes (2015) ar att Sverige maste ta fram en strategi och en
vision for hur digitaliseringen i skolan bor ske. Som sagt ligger Sverige efter flera andra lander
och detta viktiga omridde bor fa en storre plats inom det nationella politiska arbetet (Parnes,
2015). De skolor som lyckas med sina digitala satsningar &r de skolor som satsar pa
kompetensutveckling och har en tydlig strategi med dessa implementeringar (Hylén, 2011).

S sent som 2016 arbetade skolverket fram en nationell strategi for att battre kunna ta tillvara pa
mojligheterna med IT i skolan. Den svenska skolans vision for 2022 dr att man skall vara bést 1
varlden pé att anvdnda digitaliseringens mojligheter (Skl, 2017). Det har visat sig att digitala
verktyg 1 sig inte ingjuter ndgon fordndring, utan det ar forst ndr de digitala verktygen anvinds
med en genomtinkt pedagogik som man fér positiva resultat (Riksdagsforvaltningen, 2016).

Den hér studien omfattar digitaliseringen av skolan, diar den forsta vagen, 1:1 satsningen, &r i ett
skede dir man talar allt mer om digitalisering och inte IT-anvdndande. Syftet med studien ar att
forsta skillnaden mellan digitaliseringen av skolan och IT-anvdndningen i skolan, for att kunna
forstd hur skolor idag arbetar med sina teknologiska forutsittningar for att kunna besvara: Vilka
mojligheter och utmaningar moter skolan i samband med digitaliseringen? 1 kommande avsnitt
presenterar forfattarna huvuddragen i de nationella IT strategierna for att skapa en medvetenhet
for hur Skolverket ser pd digitaliseringen och vad den omfattar.



2. Tidigare forskning

Den tidigare forskningen presenterar tidigare studier som omfattar digitaliserad data,
digitalisering i generella termer, digitaliseringen av skolan samt tidigare studiers identifierade
utmaningar. Syftet med den tidigare forskningen &r att 6ka medvetenheten och forstaelsen for
skillnaden mellan digitalisering och IT-anvindning samt 6ka forstidelsen for hur digitaliseringen
berdr dagens skola. Materialet tar inte hdnsyn till tidigare studiers nationella ursprung, utan
fokuserar pa studier som genomforts i linder som ligger i framkant inom omradet. Litteraturen
aven ska lyfta fram de mdgjligheter och utmaningar hirledda av digitaliseringen som tidigare
studier har presentera

2.1 Digitaliserad data

Den digitala datan representerar ett objekt, ljud, bilder, dokument eller signaler genom en
generering av siffror som beskriver ett diskret set av punkter, Resultatet av siffrorna kallas for
den digitala representationen for ett objekt och den digitala formen for signalen. Idag innebér
digitaliserad data en uppséttning av bindra siffror som underldttar datoriserade processer. I
forenklade termer innebér digitaliserad data konverteringen av analoga resurser till ett numeriskt
format. Nér en 14t eller ett foto gors om till ettor och nollor, dd blir den analoga resursen digital
(ThefreeDictionary.com,2017). Digitaliserad data dr av stor vikt for flera typer av datoriserade
processer som lagring och overforing av data (McQuail, 2000). Till skillnad frdn analog data,
som forsdmras 1 kvalitet varje gang den kopieras eller overfors, sa forblir den digitala datan
konstant. I motsats till de analoga resurserna, har hastigheten for filoverforing och den hoga
tillgéngligheten visat sig vara fordelen med digitaliserad data. Detta har i sin tur bidragit till att
de traditionella kommunikations normerna har fordndrats i flera omraden. Internet har skapat en
effektivare vérld for bAde méinniskor och organisationer (McQuail, 2000).

Men vad innebdr de nya fOrutsittningarna for skolan? I samma takt som biblioteken dkar pa
internet sd riktar sig det pedagogiska innehdllet och pedagogiken mot ett elevcentrerat,
projektbaserat och mot ett ldrande ur ett experimentellt synsitt. For 100 ar sedan var normen att
sta framfor 100 elever och ldra ut ur ett front fokuserat perspektiv. Teknologi var ett verktyg som
gav ldraren mojlighet att kunna prata och visualisera under kontrollerade former. I
morgondagens undervisning, istdllet for att planera teknologin som enbart ett verktyg, sa
kommer digitaliserad data farga alla nivéderna av den ldrande upplevelsen. I samma takt som
klassrum och skolor digitaliseras kommer studenter ha mdjligheten att samarbeta med kamrater
pa en global niva. Den digitala datan och dess mojligheter forvandlar klassrummen till flexibla
platser dir mobler, ytor och de tvdrfunktionella grupperna dndras regelbundet i samband med
anvindningen av den ndrvarande och mobila tekniken som ger elever och larare mojligheten att
kunna kommunicera var som helst, nidr som helst. Den teknik intensifierade utbildningen
inkrdktar pa den traditionella utbildningen. Idag ser vi ett skifte dar teknologin mdjliggor och
kraver ett anpassat ldrande dér pedagogen ska fokusera sitt larande ur ett guidande perspektiv dér
lararen ska agera som en mentor, rddgivare och som expert dér skolan &r projekt- och portfol]
baserad istéllet for inriktad pa traditionella kvalitetsbaserade bedomningar (Craig, 2015).



2.2 Digitalisering eller IT-anvindning i skolan?
Varfor talar vi om digitaliseringen av skolan, och inte om IT-anvéndningen i skolan? Till

skillnad fran IT-anvdndningen omfattar digitaliseringen processen som mdojliggor fordndringar
med hjélp av tekniken. Denna process har mdjliggjort manga fenomen som vi idag kallar for
bland annat “internet of things”, ”big data” och “industri 4.0”. En allmdn missuppfattning &r att
digitaliseringen i huvudsak refererar till anvdndningen av IT for att kunna ta vara pa digital
teknik och data. Digitaliseringen omfattar och &r kopplat till genomgripande afférs- och
samhillsforandringar samt till horisontell organisations- och verksamhetsutveckling med hjélp
av bland annat IT (Chew, 2013; Khan, 2016; Vogelsang, 2010; Westerman, 2014).
Digitaliseringen maste genomsyra hela verksamheten, det dr darfor man blir mest framgangrik
nér fragan drivs péd ledningsnivd (Rosengren, 2017). Tidigare studier pekar pd att integreringen
av digitala tekniker pa ett effektivt och kreativt sétt dr problematiska och komplexa processer.
Digitaliseringen av skolan omfattar med andra ord flera intressenter och omriden for att kunna
rora utvecklingen framat. Digitaliseringen av skolan omfamnar exempelvis pedagogiskt
ledarskap, management, bemanning, arbetsvillkor, kultur, lagarbete, teknisk support och
budgetering. Samtliga aspekter dr i hog grad involverade for att framgdngsrikt kunna frimja
lyckade och teknikbaserade fordndringar i skolsystemet, skolorna och i klassrummen. I huvudsak
handlar digitaliseringen inte om att ersitta penna och papper med tangentbord och skdrmar, utan
man bor inse fakta att barn och ungdomar idag begriper sig pa digitala tekniker och att dessa
ungdomar och barn i allt storre utstrickning behérskar direkt inldrning pa egen hand (Lee &
Gaffney, 2008). Det har i tidigare studier visat sig att barn och ungdomar dven lever ett hog -
teknologiskt liv utanfor skolan och samtidigt som ett 1dg-teknologiskt liv i klassrummet. Barnens
idag rika och varierande liv, sett till teknologiska resurser i hemmet, visar att skolan kan tyckas
sakna relevans och kan dir av dven upphora att vara en primér paverkan for deras liv (Lee &
Gaffney, 2008). Trots alla de teknologiska mojligheterna, ska inte teknologin i sig ses som
16sningen till framgangsrika skolor. Det som péverkar skolans kvalitet &r ldroplanen,
pedagogiken och ldrandet som tillsammans tar skolan framat med hjilp av digitaliseringen.
Tidigare studier pekar pé att integreringen av digitala tekniker pa ett effektivt och kreativt sett ar
problematiska och komplexa processer. Kess och Martin (2012) gir sa langt och menar att
digitaliseringen av skolan omfattar en gemensam del av en marknad i1 ett ekosystem dér
pedagogiska produkter dr delade, levererade, vixlande och marknadsférda. Forskare, pedagoger
och elever pa alla nivder dr anvindare av e-lirande tjdnster som forses i den gemensamma
marknaden i ett utbildande ekosystem.

2.3 Digitalisering av skolan
Fram till nu har flera studier behandlat digitala verktygs péverkan for studenternas lirande.

Verktygen har visat sig ha positiv inverkan pd studenterna, dér studenterna bland annat har visat
ett okat engagemang och en 0kad motivation, en forhojd kvalitet 1 skolarbetet, utvecklat ett
sjalvstandigt ldrande, en okad formaga att soka efter relevant litteratur, en 6kad nirvaro samt ett
storre engagemang till hemléxorna. Allt detta med implementeringen av en dator per elev, det
vill séga, dr IT-anvidndningens fortjdnst (Sahlin, Tsertsidis and Islam, 2016) Men att digitalisera
skolan innebér, som tidigare ndmnt, en komplex och svar process som spanner over flera nivaer.
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En av nivderna dr den digitala pedagogiken, som dr kdrnan for elevens utveckling. Digital
pedagogik refererar till de digitala resursernas formaga att transformera pedagogik och larande
tvérs over flera olika discipliner som utgdr 2000-talets skola. Digitaliseringen bidrar inte enbart
till ett 0kat utbud av information, utan digitaliseringen préglas av mojligheterna och utvecklingen
av nya projekt och metoder. Tack vare en oOkad tillgénglighet av onlinebaserade resurser,
molntjanster och den stadiga utvecklingen av plattformar som sociala medier, kan studenter och
larare péd en helt ny niva ha access, studera och dela material inom klassrummet. Det som sticker
ut &r att dessa resurser och plattformar stimulerar utvecklingen for nya former av pedagogik och
larande, som dven kan stracka sig utanfor klassrummet (Alker & Donaldson, 2016). Men for att
kunna gé fran att ”anvénda IT” till att digitalisera bor den teknologiska integrationen préglas av
ett deltagande. Eleverna ska delta som aktiva ldsare, skrivare och tdnkare ndr dem anvénder
digitala resurser i skolan, istdllet for att agera som passiva testpersoner och informations
konsumenter (Dooley et al., 2016). Flera liarare behdver idag tinka pa hur man ska leverera en
undervisning som é&r i linje med den digitala transformationen. Det dr inte enbart kunskapen som
kan forsvara den hir transformationen, utan den politiska kontexten har visat sig vara en
avgorande faktor for utvecklingen. Trots att flera digitala tjénster introduceras pd marknaden sa
presenteras dessa i relation till bedomning och ansvar istillet for att fokusera pa digitalt
deltagande. Laroplattformar som betonar kompetens kan stivjas av administratdrer och lirare
som priglas av ett smalt, standard orienterat och testfokuserat sammanhang. Likavdl som
digitaliseringen hanvisar till ett deltagande och inte ett anvindande, priglas larare och elever av
standardiserade tester, dir den teknologiska integrationen dr lika med online baserade prov (Tay
et al. 2014). Det finns stora mdngder med Sppna lérresurser pd internet, dock dr nétet stort och
svar att orientera sig i. Det leder till ett tidskrdvande arbete med att finna, kvalitetssdkra och
mojligtvis kunna anpassa resurserna for ldrarnas undervisning. Leverantorer av digitala tjinster
har inte lyckats sérskilt vdl med att skapa nya tjdnster som motsvarar pedagogernas och
skolornas behov (Gronlund, 2014). Hylen (2013) menar pa att tillgangen till digitala verktyg och
informationen som finns pa nitet Okade ldrarnas mojligheter att variera arbetsformerna i
klassrummet. Ito et al. (2013) har genom sina studier sett hur elever idag bygger egna spel,
skapar webbsidor och producerar videos samtidigt som dem interagerar med flera digitala
plattformar. I kontrast till ett skapande och ett deltagande i1 den digitala vérlden, ser Ito et al.
(2013) hur andra elever passivt interagerar med samma digitala verktyg. Dessa elever anvéinder
verktygen till att skriva sina prov pa skolans datorer och hemma anvénds dessa verktyg till att
spela spel déar framgingen 1 spelet méts pd hur snabbt och koordinerat fingrarna trycker pa
knapparna. I kontrast till att skapa filmer, anvidnder eleverna verktygen till att passivt se pd
digital media. Det forfattarna Ito et al. (2013) vill sdga &r att det digitala deltagandet baseras pa
deras erfarenheter med digitala verktyg och hur dem har lért sig att anvénda dessa verktyg. For
att kunna hjélpa barn och ungdomar att aktivt delta tillsammans med de digitala verktygen anser
Bauer och Kenton (2005) att skolor bor forses med nya ldroplaner och med rétt forutsidttningar
for lararnas kompetensutveckling i syfte att forse ldrarna med rdtt kunskaper for att kunna
integrera tekniken i en deltagande anda. Istillet ser Bauer och Kenton (2005) att skolor adderar
tekniken som ett tilldgg istdllet for att integrera digitala metoder i ldroplanen.
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2.4 Utmaningar som digitaliseringen av skolan bar med sig
Parallellt med IT-satsningarna och digitaliseringen mdter kommuner, skolor och pedagoger en

rad utmaningar. Utmaningarna spanner dver ett brett spektra som behandlar allt fran ekonomiska
utmaningar till kompetens utmaningar bland pedagogerna. Litteraturen presenterar hér atta
generella utmaningar som dyker upp i samband med digitaliseringen av skolan.

IT-satsning-var hamnar ldrarna?

I skolan &r det ldraren som har utrymme att forma och kvalitetssdkra sin undervisning utan nagon
direkt inblandning fran rektorer eller kommuner. Beslutet om att digitalisera undervisningen har
dock fattats pa forvaltnings- eller pa rektornivd, medan det praktiska genomforandet och ansvaret
har distribuerats till ldrarna. Den digitala teknologin har delats ut till elever dar malen har
formulerats av staten, kommuner eller rektorer. Det ska sdgas att sjdlva satsningen pa tekniken
inte varit direkt sammankopplad med satsningen av det pedagogiska utvecklingsarbetet.
Utmaningen grundar sig i att lararna idag inte dr en del av den formella satsningen, men indirekt
forvéntas ldrarna hantera de fordndringar som uppstar i samband med digitaliseringen (Tallvid,
2015).

Lirarens kunskap- digital och pedagogisk kompetensutveckling

1:1 satsningen maste atfoljas av utbildning. Att enbart infora att alla elever ska ha varsin dator
ger inte speciell stor effekt utan larare maste veta hur man skall anvénda 1:1 satsningen for att
utveckla sin undervisning. Lérarutbildningen bdr ses over och inkludera digitaliseringen i
laroplanen for att nyexaminerade ldrare inte kommer ut med bristfillig kunskap som beror
informations-och kommunikationsteknik (IKT).

Inte nog med att man maste fordndra utbildningen for lirarna, krdvs det dven en fortbildning av
de examinerade lararna som redan dr pé plats. Det dr viktigt att man har en plan for hur denna
fortbildning for lararna ska se ut och den maste sékerstillas. Utmaningen behandlar ldrarens
kunskap om IKT. Det ricker inte att bara stilla ut verktyg i skolan utan man behdver en
strategisk plan och kunskap om hur man kan anvidnda dessa verktyg for att ge elever den digitala
kunskap som behdvs. Lirarna méste besitta formdgan att hantera digitala resurser, bade teknik
och information. (Gronlund, 2014; Parnes, 2015)

Teknologiska hinder

I och med teknologins framfart bér man identifiera de tekniska hindren som uppkommer vid
enkel och lattanvand IT-miljo 1 klassrummen. Nir man gér frdn analog teknik till digital teknik
moter man olika utmaningar. De finns risker med IT-anvéndning, dér en nackdel med IT é&r att
larare forlitar sig pd tekniken och ibland kan tekniken brista vilket stdr undervisningen.
Utmaningen tar upp riskerna med hur teknologiska hinder kan uppsta, exempelvis att de trddlosa
ndatverken inte fungerar, inloggningsprocedurer strular och uppdateringar av system krévs.
Utmaningen fokuserar med andra ord pa de infrastrukturella administrativa hinderna 1
klassrummet. (Parnes, 2015; Akerfeldt, 2014)

11



Styrning och kontroll

Pé nationell niva har man infort nya léroplaner som betonar teknikanvéndningen utan att ha tagit
hansyn till konsekvenserna och genomdrivit teknikanvéndning vid nationella prov. Man vill att
eleverna skall anvédnda sina digitala kunskaper vid proven. Hiar har man delegerat ansvaret till
den lokala nivin for hur sdkerheten kan sdkerstéllas. Den enskilda skolan méste med andra ord
kunna garantera att eleven inte anvédnder otillaitna hjdlpmedel som exempelvis att eleven ar
uppkopplad till internet eller att eleven har dokument sparade pa sin dator. Det gar inte att bortse
fran att elever har mgjlighet att ha sparade dokument pé datorn som kan betraktas som fusk.
Eftersom dessa infrastrukturella fragor delegerats till lokal niva, ser villkoren vildigt olika ut
beroende pa vilken teknik som anvénds pa varje enskild skola. Utmaning fokuserar pa hur man
kan garantera sdkerheten i att elever inte fuskar ndr man anvénder sig av digitala verktyg. Detta
ar en utmaning for den centrala nivan (riksdagen), dir man maste formulera krav som é&r
genomforbara och inte enbart skylla pd tekniken och vénta pé niagot som dr 100% sdkert skall
uppfinnas. (Gronlund, 2014; Tallvid, 2015).

Ekonomisk utmaning pd lokal niva

I kommunerna ar infrastrukturen och den ekonomiska aspekten en vanlig killa till att konflikter
uppstér. De oklara strategierna och den strypta budgeten for olika skolor, leder till att skolornas
behov inte prioriteras vid kravspecifikation, upphandling, drift och support. Att forsoka dra ner
pa fasta kostnader kan leda till att de rorliga kostnaderna okar. Ett exempel dr att kopa in verktyg
av lag kvalité som i sin tur kan leda till att servicekostnader som reklamationer uppstar oftare
vilket leder till storningar i skolarbetet. Utmaningen beaktar den ekonomiska aspekten i hur olika

kommuner fordelar sin budget ut i skolorna pa bista sétt for att skolornas behov skall kunna
uppfyllas. (Gronlund, 2014)

Ekonomisk utmaning (IT kostnader minskar lirartitheten)

Den ekonomiska utmaningen behandlar rektorer som ser ett behov av omorganisation for att
kunna genomfora det pedagogiska utvecklingsarbete som kridvs for att ldrarna skall forstd och
kunna anvénda sig av ny teknik. Detta dr svirt dd det inte 4r den enskilda skolan som é&r
ansvariga for alla faktorer. IT kostnader och teknikval som regleras och upphandlas skots
centralt hos kommunerna och ibland 1 samarbete mellan flera kommuner. Dessa IT-kostnader
kan oka radikalt vilket leder till att ldrartdtheten minskar som 1 sin tur dr den storsta faktorn for
okad arbetsbelastning pa ldrarna. (Gronlund, 2014)

Kvalitetssikring av pedagogisk material

I lararutbildningen kan man identifiera en stor satsning pa grundliggande teknikkurser dock
erbjuder ingen utbildning hur man anvénder sin kunskap for att utveckla pedagogiska ldromedel,
alltsd formdgan att hantera digitala resurser for sin undervisning. IT anvdndningen 1 skolmiljon
tenderar att vara oflexibel och i stora drag styrd av IT-avdelningens krav istéllet for skolans krav.
Detta giller bade larresurser och sjilva tekniken. Anvindningen av 0ppna digitala larresurser ar
oftast outvecklad och arbetskrdvande. Lérarna far inget stod, varken nationellt eller kommunalt
och oftast dr arbetet delegerat till arbetslag och i vissa fall delegeras arbetet till den individuella
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lararen. Avsaknaden av kvalitetskriterier fran kommuner eller riksdag leder till att klyftan i
kvalitetsskillnader mellan olika skolor 6kar (Gronlund, 2014).

Motstand

Ny teknologi har alltid orsakat rddsla och redan pa Sokrates tid sags anvédndandet av pennan och
antecknande 1 undervisningen som ett hot mot minniskans minnesfunktioner. Motstand ar nagot
som Tallvid (2015) menar pa kommer alltid kommer finnas bland oss vid mottagandet av nya
teknologier. Motstandet grundar sig i minga fall for rddslan for ensamarbete, ndtmobbning, hot
mot den personliga integriteten samt att elever skall forlora formégan att 14sa 1&nga komplicerade
texter (Gronlund, 2014). Digitaliseringen &r i praktiken en ldngsam process och man kan inte i
forvag sikert veta vad digitaliseringen kommer resultera i. Nér digitaliseringen s& smaningom
har integrerats och betraktas som nagot naturligt och vardagligt kommer eventuellt motstandet
minska och forsvinna. Ett exempel dr att det numera &r fa som reagerar pa att eleverna anvander
minirdknare i1 skolan eller anvidnder sig av kulspetspenna vilken vid inférandet av dessa
artefakter fanns en stor debatt och skepsis kring. (Tallvid, 2015).
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3. Genomforande/Metod

I det hédr avsnittet presenterar fOrfattarna till studien de nationella IT strategierna,
forskningsdesignen och detaljerna for val av tidigare forskning, studiens resultat, datainsamling
och dess analys. Studien grundar sig i en kvalitativ forskningsansats. Kvalitativa studier har ett
naturalistiskt ndrmande 1 att direkt relatera till naturliga event. Upptickterna leder till nya
insikter dér dess fall inte dr fordefinierade. Som forskare & man direkt konfronterade med
situationens verklighet och forskarna tvingas till att betrakta fenomen ur olika perspektiv
samtidigt som man betraktar en helhet (Guest, Namey & Mitchell, 2012). Kvalitativa analyser ar
komplexa processer som vi sammanfor i relation till vir individuella bakgrund, vilket innebar de
forkunskaper vi bar med oss, vad vi kdnner for tillfdllet och den situation vi dr i. Den kvalitativa
ansatsen passar vl in pa nér forskare hanterar information som inte &r sjdlvklar (Schreier, 2012).

~
*Grundskolan 1-9
Avgransning
S
P '
eDigitaliserad data
sDigitalisering eller IT-anvandning i skolan?
Tidigare eDigitalisering av skolan
forskning sUtmaningar som digitaliseringen av skolan bar med sig )
=Kvalitativ studie
eSemistrukturerade intervjuer
eTre IKT-samordnare, tre rektorer, tre larare
*Tre kommuner; Molndal, Varberg och Falkenberg
A )
eHur vet man vem som har ratt i rymden?
eV/agar ldraren ga in i klassrummet utan facit?
=Nar skall Iararen vara elev?
S
~
sStaller teoretiker mot praktiker
»Analysera hur digitaliseringen berér skolan diskutera framtidsutsikterna- mdjligheter och
Diskussion utmaningar med digitaliseringen av skolan
och slutsats J

Figur 1. Studiens genomférande
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3.1 Bakgrund

For att nd en okad forstdelse for var studies innebdrd valde vi litteraturstudier och intervjuer for
att samla material till studien. Forfattarna till studien fann de nationella IT-strategierna som
omfattar digitaliseringen av skolan som relevanta for studien. Ddr fann vi vad digitaliseringen
innebédr pa nationell nivd och de nationella IT-strategierna la grunden for vilka aktdrer och
respondenter som studien skulle berdéra. Likasd fann vi utmaningar som har identifierat pa
nationell niva, utmaningar som behandlats pa en generell nivd. Genom att anvidnda oss av
databaser som lagrar vetenskaplig litteratur som journaler, uppsatser och bocker fann vi relevanta
kallor till studien. Vid s6kningarna anvénde vi oss av sokord som; digitalisering, digitala skolor,
digitaliserad data, IT-anvdndning, digitalisering av skolan, digitaliserad undervisning. Till stor
del har vi anvént oss av digitala resurser fran Goteborgs Universitetsbibliotek samt av Google
Schoolar. Vi har dven ldnkat oss vidare till databaser med engelskspréakig forskning. Fokus har
legat pé att studera dmnet digitalisering och se hur det skiljer sig fran digital data. Vidare har
litteraturstudien hjilpt forfattarna att skapa en uppfattning for hur en digitaliserad skola ser ut,
det vill séga hur tekniken ska integreras i skolan for att vara i linje med en digitaliserad skola och
inte en skola som préglas av [T-anvéndning.

Digitaliseringen av skolan r ett aktuellt &mne dé regeringen gav den 24 september 2015 statens
skolverk i uppdrag att bearbeta och foresla nationella IT-strategier for skolvdsendet. Strategierna
och maélen ligger till grund for studien i den man for att ge ldsaren en god forstéelse for vad
digitaliseringen innebér ur ett nationellt perspektiv. Strategierna ska bidra till 6kad likvérdighet
och maluppfyllelse genom att den strategiska potential som IT har, tillvaratas i hela
skolvisendet. Skolverket ska foresld tvd IT-strategier, dels en som vénder sig till forskolan,
forskoleklassen samt grundskolan, som studien riktar sig mot, och dels en som vinder sig till
gymnasieskolan och skolvisendet for vuxna. Uppdraget lyfter fram att strategierna ska innehalla
malsittningar och insatser for att stirka forutsdttningarna for en likvérdig tillgdng till IT inom
skolvdsendet, en stirkt digital kompetens hos elever och larare, strategisk kompetens hos chefer
och rektorer samt forutséttningar for att digitaliseringens mojligheter direkt ska vara en del av
skolutvecklingen och utvecklingen av undervisningen. D& skolverket har valt att kalla
strategierna for en nationell strategi for digitaliseringen av skolvdsendet samt preciserar
skolformerna, avgransar studien sig till grundskolan. I den foreliggande strategin anvinds
bendmningen skola nédr samtliga obligatoriska skolformer avses, medan forskola, forskoleklass
och fritidshem bendmns separat. Darmed uttrycker Skolverket att de utmaningar skolvédsendet
stdlls infOr 1 stor utstrackning dr gemensamma. Ambitionen med de nationella strategierna dr att
ta tillvara pa alla mojligheter som digitaliseringen erbjuder, med huvudfokus pa att stodja
elevernas larande och for skolutveckling i generella termer, som det administrativa arbetet pa
skolan. Skolverket bedomer att &r 2022 ar en rimlig tidsplan for att sdkerstilla likvardiga
forutsittningar 1 hela skolvédsendet, dér visionen &r att:
e Alla barn och elever utvecklar en adekvat digital kompetens.
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e Skolvdsendet priglas av att digitaliseringens mojligheter tas tillvara si att de digitala
verktygen och resurserna bidrar till att resultaten forbéttras och verksamheten
effektiviseras.

Skolverket lyfter fram vikten av en tillrdcklig infrastruktur for utvecklandet av verksamheten.
Forst ndr en tillrdcklig infrastruktur ar pd plats kan de digitala mdjligheterna stédja
verksamhetens utveckling till fullo. Skolverket presenterar atta mal och visioner som dr himtade
ur de nationella IT strategier for digitaliseringen av skolan:

e Styrdokumenten tydliggdr uppdraget att ge samtliga elever adekvat digital kompetens.

e Rektorer har adekvat formaga att strategiskt leda digitalt utvecklingsarbete 1 forskola
och grundskola.

e Personal som arbetar med elever i grundskolan har kompetens att vélja och anvinda
lampliga digitala verktyg i sitt arbete.

e Personal som arbetar med elever har tillgdng till digitala verktyg och lar resurser for
arbete 1 och utanfor grundskolan.

Eleverna har tillgang till digitala verktyg och léar resurser for arbete 1 och utanfor skolan.
Det finns tillrdcklig infrastruktur som innefattar bade teknisk och pedagogisk support for
skolenheter.

e Utbudet av ldmpliga digitala laromedel ska vara stort samt effektivt utnyttja teknikens
mojligheter och darutover anvinds andra digitala lar resurser i stor omfattning.

e Det sker ett omfattande delande av resurser som savil elever som personal som arbetar
med elever enkelt kan hitta.

e Arbetssituationen for personal som arbetar med elever 1 grundskolan karaktiriseras av att
digitaliseringen underléttar planering, genomforande, uppfoljning och utvirdering av
undervisning och annat arbete med elever liksom av att mer administrativa uppgifter och
rapportering effektiviseras.

e Det finns funktionella digitala redskap for att folja elevernas utveckling och for analys av
undervisning som ger stdd for att forbéttra denna.

3.2 Val av metod

I studien har vi valt att anvédnda oss av en undersokningsmetod. En kvalitativ forskningsansats,
att granska studiens innehall kvalitativt 4r passande i den méan da studien ska skapa en forstaelse
for vad digitaliseringen av skolan innebidr. Kartldggningen och analysen av digitaliseringens
innebdrd, mdjligheterna och utmaningarna bygger pa respondenternas upplevelser i det digitala
landskapet. Kvalitativa ansatser kan beskrivas som tolkande metoder som skapar symboliska,
verbala, illustrerande och kommunikativa illustreringar av insamlad data. Krippendorff (2004)
definierar metoden som en forsknings metodik som skapar replikerbara och giltiga slutsatser av
texter och annan meningsfull data i sin kontext. Inom den kvalitativa studien anvéndes
semistrukturerade intervjuer for att fa djupare samtal och vidare svar pd vara fragestdllningar.
Det innebér att man ska soka resultat som ger en allmédn uppfatting av det man studerar, vilket
Esaisson et al. (2007) foresprdkar. Forfattarna till den hir studien valde att anvdnda fragor som vi
ansag skulle gynna vart syfte med studien. Frdgorna innefattade attityder, asikter, uppfattning om
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digitaliseringens innebdrd i skolan, anvéndandet av digital teknik i skolan och vilka mgjligheter
och utmaningar man upplever med digitaliseringen. Under véra intervjutillfdllen holl vi 6ppna
samtal kring fragorna. Det innebér att om vi ansag att ett svar ledde till en fragestéllning som vi
inte forberett, sd stdllde vi den fragan. Detta gjorde att vi kunde uppné en teoretisk méttnad.
Begreppet teoretisk méttnad innebdr att man anser att det inte finns mer att fi ut av dmnet.
Forfattarna till studien ansag att man fick en allmén uppfattning av vart studieobjekt med hjélp
av vara intervjuer. Tolkningen av svaren gjordes utefter var forforstaelse som vi uppnatt med
litteraturstudien innan intervjuerna. Forfattarna till studien hade 1 atanke att tolkningar alltid bara
ar mer eller mindre sannolika eller trovérdiga (Gilje & Grimen, 2003).

3.3 Urval av respondenter
Som underlag for studien baseras resultatet pd de nio genomforda intervjuerna med respondenter

fran tre olika kommuner runt om 1 Sverige dér respondenterna representerar tre olika roller..
Selektionen av kommuner baserades pa datortitheten i skolan. Valet att inkludera tre olika
kommuner baseras pad att skolor inom samma kommun tenderar att firga varandra med sina
respektive digitala satsningar. Forfattarna till studien ville med studien forséka fa sd stor
variation som mojligt for att kunna skapa en generell bild for grundskolans digitalisering. Valet
att studera Falkenberg kommun, Mdlndal Kommun och Varberg kommun hirleds utav dess
tidiga arbete med 1:1 satsningen i skolorna och dess datortdthet. Genom att studera 1:1 kartan pa
datorn 1 skolan (2017) har de tre kommunerna lyfts fram. Falkenberg var tidigt ute med
forstudier och forskning kring projektet 1:1 Falkenberg. Sedan 2007 har kommunen arbetat med
att forse elever med varsin dator, vilket har inspirerat andra kommuner i landet. Idag har totalt
2400 elever och 400 ldrare 1 Falkenberg personliga datorer. Mdlndal har 1 sin satsning sett till att
fran och med 2012 sa skall varje elev i arskurs 1 forses med en dator. Satsningen 1 Mdlndal har
aven utvecklats till ett 2:1 projekt, som innebér att varje elev ska ha en dator och en Ipad. Ipads
finns idag pa 27 skolor i Molndal. I Varberg har satsningen inneburit ett tillstdnd dér varje elev
fran arskurs 6 upp till gymnasiet innehar en personlig dator. Satsningen borjade ar 2011 dar
malet var att varje elev ska ha forsetts med en dator ar 2013 (Datorn i skolan, 2017).

Rollfordelningen av respondenterna ska tillsammans ge en storre bild och skapa en storre
forstaelse for helheten av skolans digitalisering samt belysa dess utmaningar och mdjligheter.
Utifrdn de tre rollerna kan forfattarna till studien tdcka behovet som stricker sig fran det
administrativa till det pedagogiska formégorna och dess infrastruktur. Lérarna stér i centrum av
digitaliseringen 1 klassrummet, rektorernas roll innebédr en uppmuntran och stéd som kan ge
larare den frihet de behdver for att kunna styra sin egen undervisning och dir de sjdlva kan
bestimma Over vad som ska ingd eller uteldimnas. IKT-samordnare stodjer rektorer och
pedagoger 1 anvindandet av informations- och kommunikationsteknik i undervisningen. Den
forsta rundan bidrog till en bred horisont av resultat ddr forfattarna fick en bild 6ver hur
digitaliseringen paverkar den svenska grundskolan. Dérefter valde forfattarna att justera
intervjuerna for att att oka forstdelsen och 6ka djupet i digitaliseringens beroringspunkter dér
intervjuerna fokuserade pd pedagogiken, samordningen och kompetensutveckling.
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Kommun Respondent Roll

Mdélndal M1 Larare
Maolndal M2 Rektor
Mbdlndal M3 IKT Samordnare
Falkenberg F1 Larare
Falkenberg F2 Rektor
Falkenberg F3 IKT Samordnare
Varberg Vi Larare
Varberg V2 Rektor
Varberg V3 IKT Samordnare
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4. Resultat

I resultatet kommer forfattarna till studien att presentera respondenternas syn pd
digitaliseringen samt deras upplevelser pd vad som sker ndr skolan gar frdan analogt till
digitalt. I detta fordndringsskede ndr datortditheten i skolan okar sd uppstar flertalet nya
utmaningar och maojligheter. Det innebdr stindiga val av olika verktyg och ldromedel,
klassrummens oOppenhet, pedagogens fordndrade roll och arbetsmetod i samband med
kursplanens fordndring ddr kompetensutvecklingen star hogt pd agendan. I den fordndring
som sker i skolan handlar mycket om ldrarens formdga att leda och ldra samt besitta den
kompetens som krdvs for att vi ska kunna kalla det en digitalisering av skolan.

IT star for informationsteknik och nir man arbetade med dessa fragor for 15-20 &r sedan
var det ett stort fokus pd tekniken, detta har forédndrats d& tekniken nu blivit grundpelaren 1
samhiéllet. Grunden pa huset ar tekniken, men sen ar det viktiga det man fyller den med.
Nér man lagger fokus pa fragan idag ar det enligt respondent F3 digitaliseringsperspektivet
som &r det viktiga. Det handlar om s& mycket mer, man ligger mer fokus pa hur ménniskan
och tekniken samverkar och vilka mojligheter som uppstar nir digitala verktyg finns i
skolan och hur detta paverkar vara pedagoger och elever. Respondent M3 anser att man
inte fatt grepp om begreppet helt och héllet, det borjar bli bekant och digitaliseringen av
samhéllet borjar man prata allt mer om, dock anser hen att pedagogen i allménhet
fortfarande talar om IT eller IKT och inte digitalisering. Man har nog inte riktigt
formulerat det for sig sjdlv, men med hjidlp av de nationella IT strategierna som tydligt
lyfter fram digitaliseringen som ett krav i skolan, forenklar det situationen i var kommun.
Enligt respondent M3 handlar digitaliseringen just om att spegla samhillet och hur man
anvinder de digitala verktygen i skolan. Anvidndandet av digitala verktyg och system
genomsyrar allt vi gér. Samtliga respondenter anser att digitaliseringen innebdr ett synsétt
dér man ser de digitala verktygen som en naturlig del i verksamheten, att man pa samma
satt som man arbetar med penna och papper skall kunna arbeta med digitala verktyg.
Respondenterna dr dven dverens om att digitaliseringen dr nddvandig och att samhéllet vi
lever i idag &r digitaliserad och dérfor maste dven skolan vara det. Det dr en stindig fraga
om man skall ligga fére och vara den som ldgger grunden f6r samhéllet och for det som
skall hinda i samhéllet eller om vi ska finga upp det som hander i samhéllet och forsoka
tolka det. Enligt respondent V2 maéste vi vara i samhallets framkant, vi méste vara med och
se vad som hénder.

"Vi maste utbilda vara barn och ungdomar for en framtid som dem kommer mota,
utan att veta hur den ser ut, digitaliseringen dr ett maste!” — V2

"For mig dr det inte en fraga om vi ska digitalisera skolan? Vi har inget annat

alternativ, skolan mdste spegla sambhdllet annars dr vi korda! Samhdllet dr
digitaliserat och skolan mdste hinga med.” — M1
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Samtliga respondenter ser som sagt digitaliseringen som ett maste, dock ar det inte lika
sjdlvklart vad digitaliseringen innehdller och berdr, med andra ord upplevde
respondenterna digitaliseringen av skolan som ett svirdefinierat begrepp.Enligt respondent
F3 ar digitaliseringen nagot man aldrig blir fiardig med utan det utvecklas hela tiden.
Kommunikationssystemen kan forbittras, fortbildningen for ldrare kan bli béttre och mer
effektiv. Man maste stdndigt forbattra digitaliseringen 1 skolan for att hidnga med 1
samhdllet. Det finns flera olika utmaningar som uppstér i samband med digitaliseringen.

4.1 Hur vet man vem som har ridtt i rymden?
Alla kommuner som deltagit i var studie har nagon typ av 1:1 satsning déir vissa skolor i

kommunen har en fullstindig satsning genom alla arskurser, medans andra har fran arskurs 4 till
arskurs 9. Att ha tillgéng till ett digitalt verktyg ar ett maste for att digitaliseringen skall fungera.
Problem som uppstér i de skolor som inte har fullstindiga 1:1 satsningar dr att man inte kan dra
nytta av de tillgdngliga programvarorna och de digitala tjdnsterna. Digitaliseringen har enligt
samtliga respondenter handlat om att ta tillvara pd de mojligheter som uppkommer i samband
med anvéndningen av de digitala verktygen och att man skall se de digitala verktygen som en
naturlig del av verksamheten. Att arbeta med datorer skall enligt respondent M2 vara lika latt
som att anvinda penna och papper. For att detta skall fungera maste det finnas ett utbud av
digitala larresurser och verktyg. Enligt respondent M3 finns mycket att hdmta direkt fran nétet
och mycket kan man skapa sjélv via olika hemsidor, dock dr utbudet frén de digitala aktorerna
inte lika l4tt att finna. Problemet med utbudet ar att vissa tjanster kommer i paket och binder upp
skolorna under lédngre perioder dn vad ldrarna &r villiga att anvinda materialet. Enligt respondent
M3 sa kédnner leverantdrer av digitala tjénster sig bekvdma i sina affirsmodeller. Man viljer att
inte anpassa sig till skolornas krav. Respondent M2 tror pd en snar fordndring d& branschen
exploderat pd senare ar och att konkurrensen mellan leverantdrer av digitala tjénster dd blir
tuffare.

Samtliga respondenter finner digitala larresurser som ritt begrinsade, dock har utbudet blivit
mycket béttre, men dn s ldnge &dr det fortfarande ldngt kvar. Det kommer in nya aktorer hela
tiden och de gamla bokforlagen borjar sldppa bokforsdljning for att ta en plats pa den digitala
marknaden. Det man saknar dr framforallt att se ldromedel som verkligen utnyttjar de digitala
verktygens fordelar och utnyttjar mgjligheten att arbeta med ljud och bild dér man utvecklar
tjdnsterna vidare fran att bara konvertera det analoga till det digitala. Tidigare har att man
konverterat en bok, frén analogt till digitalt, men nu har utvecklingen gatt till mer komplicerade
tjanster. Enligt respondent V3 finns det mycket kvar att géra och det ses som en stor utmaning
for pedagogerna att vilja ratt digitalt 1aromedel. Detta ar enligt V1 ocksa ett problem d& man inte
kan anvinda de digitala verktygen fullt ut pa grund av bristfilliga laromedel.

"Att ha ipaden ddr man ser matteboken for att sedan rdikna i ett rdknehdfte kdnns
onodigt” — VI
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Enligt respondent F1 &r de digitala liromedlen inte tillrdckligt bra &n och menar pé att eleverna
pé skolan foredrar att arbeta med bocker. Ett problem med dessa liromedel ar att man sitter och
arbetar mycket sjdlv och att man springer ivdg mot olika héll. Det dr &ven ldrarna som har
problem med att hitta digitala laromedel som passar, minga drar sig till hemsidor och anvinder
sig av nétet. Problemet anses vara att man vill anvinda delar av ett liromedel som de digitala
aktorerna erbjuder, men inte anvdnda det fran parm till parm. Pedagogerna pad denna skola
anvénder olika typer av undervisningsmaterial och anser att det inte finns nagot laromedel som
fyller de krav lararna har vilket har lett till anvindning av bocker och enskilda hemsidor pa nétet
blivit det priméra valet.

“Det hade varit spdnnande om leverantorerna av digitala ldromedel skulle kommit
ut och demonstrerat hur deras produkter/tjicinster fungerar, for som ldrare har man
brist pa tid och man har inte tid att ldra sig sa mycket nytt. Blir man déremot lite mer
serverad ndagot av ndgon som berdittar lite mer om ldromedlen sd kanske man hade
nappat” - F1

Aven respondent V2 menar att nackdelen med att enbart forlita sig p4 en aktdr dr att man enbart
far det den aktoren erbjuder och en utmaning som uppstar for pedagogerna ir att hantera den
uppsjo0 av erbjudna tjanster och innehall. Det innebdr att ldararna maste utveckla sin
valkompetens. Lirarna omfamnas som presenterat av stdndiga val av verktyg dir verktygen ska
stodja, utveckla och effektivisera elevernas ldrande. Det &r en utmaning i sig, men ldrarna mdoter
idag dnnu mer utmaningar med att navigera i rymden. Enligt samtliga respondenter finns det sa
enormt mycket information och utbud ute pé internet idag, mojligheterna att kommunicera pa ett
enkelt sédtt samt kunna forflytta sig till andra platser och fa kontakt med ménniskor med kunskap
pa andra sidan jordklotet har blivit mdjligt tack vare digitaliseringen. Enligt respondent F3 ir en
stor mojlighet med den digitala miljon att man gatt fran en liten verktygsldda bestdende av sin
egna kunskap, skolbiblioteket och skolans videobank till att ha tillgdng odndligt stoff av material.
Man har enligt M3 fatt helt nya mgjligheter att samla information och bygga upp sin
undervisning dir det enbart dr en sjdlv som kan begrédnsa det kreativa lirandet. Enligt respondent
F3 har detta dven komplicerat mycket d& svérigheten att arrangera en undervisningen med den
mangfald som finns tillginglig kréver att pedagogerna har en god digital kompetens for att gora
dessa val samt kunna anvinda digitala verktyg pa ett adekvat sitt.

Enligt respondent V2 sa har digitaliseringen medfort en utmaning vad géller killkritik vid val av
material. Gar man tillbaka och granskar bokforlagens sldppta bocker kan man identifiera en
mingd faktafel i dessa bocker. Detta dr en utmaning som idag ar dnnu storre pa grund av det hav
av information som finns att himta pa nitet. Det handlar enligt respondent M2 om att vara
uppdaterad och veta vad som finns. Dar har vi forsokt samla information och kunskap som vi
anser vara bra pé ett stille dér flera ldrare kan f3 tillgdng till materialet. Enligt respondent M1 har
man tidigare haft ldromedelsforfattare som har bestimt vad vi ska ldra oss, nu har man hur
mycket kunskap och information som helst som uppdateras varje sekund och det tar tid att leta
fram rétt material som kan anvéndas for undervisningen. Den storsta fordndringen idag &r enligt
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respondent V3 de nya arbetsformerna. Frén att jobba traditionellt med penna och papper sé
plockar man fram digitala verktyg som ger dig tillgéng till en mycket storre verktygslada.

“Det dr en vdldigt stor skillnad pa arbetsformerna i skolan som man sett dem hdr 5-
6 dren, det skiljer sig dock dven vdldigt mycket i dem olika klassrummen beroende pd
hur ldngt ldraren har kommit i sin kompetensutveckling inom digitala verktyg” — V3

Enligt respondent M2 har dven de administrativa uppgifterna for ldrarna forenklats med
hjélp av de digitala verktygen, ddr kommunikationen och samspelet med eleverna fungerar
smidigare. Det &r enligt respondent V2 inte det enda som forenklats utan det har dven
uppstétt storre mojligheter med att individualisera arbetsformen och ténka lite friare kring
vad larande dr. Samtliga respondenter anser att ldrandet inte langre behdver vara begrinsat
till ett klassrum utan kan ske pa flera olika platser. Enligt respondent F1 har vi hela vérlden
1 klassrummet samtidigt som man har 6ppnat upp klassrummet och ldrandet finns pa flera
olika stéllen. Elever kan exempelvis sitta hemma och studera olika klipp pa néatet for att
lara sig anvidnda Excels olika funktioner eller om elever dr intresserade av programmering
eller fotografering finns det en méngd olika resurser ute pa nétet som man kan ta till vara
pd. Variationen pa undervisningsmetoder eller inldrningsmetoder har okat. I en
digitaliserad skola okar mojligheterna odndligt mycket. Nar man hade kontakt med
omvirlden forr i tiden s skedde det via brev, nu kan detta ske pa ett mycket enklare samt
snabbare sétt via mail eller utbildningsprojekt.

Att information har blivit sd lattillgidngligt har dven lett till att ldroplanen fordndrats. Forr
stod det exakt vad man skulle kunna, exempelvis floderna i Europa. Nu har det dndrats till
att man skall kunna argumentera och analysera vilket dr en stor férdndring inte bara for
pedagogerna som maste dndra sitt forhallningssédtt utan &dven for eleverna. Enligt
respondent M2 har denna foridndringen kommit ovanifran och dr en konsekvens av
digitaliseringen dér prioriteringarna har gatt fran att vara faktabaserad utldrning till ett
analytisk larande. Respondent M2 menar pa att man utbildar barn som inte vet vad dem ska
jobba med, ndr dem ska ut i arbetslivet om 10-20 &r vet vi inte hur samhéllet ser ut och det
ar viktigare att ldra ut formagan att analysera, argumentera och dnnu viktigare kunna vara
kéllkritisk till informationen man moéter 1 det informationsflode som finns tillgéngligt.
Samtliga respondenter dr Overens om att det inte dr mdjligt eller nddvéndigt att ha
faktafragor idag.

“"Man behover ha mer oppna frdagor, exempelvis; Vilket anser du dr bdst av det hdar
och varfor? Istdllet for att fraga vad enheten for strom dr? Om man gor ett digitalt
prov ddr eleverna far anvinda sina ipads kan man inte anvdinda fragor ddr eleverna
kan googla fram sina svar. Tanken dr att man skall anvéinda sig av den fakta man
ldrt sig for att argumentera och analysera fram svar. Man dr tvungen att ga dt detta
hallet om man ska anvdnda ndtet och det digitala.” — F1
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Malet ér enligt respondent M1 att eleverna skall ldra sig beskriva orsaker och konsekvenser
av varfor saker sker, man maste anvéinda det man kan och hittar man det pa nitet sa ar det
okej, da har man lart sig ndgot. Kursplanen har fordndrats, den ser annorlunda ut, eleverna
skall kunna dra slutsatser och resonera kring olika frdgestdllningar och kunna beskriva
likheter och skillnader. Det spelar ingen roll om man har internet eller inte. Var uppgift 1
skolan &r inte att forbjuda eleven, utan ldra eleverna att hantera allt som det méter. I borjan
av digitaliseringen skulle man blockera och begrdnsa eleverna fran att anvanda vissa delar
av nitet men enligt respondent M1 handlar det om att ldra dem anvénda nétet, lira dem
hantera allt det moter pé internet, ldra dem sortera ut vad som dr bra och déligt. Samtliga
respondenter anser att det dr svart att f6lja med digitaliseringen som sker i samhéllet men
podngterar att det dr viktigt att besluta vart man skall befinna sig. Respondent M1 menar pa
att man skall ligga fore samhillet och vara dem som sétter nivan, dock dr man inte dir
dnnu. Men ir man inte ledaren av digitaliseringen méste man atminstone hinga med tatt
inpa.

4.2 Vagar liararen ga in i klassrummet utan facit?

“Svdrigheten for ldrarna att arrangera undervisningen med den mdngfald som finns
tillganglig nu, det krédver ocksa att ldrarna har en god digital kompetens sd att de
kan gora dessa valen, for att sedan anvinda dem verktyg som man da viiljer pa ett
adekvat sdtt.” — F1

Citatet illustrerar den Oppna vérlden och de mojligheter som lidrarna idag har, men samtidigt
pekar detta pd ett stindigt lirande bland pedagogerna dér ny teknik, nya kéllor och nya metoder
paverkar deras vardag och forméga att vilja anvdnda den digitala tekniken 1 ldrandet. En
digitaliserad skola dr en skola som ldgger ett stort ansvar pd ldrarna dir fokus ligger pa ett
stindigt ldrande, flexibilitet, valmgjligheter och nya metoder 1 sin undervisning.
Sammanfattningsvis beskriver respondenterna att lirarna idag inte kan ses som fulldrda i den
man som man varit i den traditionella skolan, dir informationen, tekniken och metoderna idag
standigt uppdateras och ror sig fritt i den digitala miljon. Det behdvs pedagoger som inte kraver
att man ska kunna allting forst innan man védgar anvéinda det med eleverna, for dd& kommer man
alltid att vara efter. Pedagogerna méste se elever som resurser i larandet, dd eleverna lever i den
digitala miljon dér tekniken finns bland dem. Det pedagogerna behdver gora enligt respondent
M3, ér att ha koll pd vad eleven behover ldra sig, att ha koll pa styrdokument och planer.
Respondent V3 lyfter fram att just rddslan kan harledas frén de nya riktlinjerna i ldroplanen, dér
lararna ibland kdnner att dem sjdlva inte har den rétta kunskapen och dd kdnner dem inte
trygghet 1 att undervisa eleverna. Just trygghet 1 vilka malen dr, vad eleverna bor kunna ar en
viktig faktor for en larares formaga att tryggt kunna anvinda ritt metoder till sin undervisning.
Under véra intervjuer valde vi att stilla frigan ”Ar det ndgon skillnad pd hur kreativa och trygga
lirarna dr, baserat pa sin dlder? Ar det sd att den yngre generationen av lirare vigar mer och
dr mer villiga till att anvinda de digitala verktygen?”’. Men samtliga respondenter upplevde att

23



det faktiskt kunde te sig tvértom att det hela handlade om just tryggheten i vad eleverna ska léra
sig, dvs deras méluppfyllelse. Som respondent V3 uttrycker sig:

“Jag tycker att det dr dem yngre ldrarna som har svdrare att applicera de digitala
verktygen dn dem dldre. Jag tror det handlar om att dldre ldrare dr tryggare i sin
praktik, dem dr bekvimare i sin roll och vet vad ungarna skall ldra sig och kan
snabbare se vad nyttan finns. Nyexaminerade ldrare dr lite osdkra pa hur man skall
anvinda digitala verktyg pa samma sdtt och vagar inte ta klivet vilket leder till att
man istdllet blir mer traditionella i sin undervisning. Jag tror det har att gora med
trygghet, har du jobbat som ldrare ett tag sa ser du mojligheterna pad ett annat sditt
och vagar testa olika arbetssditt!”

Man behover kunna sldppa pé sin egen auktoritet och minska pressen pa sig sjilv genom att inse
att man kan ldra sig tillsammans med eleverna. For enligt respondent V2 kommer mentaliteten
som sdger “jag vill kunna allt forst” innebdra att man stindigt kommer ligga efter d& eleverna
lever i det digitala och ofta kan mer 4n ldrarna.

Pedagogens uppgift dr att planera och se till att eleverna fir med allt dem behover for att
pedagogen ska kunna betygsitta. Da eleverna redan har massa tekniska fardigheter bor lararen se
mojligheten att tillsammans med eleverna hantera digitaliseringen. Respondent M3 menar pa att
om en pedagog dr kvar i en annan typ av skola dér pedagogen enbart formedlar kunskap, sd dar
man kord”. D& kommer pedagogen fa det jobbigt och eleverna kommer aldrig {4 likvardiga och
rittvisa forutsattningar och mojligheter under sin skolgdng. Det dr en ldrares samhéllsansvar att
kunna forstd digitaliseringens innebdrd och samtidigt utbilda framtidens medborgare till att
hantera resurserna i och utanfor skolan, att besitta och utbilda eleverna med adekvat digital
kompetens ligger hogt upp pa agendan. Hir lyfter samtliga respondenter fram och diskuterar
lararens roll och dess transformation som berdr hanteringen av killor, beddmningen, modet att
stiga in 1 ett klassrum utan att kunna allt, att se eleven som en resurs 1 undervisningen och de
sociala mediernas roll. Vad samtliga respondenter menar &r att en larare idag innebér sd mycket
mer dn att kunna en ldrobok utantill for att sedan formedla kunskapen till eleverna. Respondent
M2 ér en av samtliga respondenter som uttrycker sig kring pedagogernas valmgjligheter idag,
dér respondenten hénvisar till den digitala djungeln som okar flexibiliteten och ansvaret pa
lararna:

"Att vara uppdaterad och att veta vad som finns. Det finns vdldigt mycket material
och man hade som ldrare kunnat sitta och bara leta i den digitala vdrlden och vela.
Och ddr forsoker vi ocksd pa olika sdtt att samla material. Vi har mappar ddr vi
samlar bra saker som vi delar och berdttar for varandra. Tidigare hade man en
mattebok och sd koncentrerade man sig pd den. Nu har man hur mycket som helst
som man kan ta in.” — M2
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Att vara uppdaterad, kan innebdra en stressig tillvaro for pedagogerna idag. Men respondent V2
menar pa att man idag méste acceptera och forhalla sig till en virld som blir allt mer fylld av
olika kéllor, innehdll, verktyg och metoder att vélja mellan. Att std i ett val &r nigot som
pedagoger maste acceptera och forsoka finna sig i. Det innebér en tillvaro som ger lararen storre
valmojligheter, men samtidigt en oro for risken att missa viktiga aspekter. Rollen som ldrare
innebdr en ny kompetens, dir pedagogerna ska vara valkompetenta enligt respondent V2,
samtidigt som pedagogerna maste inse att man alltid kommer befinna sig i situationer dir man
inte far med allt. Respondent V2 menar pé att man ska sikta pa att ha en sa bred syn som mgjligt.

Samtliga respondenter har uttryckt en oro for just en bristande kunskap déar man &r radd att missa
viktig information, missa nya verktyg eller att man blundar for samhéllsutvecklingen som idag
gar 1 rask takt. Respondent V2 uttryckte sig klokt i att rollen som ldrare inte innebér att kunna allt
utantill, utan att pedagogerna bor inse att rollen som ldrare innebdr en tillvaro dér man har
odndliga valmojligheter och att dessa valmojligheter skriddarsys efter dina egna och elevernas
behov. For att om ndgon annan gor pd ett sétt, sd innebdr det inte att det &r det ritta
tillvagagangssittet, for just dig, som individ. Respondent F3 ser en skola déir det inte enbart &r
eleven som stindigt ska ldra sig utan att pedagogerna pa ett helt nytt sitt ska tdnka om kring sin
egen roll och plats i1 skolan. Man maéste enligt respondent F3 gora en synvinda i skolan, sérskilt
hos pedagoger och huvudmén d& man maéste tinka om kring fortbildning och ldrandet hos dem
vuxna i den digitala vérlden.

Det giller att i grunden kunna foréndra sitt synsétt pa sig sjdlv 1 klassrummet. Allt det odndliga
som digitaliseringen medfor kridver en synvinda. Under véra intervjuer, talar respondenterna om
just ett paradigmskifte som hérletts av digitaliseringen. Idag nér eleverna dr ett knapptryck ifrén
odndliga mingder av information bor synen pad hur man lar ut fordndras. Det har den gjort da
laroplanen har gatt frin mal som baseras pa fakta till att elever idag ska kunna analysera och
argumentera. Respondent M2 menar pé att eleverna forr i tiden skulle kunna rabbla upp de
svenska floderna, men att man insett att det inte ar virt att kunna alla floderna, utan att man
maste kunna analysera. S& rollen som ldrare har utvecklats till att ldra ut att analysera och
anvinda den fakta eleverna fér till sig. Fokus ligger med andra ord pa att ldra, alltsd hur eleven
ska lédra sig bast och hur eleven ska kunna anvinda sin information. Ett intressant citat som vi
gérna presenterar kommer frdn respondent M1, som beskriver den storsta skillnaden mellan en
digitaliserad skola och en traditionell skola, ett citat som sitter pedagogrollen i centrum.

”Sa forut kunde ldraren ldroboken och den skulle man ldra ut. Nu dr kunskapen
odndlig. Det finns ingen chans att man ska kunna allting, ddrfor har ldrarrollen
andrats jdttemycket. Min roll dr att leda dem rdtt och hjdlpa dem att hitta bra och
sdkra kdllor. Hur ska man hantera all information? Hur ska man hitta det som dr
viktigt? Hur ska man sortera? Vad ska man gora av det? Hur ska jag fa ner det som
ar viktigt? Elever dr idag vildigt snabba pd att hitta saker som jag inte har en aning
om. Och dven verktyget, ddr kan eleverna dven visa mig hur man gor och dem léir ut
varandra. Min roll har dndrats frdan att kunna allt till att hjdlpa eleven att nd mdlen
och att hjdlpa dem att forstd vad dem ska ldra sig och vad som dr viktigt. ” — M1
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Men vad innebér detta idag? Lidnge har man talat om att ldrarens roll har gatt fran att vara
instruerande och formedlande till att ldraren ska agera som en guide eller som mentor till
eleverna. Men hur uppfattar respondenterna att det faktiskt ter sig i klassrummet idag? Jo,
samtliga respondenter menar pa att sjdlva pedagogiken inte har fordndrats sa mycket, utan att
rollen som larare snarare har fatt en del andra typer av moéten och uppgifter i klassrummet dir
lararna far hantera kéllkritik pa en helt ny nivé idag én tidigare, dér spontana diskussioner &r allt
vanligare idag &n tidigare och dir variationen i hur man visar och illustrerar information till
eleverna idag. Att liraren idag skulle vara en mentor eller en guide menar respondent V2 pa har
gitt i en vag:

"Vi har gatt ifran att liraren star i klassrummet och eleverna tittar pa hen och gor
precis som ldraren sdiger till att ldraren dr en medhjdlpare och fungerar som en
mentor. Det kan bli lite fel ddr jag anser att Ldraren ska styra undervisningen, det
behover vi kan inte bara slippa eleverna till och gora vad dem vill. Da kommer dem
stota pa kdllor som inte dr trovdrdiga och stota pa mycket som dem dr osdkra pa.
Ddir behover ldraren finnas och vdldigt tydligt leda undervisningen. Léraren just nu
madste se till att veta vart eleven befinner sig kunskapsmdssigt, vad kan dem inte och
vad mdste man forbdttra och ta sig vidare till ndsta steg och det dr valdigt bra
samarbete mellan ldrare och elev och dda mdste man styra och man kan inte bara
sldppa dem hej vilt.” — V2

Att det ska vara pé det hir séttet idag, att 1draren inte enbart ska agera som en mentor eller guide
1 larandet grundar sig i att de digitala ldromedlen idag till den stdrsta delen bestdr av analog data
som transformerats till digital data, dir det bidragit till att ldrare idag har storre mojligheter 1 att
variera sin undervisning. Respondent V3 &r inne pd samma spér. For ndgra ar sedan pratades det
om att lararen skulle vara en handledare eller coach av négot slag, men respondent V3 menar pa
att det fortfarande maste vara ett organiserat lirande dér lararen styr. Det betyder inte att alla
behover gora samma sak samtidigt, men det dr fortfarande ldraren som styr undervisningen.
Respondenten menar pa att man ofta forvixlar dem tvé sakerna, bara for att lararen ska undervisa
behover inte alla gora samma sak menar respondent V3. Sedan har vi ju det M1 kallar for det
odndliga pa nitet. Respondent M1 menar pd att internet &r en enorm utmaning och att rollen som
larare har inneburit ett fokus pa hantering av kallkritik.

Det ir just den alternativa fakta som finns pa nitet, vad ar det som stimmer och vad stimmer
inte. Eleverna behover fa hjélp och stottning 1 hur man ska hantera all typ av fakta for att kunna
anvianda den ritt och forstd vilka kéllor som &r relevanta. Det ér enligt respondent V2 ldraren
som medborgares uppgift att utbilda eleverna till att bli kéllkritiska. Det viktiga dr att lararen
formedlar vad eleven ska lira sig och vilka mal de bor uppfylla. Utifran detta ska eleven sjilva
f4 ldra sig hur dem ska né dit. Lérarens roll &r att dppna upp for eleven och ge dem mgjligheten
att anvinda alla verktyg de behover for att ldra sig pd sitt egna sitt for att 10sa problemen. Man
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som ldrare maste man ldra sig av sina misstag och vaga ge storre ansvar och mdjligheter till
eleverna, dir fokus bland lararna dr att ha koll pa méluppfyllelsen.

“Ldromedel dr ju oftast fdrgat av en ldromedelsforfattare. Forut har det ju varit sd
att ladromedelsforfattare har bestidmt vad vi ska ldra oss. Nu dr det inte sd, det dr inte
dem som ska bestadmma det utan vi tittar pa kursmdlen och malen.” — M1

Att ta sig dit, diar har pedagogerna idag stora mojligheter dér larandet har vildigt mycket med
kdllor att gora och variationen i undervisningen. Nagot som respondent F1 upplever ar att
eleverna idag diskuterar mer i klassrummet, en ny typ av Oppna och spontana diskussioner
tenderar att dyka upp pa lektionerna. Respondenten F1 mirker att ménga av dagens ungdomar
gér pa mycket som dem ldser pd nétet och att manga spontana fragor dyker upp idag om nagot
som de last eller hort. S& det far man diskutera och det dr en stor skillnad som hérletts av
digitaliseringen.

Att ha gatt frin faktabaserad kunskap till att lara ut analytiska formégor och formégan att hantera
den fakta eleven fir till sig, har inneburit ett nytt sitt att bedoma elever. Detta har inneburit till
en mer formativ bedomning som respondent M1 uttrycker det. Lararna méste redan pa godkianda
nivéer kunna bedéma elevernas analytiska formagor. Att se skillnaden vad som &r godkint och
mycket vil godkant tenderar att skapa svérigheter for pedagogerna menar respondent V3, da det
inte dr lika mycket ritt och fel i dagens skola. Sa arbetet som pedagog innebér en stindig
beddmning. Formativ beddmning dr ndgot man arbetar med, att ge aterkoppling till eleven och
koppla ihop det med de digitala verktygen. Idag ger ju de digitala verktygen stora mdjligheter att
folja eleverna i realtid och stdndigt kunna ge aterkoppling och feedback for att stodja och folja
elevens arbeten. Det bor inte ldggas hogar av arbeten pé ldrarens skrivbord i slutet av en termin
eller kurs. Hér ger molntjiansterna mojligheten att formativt bedéma elevernas kunskaper.

4.3 Nir skall lararen vara elev?
Idag anser samtliga respondenter att det stora problemet &r att 14rarna upplever svarigheter i hur

man ska applicera de digitala mdjligheterna i sin undervisning. Aven om det verkar finns en viss
kunskapsbrist pd hur verktygen, programmen och tjénsterna faktiskt fungerar, sa ér det inte dér
det stora problemet ligger. Att man ska kunna alla program och verktyg innan och utan, det &r
ndgot man inte kan krdva dd uppdateringarna sker i sd snabb takt menar respondent M1. Att man
inte &r redo eller som lédrare inte star i den kreativa virlden, det kan enligt respondent V2 hindra
utvecklingen. Att ldroplanen ska skrivas om underléttar inte utvecklingen och tryggheten hos
lararen, dér tryggheten har visat sig vara en viktig faktor i att anvdnda verktygen pa ratt sétt for
att uppfylla mélen. Det handlar enligt respondent M1 att fa alla pedagoger att se verktygen som
stod for att {4 eleverna att nd sina méal och att alla tar till sig IT sa naturligt som sa att man kdnner
sig bekvdm dér tekniken inte far hindra utvecklingen. Man som ldrare ska se den pedagogiska
vinsten och se att den faktiskt hjdlper mig som ldrare i ldrprocessen. Laroplanen skall skrivas om
och det behdvs kompetensutveckling da ingen har tagit med sig den kompetensen fran sin
lararutbildning. Enligt respondent V2 s dr kunskapsglappet mellan ldroplanen och den kunskap
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som ldrarna besitter idag den stdrsta utmaningen skolan moéter med digitaliseringen. Svarigheten
ligger 1 just den méngfald som digitaliseringen bér med sig. Enligt respondent M2 kan man inte
samordna obligatoriska utbildningar och séga att alla pedagoger ska jobba pd samma sitt, det blir
fel for barnen. Mangfalden i verktygen gor att det kan bli individuellt anpassat och alla metoder
kan anvidndas, men det blir dven ett problem for skolan om man ska hjdlpa ldrarna i en sé
varierad larmilj6. Vilken typ av kompetens upplever ldrarna att dem sjilva brister i? Har nedan
presenterar vi tre citat som beskriver en kdnsla av rddsla av att inte kunna allting, en oro for all
den oédndliga tillgdngliga informationen som finns pa nitet och att verktygen i stor man anvénds
som enbart en skrivmaskin.

“Jag skulle veta hur man anvinder sig av ett verktyg. Om jag har NO undervisning,
vad finns det for goda exempel? Hur skall jag forsta hur man anvinder verktyget i
samband med ldrandet och lektionen? Det tar en massa tid att soka pa allting, har
man en ldrobok sa har man redan plockat ut dem momenten som man vet att man
behover ga igenom i 4an. Pd ndtet sd dr utbudet stort, det finns vildigt mycket
intressanta grejer. Man madste ldra sig vara kdllkritisk och se om det dr anpassat for
mina elever, det kan ta massa tid.” - V1

“Det dr ofta en rddsla, man dr radd for det tekniska och man dr rdadd att det inte ska
fungera. Man gar in i klassrummet och har tinkt gora ndgonting och sd visar det sig
att det inte funkar. Det dr just det hdr att man dr osdker fortfarande, man dr inte
trygg med verktygen eller med pedagogiken.” — M1

“Datorn och iPaden anvinds jdttemycket till en skrivmaskin och till att soka fakta pa
ndtet sd, jag tycker inte alls att man utnyttjar den kapaciteten som 1:1 satsningen
skulle kunna ha.” — F1

Men det vi diskuterade mycket under véra intervjuer var just kompetensutvecklingen, vems
ansvar ar det? Har hade ldrarna lite andra dsikter &n vad IKT-samordnare och rektorerna visade
sig ha. Det har visat sig att samtliga ldrare V1, M1 och F1 har uttryckt att antalet och innehallet i
fortbildningen &r bristféllig. Lararna anser att man pd central niva ska ta ansvaret att hjilpa
lararna 1 sin fortbildning och vidareutbildning. Respondent V1 menar pa att man idag fér ta
mycket eget ansvar ndr man vill ldra sig saker som man tycker dr intressant. Man féar pa egen
hand ldra sig appen eller programmet for att testa med eleverna. Respondenten V1 hade gérna
sett mer mojligheter for vidareutbildningen for det hiar med IT som hjélpmedel 1 undervisning.
Det respondent V1 vill lara sig, och upplever ar ett problem pa skolan ar att kunskapen om hur
man anvéinder sig av verktygen dr knapphédndig. Respondenten vill gdrna ha flera konkreta
exempel, goda exempel pa hur andra har anvint sig med ett verktyg. I stora drag handlar det om
att forstd hur man anvénder verktyget i samband med ldrandet och lektionen. Om man inte vet
det, sé dr det svart att sitta sjidlv och luska ut det. Respondenten eftersoker dven utbildningar som
sker centralt med jimna mellanrum dér man far forslag pd olika program och appar. Men det
som dr viktigt, det dr att alla utbildningar inte dr obligatoriska, det ska finnas ett ”smorgasbord”
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av utbildningar dir varje individ far kénna efter vad som kan vara intressant och passa just den
lararen. Man maste enligt respondent V1 kunna anvénda sina verktyg for mer &n bara
fardighetstraning som respondenten upplever ir fallet idag. Ska man vara ledaren i klassrummet
sd dr det enligt respondent V2 inte bra att vara daligt uppdaterad vad giller digitala verktyg.
Respondenten M1 menar pé att man maste dela med av sina erfarenheter och kunskaper mellan
varandra pa skolan. Pa skolan dér respondent M1 arbetar i har skolan infort nagot dem kallar for
jobbskuggning. Det innebér att en ldrare far f6lja med en annan larare for att se och ldra hur
dessa verktyg kan anvindas i praktiken. Respondent M1 upplever att man som ldrare annars ar
valdigt ensam 1 klassrummet och det bidrar till att ldraren inte riktigt vagar testa nya saker. Men
med jobbskuggning si fir man stdd och hjélp i sitt eget utvecklingsarbete. Respondent F1 menar
pa att den fortbildningen som har funnits tillginglig, den har haft fel innehall. Aven respondent
F1 menar pad att ménga ldrare gidrna vill ha konkreta tips pd hur man skulle kunna utnyttja
verktygen i klassrummet i samband med ldrandet. Det respondenten menar &r att dagens
fortbildning ofta fokuserar pa att ldra ut olika program och dess funktioner och att detta mynnar
ut 1 att verktygen 1 manga fall forblir en skrivmaskin. Man méiste kunna hjélpas at pd en skola
med att bidra med tips pé vilka appar man kan anvinda sig av och framforallt varfér appen ska
anviandas.

IKT-samordnare och rektorerna som styr och stodjer utvecklingen har en liten annorlunda syn pa
hur fortbildningen ska ga till och var ansvaret ligger. Respondent V2 menar att en del av
fortbildningen och ansvaret ligger pa den enskilda liararen. P4 skolan dér respondent V2 é&r
verksam fér ldrarna ldra sig nya laromedel och verktyg pa egen hand, dér lararen far utveckla sig
sjdlv. I respondentens fall s bemots obligatoriska kurser ofta véldigt olika. Dels finns det dem
som inte vill g& pd kurserna d4 dem redan kan det som kursen erbjuder och dels finns det dem
som séger att det dr for svart och att det inte fungerar. Det har inneburit att respondent M2 har
varit med och lagt upp ett ”smorgasbord” av utbildningar dir lararna fritt far vilja vad dem viéljer
att anmala sig till. Tanken dr att man pa skolan inte ska behova klara sig helt pa egen hand, men
man maste ta ett visst eget ansvar. Respondent V2 menar pa att om man blir intvingad till nadgot
sa tar man det inte till sig. Det kommer nog bli tydligare skrivningar i framtiden av
lararkriterierna, av vad som fOrvintas av en ldrare i framtiden. Respondent V2 menar pa att
kunskapsbristen, att pedagoger som inte kan anvinda verktygen pé ritt sitt och ldra ut pa rtt
satt, kommer bromsa upp digitaliseringen av skolan. Idag ligger bristen ofta 1 att verktygen ofta
enbart forblir ett verktyg. Men 1 framtiden méste man vaga lite mer och framforallt viga lira sig
med tillsammans med sina elever.

All den hidr typen av individualisering och anpassning som uppstir i samband med
digitaliseringen, dir dven ldraren drabbas och stindigt kommer behdva leva 1 en uppdaterad
milj6. Det kommer enligt respondent M2 innebéra att nya roller kommer behdvas inom skolan.
Respondent M2 menar pa att man behdver IKT pedagoger péd skolan, dir uppgiften &r att lagga
all sin tid pa att stodja och utveckla lararna. Idag kan respondent M2 fa hjilp av IKT pedagogen
med att skriddarsydda 16sningar for sin undervisning. Det upplever respondenten som en viktig
pusselbit i att viga utveckla sig sjilv och sin undervisning som lérare.
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"’Saknas det kompetens hos pedagogerna men har virldens bdsta verktyg och
innehall och it miljé sd kommer det dnda inte bli en stor effekt av det hela.” — F3

Respondent F3 spinner vidare pa just den mangfald som stéller till for lararnas utveckling idag.
Respondenten menar pa att det ar svart att arrangera undervisning for ldrarna med den mangfald
som finns tillgdnglig idag, och det stéller krav pa att lirarna har en god digital kompetens att
gora de valen som behdver goras. Inte bara att kompetensen att vilja ritt verktyg, utan att ha
kompetensen att anvinda verktygen pé ett adekvat sitt. Respondenten menar pa att i den digitala
vérlden inte kan g en kurs fran a-6 och tro att man har lért sig saker och ting frdn a-0, utan att
det dr sa komplext att 1drande i en digital kontext sker lite annorlunda idag. Forr skulle man ldra
sig ett véldigt begrinsat omradde och da kunde man paketera det snyggt och prydligt, det kan man
inte gora i den digitala virlden. Aven respondenten pekar pa att den digitala kompetensen
innebédr en forstéelse for vilka tjénster och system som kan anvidndas som stod i undervisningen
och framforallt hur tjinsterna kan fOrstiarka, mojliggéra och stodja elevernas ldrande. Det ér
viktigt att podngtera att digitaliseringen innebér en stindig utveckling. Givetvis ska ldrarna f&
stod 1 sin fortbildning. Respondent F3 menar att det &r just kompetens utbildningen,
fortbildningen och rddslan for att lira sig pa egen hand som &r risken for att bromsa upp
digitaliseringens framfart. Men givetvis kan fortbildningen som erbjuds idag bli mer effektiv
menar respondent F3, ndgot som bevisligen dr sant da samtliga lararrespondenter menar pa att
bristen pé fortbildning, rddslan att testa och kompetensen hindrar dem sjilva fran att ta nya steg
och att anvinda verktygen pé ett adekvat sétt.

“Ldrare mdste vara beredda pa att ldgga x antal timmar i mdnaden pad sin egna
kompetensutveckling for att hinga med som ldrare. Da finns det helt andra
maojligheter att kompetensutveckla nu i och med digitaliseringen sd kan man folja
kurser pd ndtet, du kan ha dina ndtverk oOver ndtet, du gor massa saker och
kommunicerar och informerar over ndtet. Ddr behover man gora en stor synvinda
sa att man inte sitter still pa rumpan och tinker att ndgon ska utbilda mig. Det
kommer inte hdlla i framtiden att ndgon ska tala om for dig hur du ska gora.” — F3

Respondenten F3 dr tydlig med att hela ansvaret inte ska ldggas pd ldrarna, men i Ookad
utstrickning kommer man behdva vara hardare dir for att hinga med i samhaéllsutvecklingen.
Respondent V3 menar att det géller att fa samtliga pedagoger att forsta att detta inte &r ndgot som
kommer forsvinna och fa dem att forhélla sig till det pa nagot sétt.

“Det kan vara jobbigt for lirare for det kommer nytt hela tiden. Detta tror jag dr en
stor utmaning, att fa dem att forsta att dem mdste forhdlla sig till digitaliseringen.
Det dr den kraft som paverkar samhdillet mest, inte bara i skolan utan dverallt och
detta dr formodligen bara borjan och da gdller det att som pedagog forhdller sig till
detta.” — V3
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Men sedan sa ligger huvudansvaret péd rektorer for kompetensutvecklingen, som medhéll av
respondent V3. Man bor avsitta tid och bygga upp en systematik i sin kompetensutveckling och
fokusera pa hur man ska hinga med i utvecklingen. En tanke ar att 1drarna maste hitta ett sitt att
samarbeta pa och dela med sig av sina erfarenheter, tips och kunskaper, med andra ord maéste
man avsdtta tid for att kompetensutveckla varandra. Utmaningen ndr det kommer till
kompetensutvecklingen ldrarna enligt respondent M3, dr att ha koll pé sitt uppdrag som ldrare.
Diér behover lararen ha koll pa sitt uppdrag som larare, varfor hen ar dir, for vem jobbar hen, vad
hen ar skyldig till och vad &r det som star i styrdokumenten som paverkar hens arbete. Dér tror
respondent M3 att det fortfarande finns en del som tror att man kan vélja bort digitaliseringen
och instéllningen &r ”jag mdste inte, jag haller mig undan, det gar éver” vilket 1 sin tur paverkar
eleverna. Det blir ingen likvérdig skola om vi inte ger eleverna likvérdiga forutsittningar och
mojligheter om lararna fortsétter att ducka. Det ser idag véldigt olika ut hur verktygen anvénds 1
Molndals kommun, trots all den mojligheten till kompetensutveckling.
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5. Diskussion

Den stora skillnaden mellan IT-anviandning och digitaliseringen innebér att digitaliseringen
mojliggdr organisatoriska forandringar med hjélp av tekniken, medan IT-anvéndning &r som det
later, anvindning av tekniken. En allmin missuppfattning &r att digitalisering och IT anvidndning
ar samma sak. Teoretikerna i studien menar att digitaliseringen ar kopplat till genomgripande
affars- och samhéllsforandringar och verksamhetsutveckling med hjélp av IT och dr mest
effektivt nédr frdgan drivs pé ledningsniva (Chew, 2013; Khan, 2016; Rosengren, 2017;
Vogelsang, 2010; Westerman, 2014). Definitionen av digitaliseringen ar enligt vara respondenter
gemensam. Respondenterna 1 studien dr verksamma 1 kommuner som har satsat pa
digitaliseringen och arbetat med tekniken i flera ar. Trots detta &r skillnaden mellan digitalisering
och IT anvéndning svardefinierad. Trots den gemensamma bilden av vad digitaliseringen av
skolan innebdr for respondenterna, fann forfattarna till studien att respondenterna hade svart att
fortydliga skillnaden mellan IT-anvidndning och digitalisering. Samtliga respondenter anser att
digitalisering innebér ett anvindande av digitala verktyg som en naturlig del i verksamheten, dar
digitaliseringen dr nodvéandig for skolan. Respondent F3 valde att sammanfatta skillnaden mellan
begreppen med att IT-anvindningen dr grunden pd huset och att digitaliseringen dr innebdr det
man fyller huset med. Det &r 1 linje med vad Lee & Gaffney (2008) anser att digitaliseringen
innebédr. Det handlar inte enbart om att ersétta analoga verktyg med digitala utan att man bor se
hur elever idag anvénder sig av digitala verktyg idag. Enligt respondent F3 &r den stora
skillnaden mellan digitaliseringen och IT-anvindning att IT-anvéndning gar att implementera en
gang medan digitaliseringen &r en stindig forbattringsprocess.

Forfattarna till studien kan se att digitaliseringen &r ett svirdefinierat begrepp som omfattar IT-
anviandning, digitala verktyg, organisationsfordndringar och metodutveckling. Det é&r
implementationen av det teknologiska som mdjliggér organisationsfordndringar och nya
arbetsmetoder. Att forstd inneborden av digitaliseringen och dess skillnad gentemot IT-
anvindning la en grund for studiens formaga att identifiera centrala omrdden som hérleds av
digitaliseringen av skolan.

5.1 Forsta digitaliseringen for att kunna navigera i rymden
Digitaliseringen bir med sig ett stort utbud dir pedagogerna idag har stora valméjligheter. Det ér

inte enbart all den information som finns tillgdnglig som lararna far brottas med. Digitaliseringen
priglas av nya verktyg, nya arbetssitt och nytt innehdll som stindigt gors tillgéngligt for
pedagogerna. En utmaning som pedagogerna moéter dr valen man gor nir man ska fylla sina
digitala verktyg. Enligt Tay et al. (2014) finns det flertal digitala tjanster pd marknaden, dock
fokuserar dessa tjénster pa fel saker som inte &r i riktning med digitaliseringens definition. Tay et
al. (2014) menar pé att flera av dessa tjanster som finns pd marknaden inte fokuserar pa det
digitala deltagandet, som dr ett begrepp som skiljer pa just IT-anvindning och digitalisering.
Samtliga respondenterna i1 studien upplever att de digitala tjinsterna ar i linje med Tay et al.
(2014) hanvisning till dagens brister bland de digitala verktygen. Det som saknas &r framforallt
tjdnster som utnyttjar digitala verktygens mdojligheter. Respondent V1 anser att man inte kan
anvinda de digitala verktygen fullt ut pd grund av bristfilliga liromedel. Respondenterna i
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studien haller med och pekar pa svérigheterna pedagogerna mdoter med att navigera i det digitala
trasket. Respondenterna menar dven pa att tjinsterna som de digitala aktorerna idag erbjuder har
felaktiga affarsplaner och kommer i paketlosningar som tvingar skolor till att binda upp sig
under lidngre perioder. Forfattarna till studien viljer att radikalisera dmnet och drar gérna en
liknelse med musikbranschen, dar nya affarsplaner har gjort det littare for konsumenterna att
bade navigera, ta till sig och betala for den musik man vill ha, samtidigt som det dr simpelt for
konsumenten att navigera i plattformarna. Samtliga respondenter anser att utbudet har blivit
battre men att det fortfarande ar langt kvar. Detta menar respondent M2 kommer fordandras da
branschen blivit mycket storre pd senare ar och konkurrensen mellan olika de olika leverantorer
kommer bli tuffare. Gronlund (2014) delar respondenternas asikter och anser att det finns flera
olika typer av ldrresurser pa nétet att hdmta, som dock tar mycket tid att kvalitetssdkra och
anpassa till ldrarnas undervisning. Enligt Gronlund (2014) har leverantorerna av digitala tjénster
inte lyckats med att skapa tjinster som motsvarar pedagogernas behov. Denna utmaning som vi
ser hiar handlar om att leverantdrerna maste anpassa sig till skolornas krav. Men det finns tva
sidor av ett mynt, fOr att leverantdrerna ska kunna anpassa sig, maste skolornas krav bli tydligare
och pedagogerna maste bli mer valkompetenta. Forfattarna till studien kan se att kunskapen och
forstéelsen for digitaliseringens innebdrd dr en avgorande faktor for att kunna underlétta valen av
verktyg och innehill. Den digitala tekniken far inte enbart ses som ett verktyg. Det 4r forst nér
forstéelsen for hur tekniken kan fOrdndra och underldtta undervisningen som skolor och
pedagoger kan stilla rétt krav pa de digitala aktdrerna. Som det ser ut idag, sa forses skolorna
med produkter ur ett tryckande perspektiv.

Digitaliseringen har bidragit till att utbudet av information &r odndligt vilket har lett till att
utvecklingen och mojligheterna for nya projekt samt arbetsmetoder har natt skolan (Alker &
Donaldson, 2016). Enligt respondent V3 é&r den storsta fordndringen som skett de nya
arbetsformerna, mojligheterna som uppkommit tack vare en storre verktygslada. Tack vare den
okade tillgdngligheten av resurser pa nitet och molntjanster far studenterna och ldrarna en helt
ny informationstillganglighet som man nar bade utanfér och innanfor klassrummet (Alker &
Donaldson, 2016). Att verktygslddan har gatt fran relativt liten till odndlig har inte enbart
medfort méngder med mojligheter utan dven en del utmaningar. Informations tillgéngligheten
kréver en god digital kompetens bland pedagogerna. Det innebér att ldrarna ska kunna anvéinda
informationen och de digitala verktygen pé ett adekvat sitt. Att det finns en rymd av information
har lett till att mojligheterna for utvecklingen av skolan har dkat, men den har en baksida.
Tidigare har ldrarna fatt hantera en liten verktygsldda som bestod av ett fital bocker, den egna
kunskapen och skolbiblioteket. Idag ligger ett stort ansvar pa lararen. dir dem fa kunskaperna
som man tidigare anvinde kommer begriansa elevernas lirande. I denna rymd av information och
resurser uppstar utmaningen for ldrarna att kunna navigera sig framat dir man skall identifiera
samt kvalitetssdkra den information man skall anvidnda for sin undervisning. Det stora utbudet av
information har enligt respondent V2 medfort en utmaning vad géller kallkritik vid val av
material. Enligt Gronlund (2014) 4r anvéndningen av Oppna digitala larresurser oftast
outvecklade och arbetskrdvande. Ldrarna far diligt med stdd och saknar kvalitetskriterier
ovanifrdn. Enligt respondent V2 har denna utmaning dven funnits innan d& manga av
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bokforlagens bocker innehdll en méngd faktafel, dock har utmaningen blivit betydligt storre i
och med den odndliga méngd av information som nu finns att himta pa internet.

Enligt Hylen (2013) bidrar den dkade tillgdngen av information till att ldrarnas mdjligheter att
variera sin undervisning och arbetsform dar digitalt undervisningsmaterial kan nas dven utanfor
klassrummet. Detta dr en mojlighet for skolan 1 samband med digitaliseringen. Enligt respondent
F1 finns hela vérlden i klassrummet samtidigt som man Oppnar upp klassrummet och ldrandet
kan ske pa flera olika stdllen. Detta haller dven Ito et al. (2103) med om, dir digitaliseringen
bidrar till att elever liara sig bygga egna spel, skapa webbsidor och ldra sig interagera pa flera
digitala plattformar samtidigt som detta inte behdver ske fran klassrummet. Man bor inse fakta
att elever idag kan behédrska direkt inldrning pa egen hand (Lee & Gaftney, 2008). Elever kan
enligt pedagogerna i studien sitta sig och titta genom olika klipp pd nétet for att lira sig att
exempelvis programmera. Klassrummet har med andra ord Oppnats upp och eleverna lir sig
massvis med saker pa flera olika sitt.

Att informationen blivit lattillganglig har lett till att laroplanen fordndrats. Man har gétt fran
faktabaserade fragor till att kunna argumentera och analysera. Detta dr en stor fordndring som
enligt respondent M2 dr en konsekvens av digitaliseringen av skolan. Vi ser dock att bade
teoretikerna och respondenterna i studien anser att det dr ldrarna sjdlva som bromsar upp
utvecklingen av arbetsformer och pedagogiken. Enligt Bauer & Kenton (2005) ér det allt {or ofta
lirarna med fordldrad teknik som 4tergdr till en direkt instruktionsbaserad teknik.
Digitaliseringen och anvidndningen av digitala verktyg har lett till att utformningen av proven pa
skolorna har fordndrats. Har man digitala prov dér eleverna far anvédnda sig av digitala verktyg
maste man ha fragor som dem inte kan googla fram. Tanken &r enligt respondent F1 att man
skall ldra sig argumentera och analysera. Enligt Tallvid (2015) gér det inte att 100% sdkerstélla
sakerheten och bortse fran att fusk kan ske under digitala prov, dock kan man inte enbart skylla
pa tekniken och vénta pa att ndgot ar 100% sikert skall uppfinnas innan man utvecklar elevernas
kunskapstester. I borjan av digitaliseringen skulle man enligt respondent M1 forsdka begrinsa
elever fran att anvinda vissa delar av ndtet men det handlar egentligen om att ldra dem anvénda,
hantera och sortera ut det eleverna anvénder pa nétet. Kursplanen har dven foréndrats till mer
Oppna krav didr man sldppt pd vad eleven skall lédra sig till att fokusera pa de olika sétten eleven
skall ldra sig pa. Det har gitt ifrdn att kunna floderna i Europa till att eleverna skall kunna dra
slutsatser, resonera samt kunna beskriva likheter och skillnader. Det skall enligt respondent M1
inte spela ndgon roll om man har tillgdng till internet eller inte.

Digitaliseringen dr Oppen, dér utbudet dr odndligt. Mojligheterna dr att pedagoger kan utveckla
sin pedagogik dir eleverna kan fa uttryck for sina personliga behov. Utmaningarna &r att den
hoga tillgdngligheten av verktyg, tjénster och information gor att flera aktorer interagerar pa nya
sétt. Forfattarna till studien kan se att pedagogerna behover forstd hur den digitala tekniken kan
anviandas for att stdlla rdtt krav pa aktorerna som forser skolorna med verktyg. All den
information som finns tillgédnglig pa nitet maste anvéndas pa rétt sitt. Mojligheterna kommer
séllan utan utmaningar. Pedagogerna maste kunna forse eleverna med ritt information, eller
rattare sagt ldra eleverna att forse sig sjdlva med rétt information for att kunna utnyttja
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digitaliseringens fulla effekt. Att som ldrare plocka ut och anvénda information fran internet
istéllet for en bok, det &r inte inte digitalisering for oss. Det handlar om att navigera ritt i rymden
dér samspelet mellan metod, verktyg och innehall utgoér kvaliteten pé elevernas lirande. Med
tanke pa dessa mojligheter och dess paverkan pd pedagogen spinner forfattarna till studien vidare
pa i nésta stycke. Det omfattar ldrarens roll och ansvar for digitaliseringen av skolan och hur
lararen ska hantera sin pedagogik.

5.2 Liir eleven att lira
Som vi presenterat sa talar respondenterna om den dppna vérlden som digitaliseringen innebér.

Det har bidragit till ett stindigt larande dér ny teknik, nya kéllor och nya metoder paverkar deras
vardag och formaga att vilja anvdnda den digitala tekniken i larandet. Digitaliseringen har som
ndmnt 1 resultatet lagt ett stort pd fokus pa ldrarna dir de forviantas kunna anpassa sig till
digitaliseringens framfart. Lararen ska enligt studiens resultat priglas av ett stindigt ldrande, en
flexibilitet 1 undervisningen, av stora valmoéjligheter och dir nya metoder kan anvéndas i
undervisningen i syfte att effektivisera och 0ka elevernas maluppfyllelse. Men vad forfattarna till
den hir studien uppmérksammat ar hur ldrarna idag inte kan std pd samma sdkra mark nér det
giéller undervisningen. Det maste héinda nagot for att digitaliseringen ska fa effekt. Craig (2015)
menar pa att det pedagogiska innehéllet och hela pedagogiken idag ska rikta sig mot ett ldrande
ur ett experimentellt synsitt dir lararen ska ha en elevcentrerad och projektbaserad pedagogik.
Craig (2015) menar att den digitala tekniken fram till nu, har varit ett verktyg. Det innebér att
lararna har mojligheten att kunna prata och visualisera under kontrollerade former, men att
morgondagens undervisning méste planeras i den mén sa att teknologin inte ses som ett verktyg.
Vi kan se likheter mellan respondenternas uppfattning och vad Craig (2015) hévdar. Idag, trots
alla uppmaningar och de nationella strategierna, sd har digitaliseringen inte fordndrat
pedagogiken i den man som dr mojlig. Respondenterna pratar fortfarande i termer dér teknologin
ses som ett verktyg dér ldraren pd nya sitt kan instruera och illustrera ur ett frontfokuserat
perspektiv. Forfattarna till studien har ddrmed kunnat se att lararna idag bor kunna ga in i ett
klassrum utan facit. Det innebér en pedagogik som ska priaglas av metoden dir eleven som lever
1 tekniken, ges mojligheter att skapa och soka information for att uppfylla sina mél. Det ska vara
huvuduppdraget {or lararen.

Men vad ér det som gor att ldrarna ska kunna ta steget for att sléppa sitt facit, dédr lektionerna
kanske inte har en klar start och slutpunkt. Det har tidigare varit en trygghet bland l4rarna att
veta precis vad man ska ldra ut, vilken information man ska inleda med och vilken information
som innebér lektionens slut. Respondenterna pekade sjdlva péd att ldrarna inte kan ses som
fulldrda i den mén som man gjorde i den traditionella skolan, déar informationen, tekniken och
metoderna idag stindigt uppdateras och ger mdjligheten att kunna elevcentrera sin pedagogik.
Har ar pedagogerna i studien 0verens om att man som pedagog bor slédppa pé sina spirrar och
kréva att man inte ska kunna allting forst innan man végar anvdnda det med sina elever, for da
kommer man vara efter och eleverna runt om i Sverige kommer inte g i en likvérdig skola. Det
ar pedagogerna sjdlva som menar pa att eleverna ska ses som resurser i larandet, d& dem lever i
den digitala miljon. Vad bade respondenterna och forfattarna till studien kan se, ér att ldrarna
maste kunna sd mycket mer dn en lirobok utantill, ddr beddmning och undervisning inte fér
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prédglas av standardiserade tester. Det kan diskuteras vad detta innebér, hur kan eleven anvédndas
som en resurs? Innebér detta att lararen slédpper pé kontrollen eller &r det bara ett nytt sétt att lira
ut pd? Manga fragor kan dyka upp, men att digitaliseringen ska och maste praglas av larare som
vagar tinka om och succesivt ga frdn att enbart leda instruktionsbaserade lektioner didr den
digitala tekniken enbart ses som ett verktyg. Denna transformation préglas av en ridsla, en riadsla
att slédppa lite pa sin auktoritet for att tillsammans med eleven kunna leda undervisningen.
Respondent V2 menar pa att om lararna idag kénner pressen pa sig sjdlva diar dem kénner att “’jag
vill kunna allt forst” kommer detta leda till att man stdndigt kommer ligga efter.

Lararna ska agera som en mentor, radgivare som expert dir skolan &ar projekt- och
portfoljbaserad istéllet for inriktad pa traditionella kvalitetsbaserade bedomningar (Craig, 2015).
Flera larare behover idag tinka om pa hur man ska leverera en undervisning som é&r i linje med
den digitala transformationen. Trots att flera digitala verktyg introduceras pa marknaden sa
presenteras dessa i relation till bedomning och ansvar istéllet for att fokusera pa digitalt
deltagande (Dooley, 2016). I huvudsak handlar digitaliseringen inte om att ldraren ska ersitta
penna och papper med tangentbord och skdrmar, utan som sa manga andra forskare menar pa ar
att man bor inse fakta att barn och ungdomar idag begriper sig pd digitala tekniker. Det innebér
att dessa barn och ungdomar begriper i storre utstrackning begriper sig pa och behdrskar direkt
inldrning pd egen hand (Lee & Gaftney, 2008).

Att som teoretiker sitta och peka pa och siga hur lidrarna ska agera i en digitaliserad skola kan
vara litt. Det kan vara litt att mena pd att med dagens mojligheter sa ska ldrarna agera som
mentorer, rddgivare och som experter. Men resultatet visar att den hér trenden har gétt 1 vdgor,
som respondent V2 uttrycker det. Det innebidr att skolan och ldrarna har pd forsokt och har
paverkats av digitaliseringen, men att man som ldrare dndd har tagit kliv tillbaka mot den
traditionella undervisningen. Aven respondent V3 ir inne pa det sparet, dir hen menar pa att man
fortfarande maste ha ett organiserat ldrande dér ldraren styr undervisningen. Dock menar
respondent V3 pa att det inte innebér att alla behdver gora samma sak samtidigt, men det &r
fortfarande ldraren som styr undervisningen. Det resultatet visar och det som 6kar oron, om man
fér tro respondenterna, dr att den fria undervisningen kommer innebédra svérigheter {for eleverna
att hantera kéllor. Det &r just vid kéllhanteringen som ldrarna anser att dem ska leda och agera
som en mentor. Det kan vara sd idag, men forfattarna anser efter att ha studerat den tidigare
forskningen och resultatet att det 4r en inledande fas 1 férdndringen som lédrare. Just kéllkritiken
ar en vdg som ldrarna tvingas att bemota och man kan inte ducka for det faktum att eleverna har
tillgang till s4 mycket information som man inte hade tidigare. Det har tvingat lirare att utveckla
sig sjdlva som pedagoger och bemoéta fordndringen, men en fordndring som bade teoretikerna
och forfattarna inte anser vara tillricklig for att vara i linje med digitaliseringen. Tack vare en
okad tillgdnglighet av onlinebaserade resurser, molntjdnster och den stadiga utvecklingen av
plattformar som sociala medier, kan studenter och ldrare pa en helt ny nivd ha access, studera
och dela material inom klassrummet. Det som sticker ut dr att dessa resurser och plattformar
stimulerar utvecklingen for nya former av pedagogik och lirande, som &ven kan stricka sig
utanfor klassrummet (Alker & Donaldson, 2016).
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Sammanfattningsvis, hur paverkar digitaliseringen ldraren och vad innebidr det for en ldrare att
stiga in 1 ett klassrum utan facit? Teoretikerna pekar péd att pedagogiken maste foréndras,
teoretikerna pekar pd att rollen som ldrare fordndras dir man ska gd frdn den
instruktionsbaserade pedagogiken till att agera som en guide eller mentor. Respondenterna
upplever inte den stora skillnaden i pedagogiken, utan att rollen som ldrare har fatt ta del av
andra typer av moéten och uppgifter i klassrummen. All den tillgdngliga informationen har
bidragit till att lararna far hantera kéllkritik pa en helt ny niva &n tidigare och att man som lérare
maste fokusera pa hur eleverna ska ldra sig. Hur lér sig eleven bdst? Hur ska eleven veta vilka
killor som ar trovirdiga? Forfattarna till studien vigar sdga att det dr rddslan av att inte veta om
eleverna kommer uppfylla malen, rddslan for att inte ha kontrollen dver hur eleverna ska himta
informationen och rddslan for om eleverna inte kommer ha den kunskapen som forvintas efter
arets slut som bromsar digitaliseringen. Lirarna maste vdga lita pd sina elever, véaga lita pd att
eleverna ska kunna anvidnda olika kédllor och olika typer av inldrningsmetoder samt forsoka
sldppa ridslan for att barnen och ungdomarna kan ha storre teknologiska kunskaper. Lirarna
maste fokusera pd att vigleda ungdomarna och barnen med information och kunskap om vad
malet & med de projekten man har, och vad som forvintas av eleven. Att eleverna sedan
genomfor det med sina egna medel och pa sina sétt maste bara ses som positivt och utvecklande.
Teoretikerna har sagt det tidigare, men eleverna bor ses som resurser i ldrandet och ldrarna maste
vilja ldra sig av eleverna. Lirare som befinner sig i sin bekvdmlighetszon kommer bromsa
elevernas mojligheter for en likvirdig skola. For att man ska kunna vara den priméra killan for
larandet i barnens och ungdomarnas liv maste ldrarna véga ga in 1 klassrummet utan facit.

5.3 Forsta metoden - eleverna lever i det digitala
I den hér studien har forfattarna insett att den digitala kompetensen bland lérarna &r viktig for

den fortsatta utvecklingen av digitaliseringen. Det &r en bristande adekvat digital kompetens som
bromsar digitaliseringen. Det har visat sig att den digitala tekniken idag ofta anvénds som just
bara verktyg och det ligger inte i1 linje med vad som har visat sig vara en digitaliserad skola. Idag
moter skolan tvd malgrupper dir lararstudenter dr ena och aktiva ldrare dr den andra. Bade
respondenterna och Parnes (2015) menar pd att ldrarutbildningen maéste f{Ordndras dér
utbildningen ska utrusta studenterna med en god digital kompetens. Lirarna som é&r aktiva idag
maste fortbildas for att d&ven dem besitta en god digital kompetens for att kunna Oka
mojligheterna for en likvérdig skola dir tekniken utnyttjas pa ratt satt. Det racker inte bara att
stédlla ut verktyg i1 skolan utan man behdver en strategisk plan och kunskap om hur man anvander
dessa verktyg for att ge eleverna den digitala kunskap som behovs. Lirarna maste besitta
formagan att hantera digitala resurser, bade teknik och information (Gronlund, 2014).

Samtliga respondenter upplever problemen och rddslan ofta grundar sig att ldrare idag tror att
dem madste kunna alla program och verktyg utan och innan, men det dr ndgot som bdde
teoretikerna, respondenterna och forfattarna till studien anser vara en omdjlig uppgift. Det ar
stort sdtt omgjligt med dagens utveckling att kunna vara uppdaterad inom alla segment dir nya
verktyg stindigt erbjuds pd marknaden. Det viktiga, det som ldrarna istéllet ska fokusera pd ar att
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forsoka se den pedagogiska vinsten av tekniken. Det &r just kunskapsglappet mellan laroplanen
och den kunskap som ldrarna besitter idag som dr den utmaningen man ska fokusera pa nir det
kommer till kompetensutveckling och fortbildning. For att fylla det hér glappet och att lararna
ska vilja och ha mojligheten att fortbildas s& upplever forfattarna att det dr fyra aspekter som
forsvarar larprocessen for pedagogerna. Aspekterna grundar sig i var ansvaret ligger, tidsbristen,
valmojligheterna och den snabba utvecklingen av verktyg och innehéll som gor att lararna har
svart att hinga med. En svarighet i samband kompetensutvecklingen dr att beslutet om att
digitalisera undervisningen har fattats pa forvaltnings- eller pa rektorsniva, medan det praktiska
genomforandet och ansvaret har distribuerats till ldrarna. Det ska sdgas att sjdlva satsningen pa
tekniken inte har wvarit direkt sammankopplad med satsningen av det pedagogiska
utvecklingsarbetet. Utmaningen grundar sig i att ldrarna idag inte ar en del av den formella
satsningen, men indirekt forvintas ldrarna hantera de fordndringar som uppstar i samband med
digitaliseringen (Tallvid, 2015). Asikterna skiljer sig &t, det visar dven studiens resultat.
Rektorerna och IKT-samordnarna tenderar att ldgga ansvaret pa ldrarna. Har menar
respondenterna att ldrarna stindigt kommer behdva leva i en uppdaterad miljo. Rektorerna och
IKT-samordnarna menar pa att det ar svart att arrangera undervisning for ldrarna idag med den
mangfald som finns tillgénglig idag. Lérarna ska besitta en helt annan typ av valkompetens, inte
bara kompetensen att vélja rétt verktyg, utan att ha kompetensen att anvinda verktyget pa ratt
satt. Man kan inte g& en kurs fran a-6 och tro att man har lért sig saker och ting fran a-6 som
respondent F3 menar pa. Det citatet beskriver just dem svérigheterna lararna har idag. Det gar
inte att organisera undervisning och fortbildningar dir lararna ska ldra sig appar och andra
verktyg. Det kommer 1 sin tur enligt forfattarna bromsa utvecklingen, fortbildningen kommer ga
langsammare 4n den digitala utvecklingen.

Forfattarna till studien anser att det inte bor vara verktygen och apparna som ska ligga till grund
for de centrala satsningarna. De centrala satsningarna ska fokusera pa metoden, hur verktyg kan
anviandas pa ritt sitt, hur teknik kan anvéndas si att eleverna okar sin méluppfyllelse. Bade
larare, rektorer och IKT samordnare menar pa att fortbildningen ofta riktar sig mot att utbilda
larare 1 vissa program, men det &r fel vig att g menar forfattarna till den hér studien pa. Att leva
1 en milj6 som dr s snabb dir nya appar och program uppdateras 1 en hog fart sd antar vi att det
inte ska paverka metoderna och anvdndningsomrédena for de digitala verktygen. Uppdateringar
och nya verktyg kan tendera att enbart erbjuda sma och nya funktionaliteter. Dér &r i det hér
rummet, dér funktionaliteten och komplexiteten som lirarna kan dra nytta av att lara sig pa egen
hand och dven tillsammans med eleverna. Det centrala stodet ska stodja den langsammare
foranderliga entiteten som omfattar lararens uppdrag. Léraren ska ha koll pa sitt uppdrag som
larare, vad hen &r skyldig till och vad dr det som stir i styrdokumenten och ldroplanen som
paverkar hens arbete. Det dr metoderna och verktygens anvindningsomrdden som behdver
utvecklas och stodjas centralt. Det &r just det vi kan se med studien, lirare som efterfragar
konkreta tips och anvdndningsomraden. Lérarna beskriver sjdlva fortbildningen som fel
inriktade, déar fokus har tenderat att ligga pa att ldra sig appar och program.
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Sammanfattningsvis menar forfattarna till studien pd att metoderna, tillvigagingssitten och
lararens uppdrag ska stddjas centralt och att uppdateringen vad géller appar, funktionaliteter och
program ska ligga pd den enskilda ldraren. Det ska kédnnas tryggt for en ldrare, lararen ska veta
vad hen ska gora for att eleverna ska né sina mal. Man maste forsoka minska pa ovissheten dér
lararna tror att en minskad kontrollerad undervisning kommer hdmma eleverna. Men ldrarna
maste lagga delar av sin egen tid och samtidigt vdga vara elev tillsammans med sina elever. Hiar
ar det viktigt att man som pedagog sldpper pa sina tyglar och vagar ga in i klassrummet utan att
kunna alla appar, program och verktyg for att ldra sig med eleverna. Som vi har nimnt tidigare,
eleverna lever i det digitala. Eleverna tenderar att utveckla sina digitala kunskaper hemma och
for att skolan inte ska sluta vara den priméra kéllan for lirandet méste eleverna f4 bidra med sina
tekniska kunskaper. Det dr metoden och anvdndandet av tekniken som ldrarna ska utveckla for
att stimulera elevernas ldrande. Eleverna ska inte komma till en skola dar tekniken &r foraldrad
och anvénds pa fel sétt. Det &r 1 skolan kreativiteten, experimenten och projekten som ska prégla
elevens formdga att anvinda tekniken pa ratt.
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6. Slutsats

Syftet med studien &r att forstd skillnaden mellan digitaliseringen av skolan och IT-
anvindningen i1 skolan, for att kunna forstd hur skolor idag arbetar med sina teknologiska
forutséttningar for att kunna besvara: Vilka centrala moéjligheter och utmaningar méter skolan i
samband med digitaliseringen? For att besvara fragestdllningen har en kvalitativ studie
genomforts. Resultatet har samlats in ur tre olika perspektiv fran tre olika roller inom skolan for
att kunna fd varierande infallsvinklar for skolans digitalisering. Forfattarna till studien kan se att
digitaliseringen &r ett svardefinierat begrepp som omfattar IT-anvindning, digitala verktyg,
organisationsfordndringar och metodutveckling. Det &r implementationen av det teknologiska
som mojliggér organisationsfordndringar och nya arbetsmetoder. Studien har identifierat tre
centrala omraden dér bade mojligheter och utmaningar uppstér pa grund av digitaliseringen; Det
ar urvalet av verktyg och information (Forsta digitaliseringen for att kunna navigera i rymden),
digitala pedagogiken (Lér eleven att ldra) och lararnas ldrande (Forstd metoden-eleverna lever 1
det digitala). Genom att utveckla samt fokusera pa att forstd, ta tillvara samt mota dessa
mojligheter och utmaningar anser fOrfattarna till studien att det & da man kan prata om
digitalisering och inte ett IT-anvéndande i skolan. Detta 1 sin tur leder till skolan pé ett bittre sétt
skall kunna ta tillvara pa de mojligheter som uppstér i samband med digitaliseringen.
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