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Sammandrag

Undersokningen i denna uppsats behandlar ordinlarning och strategier for detta inom
nagra undervisningsgrupper pa SFI kurs C och i nagra laromedel inom SFI for kurs
C. Da ett rikt ordforrad &r av stor vikt for en andraspraksinlarare sa stéller jag mig
darfor har fragan om hur ordinlarning kan ga till i undervisningen for SF1 kurs C och
huruvida laromedlen fér SFI kurs C tar upp detta i larobdcker.

For att genomféra denna undersdkning har en kvalitativ metod anvands. Intervjuer
har gjorts med 4 verksamma SFI-larare som arbetar med kurs C dér jag ville ta reda
pa hur de arbetar med ordinlarning i undervisningen samt om de anvander sig av nagra
sarskilda strategier for ordinlarning i arbetet med eleverna. Jag ville ocksa ta reda pa
om det explicit lars ut nagra ordinlarningsstrategier i undervisningen samt hur lararna
ser pa sin egen kunskap kring ordinlarning och strategier. 3 olika laromedel for SFI
kurs C har undersokts huruvida dessa innehaller strategier for ordinlarning utifran 3
olika ordinlarningsstrategier: ordinlarning genom en kontext/gissningsstrategi,
ordinlarning genom lasning och skrivning samt minnesstrategi.

Resultatet av undersokningen visar pa att samtliga SFI-lararna, i olika grad och pa
olika satt, aktivt arbetar med ordinlarning och strategier for detta i undervisningen. 3
av lararna sager sig arbeta med att explicit lara ut ordinlarningsstrategier till eleverna
i undervisningen. Flera av lararna sager sig ha vissa kunskaper inom ordinléarning men
att de alltid kan lara mer. Gallande laromedlen visar undersékningen pa att
ordinlarningsstrategierna  ordinlarning via lasning och skrivning samt

minnesstrategier ar mest forekommande.

Nyckelord:  Svenska som andrasprak, SFI, laromedel, ordinlarning,

inlarningsstrategier.
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1. Inledning

"Spraket ar det viktigaste verktyg manniskan har for att hantera sin yttre verklighet
och orden spelar har en avgoérande roll” (Enstrom 2016:11). Ordforradet hos en
individ har mycket stor betydelse for hela den sprakliga kompetensen och det ar darfor
viktigt att alla manniskor far majlighet att bygga upp ett rikt och varierat ordforrad.
(Enstrom 2016:11).

SFl-undervisningen har under senare ar kritiserats fran olika hall gallande vad
eleverna lér sig pa utbildningen. Bland annat har asikter framforts att utbildningen
fokuserar mer pa att lara ut svensk kultur &n sjalva spraket (Zachrison Mozghan
2014:230 [www]). Andra aspekter som under aren har diskuterats ar ocksa bristen pa
utbildade SFI-larare. Nar det géller forskning kring ordinlarning i laromedel inom SFI
finns det inte s& mycket forskning gjord och likasa géller forskning kring larares
uppfattningar kring den egna kompetensen géllande olika kunskaper kring strategier
for ordinlarning.

Forskning kring ordférrad och ordinlaring var lange ett eftersatt
forskningsomrade men har under de senaste decennierna blivit mer uppmarksammat.
Nagot som Enstrom (2013:4-5 [www]) tar upp i sin avhandling &r dock huruvida
senare forskningsresultat inom omradet har kommit till undervisande larares
kannedom och framfor ocksa att man kan méarka av larares osdkerhet da det galler hur
ordkunskapsundervisning bor bedrivas i praktiken.

Da ordforradet hos en inlarare ar av stor vikt for den sprakliga utvecklingen vill
jag med denna uppsats undersoka hur nagra olika laromedel inom SFI kurs C tar upp
olika strategier for ordinlarning samt hur nagra larare inom SFI pa kurs C sager sig
arbeta med- och uppfattar sina kunskaper inom detta omrade.
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2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur nagra laromedel for kurs — C inom SFI
tar upp strategier och metoder for ordinlarning samt hur nagra SFI-larare, som arbetar
med elever pa kurs C, sager sig arbeta med ordinlarning i undervisning. Jag vill ocksa
ta reda pa SFl-lararnas uppfattning kring sina egna kunskaper inom strategier for
ordinlarning. De fragor som ska besvaras i uppsatsen ar:
(1) Hur sager sig lararna arbeta med ordinlarning i undervisningen?
a) Anvander lararna nagra strategier for ordinlarning i undervisningen och i
sa fall vilka?
b) Lars det explicit ut nagra strategier for ordinlarning till eleverna och i sa
fall vilka?
c)Vilka kunskaper séger sig lararna ha kring metoder och strategier for
ordinléarning i undervisningen?
(2) Innehaller laromedlen nagra strategier/metoder for ordinlarning i

laromedlen och i sa fall vilka?

3. Bakgrund

Det hér kapitlet tar upp information, syfte och riktlinjer for SFI-utbildningen samt en
kort tillbakablick pa utbildningen inom SFI. Avsnittet behandlar ocksa delar ur

kursplanen for SFI med beskrivningar om utbildningens mal och karaktar.
3.1. SFl-utbildningen

Utbildningen i svenska for invandrare, SFI, ar en kvalificerad sprakutbildning som
har till syfte att ge grundlaggande kunskaper i svenska spraket for vuxna invandrare
(Skolverket 2012:7 [www]). SFI-utbildningen bestar av 3 olika studievagar dar
studievag 1 bestar av kurserna A och B, studievag 2 bestar av kurserna B och C samt
studievdg 3 som innefattar kurserna C och D. Studievag 1 vander sig till elever med

mycket kort studiebakgrund medan studievag 3 vander sig till elever som har tidigare
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studievana. Kurs C kan vara bade nybdrjarkurs och fortsattningskurs beroende pa
studievag men har samma kunskapsmal (Skolverket 2012:9 [www]). SFI-
utbildningen har funnits som en av riksdagen beslutad undervisningsform sedan 1965
och 1971 kom den forsta laroplanen (Statskontoret 2000:27 sid 24 [www]).
Utbildningen har genom aren genomgatt flera forandringar och har bland annat fran
1 juli 2016 blivit en del av vuxenutbildningen fran att tidigare ha varit en egen
skolform (Regeringskansliet 2016 [www]). For utrikes fodda ar végen till
arbetsmarknaden oftast 1ang och att ha utbildning samt beharska det svenska spraket
ar viktiga forutsattningar for etablering i det svenska samhaéllet. VVuxenutbildningen
spelar har oftast en viktig roll och regeringens ambition med beslutet &r att
utbildningen ska bli battre anpassad utifran varje enskild elevs forutsattningar och
behov samt leda till en forkortad studietid (Regeringskansliet 2016 [www]).

3.2. Kursplan for SFI

I kursplanen for “utbildning i svenska som invandrare” (Skolverket 2012:7 [www])
star det att: Utbildningen ska ge sprakliga redskap for kommunikation och aktivt
deltagande i vardags-, samhalls- och arbetsliv”. I kursplanen beskrivs utbildningens
mal och karaktar och vilka olika formagor eleven ska ha méjlighet att utveckla, enligt
foljande punkter:

« sin formaga att lasa och skriva svenska,

« sin formaga att tala, samtala, lasa, lyssna och forsta svenska i olika sammanhang,

* ett gott uttal,

« sin formaga att anvanda relevanta hjalpmedel,

« sin formaga att anpassa spraket till olika mottagare och situationer,

« insikter i hur man lar sig sprak, och inlarnings- och kommunikationsstrategier for
sin fortsatta sprakutveckling.

(Skolverket 2012:8 [www])

I utbildningen ska eleven fa mojligheter att fa utveckla saval sin kommunikativa

formaga som kunskap om det sprakliga systemet innefattande ord, uttal och
grammatiska strukturer (Skolverket 2012:8 [www]). Skolverket (2012:8 [www])
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skriver ocksa bland annat att i utbildningen for invandrare ska eleven kunna fa
utveckla sin medvetenhet om hur sprakinlarning gar till samt att fa en insikt i det egna

larandet.

4. Tidigare forskning

Avsnittet behandlar olika delar kring forskning relaterat till ordinlarning. Omraden
som kapitlet tar upp ar tidigare forskning kring laromedel inom SFI, lararens roll i
undervisningen da det géller ordinlarning, vad det innebar att kunna ett ord, generella

inlarningsstrategier och strategier for ordinlarning.
4.1. Tidigare forskning kring laromedel inom SFI

Nar det géller forskning kring laromedel inom SFI &r det inte gjort i nagon stérre
utstrackning. Den forskning som ar gjord ar bland annat av Carlsson (2013:819) som
undersokt olika texters innehall i SFI-laromedel dar forfattaren bland annat
undersoker huruvida texterna ar riktade mot arbete, utbildning och l&rande. Forskning
kring strategier for ordinlarning i SFI-laromedel &r ocksa knapphéandig men det finns
bland annat en undersékning gjord i en uppsats av Kruger (2016). Krtger har i sin
uppsats undersokt kring ordinlarningsstrategier i 5 olika laromedel foér SFI kurs D.
Kriiger (2016:24-33) redovisor i sitt resultat, utifran Oxfords strategier:
minnesstrategier, kognitiva strategier, kompensationsstrategier, metakognitiva
strategier, affektiva strategier och sociala strategier. | diskussionen konstaterar
Kruger (2016:34-36) att alla laromedlen innehaller inlarningsstrategier i olika
utstrackningar men att fokus laggs pa olika satt. Nagra inlarningsmetoder/strategier
som Kruger fann i laromedlen var bland annat att eleven gavs instruktioner i boken
om att satta in nya ord i meningar och att anvanda sig av gissningsstrategier utifran
en kontext (2016:28). Tidigare, mellan aren 1938 -1974, granskade staten laromedel
som anvandes i skolan huruvida de éverensstamde med bland annat kursplaner, sprak
och objektivitet (Skolverket [www]) men idag ar urvalet decentraliserat och det

avgors av varje enskild skola vilket material de vill arbeta med.



4.2. Tidigare forskning kring ordinlarningsstrategier i undervisningen

Forskning kring ordinlaring var tidigare under en lang tid ett eftersatt
forskningsomrade men som pa senare tid har blivit mer uppmarksammat (Enstrom
2013:4[www]). Lérares kompetens ar en avgorande faktor for en andrasprakselevs
sprakinlarning och lararen bor ha goda kunskaper kring bland annat
ordinlarningsstrategier och lexikonets struktur (Enstrom 2013:11 [www]). Enligt
Enstrom forefaller det dock som att kunskapen hos larare, samt en osakerhet om hur
en effektiv ordundervisning ska bedrivas, for att eleverna ska oka sitt ordforrad,
fortfarande verkar mindre utvecklad (2013:5 [www]). Enstrom (2013:6[www]) tar
upp en tanke kring att det inte forefaller som omojligt att larare i svenska som
andrasprak lagger tonvikt vid grammatik och uttal i undervisningen och utgar fran att
ordinlarningen sker automatiskt i samband med andra aktiviteter. En annan aspekt
som Enstrom (2001:73) lyfter fram &r dock att det kan verka vara mycket svart att
bedriva systematisk ordkunskapsundervisning da det stalls mycket specifika
kunskaper om varje ords betydelse och anvandning.

En studie gjord i en C-uppsats av Eriksson (2014) undersoker bland annat huruvida
SFl-larare arbetar explicit med ordinlérning i undervisningen. | undersfkningen
ingick enkatfragor till 14 SFl-larare dar en av fragorna handlade om
strategianvandning i undervisningen da det galler ordinlarning. Gallande explicit
undervisning kring ordinl&rning i undervisningen svarade 6 informanter av 14 i
undersokningen att de pa nagot satt arbetade med strategier for ordinlarning med
eleverna. Undersokningen visar bland annat pa att ordbocker anvandes i
undervisningen men till storsta del for att ta reda pa ett ords betydelse och inte i nagon
hogre grad for systematisk undervisning kring ord samt ordinldrning genom att

anvanda de nya orden i meningar och texter.
4.3. Att kunna ett ord

Nation (2013:46) beskriver kunskap om ord som receptiv och produktiv. Denna
uppdelning beskriver forfattaren som att anvandningen i det receptiva ordférradet

handlar om att uppfatta ett ord medan du lyssnar eller ldser och det produktiva
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ordforradet da en person vill anvanda ett ord vid skrift eller tal. De olika delar som
det receptiva respektive det produktiva ordforradet innefattar, att kunna ett ord, listar
Nation (2013:48,50) enligt foljande:
Det receptiva ordforradet:

- Att kunna kanna igen ett ord nar det hors.

- Att kénna igen ett ords skrivna form nar man méter det i skrift.

- Att kénna igen ett ord som bestar av olika sammanséttningar och kunna relatera

dessa till dess mening.

- Forsta vad ordet betyder i den aktuella kontext ordet forekommer i.

- Forsta innebdrden av ordet sa att ordet kan forstas i flera olika sammanhang.

- Forsta andra relaterade ord till det aktuella ordet.

- Att kunna forsta att ordets betydelse anvands korrekt i meningen som ordet

forekommer.

- Att kunna kanna igen typiska kollokationer som ordet forekommer.

- Forsta ett ords stilvarde.
Det produktiva ordforradet:

- Att kunna sdga ordet med rétt uttal och betoning.

- Att kunna skriva ordet med ratt stavning.

- Att kunna konstruera ordet i ratt form.

- Att kunna anvénda ordet och uttrycka innebdrden av det.

- Att kunna anvanda ordet i olika kontexter och i dess hela betydelse.

- Att kunna anvanda synonymer och motsatser till ordet.

- Att kunna anvanda ord som vanligtvis férekommer tillsammans med det aktuella

ordet.

- Att kunna avgora ett ords stilvarde och kunna anvanda det i rétt situation

Det receptiva ordforradet ar storst hos alla manniskor da det ar lattare att kanna
igen och tolka ord an att sjalv producera det. Exempelvis nar man l&ser eller lyssnar
pa nagot sa kravs det inte alltid att man kan syntaktiska regler kring orden vilket har
en storre betydelse da du anvander orden produktivt. Det receptiva ordforradet
utvecklas oftast fore det produktiva ordforradet hos en individ (Enstrom &
Holmegaard 2004:175).



4.4. Inlarning av ord

En allmén princip vid ordinlarning &r att ju mer ett ords monster liknar forstaspraket,
eller ett redan tidigare inlart sprak, desto lattare blir det for inlararen att forsta det nya
ordet. Detta syftar har till huruvida ordet pa inlararspraket liknar ett redan inlart ord
da det exempelvis géller hur ett ord later, om det foljer regelbundet stavningsmonster
eller om ordet &r ett laneord med liknande grammatikmonster och med samma
anvandning och begransningar i olika kollokationer. En inlarare med ett forstasprak
som liknar det nya spraket kommer sdledes att ha lattare att lara sig nya ord &n en
inlarare vars forstasprak skiljer sig mycket fran det nya malspraket (Nation 2013:45).
Ett rikt ordforrad samt en fortsatt utvidgning av ordforradet &r av stor vikt for en
sprakbrukare da det exempelvis galler lasforstaelse men ocksa for en generell
studieframgang (Enstrém 2013:3 [www]). Lindberg (2007:34 [www]) belyser ocksa
ordforradet som en viktig faktor for skolframgang for en andraspraksinlarare med
hanvisning till tankegangar hos bland annat Saville-Troike (1984). Att lara in ett nytt
ord, nar man har ett annat modersmal &n malspraket, kan vara problematiskt och
tidskravande da exempelvis ett ord pa modersmalet uttrycks pa ett helt annat sétt pa
det nya spraket (Enstrom & Holmegaard 2004:169,171). Om man far rikliga tillfallen
till att samtala och diskutera pa malspraket ar det gynnsamt for att lara sig fler ord och
begrepp. ”Ordinlarning kan darfor till stor del s&gas vara en foljd av omfattande och
varierande textlasning och muntlig interaktion pa malspraket” (Enstrom &
Holmegaard 2004:176).

4.5. Inlarningsstrategier och metoder for inlarning av ord

Inlarning av ord sker under hela livet och den storsta delen sker indirekt och
omedvetet (Enstrom: 2016:25). Dock kan det behdvas ett medvetet arbete for att
kunna fa kunskaper om ett ords hela betydelse och anvandningsomrade. Oxford
(2013) har forskat kring generella inlarningsstrategier medan Enstrdm och Nation i
studerat material mer fokuserar pa inlarningsstrategier da det galler ordinlarning.
Enstrom (2016:25-26) skriver att man sammanfattningsvis kan urskilja tre

ordinlarningsmetoder: inlarning i en kontex/gissningsstrategier, inlarning med hjalp
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av olika ordbdcker och lexikon samt inlarning med hjélp av undervisning. Nation
(2013:329) beskriver ”planning repetition”, minnesstrategier som en av de viktigaste

strategierna vid ordinlarning for att minnas nya ord.

45.1.  Generella inlarningsstrategier

Strategier for inlarning kan delas in i direkta- och indirekta strategier. Direkt strategi
kan ségas innefatta memorerande, kognitiv bearbetning och kompensationsstrategier
medan indirekt strategi star for metakognitiva, sociala och affektiva strategier
(Macaro 2001:23). Oxford (2013:14) beskriver nagra huvudtyper av
inlarningsstrategier:  kognitiva,  affektiva  sociokulturella-interaktiva  och
metastrategier. Enligt forfattaren ar dessa huvudtyper av strategier framgangsrika att
anvanda for andraspraksinlarare.

Kognitiva strategier beskriver forfattaren som en hjélp for inlararen med att
konstruera samt tillampa kunskap pa malspraket. Den innefattar ocksa att anvanda
sinnena for att forstd och komma ihag, resonera samt att kunna lasa mellan raderna.
Oxford (2013:46)

Affektiva strategier hjélper inléraren att skapa positiva kanslor och attityder kring
inlarningen samt att halla motivationen. For att lara sig ett nytt sprak spelar
motivation, positiva attityder och sjalvfértroende en stor roll (Oxford 2013:64). Har
har ett positivt tdnkande en viktig roll och inlararen kan exempelvis anvénda sig av
meditation innan hen ska starta ett inl&arningspass.

Sociokulturella-interaktiva strategier hjélper inldraren med exempelvis med
kommunikation, sociokulturella kontexter och identitetsskapande (Oxford 2013:15-
16). Inldararen kan med denna strategi da hantera kontextuellkommunikation och
kulturell inlarning och anvanda sig av den for: Interaktion for att lara sig och
kommunicera, 6éverkomma kunskapsluckor vid kommunikation och hantera olika
sociokulturella kontexter samt identitet. Metoder att anvénda for inl&raren &r att
anvanda kommunikation for att exempelvis 6verbrygga kunskapsbrister och fraga
andra om hjalp (Oxford 2013:88).
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Viktiga mentala processverktyg vid inlarning bendmner Oxford som
metastrategier sdsom planering, organisering, 6vervakning och utvardering vilket ar
till hjalp for inlararen vid anvandning av de tre ovanstdende strategierna (Oxford
2013:14-16).

45.2. Ordinlarning i en kontext/gissningsstrategier

Att anvanda sig av ordinlarning utifran en kontext stéller flera olika krav pa inlararen
och forutsattningar for denna inlarningsmetod ar ocksa avhangt av inlararens tidigare
sprakliga kunskaper och erfarenheter. Faktorer som spelar in ar exempelvis inlararens
totala ordkunskap, tidigare erfarenheter av ordinlarning pa andra sprak samt om
inlararen befinner sig pa en avancerad eller nyborjarniva. Att lara ord utifran en
kontext &r ocksa avhangt av olika faktorer sdsom exempelvis hur centralt ordet ar i
texten, hur stor hjalp man far av den omgivande kontexten, ordets stavelsestruktur och
langd, om ordet ar konkret eller abstrakt och om ordet kan ha flera olika betydelser
(Enstrom 2016:25-26). Vid inlarning via en kontext far inldraren anvanda sig av
gissningsstrategier vilken ar en viktig strategi att uppmérksamma och lara ut i
sprakundervisningen da det ofta leder till framgang i ordinlarningen (Enstrom &
Holmegaard 2004:177). Vid inldrning via gissningsstrategier kan inléraren dra nytta
av att:

-Ta reda pa vilken ordklass ordet tillhdr. Titta pA om ordets bdjning och

syntaktiska konstruktion ger nagra ledtradar.

- Titta pa i vilket sammanhang ordet star och vilka ord det ar kombinerat med samt

se om orden fore och efter det okanda ordet ge nagra ledtradar till betydelsen.

- Titta pa hur ordet ar bildat. Gar det exempelvis att dela upp ordet i prefix, stam

och suffix? Finns dessa delar i andra redan kanda ord och vilken betydelse har de

dar? Kan denna information underlatta forstaelsen av det nya ordet? (Enstrom

2016:45).

- Titta pa sambandsord i texten som kan ge ledtradar till betydelsen till exempel

déaremot, tvartom, darfor, dessutom.
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4.5.3. Ordinlarning med hjalp av ordbdcker

Né&r det géller ordinlarning med hjélp av ordbocker skriver Enstrom (2016:27) att
detta redskap spelar en viktig roll vid saval den receptiva som den produktiva
ordinlarningen. I receptiva situationer kan ordbdcker hjalpa inlararen med att forsta
en text, att sjalv producera texter och ldara sig nya ord. For den produktiva
ordinlarningen kan inlararen sla upp ord for att exempelvis kontrollera om hen har
gjort en korrekt gissning utifrain den aktuella kontexten, stavning, uttal,
bojningsformer och konstruktion. Enstrom (2016:27,28) skiljer ocksa pa ensprakiga
och tvasprakiga ordbocker vilka har olika funktioner for inlararen. Tvasprakiga
ordbdcker fyller oftast en viktig funktion i ett tidigt inlarningsstadie da ordforradet ar
knapphéandigt och da inlararen snabbt kan fa en ungefarlig betydelse av ordet.
Ensprakiga ordbdcker innehaller mer information om varje enskilt ord &n vad
tvasprakiga ordbocker ger och har kan da inlararen fa mer information kring
exempelvis att ordet kan uttryckas pa olika satt och definieras pa olika satt samt
exempelmeningar med information om hur ordet kan anvandas. En svarighet med att
anvanda tvasprakiga ordbocker kan vara att dessa inte alltid ger ratt éversattning och
information kring det aktuella ordet.

45.4.  Ordinlarning genom undervisning

Den tredje strategin som Enstrom (2016:32,33) skriver om &r inldrning med hjalp av
undervisning. Den storsta delen av arbetet med ordinlarning maste vara den enskilde
inlararens ansvar (Enstrom:2016:32) medan det ar av stor vikt att lararen hjalper och
ger eleverna verktyg for hur inlarningen gar till (Enstrom 2013:8). Syftet &r har ocksa
att ge inlararen strategier for vidare inlarning da den lamnar utbildningen sa att inte
vidare ordinlarning avstannar. Lararens roll bor ocksa vara att hjalpa inlararen med
att organisera mangfalden i ordférradet. Har kan det da handla om att undervisa om
exempelvis vilken relation ett ord har till andra ord samt hur det kan kombineras med
andra ord. Likasa ar det gynnsamt att arbeta med orden i olika betydelsegrupper och
jamfora orden pa olika satt. Exempelvis kan man har diskutera kring likartade ords

betydelser, olika stilnivder ~samt att ordens vardeladdningar och
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kombinationsmojligheter med andra ord kan se olika ut. Andra viktiga delar ar att
svenskans ord kan ha flera olika betydelser och dven svenskans ordbildningsregler
(Enstrom 2016:32).

Nya ord dyker spontant ofta upp i undervisningssammanhang som lararen behdver
forklara. Enligt Enstrom & Holmegaard (2004:180) &r det av stor vikt att en ny text
ar val forberedd for att eleverna ska fa ut sa mycket som mojligt av innehallet. Har ar
det bland annat gynnsamt att forst samtala kring texten samt anvénda bilder samt
nyckelord och fraser for att pa ett battre sétt kunna tillgodogéra sig innehall och nya
ord. Utgangspunkten bor har vara att hjalpa inldararna att organisera mangfalden i

ordforradet istéllet for att arbeta med osystematisk inlarning av enstaka ord.
45.5.  Ordinlarning genom lasning och skrivning

For att kunna forsta en text bor andelen okéanda ord i texten inte vara mer an mellan
2,5 — 7 procent. Det ar darvid av stor vikt att en sprakinlarare laser mycket och olika
typer av texter for att komma i kontakt med nya ord och uttryck av olika stilnivaer i
spraket (Enstrom & Holmegaard 2004:181). Vid lasningen bor inlararen skriva upp
nya ord ur texten och gora egna ordlistor pa ett systematiskt satt vilket med stegrande
utveckling i ordforradet bor innefatta exempelvis ordets pluralform samt olika
temaformer for verb. Det ar ocksa viktigt att inlararna tranar att lasa texter utan att sla
upp orden och darmed trdna sin gissningsstrategi (Enstrom & Holmegaard 2004:180-
181). For att befasta nya ord har skrivandet en betydande del i ordinlarningen. Att
sjalv fa skriva utifran lasta texter ar en vasentlig del i ordinlarningen da inlararen far
bearbeta nya ord och sjalv fa skapa meningar med nya ord och géra den nya
kunskapen till sin egen (Enstrom & Holmegaard 2004:182).

45.6. Minnesstrategier

Nation (2013:329) beskriver “Planning repetition” som en av de viktigaste
strategierna for ordinlarning och det kravs har att inlararen kommer i kontakt med
ordet vid flertalet atskilda tillfallen. Har kan man exempelvis anvanda sig av ordkort

for att repetera de aktuella orden med. Andra metoder som ges ar ocksa exempelvis
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att trana orden pa dator eller i lucktexter. Enligt Nation (2013:102) &r det tre allménna
viktiga kognitiva processer som kan leda till att ord memoreras. Dessa bendmns som:
Noticing, retrieval och creative use. Den forsta, noticing, ar ndr inléraren noterar att
det ar ett nytt ord eller tanker att hen har sett ordet tidigare eller att hen noterar att
ordet ar bekant sedan tidigare men har anvands pa ett annat satt &n hen har sett det
tidigare (Nation 2013:103). Retrieval syftar till vidare arbete med det nya noterade
arbetet. Har talar forfattaren om receptivt och produktiv trdning. Den receptiva delen
ar nar inldraren hamtar upp ordets mening da hen moter ordet vid lasning eller
lyssning. Den andra, produktiva delen, &r nér inldraren onskar att kommunicera
meningen med ordet och kunna aterskapa det i talad och skriven form. Den tredje
processen, creative use, vilken Nation (2013:110) beskriver som en, efter flertaliga
studier, vara en viktig del i bade forsta- och andraspraksinlarning. Har handlar det om
nér inldraren maéter de nya orden i andra situationer an den tidigare gjort och tvingar
inlararen att konceptualisera vad hen har lart sig. Ett exempel &r nér inldraren kanske
tidigare har mott ett substantiv i en kontext och sedan moter det i en kontext i en annan
grammatisk form, exempelvis ett verb. Det &r sdllan att man minns ett ord efter att
bara ha sttt pa det nagon enstaka gang utan vikten av repetition och att sjalv fa

anvéanda ordet upprepade ganger &r stor (Enstrom & Holmegaard 2004:165,175).

5. Metod, material och teoretisk ram

Har presenteras tillvagagangssattet med bearbetandet av undersokningen. Avsnittet
inleds med en beskrivning och motivering for val av metod foljt av urval och material

som undersokningen innefattar.
5.1. Metod

For att genomféra denna undersdkning har en kvalitativ metod anvénts. En del av
undersokningen utgors av intervjuer dar en kvalitativ intervjumetod har anvants for
att kunna fa svar pa fragestéllningen da det galler ordinlarning i undervisningen. Den

kvalitativa intervjumetoden har bland annat till syfte att utrona egenskapen hos
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nagonting till skillnad fran den kvantitativa intervjumetoden som utgar fran
definierande svarsalternativ (Svensson & Starrin 1996:53,55). Som intervjuform har
jag valt en halvstrukturerad intervjumetod vilket ger mojligheter till att stalla 6ppna
fragor, gora forandringar vad galler frdgornas form och ordningsféljd (Kvale
1997:117) samt for att pa ett effektivt satt kunna folja upp svaren fran
intervjupersonerna. | intervjuerna har jag utgatt fran fyra huvudfragor som sedan legat
till grund for vidare utveckling av samtalen, samt nagra fragor relaterade till
intervjupersonernas bakgrund (for intervjufragor se bilaga 1). Innan intervjuerna
tillfragades intervjupersonerna om inspelning av intervjun samt delgavs vilket
amnesomrade intervjun avsag. Syftet med ljudinspelning vid intervjuerna ar att kunna
aterge resultatet pa ett sd rattvisande satt som mojligt i undersokningen.
Intervjupersonerna informerades ocksa om att resultatet kommer att behandlas
anonymt. Intervjuerna har gjorts enskilt med varje larare. | slutet av intervjuerna
sammanfattades information som framkommit. Enligt Kvale (1997:120) kan det vara
gynnsamt att i slutet av intervjun sammanfatta lardomar som framkommit da
intervjupersonen har mojlighet att ge "feedback” pa den information som
framkommit. Efter intervjuerna transkriberades materialet som sedan sammanfattades
med nagra citat fran varje intervjuperson.

For att analysera laromedlen har det ocksd anvants en kvalitativ metod da
undersokningen syftar till att jamféra och kategorisera och inte kvantifiera vilket ar
den kvantitativa metodens syfte. Insamling av materialet har bestatt av att identifiera
3 laromedel for SFI-kurs C med dess olika delar sdsom larobdcker, 6vningshocker
samt lararhandledningar. For att hitta material har verksamma SFl-larare tillfragats
kring vilka laromedel de kanner till for SFI kurs C samt sokning pa bibliotek.
Granskningen av laromedlen har gjorts utifran varje kapitel, var for sig, utifran varje
laromedelstitel gentemot uppsatsens fragestallning.

Nar det géller genomforandet av undersokningen med intervjuerna, gavs endast
intervjuns 6vergripande omrade som information till intervjupersonerna, om hur man
arbetar med ordinlarningen i undervisningen. Da jag tillfragade intervjupersonerna
om medverkande i undersokningen framkom vissa tendenser kring fragor om vad som
skulle lasas pa infor intervjun. Intervjupersonerna fick da har inte intervjufragorna i

forvag utan jag ville har att svaren skulle komma direkt fran den intervjuade utan att
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lasa pa kring amnet. Utifran detta avseende kan svarsresultaten av intervjuerna ha
paverkats da intervjupersonerna inte innan haft tid att reflektera kring vissa av
fradgorna i undersékningen. Hade fragorna getts innan intervjuerna kan det tankas ha
kunnat paverka resultatet.

5.2. Urval och material

| denna undersdkning ingar bade intervjuer med nagra SFI-larare samt granskning av
nagra SFI-laromedel. D& jag ar intresserad av att ta reda pa hur ordinlarningen
fungerar i undervisningen inom kurs C pa SFI sa har urvalet av larare gjorts utifran
detta. Fyra larare, pa tva olika skolor, som arbetar med undervisning pa kurs C, har
medverkat i intervjuerna. Urvalet av larare har gjorts utifran ett bekvamlighets-urval
da jag sedan tidigare kanner till att dessa arbetar som SFl-larare for kurs C. Alla larare
ar behoriga SFl-larare och har nagra ars erfarenhet i arbetet. Innan intervjuerna
kontaktades lararna via mail med forfragan om intervju och dér presenterades ocksa
det Overgripande amnet, “strategier och metoder for ordinlarning i undervisningen”.

Da det galler urvalet for SFI- laromedel har detta gjorts med héansyn av
undersokningens syfte, att undersoka laromedel for SFI kurs C. Da jag sjéalv arbetar
med undervisning pa SFI har jag valt material som jag sjalv har kommit i kontakt med
I mitt arbete och som jag av egen erfarenhet vet anvands inom viss undervisning inom
SFI samt tillfragat andra verksamma SFl-larare. Inom SFI kurs C finns tva olika
studievégar, studievag 2 och studievag 3 (se kap 3.1.) Har har inte gjorts nagon
uppdelning av studievagarna utan laromedlen &r valda endast utifran kurs C, da de
bada studievagarna har samma kunskapsmal. De laromedel som har undersokts é&r:
Larobok “Mal 1” (Althen m.fl. 2013) med tillhérande Ovningsbok “Mal 1
ovningshok” ( Althén 2013b) samt lararhandledning ”Mal 1 lararhandledning”
(Althen 2013a), "Sprakvagen C” (Ekblad & Soderqvist 2015a) med tillhdrande
lararhandledning ( Ekblad & Sdderqgvist 2015b) samt "+46 2C” (Gull & Klintenberg
2008) med tillhdrande lararhandledning ”+Larare 2B och C” (Gull & Klintenberg
2014).
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Né&r det géller laromedlen har jag valt att koncentrera undersokningen till 3 av
strategierna som &r specifika for ordinlérning, vilka Enstrom (2016) och Nation
(2013) Dbeskriver, (se kap 4.5.2, 455 och 4.5.6): ordinlarning genom en
kontext/gissningsstrategi, ordinlarning genom lasning och skrivning samt
minnesstrategier. De generella strategier som Oxford (2013) beskriver &r inte
specifika for ordinlarning vilket ar anledningen till att jag i min undersékning valt att
utga fran ovan namnda strategier beskrivna av Enstrom (2016) och Nation (2013),
vilka &r specifika for ordinlarning. | min undersékning hade jag fran borjan tankt att
aven undersoka laromedlen utifran strategin, ordinlarning med hjalp av ordbdcker,
men med hansyn till att uppsatsen fick ett for stort omfang fick en strategi tas bort.

Laromedlet Mal 1 &r en larobok for nyborjare i svenska vilket i forsta hand ar tankt
for vuxna inom utbildning i svenska for invandrare (Althen m.fl. 2013:3). Laromedlet
ar indelat i 10 olika kapitel. I innehallet (Althén m.fl. 2013:4-5) kategoriseras varje
kapitel utifran: teman/ord och begrepp, texttyper, grammatik och uttal. I inledningen
till boken som bendmns “Till l&raren”(Althen m.fl. 2013;3) beskrivs bokens
utformning. Innehallet i laroboken innehaller olika texttyper sasom exempelvis
berattande och beskrivande text, faktatexter och dialoger. Nagra enkla tabeller och
diagram ingar ocksa i boken. Till boken finns en medféljande cd-skiva med intalade
versioner av alla texter i boken samt olika horévningar. Till laroboken finns en
évningsbok, ”Mall 6vningsbok "(Althén 2013b) som &ar utformad med Gvningar
knutna till larobokens 10 olika kapitel. Information ges “Till lararen” (Althén
2013:151b) bland annat att ”I Mal 1 Ovningsbok kan eleverna éva vidare pa
lasforstaelse, ordforrdd och grammatik”. Till laromedlet "Mal 1” finns en
lararhandledning,”Mall Léararhandledning”. (Althén 2013a) vilken bland annat
innehdller 4 cd-skivor med kopieringsmaterial, horévningar och kapiteltest. |
lararhandledningen ges forslag om hur man kan arbeta med materialet da det
exempelvis géller: texterna, l&sning, uppfoljning av arbetet med texterna, orden i
laromedlet samt uttal och hérévningar (Althén 2013a 11-15).

Laroboken "Sprakvagen C” (Ekblad & Sodergvist 2015a) inleds med en text: "Till
eleven” dar information ges att: ”Nar du lar dig ett nytt sprak ar det bra att lyssna pa
spraket forst. Sedan talar du, for att till sist skriva och lasa. Precis sa arbetar du med
den har boken”. Har far eleven ocksa veta att det &r detta satt den ska arbeta pa i alla
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kapitlen med tillhérande 6vningar med lyssna, tala, skriva och ldsa. L&roboken &r
uppdelad i 18 kapitel samt 3 separata delar i slutet av boken med uttal, minigrammatik
och exempeltexter. Laromedlet ”Sprakvagen C” ar ett laromedel som vander sig till
alla sfi-studerande pa kurs C (lararhandledning Ekblad & Soéderqvist 2015hb:3).
Lararhandledningen inleds med: "Till lararen” dar materialet beskrivs som att vara ett
material for ldrare som behdver mer struktur och féarre lI6sryckta Gvningar i sin
undervisning. Fragor ges till lararen: ”Saknar du intressanta texter som lockar till
lasning och samtal? Vill du arbeta utifran en kommunikativ undervisningsmetod?”.
Hér hittar man enligt lararhandledningen texter som inspirerar till vidare arbete i
klassrummet. | handledningen finns ocksa kopieringsmaterial till varje kapitel med
ordlistor samt grammatik. Till boken finns en tillhérande cd-skiva med inlasta texter.
Pa internet finns en sida déar eleven ocksa kan lyssna pa texten men aven pa de enskilda
orden till varje kapitel (Sanoma utbildning [www]). Efter varje bearbetat kapitel
tillhor ett efterféljande test.

Laromedlet +46 2C ar enligt forordet (Gull & Klintenberg (2008) en larobok i
svenska som andrasprak for vuxna pa kurs 2C. Laromedlet ska bidra till att
utbildningen ska ge eleverna kunskaper om vardags- samhalls- och vardagsliv i
Sverige vilket ocksa kursplanen syftar till. | forordet i boken star det att:
”Undervisningen ska ocksa ge de studerande strategier som gor det mojligt att planera
fortsatt larande eller arbete” (Gull & Klintenberg 2008). Vidare skrivs det att de
studerande ocksa behdver fa mojlighet att prova sig fram till olika strategier for att fa
hjalp med att vidareutveckla sitt sprak. Laromedlet ar darfor enligt forfattarna
uppbyggt pa ett sadant satt att eleverna ska kunna fa mojlighet att fundera och
diskutera tillsammans med andra elever och larare kring hur larandet gar till samt vad
utbildningen syftar till och vad de har lart sig. Laroboken bestar av fem olika kapitel
samt en fristaende grammatik-del. Varje kapitel bestar av en text- och bild-del samt
momenten lar att lara, dva-uttal, 6va-hor, 6va-skriv, 6va-prata, en utvérderingssida
samt extra-texter med 6vningar. Till 1aromedlet finns en cd-skiva med horévningar,
inlasta texter och uttals-6vningar. Lararhandledningen, ”+larare 2B och C” (Gull &
Klintenberg 2014:8-22) beskriver vidare bokens uppldgg samt tips till lararen i
undervisningen och metoder kring arbete med de olika kapitlen. Exempel pa omraden
som tas upp i lararhandledningen (Gull & Klintenberg 2014:9,14) ar “Spraklig
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medvetenhet och strategier” samt ”Léar att lara”.

5.3. Teoriram

Uppsatsens teoretiska ram utgar fran tidigare forskning kring olika
inlarningsstrategier vilka Oxford (2013) Nation (2001) och Enstrom (2016) beskriver,
da undersokningen i uppsatsen syftar till att undersoka inlarningsstrategier vid
ordinlarning. Oxford (2013) beskriver generella inlarningsstrategier, bland annat
kognitiva strategier, affektiva strategier och sociokulturella strategier medan Nation
(2001) och Enstrém (2013) har fokuserar pa inlarningsstrategier specifika for
ordinlarning, ordinlarning i en kontext/gissningsstrategier, ordinlarning med hjalp av
ordbdcker, ordinlarning genom undervisning, ordinlarning genom lasning och
skrivning samt minnesstrategier, vilka aterfinns i avsnitt 4.5.1 — 4.5.6. Nar det géller
ordinlarning kan detta ses utifran bade en sociokulturell-teori och en kognitiv teori.
Enligt Vygotskij ar spraket tankandets sociala redskap dar tal och sprak ingar som
viktiga mentala funktioner hos individen och dér ord intar en viktig plats i den
sprakliga utvecklingen (Braten 1998:83). Vygotskij beskriver ocksa vikten av det
sociala samspelets betydelse for inre mentala processer vid inlarning (Strandberg
2006:10). Gallande teorier for sprakinlarning beskriver dven Oxford (2013:88,46,48
) socio-kulturella strategier for sprakinlarning med bland annat vikten av interaktion
for sprakinlarning samt kognitiva strategier dar det for inlararen handlar om mentala
processer som exempelvis medvetenhet och perception. Vid anvandandet av kognitiva
strategier vid sprakinlarning kan det bland annat vara effektivt att schematisera,

organisera och kategorisera.
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6. Resultat

I féljande avsnitt presenteras undersokningens resultat vilken borjar med intervjuerna,
avsnitt: 6.1.-6.4. och efterféljs av laromedlen, avsnitt 6.5.-6.7. Med hénsyn till
anonymitet kommer de intervjuade ldrarna att bendmnas utifran A-D.
Undersokningen av laromedlen, huruvida de innehaller olika strategier for
ordinlarning, kommer att presenteras utifran aktuell titel uppdelat i: ordinlarning i en
kontext/gissningsstrategi, ordinlarning genom lasning och skrivning samt

minnesstrategi.
6.1. Intervjuperson A

Intervjuperson A arbetar pa en mindre enhet i ett litet vastsvenskt samhélle. Hen ar
utbildad SFI-larare och har arbetat inom detta omrade i 4 ar och har 30 hp i svenska
som andrasprak. Hen arbetar med att undervisa en C-grupp och anvander sig till
storsta del av laromedlet "Sprakvagen C”. Intervjuperson A beskriver ordinlarning
som en standig process men anvander sig av olika medvetna metoder vid ordinlarning,
exempelvis nér de i klassen arbetar med nya ord till ett kapitel i laroboken. A sager
att: ” Man dversatter forst for att fa en grundbetydelse av vad ordet betyder och sedan
brukar vi alltid ga igenom ordet tillsammans dér jag forklarar ordet pa svenska.
Eleverna far ocksa lyssna pa och uttala orden tillsammans med lararen. Efter det far
eleverna ocksa forsoka att prata om och forklara dem for varandra pa svenska. Har
belyser hen betydelsen av att eleverna ska fa en forklaring av ordet av lararen da
Oversatta ord ofta kan bli fel och onyanserat. Hen forklarar vidare att: ”Efter att ha
pratat om ordet och dversatt det sa lamnar vi sjélva ordet och anvander orden ur texten
I meningar och olika sammanhang”. Eleverna skriver egna meningar med orden och
har kontrollerar hen ocksa att eleverna forstar orden i en kontext. Vid ordinlarning
arbetar eleverna ofta i par eller i grupper och kan da exempelvis fa i uppgift att
tillsammans ocksa hitta synonymer till de nya orden. Vid de tillfallen da eleverna
arbetar enskilt foljs det ofta av en par- eller gruppuppgift som sedan tas upp med hela
klassen. Om exempelvis en elev har en fraga kring ett ord, tas detta upp i hela klassen

och forklaras. Grupparbete anvands ocksa till att eleverna ska kunna hjalpa, fraga och
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forklara for varandra. Intervjuperson A sager sig inte ha sa mycket fokus pa enskilda
ords form utan att eleverna istallet ska fa en helhet. Exempelvis gors inte nagra
glosforhor och det lamnas inte nagon laxa med orden i sig. Att inte hanga upp sig pa
enskilda ord utan att forsoka ldsa och prata med orden. Nar det géller att lara ut
strategier for ordinlarning séger sig intervjuperson A inte gora detta i nagon storre
utstrackning utan istallet fokusera pa att eleverna ska fa en stérre helhet nar nya ord
ska laras in. Géllande den egna kunskapen kring strategier for ordinlarning anser hen
sig inte ha fullandade kunskaper inom omradet. VVad man exempelvis ska fokusera pa,
att hanga upp det pa sitt modersmal eller lara sig ordet i sitt sammanhang. Har
uttrycker A: Jag skulle garna fa mer kunskaper om hur viktig ordinldarningen ar och
hur man kan fa orden att befastas pa basta satt”, och kan inte minnas att nagon speciell
kurs for detta togs upp nar hen studerade svenska som andrasprak. Det som
genomsyrar arbetet ar de kunskaper hen har fran sin grundldggande lararutbildning
samt att hen anvander sig av referenser fran sin egen skoltid da nya sprak och ord
skulle laras in. A trycker pa att kunna se nytta med ord och kopplar dem till

sammanhang och verkliga situationer.

6.2. Intervjuperson B

Intervjuperson B ar utbildad grundskolelérare, har 30 hp i svenska som andrasprak
och har arbetat som SFl-larare i 4 ar. Hen ar verksam som SFI-larare och arbetar delvis
med kurs C for SFI i ett litet vastsvenskt samhalle. | undervisningen anvander sig
larare B mestadels av laromedlet “Sprakvagen C”. Vid ordinlarning séager sig hen
variera och anvanda sig av olika metoder. Vid planerad ordinlarning, exempelvis till
ett kapitel i en larobok, brukar eleverna forst fa orden pa lappar som de sedan ska
forsoka ta reda pa betydelsen av. Ibland far de anvanda lexikon och ibland far de sitta
i grupp och diskutera orden utan nagon dversattning. Nagon i gruppen kanske vet vad
ordet betyder och kan delge de andra. FOljande moment &r att i grupp klassificera
orden utifran ordklasser vilket efterfoljs av att orden och dess ordklasstillnorighet
skrivs upp pa tavlan. Orden diskuteras tillsammans med lararen. B beskriver sedan
hur eleverna skriver egna meningar med orden, enskilt, parvis eller i grupp. Nar

eleverna arbetar, enskilt eller i grupp, gar hen runt och lyssnar pa eleverna. De
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egenkonstruerade meningarna skrivs sedan upp pa tavlan vilka diskuteras i helklass.
De enskilda orden brukar B ocksa diskutera med eleverna och prata kring synonymer
och dven likheter i ords utseende och uttal. B beskriver har: ”Sedan gor vi sa att vi
tittar pa liknande ord, inte synonymer utan ord som man kan forvilla det med.” Ett
exempel som hen ger &r nar ordet "fasting” kom upp och nagra elever sag likheter
med andra ord som “festa” och "fastning”. | undervisningen av nya ord far eleverna
ocksa lyssna pa ordet och trana uttal genom att saga efter lararen. Eleverna uppmanas
ocksa att lyssna pa orden flera ganger pa egen hand med hjalp av material till
laromedlet ”Sprakvagen C” som finns pa internet. For att ge eleverna mojlighet till
repetition av det nya orden anvands ibland "Kahoot”, vilket ar ett spel pa Ipad och
som kan anpassas utifran aktuellt omrade. Lucktexter anvands ocksa ibland for att
eleverna ska kunna repetera och jobba med orden, minnesstrategier. Angaende
strategier for ordinlarning sager B att det i klassrummet sitter ett anslag géllande
studieteknik/strategier for ordinlarning vilket hen l1ar ut till eleverna. De strategier som
anges har ar att eleverna uppmanas att repetera - lasa och skriva ordet flera ganger,
anvanda flera sinnen for att befésta de nya orden. B brukar ocksa prata med eleverna
om varfor de gor olika moment vid ordinlarningen. Vad som exempelvis hander i
hjarnan, fran hand till hjarna. B forklarar ocksa kring olikheter nar det galler
ordinlarning. Att exempelvis vissa behover skriva orden och andra kanske behdver
saga orden hogt for att befasta ny kunskap pa basta satt. Nar det galler egen kunskap
kring ordinl&rning och strategier for detta, sdger B att: ”Det fick man nar man léste in
SVA och &ven erfarenheten av att arbeta som larare sa ar det ju det man jobbar med
hela tiden”. B séger sig ha tillrackliga kunskaper inom omradet men lar sig hela tiden
nytt av att fa tips och ideéer, dels fran andra larare men ocksa av att lasa sjalv inom

omradet pa exempelvis internet.
6.3. Intervjuperson C

Intervjuperson C &r utbildad grundskoleldrare och har l&st 30 hp i SVA. Hen &r
verksam som SFl-larare i en mindre vastsvensk stad, och undervisar elever pa kurs C
sedan 4 ar tillbaka. Laromedlet som till storsta del anvands i undervisningen ar

"Sprakvagen C”. Vid ordinlarning i undervisningen berattar C att hen brukar borja
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med att dela ut ordlistor till ett tillhérande kapitel i laroboken som eleverna arbetar
med. C sager att: ”Nar jag ska starta ett nytt kapitel i en bok, da borjar vi med att samla
sa mycket bakgrundsinformation som mojligt om det viska jobba med”. Vidare
beréttar C att de arbetar med uttal av orden i helgrupp och darefter sitter eleverna i
grupper for att diskutera orden och forsoker fa fram dess betydelse, utan att anvanda
lexikon. C séger att det oftast finns nagon i gruppen som kanske kan ordet och darmed
kan dela med sig till de andra i gruppen. Har far eleverna ocksa diskutera och prata
kring de enskilda orden for att pa sa satt utveckla sin sprakliga formaga. Da inte nagon
kan komma pa ordets betydelse brukar de anvanda sig av lexikon vilket C ser som en
”nodlosning”. Vid diskussioner kring nya ord ser C att eleverna anvander sig av
exempelvis uppdelningar av ord dér de tittar pa ords avledningar och rot vilket ar en
strategi som de brukar prata om i klassen. Nar eleverna sitter i grupper gar C omkring
och lyssnar pa diskussionerna och kan se att de for det mesta léser ordens betydelse.
Eleverna i gruppen skriver sedan ocksa egna meningar med de nya orden tillsammans.
C sdger att: "Har tanker jag sprakutveckling tillsammans i grupp”. Nar det galler
grupparbeten séger C ocksa att hen vill betona vikten av att det ar eleverna som ér i
fokus i arbetet och att det inte &r lararen som &r den “dominanta” i undervisningen.
De nya orden skrivs ocksa upp pa tavlan dar de diskuteras i helklass samt att C har
aven tar upp ordens olika anvandningsomraden samt stilvarde. Elevernas egenskrivna
meningar diskuteras ocksa tillsammans i klassen och de tittar tillsammans pa hur
meningarna ar utformade. Vid uppdelning av grupperna brukar C dela in eleverna
efter olika modersmal, att grupperna uppdelas heterogent, da hen vill att det svenska
spraket ska vara i fokus. Bilder anvands ocksa i ordinlarningssituationer dar eleverna
muntligt far trdna pa att anvanda orden och beskriva bilderna med egna ord. C
poangterar vikten av repetition da det galler ordinlarning och att anvanda orden pa
flera olika sétt och i olika kontexter. Nar det galler strategier for ordinlarning brukar
C uppmana eleverna att exempelvis &ven arbeta med orden hemma och sétta upp
orden hemma pa post-it lappar. Andra strategier som ldars ut ar ocksa
gissningsstrategier dar eleverna uppmanas att gissa utifran en kontext. Att titta pa
orden framfor och bakom det okanda ordet. C brukar ocksa tala om, fér de som
exempelvis har engelska som modersmal, att forsoka dra paralleller mellan det
svenska och engelska ordet da det ibland kan ge ledtradar. | klassen pratar C dven om
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vikten av att fraga och hjalpa varandra for att exempelvis fa ett ords betydelse.
Gallande den egna kunskapen kring ordinlarning och strategier for detta sager C: ”
Jag tycker aldrig att man far tillrackliga kunskaper”. Vidare sdger hen att varje
méanniska ar unik som man moter och hen skulle garna vilja ha mer kunskaper kring
ordinlarning och skulle vilja utveckla sitt eget satt till undervisning inom detta

omrade. Avslutningsvis sager C: "Man kan alltid bli battre”
6.4. Intervjuperson D

Intervjuperson D ar utbildad gymnasielérare i samhallskunskap och religion samt har
60 hp i SVA. D arbetar i en mindre vastsvensk stad med att undervisa pa SFI kurs C
vilket hen har gjort sedan 5 ar tillbaka. | undervisningen anvands till storsta del
laromedlet “Sprakvagen C”. Nar D arbetar med ordinlarning till ett kapitel i
laromedlet borjar hen med att eleverna far lyssna till den aktuella texten ur boken och
sedan prata om texten. Nasa moment ar att eleverna far ordlistor med orden som hor
till texten. D l&ser orden och eleverna lyssnar och sager efter vilket sedan efterfoljs av
att eleverna Oversatter orden till sitt modersmal samt skriver ordet pa svenska.
Efterfoljande moment beskriver D: ”Sedan brukar de svara pa fragor till texten och da
far de orden i en naturlig kontext”. Har far de enligt D orden i en naturlig kontext och
far trana sitt aktiva ordforrad. D berattar vidare att det finns tillnérande ordkort som
eleverna arbetar med tillsammans da en laser och en annan forklarar ordet pa svenska.
Eleverna arbetar sedan vidare med orden da de sjalva producerar texter med de nya
orden bade muntligt och skriftligt. Ibland arbetar de med att klassificera orden i
ordklasser, framst da eleverna fragar kring anvandandet av ett ord. D beréttar ocksa
kring ordinlarning da nya ord dyker upp spontant i undervisningen som inte ar kopplat
till laromedlet de arbetar med. Da forsoker hen att beskriva ordet pa svenska med
andra ord. Exempelvis skrivs ocksa synonymer och motsats ord upp pa tavlan och
man samtalar kring dem. I undervisningen tar D ocksa in mycket annat material, &n
bara det laromedlet de arbetar med, for att kunna méta eleverna utifran deras
erfarenheter och behov. Det &r ju inte sékert att alla anvéndbara ord finns i just det
laromedlet beskriver D. Nar de arbetar med ett kapitel ur boken arbetar de med detta

under nagra veckor sa hor blir repetition av orden en naturlig foljd. For extra repetition
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av de aktuella orden brukar D ocksa anvéanda sig av lucktexter dar eleverna far trana
pa att satta in ratt ord i ratt mening. Gallande klassrumssituationen sager D att det ar
valdigt olika hur de arbetar. Ibland arbetar de enskilt och ibland i grupp men D
forsoker oftast se till att de arbetar i grupp da hen ser fordelar i att eleverna arbetar
tillsammans och dven kan jamfora med sitt modersmal. Vid gruppindelningar tanker
D ibland utifran att eleverna ska arbeta ihop efter gemensamt modersmal da de kan
hjélpa varandra pa det viset. Andra ganger delas eleverna upp utifran olika modersmal
da diskussioner pa svenska ar i fokus. Har betonar D: "Att vaga anvanda den svenska
man har” .Vid grupparbeten brukar D cirkulera runt i grupperna. Géllande strategier
for ordinlarning som tas upp i undervisningen sager D att hen brukar uppmana
eleverna att trana pa orden aven hemma samt att skriva ordet flera ganger. D brukar
ocksa prata med eleverna om att titta pa ett ords delar exempelvis vid sammansatta
ord da de kan soka ledtradar i nagon del av ordet och kanske gissa ordets innebdrd
utifran det. D sager ocksa att: "Det ar s& mycket man gor i undervisningen och det &r
svart att komma pa allt sa har pa rak arm”. Den egna kunskapen kring ordinlarning
och kunskaper kring strategier for detta sager D att hen far bra "feedback” av sina
elever att de lar sig bra, men att man alltid kan ha mer kunskaper. D sager
avslutningsvis att hen &r utbildad mot gymnasiet och har darfor inte l&s- och
skrivinlarning med sig i sin utbildning som man kanske mer har om man arbetar med

spar 1 inom SFI.
6.5. Ordinlarning genom en kontext/gissningsstrategier

Laroboken ”"Mal 1” (Althén m.fl.2013) ger vid ett nytt kapitel en text med tillhérande
ord som ska Gversattas men ingen uppmaning att titta pa orden i sig utifran kontexten
eller att gissa dess betydelse. I tillhérande 6vningsbok, "Mal 1 dvningsbok” (Althén
2013Db) ges inte heller nagra instruktioner till eleven om att titta pa ordens form eller
tillhorighet. 1 ”Lararhandledning ”"Mal 1”(Althén 2013a) ges forslag pa hur man kan
arbeta med boken och daribland ordinlarning. De forslag som bland annat ges, &r
enligt handledningen, att ge metoder for eleverna att sortera ord i ordklasser, i

bokstavsordning, efter langd samt utifran semantiska falt. | detta avseende namns inte
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att detta ska goras for att gissa ord utifran en kontext utan istallet for att kunna
forstarka inlarningen av nya ord (se kap 4.5.2) (Althén 2013a:13).

Laroboken “Sprakvagen C” (Ekblad & Soderqvist 2015a) ger som forsta
instruktion vid varje nytt kapitel till inlararen att lyssna pa sin larare som berattar om
den aktuella texten. Ingen information ges om hur inldraren ska ta sig an den nya
texten. | lararhandledningen “Sprakvéagen for sfi kurs C” (Ekblad & Soderqvist
2015b:7) beskrivs det i en metodbeskrivning till l&raren att l1dsa hogt, den till kapitlet
aktuella texten, utan att eleverna far se texten. Eleverna trénar har enligt
handledningen att lyssna och forsta sa det ar bra om man har undviker att skriva orden
pa tavlan men ingen information om huruvida eleverna ska lara utifran
gissningsstrategi.

I L&roboken ”+46 2 kurs C (Gull & Klintenberg 2008) forsta kapitel inleds med en
text utan forekommande instruktioner kring hur eleven ska arbeta med att forsta
texten. | varje kapitel finns dock en del som bendmns: ”Lar att lara” dar olika strategier
for sprakinlarning tas upp. | kapitel 4 (Gull & Klintenberg 2008:163-164) beskrivs
hur man tar till sig olika texter, exempelvis att man ibland laser en text snabbt for att
fa en ungefarlig uppfattning om vad texten handlar om. Efterféljande moment féljs
har av fragor till eleven for diskussion om hur den arbetar med nya ord i en text och
da den inte forstar alla ord. Fragor som ges ar om eleven exempelvis gissar samt hur
viktigt det ar att man forstar varje ord i en text. | lararhandledningen (Gull &
Klintenberg 2014:21) beskrivs, under instruktioner ”Att lasa”, att textlasning utokar
ordforradet och da det galler att exempelvis lasa mellan raderna for att forsta och dra
slutsatser av de ledtradar man far i texten ar svarare an att svara pa fragor som man
far i direkt anslutning till texten. Har beskrivs ocksa hur lararen kan férklara nagra av
de svara och centrala orden sa eleverna sedan kan gissa textens innehall (Gull &
Klintenberg 2014:22) men hér skrivs inte huruvida eleverna ska gissa enskilda ords

betydelse.
6.6. Ordinlarning genom lasning och skrivning

Mal 1 larobok ger i inledningen information "Till lararen” (Althén m.fl. 2013:3) att
laroboken innehaller flera olika texttyper sasom exempelvis berattande, beskrivande
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text samt faktatexter och dialoger med efterféljande ordlistor med nya ord vilka
eleverna ska skriva med 6verséttning i en egen skrivbok. Varje kapitel i l&roboken
inleds med en text med efterféljande ord men saknar i borjan av laroboken information
till inlararen om hur den ska arbeta med de nya orden, exempelvis att ta reda pa ordets
pluralform eller olika verbformer. | den senare delen av laroboken uppmanas eleven
att skriva pluralformer och olika verbformer till nagra av orden i texten. Efterfoljande
moment vid textlasning ar att eleven ska skriva svar pa fragor tillnérande den lasta
texten. Ingen information ges om hur eleven ska arbeta med texten eller att eleven ska
anvanda orden i egen skriftlig produktion. Tittar man i 6vningsboken pa exempelvis
kapitel 5 (Althén 2013b:78) ges uppmaningar att skriva egna meningar med aktuella
ord fran det lasta kapitlet. 1 6vningsboken kan man inte hitta ndgot moment dar
inlararen exempelvis ska skriva och tréana pa ett ords pluralform men flera évningar
ges dar eleven ska skriva olika former av verb. | lararhandledningen (Althén
2013a:14) ges tips om hur man kan anvanda ord i skriftlig form genom att lata
eleverna skriva egna meningar med orden i ordlistan for att se om de har forstatt
innebdrden och kan anvéanda orden pa ratt satt. Nar det géller texterna i boken skrivs
det vidare att elevernas textlasning bor vara val forberedd genom exempelvis att
eleverna far lyssna pa texterna, att de kan fa lasa for varandra i par samt att lararen
kan ge nagra stodord sa att eleverna sjalva kan aterberéatta texten (Althén 2013a:12).
Tips ges ocksa om hur eleverna kan fa arbeta med att sortera de nya orden i ordklasser
och skriva listor med substantiv, adjektiv, verb och 6vriga samt att substantiven sedan
kan delas in i en- och ett-ord eller efter pluralformer. Orden kan ocksa sorteras efter
exempelvis bokstavsordning eller semantiska falt. Sorteringen av ord syftar har enligt
lararhandledningen till att forstarka inlarningen och ge struktur samt traning att skriva
orden (Althén 2013a:13).

Léarobok "Sprakvagen C” (Ekblad & Soderqvist 2015a) ger i inledningen, "Till
eleven” information till inlararen om att det &r bra att forst lyssna pa ett sprak da hen
ska lara sig ett nytt sprak for att sedan tala och slutligen skriva och lasa. Vidare
information ges att évningar till kapitlen finns i lararhandledningen. Varje kapitel
innehaller en huvudtext kring ett amne med en tillnérande tankekarta med bilder samt
nagon kortare efterféljande text. Forst uppmanas eleven att lyssna pa texten, da lararen
laser, vilket efterféljs av att svara pa fragor till texten. | laroboken ges ingen
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information till eleven huruvida den ska arbeta med nya ord vid ett nytt kapitel med
en ny text. Gallande skrivandet med nya ord i texten ar aterkommande uppgift i alla
kapitlen att sjalv producera en sammanfattning av den l&sta texten med hjélp av
tankekartorna. Det finns ocksa, till alla kapitel, en skrivuppgift som anknyter till
texten dar eleven sjalv far skriva en text dar de nya orden kan praktiseras. |
lararhandledningen poédngterar man att texterna maste ha ett intressant innehall for att
vécka lust till att lasa. Vidare skriver forfattarna att kraften bland annat ska laggas pa
innehallet och inlarning och inte att lara sig orealistiskt manga ord (Ekblad &
Soderqvist 2015b:4). Nar det galler ord till kapitlet sa finns det ordlistor och ordkort
i lararhandledningen for kopiering dar ordlistorna har olika spalter for dversattning
och att sjalv skriva ordet pa svenska. Gallande ordlistorna, ges det ingen information
till eleven om att ta reda pa ordens olika former men i lararhandledningen ger man
information om hur man kan arbeta med ordkorten. Exempelvis nér eleven forklarar
ett ord kan den bland annat uppmanas att uppge synonymer och ordets ordklass
(Ekblad & Soderqvist 2015b:9). Till nagra av kapitlen finns det i kopieringsmaterialet
uppgifter dar eleven exempelvis ska ta reda pa ordens pluralform och verbens olika
former.

Léarobok ”+46 2C” har olika kapitel med texter rérande olika &mnesomraden sasom
exempelvis arbete och studier (Gull & Klintenberg 2008). Kapitlen innehaller flera
olika texter sa inlararen far ett rikligt inflode av ord i text. Inledningen till varje kapitel
startar med bilder kring kapitlets tema dar nagra fraser och ord presenteras rérande
det aktuella temat. Kapitlen i laroboken innehaller inga konkreta ordlistor eller
instruktioner att eleven ska skriva egna ordlistor eller att skriva egna meningar med
nya ord. Efter texterna finns en del 6vningar dar eleven ska svara pa fragor rérande
texten samt anvéanda for textens tema specifika ord i olika dvningar. Skrivévningar
finns dock till varje kapitel som anknyter till det aktuella @mnet men inte med
specifika ord. | lararhandledningen (Gull & Klintenberg 2014) finns det i borjan
instruktioner till l&raren huruvida den kan arbeta med materialet. N&r det géaller
lasovningar skriver forfattarna: “Textlasning utokar ordforradet, informerar och
forbereder for livet i Sverige, provocerar och inspirerar till samtal och &r
forhoppningsvis oftast en lustfylld upplevelse” (Gull & Klintenberg 2014:21). Vidare
beskrivs vikten av att skapa en forforstaelse for inlararen for att underlatta lasningen.
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Exempelvis kan lararen anvéanda bilder dér larare och elever tillsammans kan fundera
pad vad texten handlar om. Nar det galler skrivandet ger forfattarna tips om att
exempelvis anvénda loggbok d&r man skriver och reflekterar 6ver vad man har lart
sig under dagen samt att man da ocksa tranar skriftlig kommunikation (Gull &
Klintenberg 2014:19-20).

6.7. Minnesstrategier

I larobok "Mal 1" inleds ett kapitel med en ordlista med nya ord till forekommande
text vilket eleven i efterféljande 6vning exempelvis ska svara pa fragor dar orden
forekommer. Tittar man exempelvis pa en text i kapitel 4, Vad gor de idag? (Althén
m.fl. 2013:80-83), ges inledningsvis bland annat orden en eftermiddag, en smorgas,
en morgon och studerar som eleven sedan ska satta in i meningar till fragor som
exempelvis: ” Nar vaknar du” och "Vad gor du pa kvallen?”. Eleverna uppmanas
ocksa att trana orden muntligt i par. Instruktioner ges att i par titta pa bilder i laroboken
med tillhdrande fragor som eleverna ska fraga och svara pa med ord som tillhér den
aktuella texten. Dessa typer av 6vningar & genomgaende i de dvriga kapitlen. Tittar
man i tillhérande dvningshok, "Mal 1 6vningsbok” (Althén 2013b:52-55) som hor till
larobokens kapitel, i exempelvis kapitlet "Vad gor de idag?” finns vidare évningar
med nagra av textens ord dar eleven ska placera in ord i en lucktest. | en annan
tillhérande 6vning ska eleven para ihop fragor och svar med fraser som innehaller de
aktuella orden genom att dra streck mellan ratt fraga och svar. Dessa typ av 6vningar
ar representativa i Ovningsboken till nya ord tillhérande laroboken.
Lararhandledningen ”Mal 1” beskriver angaende “Orden” (Althén 2013a:12-14) att
lararen bland annat kan arbeta med ordkort till eleverna da det géller att trdna minnet.
Har ges bland annat forslag pa att eleverna kan arbeta i par, da de har samma
modersmal, genom att ordet pa ena sidan star pa modersmalet och pa andra sidan pa
svenska och eleverna turas om att forhdra varandra om de minns ordet pa svenska.
Tips ges ocksa att lararen kan skriva de nya orden pa stora kort och satta upp pa tavlan
och lata eleverna titta pa orden i en minut. Dérefter tas orden bort och eleverna ska
sedan skriva sd manga ord de kan komma ihég, forst enskilt och sedan i par. Ovningen

avslutas med att alla ord visas igen och eleverna far skriva ner de ord de missat.
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Lararen uppmanas ocksa i lararhandledningen att tidig borja med fria 6vningar dar
eleverna ska producera eget material som en modell for inlarning av ord. Har ges
ocksa instruktioner till lararen att, sarskilt i borjan, vélja ut nagra av de nya orden och
tillsammans med eleverna géra meningar. Till varje kapitel finns ett kapiteltest dar
eleverna bland annat ska skriva en egen text med ord som hor till det lasta kapitlet i
laroboken. Har ingar ocksa horévningar samt las-forstaelse med tillhérande fragor.

I larobok “Sprakvagen C” far eleven ingen direkt information om att tréna pa de
nya orden till den aktuella texten i kapitlen. Efter texterna foljer tillhérande fragor
som eleverna ska samtala om. Eleverna ska ocksa skriva en sammanfattning av
kapitlets text med hjalp av en tankekarta bestdende av bilder. | tillhdrande
lararhandledning (Ekblad & Soderqvist 2015b:7) far lararen information om att
muntligt presentera en sammanfattning av kapitlets text med hjalp av tankekartan da
forfattarna havdar att bilderna hjalper eleverna att komma ihag innehallet och forsta
nya ord béattre. Lararen uppmanas ocksa att repetera flera ganger sa att eleverna far
mojlighet att memorera innehallet. Nar det géller att arbeta med de enskilda orden
beskrivs det hur lararen kan korlasa med eleverna flera ganger och sedan gora en
diktamen med orden. Det finns ocksa ordkort till varje kapitel dér eleverna kan arbeta
i grupper och repetera ordens betydelse. Har kan eleverna ocksa trana pa att uppge
ordens synonymer, ordklass samt situationer nar ordet anvénds (Ekblad & Sddergvist
2015b:9). I lararhandledningen finns kopieringsmaterial till alla kapitlen d&r det bland
annat finns 6vningar med lucktexter samt 6vningar dar eleven ska skriva olika former
av orden. | materialet finns ocksa ett efterfoljande test till varje kapitel som bland
annat innehaller lucktexter med de nya orden samt att bland annat skriva olika former
av substantiv, verb och adjektiv, bilda verb av ett substantiv samt horévning.

| larobok +46 2C, delen "Lér att lara” (Gull & Klintenberg 2008:92) far eleven
bland annat information om att man maste lara sig manga nya ord nar man lar sig ett
sprak, komma ihag vad det betyder samt hur det anvands, hur de uttalas, bojs och
stavas. Ett tips som ges till eleven for att minnas ett ords betydelse &r att koppla ihop
ordet med ett annat ord som kan ge en bild eller en beréttelse i huvudet, exempelvis:
"For att lara mig ordet tabell tanker jag pa en kompis som heter Taba och i huvudet
gor jag en bild dar Taba star och laser en busstidtabell”. Vidare skrivs till eleven att
man maste repetera ord manga ganger for att minnas det och har ges exempel pa olika
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sétt att arbeta med detta. Eleverna ombeds har att diskutera huruvida de gor for att
repetera ord. Pastaenden som ges for diskussion ar bland annat: "Jag laser gamla texter
igen”. "Varje dag laser jag tva gamla texter. Jag aterberéattar gamla texter for mig sjalv
eller for en kompis™. ”Jag samlar ord som handlar om samma saker i grupper och gér
tankekartor”. Jag skriver motsatsord pa lappar som jag har i fickan och repeterar nar
jag vantar pa bussen”. "Jag anvander nya ord nar jag skriver for att kontrollera att jag
kommer ihdg hur de anvéands och stavas” (Gull & Klintenberg 2008:92). Ovriga
ovningar som ges i boken for att trana orden ar exempelvis via hoérévningar, att
aterberatta en text med hjalp av stodord, lucktexter, samtala med en kamrat och stalla
fragor kring amnet samt fragor till last text. Eleven far ocksa trana nya ord genom att
anvéanda dem i egenproducerade texter, exempelvis att skriva svar pa ett brev med ord
tillndrande kapitlet (Gull & Klintenberg 2008:104). | lararhandledningen skriver
forfattarna om att lara sig, att det bland annat inte bara handlar om att exempelvis bara
lara sig strategier for att minnas ord utan att det framst handlar om att eleverna ska
hdja sin medvetenhet om hur man l&r sig och vilka behov man sjélv har samt hur man
kan effektivisera sitt larande. Har ges ocksa uppmaningar till lararen om att lararen
fortlopande bor initiera samtal kring larandet i samband med olika aktiviteter i
klassrummet (Gull & Klintenberg (2014:14).

7. Analys av resultatet

| féljande avsnitt analyseras resultatet av undersokningen da det géller intervjuerna
med SFI-lararna samt de undersokta laromedlen Forst presenteras analysen av
intervjuerna och darefter foéljer analysen av laromedlen. Analyserna presenteras

utifran varje fragestallning.
7.1. Hur sager sig lararna arbeta med ordinlérning i undervisningen?

Nér det galler hur lararna séger sig arbeta med ordinldarning i undervisning kan man
se att alla de 4 intervjuade lararna arbetar pa flera olika satt da det géller arbete med

nya ord. Alla lararna arbetar mestadels utifran laromedlet ”Sprakvagen C”. |
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laromedlet utgar lararna fran olika texter med tillhdrande ordlistor till de olika kapitlen
som de anvander i undervisningen. Nar det galler att anvanda ordbocker till dessa sa
varierar detta lite bland lararna. Tva av lararna, A och D, later eleverna éversatta orden
direkt med lexikon for att fa en grundlaggande betydelse av orden medan de andra tva
lararna anvander lexikon i varierande grad och mer vid behov. Dessa tva larare later
istallet eleverna sitta tillsammans och forsoka utrona ordets betydelse och vid behov
anvanda ordbdcker och bland annat for att kontrollera. N&r det géller ordinl&rning med
hjalp av ordbdcker skiljer Enstrom (2016:27, se kap 4.5.3) pa receptiv och produktiv
ordinlarning vilket man har da kan se att tva av lararna mestadels anvéander ordbdcker
utifrn ett receptivt perspektiv medan de andra tva mer anvander det utifran ett
produktivt syfte. Det som ndmns av ldrarna, nér det géller arbete med ordbdcker, ar
mestadels for att fa ett ords betydelse men inte direkt kring exempelvis ordets
bojningsformer och konstruktion. Nar det géller texterna i laromedlet, har man detta
som utgangspunkt i undervisningen vilket eleverna bade far lyssna pa och lasa.
Texterna forbereds innan lasning bland annat av att diskutera kring orden i texten samt
textens innehall. Att forbereda textlasning &r ndgot som Enstrom & Holmegaard
(2004:180 se kap 4.5.4.) namner som en viktig del da det galler att arbeta med nya
texter och som man hér da kan koppla lararnas arbetsmetod till.

For att arbeta med nya ord beskriver lararna bland annat att eleverna ofta sitter i
grupp for att arbeta tillsammans och ta hjalp av varandra. Ett annat syfte med
grupparbete dr ocksa att trana de nya orden tillsammans. | samtliga intervjuer
framkom ocksa att lararen ar aktiv i ordinlarningsarbetet och att eleverna inte lamnas
ensamma med att bara dversatta nya ord fran lexikon vilket har da inte stammer med
tidigare undersokningar kring lararens roll i undervisningen da det galler ordinlarning
(se kap 4.2). Nagra av lararna sager att de cirkulerar i grupperna for att lyssna och
stotta vid behov. De intervjuade lararna beskriver att de i undervisningen av nya ord
bland annat arbetar med uttal av orden, lyssna pa orden, ordens synonymer, skriva
orden, prata om orden i en kontext, klassificera orden utefter ordklass samt om dess
betydelse. Nagra av lararna namner ocksa att de bland annat pratar om ordets
konstruktion och stilvérde.

For att befésta och trana pa de nya orden ges det flera exempel pa olika moment

som anvands i undervisningen. Exempelvis beskrivs det i samtliga intervjuer om hur
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eleverna tillsammans bland annat trénar de nya orden med hjélp av ordkort samt att
de skriver egna meningar med orden, vilka oftast sen skrivs pa tavlan och diskuteras
i helklass. For att befasta de nya orden anvands ocksa bland annat lucktexter dar
eleverna ska placera in orden i olika kontexter.

For att kunna ett ord beskriver Nation (2013:48,50, se kap 4.3) olika faktorer som
inlararen bor beharska. Tittar man pa hur lararna séger sig arbeta med ordinlarningen
utifran detta kan man se att lararnas undervisning kring ord innefattar, i varierande
grad, delar av saval den receptiva som produktiva ordinlarningen vilket Nation
beskriver. Exempelvis séger sig lararna att de i undervisningen arbetar med att
eleverna ska kunna forsta ordens betydelse sa att de anvands korrekt i meningar som
ordet forekommer i samt att forsta ordets betydelse i den aktuella kontext som ordet
forekommer i, vilka ar exempel pa receptiv ordinlarning (se Nation kap 4.3). Lararna
sager sig ocksa arbeta med exempelvis ordens uttal och att eleverna sjalva ska kunna
anvanda orden i olika kontexter vilket man da kan koppla till den produktiva
inlarningen (se Nation kap 4:3). En av ldrarna séger sig arbeta med ordens stilvéarde
vilket kan knytas till savél den receptiva som produktiva ordinlarningen samt att nagra
av lararna ndmner att de i undervisningen arbetar med ordens sammansattningar vilket
kan kopplas till den receptiva ordinlarningen. Nar det galler att arbeta med det
receptiva ordforradet kan man se att lararna inte sager sig arbeta direkt med
exempelvis kollokationer som orden forekommer i. Ser man till den produktiva
ordinlarningen sa namner inte heller lararna att de i nagon storre grad arbetar med ord

som de nya orden férekommer tillsammans med.

7.2. Anvander lararna nagra strategier for ordinlarning i undervisningen och i

sa fall vilka?

Nar det galler ordinlarning i undervisningen sa sager samtliga 4 larare att de ofta later
eleverna sitta i grupper och lara av varandra. Ser man till en av de mer generella
strategierna for larande, Sociokulturella-interaktiva strategier, vilket Oxford (2013,
se kap 4.5.1) skriver om dar det bland annat handlar om interaktion for att lara sig att

kommunicera, sa kan man koppla denna inlarningsstrategi till lararnas satt att arbeta
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med ordinlarning. Lararna sager bland annat att de later eleverna sitta i grupper och
trana pa ord tillsamman med ordkort och samtala kring olika ord och meningar.

Anvéndning av ordbécker dr en av ordinlarningsstratgierna som Enstréom (2016)
skriver om (se kap 4.5.3). | intervjuerna med lararna kan man se att denna strategi
delvis anvands och da mestadels for att fa ett ords betydelse men inte sa mycket for
att exempelvis fa fram ett ords form och bojningskonstruktioner vilket Enstrom
(2016) skriver ar gynnsamt for den produktiva ordinlérningen.

Gissningsstrategier ar nagot som tva av lararna tar upp. En larare beskriver hur hen
arbetar med eleverna kring att gissa ord utifran en kontext, att exempelvis titta pa
orden fore och efter. Den andra ldraren sdger att hen anvander sig av
gissningsstrategier i undervisningen da det géller enskilda ord da hen uppmanar
eleverna att exempelvis dela upp ord och titta pa om de kan forsta nagon del av ordet.
Flera av lararna namner att de arbetar med att klassificera orden utifran ordklasser
samt titta pa ordens olika delar vilket & nadgra omraden som beskrivs av Holmegaard
& Enstrom (2004, se kap 4.5.2) som gynnsamma faktorer da det galler
gissningsstrategier.

Samtliga larare arbetar med laromedlet ”Sprakvagen C” som innehaller olika
sorters texter med nya ord som eleverna ska arbeta med. Det som framkom i
intervjuerna ar att lararna later eleverna bearbeta nya texter pa flera olika satt sasom
exempelvis att Oversatta orden, diskutera texten, svara pa fragor till texten, lyssna-
och sjalv lasa texten samt skriva egna meningar med de nya orden som férekommer i
de olika kapitlen. Detta satt att bearbeta nya ord kan kopplas till det Holmegaard &
Enstrom (2004, se kap 4.5.5) beskriver da det galler ordinlarningsstrategi genom
lasning och skrivning. Alla larare arbetar inte helt pa samma sétt utan detta skiljer sig
lite & men i stora drag kan man se att det finns delar i samtliga larares undervisning.

Minnesstrategier ar nagot som av Nation (2013, se kap 4.5.6) namns som en av de
viktigaste strategierna vid ordinlarning. Samtliga larare beskriver hur de i
undervisningen arbetar med olika delar né&r det galler denna strategi. Exempelvis
namner nagra av lararna att de anvander sig av ordkort och lucktexter vilket ar nagot
som Nation (2013) beskriver. Nation skriver ocksa om tre viktiga processer som kan
hjalpa eleven till att memorera ord (se kap 4.5.6). De tva forsta processerna, ’noticing”

och “retrieval”, & mest representativa i hur lararna beskriver sitt arbete da de
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exempelvis arbetar med att eleverna sjalva ska producera med de nya orden samt att
eleverna lyssnar pa och laser texter med de nya orden. Den sista,”creative use”, vilken
Nation beskriver som en viktig del, beskrivs inte i nagon stor grad av lararna.
Exempelvis att eleverna ska kunna forsta och anvéanda ord da det forekommer i olika
former (Nation 2013:110). Flera av lararna poéangterar ocksa vikten av repetition da
det géller ordinlarning vilket har da overensstammer med bade Nations och (2013)

Enstrom & Holmegaard (2004, se kap 4.5.6) tankegangar.

7.3. Lars det explicit ut nagra strategier for ordinlarning till eleverna och i sa

fall vilka?

Enstrom (2013, se kap 4.5.4) belyser lararens roll i undervisningen. Har beskrivs
bland annat hur lararen bor hjalpa eleverna med att ge verktyg for hur ordinlarning
gar till samt att organisera mangfalden i ordférradet med bland annat hur ord kan
kombineras med varandra och ords olika stilnivaer (Enstrom 2013:8). Skolverket
(2012, se kap 3.2) skriver ocksa kring strategier och inlarning, bland annat att eleverna
pa SFI ska fa utveckla kommunikation- och inlarningsstrategier samt insikter i det
egna larandet. Att lara ut strategier for ordinlarning i undervisningen beskrivs i olika
grad av lararna. En av ldrarna sager sig inte lara ut nagra sarskilda strategier men
anvander sig av strategier i undervisningen. Har kan man kanske anta att eleverna kan
ta dessa till sig &nda och sjalva anvanda. Tre av lararna beskriver hur de medvetet
arbetar med och lar ut inlarningsstrategier for ordinlarning men i lite olika grad.
Exempelvis beréttar en av lararna att de i klassrummet har anslag om hur man kan
arbeta med nya ord samt att hen pratar mycket kring detta. Samtliga larare beskriver
att de tillsammans med eleverna arbetar med nya ord och pa ett mangsidigt sétt med
bland att lasa olika texter, producera egen text med nya ord, lyssna pa orden samt

samtala kring orden.
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7.4. Vilka kunskaper sager sig lararna ha kring metoder och strategier for

ordinlarning i undervisningen?

Enstrom (2016, se kap 4.5.4) belyser vikten av att larare har goda kunskaper kring
ordinlarningsstrategier och lexikonets struktur. Nagot som Enstrom (2013, se kap
4.5.4) ocksa diskuterar ar att det forefaller som om larare fortfarande verkar ha en
osakerhet om hur effektiv ordundervisning ska bedrivas och kunskaper for detta.
Samtliga larare patalar att man alltid kan lara sig mer och fa vidare kunskaper kring
ordinlarning och strategier for detta. En av lararna belyser att hen fatt bra kunskaper
fran SVA-utbildningen samt fran sin grundlaggande uthildning som larare. En av
lararna sager sig inte ha fatt tillrackliga kunskaper kring ordinlarning i sin
grundlaggande SVA-utbildning och onskar att fa vidare kunskaper inom detta
omrade. En larare beskriver hur hen far god "feedback” av eleverna och ser det som
positiv respons pa sitt arbete inom detta omrade. Ser man till lararnas svar sa kan man
se att det i nagra av intervjuerna inte helt framgar huruvida de anser sig ha tillrackliga
kunskaper inom amnesomradet utan att de alltid kan lara mer. Det namns inte av
lararna i nagon hogre grad att de fatt tillrackliga kunskaper i sin SVA-utbildning. Ser
man till svaren géllande kunskaper kring ordinlarningen kan man da se att detta delvis
stammer Gverens med Enstroms teori kring larares kunskaper. Tittar man istéllet pa
hur lararna sager sig arbeta med ordinlarning sa kan man anda, i olika grad, dra
paralleller med flera av forskningens resultat for att arbeta med en gynnsam

ordinlarning och strategier for detta i undervisningen.

7.5. Innehaller laromedlen nagra strategier/metoder for ordinlarning och i sa

fall vilka?

Utifran strategierna for ordinlarning, ordinlarning genom en text/gissningsstrategier
ordinlarning genom lasning och skrivning samt minnesstrategier, kan man se att
laromedlen tar upp dessa pa lite olika satt. Ser man till huruvida larobockerna for
eleverna ger instruktioner och information kring olika inl&rningsstrategier vid
ordinlarning visar detta att det laromedlet som till stérsta del, pa ett tydligt satt, gor
detta ar "+46 2C” ( Gull & Klintenberg 2008) da det i laroboken for eleverna finns
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flera kapitel, ”Lar att lara”, som bland annat tar upp information och instruktioner
kring hur man kan arbeta med olika strategier vid ordinlarning. De 0vriga undersokta
larobockerna for eleverna, "Mal 1” (Althén m.fl.2013), och ”Sprakvagen C” (Ekblad
& Soderqvist 2015a) visar inte pa nagon direkt information eller instruktion direkt till
eleven géllande strategier for ordinlarning och hur man kan arbeta med detta. Ser man
till lararhandledningarna i de undersokta laromedlen sa tar de i storre grad upp
strategier for ordinlarning da det ges instruktioner hur lararen kan arbeta i
undervisningen med ordinlarning. De ordinlarningsstrategier som kan ses som
representativa i lararhandledningarna syns vara ordinlarning via lasning och
skrivning” samt "minnesstrategier” (se kap 4.5.5 och 4.5.6) da lararhandledningarna
inte i ndgon stor grad tar upp ordinlarning via gissningsstrategier

Gallande att koppla 6vningarna i larobdckerna till ordinlarningsstrategier sa visar
undersokningen dven har pa att strategierna “ordinlarning via lasning och skrivning
och minnesstrategier syns vara mest representativa. Samtliga laromedel innehaller
olika texter som eleverna ska arbeta med tillhérande fragor som ska besvaras samt
ovningar dar eleverna ska skriva egna texter med nya ord. N&r det géller
minnesstrategier ( se kap 4.5.6) finns det 6vningar for eleverna i larobdckerna ”+46
2C” och "Mal 1” med bland annat lucktexter och instruktioner om att diskutera de nya
orden medan denna typ av &vningar i laromedlet “Sprakvagen C” finns i
lararhandledningens kopieringsmaterial. Samtliga laromedel innehaller ndgon typ av
test dar eleven kan se vad de minns. Endast laromedlet ”+46 2C” innehaller 6vningar
dar eleverna ska reflektera och diskutera kring ordinlarning. Enligt Enstrom (2016,
se kap 4.5.2) stalls det stora krav pa inlararen att anvanda sig av gissningsstrategier
och ar ocksa avhangt av inlararens tidigare kunskaper och erfarenheter. De undersokta
laromedlen ar avsedda for inlarare pa kurs C da inlararna inte kommit sa langt i sin
sprakliga utveckling. Har kan man da kanske anta att detta &r en av orsakerna till att
gissningsstrategier inte dr sa representativ i de undersckta laromedlen utan ar nagot
som kanske mer férekommer da inlararen befinner sig pa en hogre sprakniva.

Samtliga lararhandledningar till 1arobdckerna ger instruktioner och évningar till
lararen att arbeta med i undervisningen. Aven har kan man se att fokus pa
ordinlarningsstrategier ligger pa att eleverna ska lara genom lasning och skrivning
samt arbeta med minnesstrategier. Enligt Nation (2013, se kap 4.5.6) &r "planing
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repetiton” en av de viktigaste strategierna for ordinlarning och att inléraren har
behéver komma i kontakt med ordet vid flertalet atskilda tillfallen. Ser man till
laromedlen i undersékningen visar de pa att inlararen far trana orden pa ett flertal olika
satt med bland annat ordkort och lucktexter. Nation (2013, se kap 4.5.6) talar ocksa
om olika processer, bland annat "retrieval”, som kan hjalpa inlararen till ordinlérning.
Har kan man se att samtliga laromedel kan knytas till denna process da bade
larobockerna, évningsbockerna och lararhandledningarna innehaller évningar dar
inlararna far mota orden i olika kontexter samt dven sjélva trana pa att producera orden

i saval tal som i skrift.

8. Sammanfattning, diskussion av resultatet samt

forslag till vidare forskning.

Resultatet av intervjuerna med lararna visar pa att alla larare i olika grad arbetar med
ordinlarning och strategier for detta. Samtliga larare arbetar med
ordinlarningsstrategierna: ordinlarning genom lasning och skrivning samt
minnesstrategier i undervisningen. Nar det géller arbete med gissningsstrategier,
visar resultatet pa att tvd av fyra larare anvander sig av denna strategi i
undervisningen. Ser man till att anvénda ordbdcker vid ordinlarning i undervisningen,
visar resultatet pa att tva av lararna mestadels anvander sig detta utifran ett receptivt
syfte medan de andra tva lararna har anvandarfokus utifran ett produktivt perspektiv.
Hér &r mina egna tankar att det kring ordbdcker kan tdnkas forekomma en uppfattning
kring att huvudsyftet med anvandandet av dessa ar for att fa ett ords Gversattning och
kanske inte sa mycket kring ordet i sig. Samtliga larares arbete kan ocksa knytas till
sociokulturell-strategi da resultatet av intervjuerna visar att lararna ofta later eleverna
sitta tillsammans i grupp och samtala vid ordinlérningssituationer i klassrummet.
Jamfor man resultatet i undersokningen med Erikssons studie (2014), dar det bland
annat framkom att 6 av 14 informanter arbetade med explicit ordundervisning, kan
man i denna underokning se att samtliga larare pa nagot sétt anvander

ordinlarningsstrategier och explicit undervisning kring ord. Har skiljer sig dock
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undersokningarna at da det galler antal undersokta informanter, vilket man har maste
ha i beaktande. Nar det galler lararnas egna kunskaper i denna undersokning kring
ordinldarning och strategier framkom att de inte entydigt ansag sig ha tillrackliga
kunskaper for detta. Nagon namnde att hen fatt det i sin SVA-utbildning och nagon
namnde att hen inte fatt det. Har kan man kanske se till att lararna har olika
utbildningar med sig och da utbildningarnas uppléagg ser olika ut kan det kanske vara
sa att just ordinlarning &r nagot som tas upp olika vid olika larosaten.

Nar det galler laromedlen visar resultatet pa att de mest representativa strategierna
for ordinlarning i undersokningen &r minnesstrategier och ordinlarning genom
lasning och skrivning. Ser man till larobdckerna, vilka eleverna arbetar med, visar
undersokningen pa att ett av tre laromedel ger information och instruktioner direkt till
eleven om hur hen kan arbeta med ordinlarning. De Ovriga tva laromedlen tar
mestadels upp detta i lararhandledningarna. Staller man da detta mot att inlararen pa
egen hand ska kunna arbeta med ordinlarning sa saknas information kring detta i tva
av larobockerna. Jamfor man denna undersokning med Kruger (2016, se kap 4.1)
framkom det bland annat att det i laromedlen férekom Ovningar dar eleven skulle
anvanda sig av att satta in nya ord i meningar och gissningsstrategier vilket den
sistnamnda strategin inte forekom i nagon storre grad i denna undersoknings
laromedel. Kriigers undersokning (2016) ar gjord pa laromedel for SFI kurs D vilken
ar en hogre niva och har kan man da anta att eleverna forvantas kunna anvanda
gissningsstrategier i en hogre grad an pa kurs C. Tidigare granskades laromedlen av
staten (se kap 4.1) huruvida de éverensstamde med kursplaner for skolformen vilket
inte gors idag. En fraga man kan stélla sig i detta sasmmanhang ar hur detta paverkar
laromedlen som ges ut idag.

Om man drar paralleller mellan de bada undersokningarna i uppsatsen kan man se
att samtliga larare bland annat arbetar med laromedlet "Sprakvéagen C” vilket ar ett av
de undersokta laromedlen. Detta laromedel visade i undersékningen pa att det inte
gavs nagra direkta strategier till eleverna kring att arbeta med strategier for
ordinlarning. Héar kan man da anta att det &r av extra stor vikt att larare aktivt arbetar
med ordinlarningsstrategier i undervisningen vilket ocksa denna undersokning visade

att lararna gjorde.
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Poangteras bor att det i denna uppsats endast har intervjuats ett fatal larare samt att
ett fatal laromedel har undersokts sa har kan man inte dra nagra egentliga slutsatser
av resultatet utan bara utifran undersokt material.

For att gora vidare forskning inom omradet vore en infallsvinkel att undersoka,
exempelvis via observationer och intervjuer, kring elevernas egna uppfattningar och
kunskaper kring ordinlarning och strategier. Jag kan ocksa har se en vidare forskning
kring laromedlen med att undersoka fler ordinl&rningsstrategier samt att det vore

intressant att vidare undersoka laromedlen kring hur de anvands i undervisningen.
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Intervjufragor

e Vilken utbildning har du och hur l&nge har du arbetat som SFI-larare?

o Vilket laromedel arbetar du med i undervisningen?

e Hur ser arbetsgangen ut i undervisningen da det galler ordinlarning?

e Hur ser klassrumssituationen ut da det galler arbete med ordinlarning i
undervisningen? Arbetar eleverna i enskilt eller tillsammans?

e Lar du ut nagra sarskilda strategier for ordinlarning till eleverna i
undervisningen?

e Vilka kunskaper anser du sjélv att du har kring ordinlérning och strategier

for detta?



