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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur lararstudenter forbereds for att
anvanda sig av IKT under sin VFU. Dessutom syftar den till att ta reda pa var de
skaffar den digitala kompetens som kravs om de inte far den under sin
lararutbildning.

Metoderna som har anvants i studien ar bade kvantitativa (enkatundersokning)
och kvalitativa (intervjuer). Samtliga deltagare i bade enkatundersokning och
intervjuer studerar inom olika terminer i sin lararutbildning. Denna studie
presenterar en forstaelse for de utmaningar lararstudenter moéter for att erhalla
digital kompetens, som de upplever att de inte far under sin lararutbildning. Till
grund for analysen ligger ramverket TPACK som beskrivs som olika
kompetenser inom olika kunskapsomraden som integreras och interagerar med
varandra och kan anvandas for att beskriva viktiga lararkunskaper. Dessa
kunskapsomraden ar teknologiska, pedagogiska och @mnesmassiga. Dessutom
baseras enkatundersokningen pa TPACK. Den teoretiska inramningen ar det
sociokulturella perspektivet som lyfter fram det situerade larandet och att
larandet ar beroende av olika sammanhang.

Fynden indikerar att lararstudenter inte far den digitala kompetens som kravs
fran sin lararutbildning. Den visar aven att lararstudenters TPACK varierar.
Deras behov stracker sig fran teknologiska kunskaper till behov av en
begreppsapparat, eftersom de saknar ett gemensamt sprak fér termer och
begrepp inom omradet, och kunskaper om hur IKT i undervisningen kan kopplas
till pedagogiska aktiviteter. Vidare visar studien att lararstudenternas
ovningsskolor utgdr en central aspekt for deras majligheter att utveckla TPACK.

Resultaten lyfter aven fram att for att skapa battre forutsattningar for
lararstudenter att erhalla digital kompetens maste lararutbildningen erbjuda en
tydligare och mer likvardig utbildning i hur man kan anvanda sig av IKT i
undervisning for att moéta standigt forandrade larmiljéer och en snabb
samhallsutveckling.

Nyckelord: lararutbildning, lararstudenter, teknologi, digital kompetens, TPACK,
IKT

Abstract

The aim of this thesis is to explore whether student teachers in teacher
education are prepared to use ICT during their pre-service teaching. It also aims
to find out where they acquire the digital competence that is required if they do
not get it during their teacher education.

The methods used in this study are both quantitative (a survey) and qualitative
(interviews). All participants in both the survey and the interviews study within
different semesters in their teacher education. This study gives an understanding
to the challenges teacher students are facing in order to achieve a digital
competence not provided during their teacher education. The fundament of the
analysis is the TPACK framework, which is described as different competencies
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within different fields of knowledge that both integrate and interact with each
other and can be used to describe important teacher knowledge. These fields of
knowledge consist of technological, pedagogical and content knowledge.
Furthermore the survey is based upon TPACK. The theoretical frame is the
sociocultural perspective which highlights the situative learning and that learning
occurs within different contexts.

Findings indicate that teacher students in teacher education do not acquire the
digital competence that is required from their teacher education. It also shows
that teacher students TPACK vary. Their needs range from technological
knowledge to the need of a conceptual framework, since they lack a common
language for concepts within the area, and knowledge about how ICT in
education connects to pedagogical activities. Furthermore the study shows that
the training schools for teacher students constitute a central aspect for their
possibilities to develop TPACK.

The results also highlight that in order to create better opportunities for teacher
students to achieve digital competence their teacher education must provide a
more distinct and equivalent education concerning how to use ICT in education
to meet constantly changing learning environments and a rapid social
development.

Keywords: teacher education, student teachers, technology, digital competence,
TPACK, ICT



Forord

Lararens roll i den digitala skolan ar och forblir den viktigaste faktorn for en
framgangsrik undervisning. Darfér maste vi se till att utbilda larare som ar
beredda att méta en skola dar elever ska utbildas for att klara av de krav som
stalls i ett framtida foranderligt samhalle.

Jag vill bérja med att tacka alla som deltog i enkatundersdkningen, men framfor
allt de lararstudenter som lat sig intervjuas och for att de sa frikostigt har delat
med sig av sina tankar.

Jag vill aven rikta ett stort tack till min handledare Johan Lundin for all den
konstruktiva kritik som har fort uppsatsen framat, samt alla vardefulla tips jag har
fatt ta del av. Utan dem hade jag nog fortfarande statt och stampat i
startgroparna.

Sist men inte minst vill jag tacka min kara familj som har statt ut med mig och
alltid stéttat och trott pa mig, samt uppmuntrat mig att fortsatta da det har tagit
stopp. Tack for att ni finns!

Ett varmt och innerligt tack till er allihop.

Visterds 2017
Yildiz Bahar
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1. Inledning

Digitaliseringen av samhallet ar idag ett faktum. Internet anvands av i stort sett
alla i Sverige for vardagliga arenden och ar har for att stanna. Vi anvander
internet till allt ifrdn att betala rékningar, e-handla och séka information till att Iasa
bdcker, se pa film och lyssna pa musik. Internets intag i samhallet ar en
sjalvklarhet for de flesta barn och ungdomar. Skolan ar inget undantag, aven dar
finns en mangd digitala verktyg, sasom iPads, datorer, projektorer, interaktiva
whiteboards m.m. och de anvands till att dokumentera, rapportera narvaro, halla
kontakt med vardnadshavare, men aven for att forstarka eller stétta
undervisningen. For blivande pedagoger ar det viktigt att de bade har de
kunskaper som kravs for att méta dessa nya digitala larmiljoer, men aven for att
kunna ge elever verktyg och strategier att skaffa de kompetenser och kunskaper
som kravs i ett framtida alltmer digitalt och foranderligt samhalle. Det ar viktigt att
lararutbildningen inte enbart tillhandahaller amnesmassiga och pedagogiska
kunskaper, utan aven teknologiska kunskaper (Mishra & Koehler, 2006;
Krumsvik, 2008; Tallvid 2015). Teknologiska kunskaper, dar teoretisk bakgrund
for IKT' i undervisningen och praktisk anvandning av digitala teknologier
samspelar pa ett flexibelt satt. Dessa kunskaper behéver lararstudenter tillagna
sig bade pa institutionerna under lararutbildningen och under sin
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Risken finns annars att lararstudenterna
skaffar sig dessa kunskaper endast under sin VFU eller utanfor sin
lararutbildning, vilket leder till att kvaliteten pa deras kunskaper skiftar och deras
beredskap att moéta digitala miljder varierar.

| denna uppsats kommer bland annat fragan om hur och var de skaffar sig
kunskaper om IKT i undervisningen att undersékas med hjalp av TPACK?
(technological, pedagogical and content knowledge) som ar ett ramverk som
anvands for att beskriva vad larare behover veta for att pa ett effektivt satt
integrera teknologi i sina egna undervisningspraktiker (Mishra & Koehler, 2006). |
en tid da det sker snabba teknologiska forandringar och ny teknik uppfinns och
presenteras, behover skolan kunna mota det samhallet erbjuder. Detta ar viktigt
for att elever, som blivande samhallsmedborgare, behdver vara bekanta med,
men aven kritiska mot och ha strategier for att anvanda sig av de verktyg som
finns, for att s& smaningom kunna vara delaktiga i ett konkurrenskraftigt
samhalle. Detta ska inte bara ske genom att anvanda sig av allt som dyker upp,
utan medvetet, kritiskt och kontinuerligt, dar pedagoger sjalva, tillsammans med
andra kollegor och med elever, granskar vad man ska anvanda och pa vilket
satt. Dessutom maste man redan i planeringen av undervisningen fundera éver
om tekniken utvecklar eller forstarker den egna undervisningen pa nagot satt. |
denna uppsats kommer TPACK ramverket anvandas for att mata lararstudenters
kunskaper inom olika kunskapsdomaner. Forhoppningen ar att denna studie kan
leda till att lararutbildningen, sarskilt VFU:n, uppdateras och att lararstudenter
forbereds pa det som vantar dem i en pa manga vis mangfacetterad verklighet.
En verklighet som praglas av elever inom grund- och gymnasieskolan som har
stor digital vana, men som behdver guidas i den digitala varld de moter.

' IKT star for informations- och kommunikationsteknologi. | denna uppsats anvénds begreppet

IKT framfor IT for att framhava kommunikationens roll i det digitala arbetet pa skolorna.
2 Forkortningen star for technological, pedagogical and content knowledge.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen ar att undersoka hur lararutbildningen forbereder
lararstudenter pa amneslararprogrammet for gymnasiet att bade under sin VFU
pa évningsskolan®, men dven genom sin lararutbildning, anvanda sig av
teknologier integrerat med pedagogik och amnesstoff. Dessutom avser
uppsatsen att forsta var de skaffar sig dessa kunskaper om de inte far den via
lararutbildningen. Foéljande fragor ska besvaras genom studien:

1) I vilken grad har lararstudenter utvecklat TPACK?
2) | vilka sammanhang ges lararstudenter méjlighet att utveckla TPACK?
3) Hur tillgodoser lararutbildningen att lararstudenter utvecklar TPACK?

Det som kommer att undersokas ar alltsa om lararstudenter upplever att de har
tillrdcklig kunskap och kompetenser for anvandningen av IKT i undervisningen,
bade teoretiska och konkreta, var de skaffar sig dessa och om de kan anvanda
sig av det pa sin 6évningsskola under sin VFU. Dessutom ar férhoppningen att fa
svar pa vilket satt lararstudenter forbereds for det under sin lararutbildning och
om de inte far det vilka strategier de anvander sig av for att skaffa de
kunskaperna.

1.2 Beskrivning av textens disposition

Detta arbete ar disponerat utifran féljande upplagg:

Inledningen - tar upp syfte och fragestallningar som forfattaren amnar svara pa
utifrén de resultat som framtrader. Dessutom presenteras digitalisering i
allmanhet, och skolans digitalisering i synnerhet som en bakgrund till studien.

Teoretisk utgangspunkt - fokuserar pa det sociokulturella perspektivet som teori
och TPACK som ett ramverk och analysmetod for studien.

Tidigare forskning - ser dver relevant forskning som anknyter till TPACK
ramverket och de fragestallningar som studien berér, samt hur andra
lararutbildningar har arbetat med TPACK.

Material och metod - beskriver bade de metoder som har anvants i arbetet, men
aven de metodologiska 6vervaganden som har gjorts.

Resultat - redovisar de data som har samlats in i de undersokningar som har
genomforts. Dessa presenteras dels utifran teman baserat pa de fragestallningar
som finns i inledningen, dels utifran nya teman som har framkommit da datan har
samlats.

% En ny beteckning for praktikskolor, som innebar att VFU:n koncentreras till farre antal skolor i
syfte att hoja kvaliteten i lararutbildningen (Regeringskansliet, 2014).



Analys och diskussion - analyserar de data som har samlats in och diskuterar
dessa, samt andra aspekter som har framkommit. Har finns aven en
metoddiskussion, samt forslag till utveckling baserat pa studien.

Avslutning - rymmer en sammanfattning éver de slutsatser som har dragits av
studien, samt férslag pa framtida forskningsfragor.

1.3 Bakgrund

Skolans digitalisering innebar att forstarka elevernas larande med hjalp av IKT
och hjalpa dem att na en hégre maluppfyllelse. Detta sker inte genom de digitala
verktygens varande, utan dessa maste integreras i undervisningen som en del i
en genomtankt pedagogisk verksamhet. Enligt rapporten Svenskarna och
Internet (2016) anvander i genomsnitt 82% ur samtliga aldersgrupper internet
dagligen hemma och ca 24 timmar i veckan. 58% av befolkningen har bade
dator, surfplatta och smart mobil, medan 21% har tillgang till smart mobil och
dator. De personer som befinner sig i aldersspannet mellan 16 och 25 ar
tillbringar i genomsnitt nastan 40 timmar i veckan pa internet och 100% av
skolungdomar 12-25 ar anvander internet, bade for skolarbete och privat, medan
anvandningen bland de yngsta okar for varje ar. Hylén (2010) anser dock att ett
stort hot ar brist pa kunskaper hos skolungdomar om hur informationsteknik kan
anvandas i bl.a. larande for att bli digitalt kompetenta medborgare och gora sin
rost hord (s.92). Detta visar pa att det inte racker med att lara eleverna att
anvanda IKT rent tekniskt. De maste aven forsta hur de kan anvanda sig av
verktygen for att stotta sitt eget larande, vilket i sin tur innebar att de behover
larare som ar digitalt kompetenta och kan vagleda eleverna.

Anvandningen av IKT i skolan ar idag en sjalvklarhet for de flesta inom skolans
varld. Larare maste anvanda digitala verktyg for administration och
dokumentation. Manga kommuner och skolor har dessutom infort en sa kallad
1-1 satsning, som betyder en dator/iPad till varje elev. Forslaget pa att starka
den digitala kompetensen i skolans styrdokument har klubbats igenom
(Regeringskansliet, 2017). Allt detta sammantaget staller krav pa att det svenska
utbildningsvasendet har langsiktiga strategier for hur pedagoger pa alla nivaer
ska integrera digitala verktyg i undervisningen. Digitaliseringskommissionen
framhaller i sin utredning att Sverige ligger pa topp inom Europa, nar det galler
tekniktillgang i skolan, tilsammans med Danmark och Norge, men att just
Sverige ligger efter nar det kommer till anvandning av tekniken (SOU 2014:13, s.
77). Tallvid (2015, s.27ff.) i sin tur redogor for hur skolors process med
digitalisering har hallit pa i mer an 40 ar och i de flesta fall pabdrjats av staten.
Idag sker denna satsning aven lokalt pa skolorna. Han beskriver att fokus har
skiftat fran teknik till pedagogik. Fér en noggrann genomgang av hur
digitaliseringsprocessen har sett ut se Tallvid (2015).

Utredningen Gér Sverige i framtiden (SOU 2015:28, s. 90) papekar att svenska
larares digitala kompetens och deras tendens att anvanda sig av digitala verktyg
i undervisningen inte ligger i topp, utan snarare kring medianen vid en matning
jamfért med Europa. Detta visar aterigen pa att tillgangen till teknik pa skolorna
och anvandningen av densamma inte gar hand i hand, utan att det finns en
efterslapning i hur man ska integrera tekniken med pedagogiken. De pastar



vidare i utredningen att problemldsnings-, kommunikations- och
inlarningsférmaga, men aven kritiskt tdnkande och férmaga att hantera en stor
mangd information ar viktiga for kommande arbetsliv. Detta for att det ar viktigt
med flexibilitet och uppfinningsférmaga for att klara av arbetsuppgifter av
skiftande karaktar under arbetslivet. Dessa formagor tar aven plats i skolans
styrdokument (SOU, 2015:28, s.126). Skolverkets rapport “/T-anvdndning och
IT-kompetens i skolan Skolverkets IT-uppféljning 2015” (2015/2016 s. 61ff.)
anger att trots att tekniktillgangen och IT-anvandningen har dkat pa skolorna har
elevernas sjalvupplevda IT-kompetens inte 6kat namnvart. Rapporten beskriver
vidare att ungefar halften av lararna pa grund- och gymnasieskolan upplever ett
stort behov av kompetensutveckling, sarskilt nar det handlar om att férebygga
krankningar pa natet, att anvanda IT som pedagogiskt verktyg, att hantera ljud
och bild, programmering/kodning, saker anvandning av internet, samt lag och
ratt pa internet.

Kompetens definieras i Nationalencyklopedin med “kunnighet, skicklighet”. En
kompetent person bor da vara nagon som anses kunnig eller skicklig inom ett
eller flera omraden. Problemet som dyker upp i en sa vid definition ar att det kan
vara svart att avgdra vem som ska bestamma vad som definierar kunnigheten
eller skickligheten hos en person. Enligt Krumsvik (2011, s.44) har vi i
Skandinavien en holistisk syn pa begreppet kompetens, vilket innebar att vi ser
pa begreppet i ett storre sammanhang, dar helheten ar stérre an de enskilda
delar begreppet bestar av. Den digitala kompetensen i sin tur ar en av EUs atta
nyckelkompetenser. Denna nyckelkompetens innebar “saker och kritisk
anvandning av informationssamhallets teknik i arbetslivet, pa fritiden och for
kommunikationsandamal. Den underbyggs av grundlaggande IKT-fardigheter,
d.v.s. anvandning av datorer for att hamta fram, bedoma, lagra, producera,
redovisa och utbyta information samt for att kommunicera och delta i
samarbetsnatverk via Internet.” (Europaparlamentet, 2006). Detta betyder att
skolan behover forbereda eleverna for att hantera det samhalle de befinner sig i
idag, samt den verklighet de ska mota senare i livet. De behover lara sig att
anvanda sig av IKT i olika sammanhang bade privat och fér kommande arbetsliv
i ett digitalt kunskaps- och informationssamhalle.

Nar man talar om digital kompetens bor man vara medveten om att det inte bara
ar en kompetens, utan flera kompetenser som samverkar, men for enkelhetens
skull anvands singularformen genom hela uppsatsen. Krumsvik (2011 s.44f.)
konstaterar aven han att en larares digitala kompetens inte bara bestar av
grundlaggande tekniska kunskaper, utan att anvandningen av IKT ocksa
omfattas av ett pedagogiskt stallningstagande i de utbildningssammanhang som
rader. Detta pastaende anknyter aven till TPACK ramverket, som forklaras
noggrannare i avsnitt 2.3. Krumsvik gar dessutom steget langre och anser att en
larares digitala kompetens bor skiljas fran andra teknologianvandares och
definierar den pa foljande satt:

“Digital competence is the teacher/TEs’(Teacher Educator; min
anmérkning) proficiency in using ICT in a professional context with good
pedagogic-didactic judgement and his or her awareness of its implications
for learning strategies and the digital Bildung of pupils and students”
(Krumsvik, 2008, s. 283).
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Nagra ar senare avgransar han definitionen till att galla lararutbildare pa féljande
satt:

“Digital competence is the individual TE’s proficiency in using ICT in
teacher education with good pedagogical judgement and his/her
awareness of its implications for learning strategies and the digital Bildung
of student teachers” (Krumsvik, 2014, s. 273f.).

Han pastar att en larares digitala kompetens bestar av en komplex resa som
innefattar flera komponenter. | forsta hand grundlaggande IKT kunskaper,
darefter foljer didaktisk IKT kompetens, dar IKT integreras med amneskunskaper
och pedagogik. Den tredje ar larandestrategier, som ar ett metaperspektiv pa de
tva féregaende och fokuserar pa de pedagogiska konsekvenserna i ett nytt
pedagogiskt landskap. Slutligen termen digital Bildung, med vilken han menar att
lararen aterigen antar ett metaperspektiv pa de tre foregaende komponenterna
och fokuserar pa hur bildning eller utbildning paverkas av samhallets och
skolans digitalisering (2008, s. 284ff.). Denna definition beskriver den komplexa
naturen i larares digitala kompetens, darfor kommer termen digital kompetens i
denna uppsats utga ifran Krumsviks definition.

Lararutbildningen har aven den digitaliserats nar det kommer till anvandning av
digitala verktyg och olika larplattformar. Man anvander sig t.ex. av olika LMS,
Learning Management systems, dar man bl.a. kan ha online kurser och lagga ut
material, organisera kurser, grupper, betyg, utvarderingar och kommunicera med
studenterna. System for betygshantering, distribution av listor, bokning av salar
etc. ar sadant som underlattar vardagen bade for larare och studenter pa
universitet och hogskolor. Daremot ar det inte en sjalvklarhet att lararstudenter
idag far lara sig att anvanda sig av digitala teknologier i sin undervisning, samt
att de far kunskap om hur de kan integrera den med pedagogik och @amnesstoff.
Enligt rapporten Internet och lararutbildningen (KK-stiftelsen, 2008, s.22) tillhérde
lararstudenter gruppen “traditionella internetanvandare”, d.v.s. de anvande sig
hellre av traditionella kunskapskallor an av internetbaserade. | rapporten
framstar lararstudenter som “en grupp som inte befinner sig i framkant nér det
géller anvdndning av internet.” och de behodver lara sig mer om hur man kan
anvanda internet (2008, s.22). Lararutbildarna anvande sig heller inte av internet
sarskilt mycket, d.v.s. for sokning av information eller kommunikation digitalt,
men det fanns en vilja att fa studenterna att anvanda sig av internet i hogre
utstréackning. Aven om det har skett en hel del sedan rapporten kom ut, sa &r
fragan fortfarande aktuell. Utredningen En digital agenda i ménniskans tjdnst -
en ljusnande framtid kan bli var beskriver att representanter fran manga
kommuner har patalat att de inte ar néjda med den digitala kompetens
nyutexaminerade larare har (SOU 2014:13, s. 206f.). Carlgren (2009) patalar att
det saknas en “gemensam och formulerad kunskapsbas” (s.10) eftersom
lararutbildningen har fatt anpassa sig till redan existerande fakulteter som har sin
egen kunskapsbas och forskning. Konsekvenserna blir att utbildningen, da den
ar spridd pa olika institutioner och fakultet, far brottas med dessa for att fa ett
lararutbildningsperspektiv. Larare bor ha en bred teoretisk kunskapsbas oavsett
om det handlar om vardegrundsfragor, ledarskap etc., men yrkets karnkunskaper
ar enligt Carlgren (2009) “att skapa forutsattningar for och astadkomma larande
inom olika kunskapsomraden.”, d.v.s. “gedigna kunskaper om/i amnet, larande
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och kunskapsbildning i amnet, undervisning i amnet och bedomning av
kunnande och kunskapsutveckling i amnet.” (s. 21). Da digitaliseringen kan ses
som ett “nytt” fenomen inom skolans varld, finns det ingen “naturlig” plats for den
inom lararutbildningen. Detta innebar att den maste ges plats och integreras i
redan befintliga institutioner och fakultet. Aven Kroksmark (2010, september), i
tidskriften Utbildning pa vetenskaplig grund Forskning om undervisning och
larande, 4, pastar att for att larare ska kunna aterta makten dver sin egen
kunskapsutveckling inom lararyrket maste larare bl.a. “via en forskande
kompetens och vetenskaplig attityd till yrket” “skapa trygga och spannande
miljoer for larande for alla barn och ungdomar.”, samt utveckla sin kompetens
inom kunskap, undervisning och larande (s.13f.).

Kroksmark (2010, september) lyfter aven fram att en viktig forskningsfraga av
bade nationell och global betydelse for larare ar den om digitalisering, eftersom
den kraver att man anvander sig av “andra metoder och strategier for larande
vilka i sin tur troligen kraver andra former for undervisning” (s.15). Krumsvik
(2014) i sin tur anser att det ar viktigt att lararstudenterna far goda forebilder i hur
man pa ett didaktiskt och pedagogiskt satt anvander sig av IKT i undervisningen,
darfor bor lararstudenter ha lararutbildare som “teach as they preach” (s. 277).
Samtidigt lyfter han fram att lararutbildare ofta saknar digital kompetens. Detta
forstarks av OECD-rapporten Students, Computers and Learning: Making the
Connection, PISA (2015), som beskriver att det finns stora brister i den digitala
kompetensen bade hos larare och elever pa alla nivaer inom
utbildningsvasendet. Nagra av dessa brister ar bl.a. digitala féormagor, att kunna
urskilja goda resurser fran daliga och hur man integrerar teknologier pa ett
meningsfullt i undervisningen (s.190). Fragan kvarstar da i hur man ska fa
lararstudenter att ta till sig kunskap om och hur de ska anvanda sig av sa kallade
nya, eller digitala teknologier, samt hur de ska ga tillvaga for att integrera digital
teknik i sin undervisning pa ett effektivt satt som stéttar deras undervisning.
Dessutom behdver man diskutera vems ansvar det ar att sa sker.

Manga studenter ror sig i olika digitala miljéer och anvander digital utrustning.
Detta betyder inte per automatik att de har tillracklig kunskap om hur de behdver
utveckla inte bara pedagogiken och amnesinnehallet utan aven anvandningen av
olika teknologier integrerade i de dvriga tva. De behdver aven forsta hur
anvandning av teknologier kan stddja eller forstarka undervisning och elevers
larande. Dessutom maste de kunna bemdéta vardnadshavare bade kring den
pedagogik de anvander, samt de val de gor i sin undervisning vad betraffar IKT.
Detta forstarks av ett av examensmalen som galler fér samtliga lararprogram,
namligen att studenterna ska “visa férmaga att sékert och kritiskt anvénda
digitala verktyg i den pedagogiska verksamheten och att beakta betydelsen av
olika mediers och digitala miljéers roll fér denna” (Hogskoleforordning,
1993:100). Darfor behover lararstudenter fa maojlighet att |ara sig detta under sin
lararutbildning. En digital agenda (SOU 2014:13, s. 50.) framhaller i sin tur att
fokus inte langre ligger pa inkép av teknik och att anvanda sig av it som verktyg
for olika syften sasom att skapa, kommunicera, eller sdka kunskap. Viktigt ar
aven “att forsta hur man kan paverka verktygens utformning alternativt skapa
egna verktyg.” (SOU 2014:13, s. 50.), dar mjukvara anses vara en viktig faktor.
Darfér bér programmering inforas, vilket ocksa har skett i de nya kursplanerna
for grundskolan och gymnasiet (Regeringskansliet 2017). Argumenten som
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framférdes for tre ar sen var att Sverige maste genomféra detta for att de ska
kunna konkurrera med andra lander, samt “vara en stark kunskapsnation” (SOU
2014:13, s. 50.). Lararutbildningarna haltar dock efter aven i denna fraga, da

blivande lararstudenter inte per automatik arbetar med programmering under sin
utbildning.
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2. Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska ansatsen i denna uppsats utgar fran det sociokulturella
perspektivet pa larande dar man menar att utveckling av férmagor att kunna
hantera olika typer av resurser som stod for hur man tanker, kommunicerar och
handlar i olika sociala sammanhang ar det som leder till larande (Salj6, 2005,
s.12ff.). Inom synen pa det sociokulturella perspektivet pa larande framhavs
digitala resurser idag som viktiga redskap for samarbete bade fysiskt och digitalt
(s.80f.). Da denna uppsats ar inriktad pa att se hur lararstudenter utvecklar
kunskaper om teknologier, pedagogik och amneskunskaper, samt hur de kan
integrera dessa for att skapa olika kontext som leder till larande ar detta
perspektiv som analysmetod i allra hogsta grad Iamplig. | denna studie fokuseras
pa lararstudenters larande, samt pa hur de gar tillvaga for att skaffa sig
nddvandiga kunskaper for att utdva ett effektivt och flexibelt lararskap i en praktik
dar teknologi i allt hogre grad anvands som medierande redskap, d.v.s. att
redskapet agerar med individen och formedlar omvarlden (Saljo, 2005, s.24ff.,
43ff.).

Studien gors genom det teoretiska ramverk som kallas TPACK. Ramverket
konstaterar att det som kravs av en kompetent larare i dagens och framtidens
skola ar kunskap inom tre domaner, dessa kan indelas i teknologiska,
pedagogiska och amnesmassiga kunskaper och alla ska vid behov kunna
integreras och interagera med varandra (Mishra & Koehler, 2006, s.1020ff.,
Tallvid, 2015, s.62). Detta innebar i praktiken att lararen har tillrackliga
kunskaper om varje kunskapsdoman for att veta vad som ska erbjudas eleverna,
bade lampliga verktyg och lampligt innehall, nar det ska erbjudas och hur det ska
anvandas. Dartill finns en flexibilitet och anpassningsférmaga hos lararen
beroende av sammanhang och situation for att erbjuda eleverna optimala
mojligheter till lArande genom varierande och motiverande uppgifter. ldag
handlar det inte langre om att implementera digitala verktyg i klassrummet utan
mer om hur de “ska bli en meningsfull och stimulerande del av det dagliga
arbetet i utbildning och hur de ska bli konkreta verktyg i larares undervisning och
for elevers larande.” (Lantz-Andersson & Saljo, 2014, s.16). Undervisningen ska
anpassas till den teknik som erbjuds och till hur tekniken anvands utanfor
klassrummet (Lantz-Andersson & Salj6, 2014, s.16f.). | den féranderliga tid da
det sker snabba férandringar i samhallet och nya teknologier introduceras
behover larare utveckla strategier dar digitala verktyg integreras i den egna
undervisningen och de olika sammanhang dar larande sker.

Carlgren (2009) lyfter fram att det ar svart att definiera vad larare kan. Hon
pastar att “Lararnas uppgift ar att astadkomma larande...”, men att monopolet pa
larande och larandeforskningens utveckling inte ligger hos larare, utan pa aktorer
utanfor, vilket innebar otydliga kompetenskrav pa lararna (s.22f.). For att stddja
blivande larare under deras lararutbildning behéver bade lararnas kunskaper och
uppgifter tydliggoras. Skolinspektionens (2010) sammanstallning av
forskningsresultat lyfter fram att det som kannetecknar en framgangsrik larare ar
formagan att balansera goda amneskunskaper och hog didaktisk kompetens sa
att ett sammanhang och en rod trad for elevernas larande skapas. Dessutom
konstaterar den sammanstallning av forskning som Skolinspektionen har gjort att
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larare, som har en kombination av flera kompetenser och férmagor, har
formagan att leda elevernas resultat i positiv riktning. De varierar sin
undervisning och anpassar den utifran elevernas skilda forutsattningar och de
olika situationer som uppstar, samt utmanar och motiverar eleverna. De ar goda
ledare och arbetar strukturerat och tydligt och har férvantningar pa sina elever.
Framgangsrika larare ar sadana som kan skapa goda larandemiljéer (2010, s.7).
Detta behover blivande larare méta under sin utbildning och fa majlighet att 6va
pa. Om man utgar ifran att larande uppstar i sociala aktiviteter i olika
sammanhang och kan ske nar och var som helst enligt det sociokulturella
perspektivet ar det viktigt att fa en forstaelse for vilka kunskaper som kravs hos
en kompetent larare (Saljo, 2005, s. 20ff.). Darfor ar det viktigt att blivande
pedagoger vet nar, hur, varfor och till vad man kan anvanda dessa kunskaper for
att erhalla en s.k. lararkompetens, dar alla delar kompletterar och férhéjer
varandra (Koehler & Mishra, 2008, s.10). TPACK ramverket kan anvandas som
ett verktyg for att analysera och fa kunskap om viktiga lararkompetenser och hur
de olika delarna forhaller sig till varandra. Den ar anvandbar inte bara for att
fundera over vilka kunskaper larare behdver for att integrera teknologier i sin
undervisning, utan aven for att ta reda pa hur de kan utveckla denna kunskap
genom att bli medvetna om vilka faktiska kunskaper de besitter. Nedan forklaras
det sociokulturella perspektivet narmare, darefter foljer en tydligare beskrivning
av TPACK.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet pa larande innefattar att individen skaffar sig ny
kunskap i olika sociala sammanhang. Vi lar standigt och det som ar avgorande
for larandet ar interaktionen. (Saljo, 2005, s.18f.). Saljé framhaller att aven
manniskan ar en historisk och social varelse som paverkas och formas av den
omgivning hon lever i (2005, s.18). Vidare lyfter Saljé (2005) fram att: “Ldrande i
ett sociokulturellt perspektiv forstas saledes som en process dar méanniskor
approprierar delar av de kunskaper och fardigheter som utvecklats i samhéllet.”
(s.71). Detta innebar att manniskan lar eller tillgodogor sig kunskap i relation till
sin omgivning och de resurser som finns dar. Approprieringen innebar alltsa att
individen tar till sig kunskaper och fardigheter denne utsatts for.

De resurser som finns tillgangliga kallar man artefakter (Saljo, 2005, s.27ff.),
d.v.s verktyg eller hjalpmedel for att forsta och uppfatta sin omvarld, samt utifran
detta verka i den. Dessa artefakter har ur det sociokulturella perspektivet en
avgorande betydelse for hur manniskan lar. Artefakter ses som kulturella
redskap som har 1) fysiska egenskaper, alltsa fysiska redskap som ar tillverkade
av manniskan sasom kniv, dator, telefon etc., 2) intellektuella egenskaper, d.v.s.
kommunikativa, mentala och diskursiva, exempel pa detta ar spraket som ses
som en av de viktigaste artefakter manniskan har tillgang till. Mediering (Saljo,
2005, s.24ff., 43ff.) innebar inte bara att vi forstar och tolkar omvarlden, utan
ocksa agerar med, med hjalp av dessa redskap och att de ar nédvandiga i den
processen.

Inom det sociokulturella perspektivet ser man larandet som situerat (Saljo, s.
66ff.). Detta innebar att man ser kunskaper och larande som nagot som vaxer
fram i sociala praktiker. Greenos et al. (1996, s. 16f.) beskrivning av det
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situerade perspektivet betonar att kunskap konstrueras manniskor emellan
genom praktiska aktiviteter i grupp, da de interagerar inte bara med varandra,
utan aven med sin omgivning och de fysiska artefakter som finns tillgangliga.

2.2 Skolan som kulturell institution

Blivande larare, men aven lararutbildare, behéver ha kunskap om och forsta att
bade den miljé de befinner sig i och de skolor de kommer att méta ar kulturella
institutioner. Dessa ar en arena av fysiska artefakter, manskliga relationer,
kommunikativa monster, etc. som vi standigt agerar i relation till. Samhallet
organiserar sina kunskaper och fardigheter i olika praktikgemenskaper. Larande
sker genom individens deltagande i dessa gemenskaper (Saljé 2005, s.46, 237).
Skolan ar alltsa inte enbart en larandeorganisation, utan den ar samtidigt en
kulturell och social institution. Nar man ser pa skolan i ett utifranperspektiv maste
man vara medveten om att det finns radande varderingar som paverkar hur
saker gors, eller en historia bakom hur man har gjort pa ett visst satt och varfor
man fortsatter med det. Dessa varderingar eller historier interagerar bade med
den radande strukturen pa skolan, men aven med omvarlden. Det sociokulturella
perspektivet pa larande innebar att vi standigt lar i samspel med andra och
interaktionen ar avgdrande for detta. Vi lar hela livet, vart mediasamhalle
forandrar larandets forutsattningar da det blir viktigt att forsta det kulturella
redskapet vi anvander och vad det goér for larandet (Greeno et al. 1996, s. 23).
For att forsta hur manniskor lar eller utvecklas ar det darfor ndédvandigt att
relatera varje individ till dess omgivning och vilka resurser som finns dar (Saljo
2005, s.19).

2.3 TPACK

TPACK star for "technological, pedagogical and content knowledge”. Det
introducerades for lite mer an 10 ar sedan av Mishra & Koehler (2006), som en
utveckling av Shulmans beskrivning (1986) av vad en larares kompetens bestar
av. Det ar ett ramverk som anvands mer och mer for att beskriva vad larare
behdver kunna for att pa ett effektivt satt integrera teknologier i sina
undervisningsmetoder. Det som beskrivs i ramverket ar hur amneskunskaper,
pedagogiska kunskaper och teknologiska kunskaper integreras. Koehler et al.
(2012, s.17) beskriver att man kan hitta specifik lararkunskap i den integrationen.
Det Koehler et al. (2014, s.102) har lagt till Shulmans definition av vad som utgor
lararkompetens ar att kunskap om teknologi ar en viktig del av de kunskaper
lararen ska besitta, men att det ar annu viktigare att ha kunskap om hur man kan
integrera den teknologiska kunskapen med 6vriga kunskapsdomaner for att fa en
fullgod och fullstandig undervisning.

TPACK ramverket bestar av sju komponenter som beskrivs i figuren nedan
(Mishra & Koehler, 2006, s.1020ff.). Den ar illustrerad med tre separata cirklar,
en for varje kunskapsdoman. Det ar dock de fyra skarningspunkterna dar
cirklarna moéts som ar viktiga for att forsta modellen. Skarningspunkterna
beskrivs som PCK, TCK, TPK och TPACK. Den streckade cirkeln beskriver
lararens olika kontext, dvs. tidigare erfarenheter, den typ av elever larare moter,
resurser lararen har tillgang till etc. TPACK ramverket ar anvandbart i ett
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sociokulturellt perspektiv, da man i de skarningspunkter som bildas kan se att
larandet ar beroende av olika sammanhang. Samtliga kunskapsdomaner ar
viktiga for varandra och till viss del beroende av varandra. Det situerade larandet
som sker med hjalp av artefakter, d.v.s. de kulturella redskapen, i det har fallet
teknologier, forstarker elevernas larandeprocess. Om man utgar ifran att
lararstudenten ska lara sig att bemastra inte bara pedagogiska och amnes-
specifika kunskaper, utan aven olika typer av kulturella artefakter, behéver man
erbjuda dessa studenter kunskaper for detta. TPACK kan vara ett anvandbart
matverktyg om lararstudenterna far kunskaper om hur de ska integrera de olika
kunskapsdomanerna for att sa smaningom kunna “dirigera” undervisningen mot
en varierande, motiverande och kunskapshojande undervisning.

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological Te(ggﬂgr?tical
Knowledge Knowledge
(TCK)

Technological
Pedagogical
Knowledge

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figur 1. TPACK. Kalla: http://tpack.org:
Reproduced by permission of the publisher, © 2012 by tpack.org

Technological Knowledge (TK) betyder teknisk kompetens och innebar att
lararen anvander tekniska kunskaper och resurser som finns tillgangliga. Det kan
vara allt ifran en penna till en dator.

Content Knowledge (CK) innefattar den amneskunskap t.ex. engelska eller
svenska som lararen anvander.

Pedagogical Knowledge (PK) ar den pedagogiska kompetensen lararen
anvander sig av. Det kan vara pedagogiska kunskaper men aven metoder och
processer som anvands for undervisningen i klassrummet.

Pedagogical Content Knowledge (PCK) innebar den pedagogiska
amneskunskapen en larare besitter for att kunna anpassa undervisningen till
fordel for eleverna. Detta kraver en integrering av bade pedagogisk formaga och
amneskunskaper.

Technological Content Knowledge (TCK) kan sammanfattas med den
teknologiska amneskompetensen som kravs hos larare for att anvanda sig av
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olika tekniska lIosningar i klassrummet for att ge elever nya perspektiv och
erbjuda alternativa arbetssatt i det amne de studerar.

Technological Pedagogical Knowledge (TPK) ar den kombinerade teknologiska
kompetensen och pedagogiska formagan som larare kan anvanda sig av for att
forstad hur undervsiningen férandras nar man infor olika typer av teknologi.
Lararens kompetens bestar i att férsta och anvanda sig av de olika fortjanster
och begransningar teknologin erbjuder. Genom kombinationen av dessa skapar
tekniken nya forutsattningar for hur man kan férandra undervisningen t.ex.
genom att anvanda sig av olika verktyg sasom bloggar och wikis.

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) bildas da i
skarningspunkterna mellan dessa kunskapsdomaner. TPACK forsoker beskriva
den kunskap som kravs hos larare da de olika kunskapsdomanerna integreras
och har anvants framst “for att forsta och vardera larares kunskap om och
anvandning av digital teknologi” (Tallvid, 2015, s.62). Mishra & Koehler (2008,
s.17f.) framhaller att nar teknologi, pedagogik och amnesinnehall samspelar
uppstar en sarskild lararkompetens. Den sarskilda lararkompetensen bestar av
férmagan att pa ett flexibelt satt navigera inom och mellan de olika
kunskapsdomanerna och zonerna dar de mots.

Tallvid (2015, s.48f.) talar om att forskning som ar kopplad till TPACK delas in i
tre kategorier. Den forsta ar artiklar som tar upp hur man mater
TPACK-kompetens hos larare och lararstuderande. Den andra behandlar vilken
betydelse fortbildning har for att utveckla larares TPACK och den sista
undersoker TPACK som konceptuell modell bade i termer av utveckling och kritik
av den modellen. Denna uppsats kommer att ha fokus pa TPACK i den
forstnamnda kategorin. Ramverket kommer att anvandas for att mata
lararstudenters TPACK, men aven for att forsta hur de tanker kring teknologi i sin
framtida undervisning. Detta kommer att goéras bade genom intervjuer och
genom en enkatundersokning.
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3. Tidigare forskning

Bedomningar av i hur hég grad larare integrerar teknologier har i regel fokuserat
pa larares sjalvbedomningar. Efter att TPACK ramverket utvecklades borjade
man titta mer pa larares sjalvbedémningar inom varje kunskapsdoman. Flera
forsok att arbeta fram metoder for att mata larares och lararstudenters TPACK
har gjorts, men de flesta har antingen varit amnesspecifika eller tagit valdigt
mycket tid att sammanstalla (Schmidt et al. 2009, s.127). Mishra et al. (2013)
anser att lararutbildare fortfarande soker olika satt att forsta vad olika
utbildningsprogram kan gora for att forstarka larares kompetenser att integrera
nya teknologier i sin undervisningspraktik. Tidigare forskning fokuserade pa att
forsta hur ramverket var konstruerat och hur begreppen inom TPACK
definierades i larares planering och undervisningspraktik. Numera forskas det
kring hur man kan hjalpa larare och lararstudenter att utveckla sin TPACK, samt
kring utveckling, validering och implementering av verktyg for att mata TPACK
(Hofer & Grandgenett, 2012, s.86f.).

| Sverige har mindre studier, framst kvalitativa, gjorts for att mata larares TPACK.
Den mest betydande studien som har gjorts i Sverige ar den som har utforts av
Tallvid (2015), dar man har undersokt larares satt att utforma och planera
lektionsuppgifter i en 1:1-miljé. Dar framgick det att bade larare och elever
behover utveckla TPACK for att forsta varfor, hur och nar de ska anvanda sig av
digitala verktyg och att det ar viktigt att integrera de olika kunskapsdomanerna.
Tallvid (2015) lyfter aven fram vilket ansvar lararutbildningen har i att forbereda
framtida larare infor motet med en digitaliserad skola. Han menar att det finns
“risker for att lararutbildningen beféster radande praktik snarare &n utvecklar
den” (s.116). Daremot saknas betydande forskning kring lararstudenters TPACK,
dar man anvander ett matinstrument som baseras pa ramverket.

Temtes et al. (2015) undersdkning som genomfdrdes pa Telemark University
College (TUC) och Karlstads universitet (KAU) tittar pa hur och om deras
lararutbildningar online arbetade med digitalisering. Aven om fokus var
onlineutbildningar finns det relevans for denna studie, da vissa av aspekterna
som framkom kommer att berdras i denna studie. Det man undersdkte var hur
hégskolelarare bade rent allmant, men aven amnesspecifikt praktiserade digital
kompetens under sina kurser online. Dessutom tittade man pa i hur hég grad
dessa hogskolelarare uppmuntrade lararstudenter att utveckla sin egen digitala
kompetens inom lararyrket. Utgangspunkten var bl.a. TPACK ramverket. |
studien lyfter man bl.a. fram att for att kunna undervisa med IKT kravs det olika
typer av kompetenser och kunskaper, sasom pedagogiska, teknologiska och
amnesspecifika. De beskriver att nar IKT bdrjade anvandas inom undervisning
da lag fokus pa den teknologiska kompetensen, d.v.s. hur man anvander
tekniken. Samtidigt bérjade man bli mer medveten om hur viktig kontexten var
for att forsta vikten av att integrera teknologi i den pedagogiska
undervisningspraktiken. Digital kompetens menar de ar det mest anvanda
begreppet i undervisningssammanhang i de skandinaviska landerna. |
Skandinavien har Rune Krumsvik varit en féregangare i definitionen av digital
kompetens, d.v.s. den kompetens man talar om som man vill att elever ska
besitta, medan internationellt har TPACK ramverket (Mishra & Koehler, 2006)
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ront stora framgangar i hur man definierar vad som utgér lararkompetens. Det
som framkom i Tgmtes et al. (2015) studie var att de flesta lararna hade ett
verktygsorienterat forhallningssatt gentemot digitala resurser, endast ett fatal
hade intresse av att se dessa i undervisningssammanhang. Detta innebar t.ex.
att de anvande sig av verktyg som Powerpoint for att illustrera nagot i amnet
t.ex., men inte for att pavisa didaktiska férdelar. De ansag sig vara kompetenta
rent tekniskt, men kande att de var osakra pa det teoretiska forhallningssattet till
varfor och didaktiska aspekterna av hur de skulle anvanda sig av digitala
verktyg. Nagot annat som uppenbarades i studien var att lararutbildarna sjalva
sag pa sin roll ur olika perspektiv, dar vissa ansag att tiden inte rackte till for att
satta sig in i didaktiken sett ur ett studentperspektiv. Uppgifterna var t.ex.
formulerade utifran synsattet att studenterna skulle anvanda sin befintliga
kunskap, d.v.s. att kan de hantera digitala verktyg, kan de aven anvanda det i
undervisningen, vilket innebar att man inte behdver lara sig det i ett didaktiskt
perspektiv. De konstaterade ocksa att lararna hade kunskaper om och férmagan
att anvanda verktygen, men att de inte kunde anvanda sig av det i praktiken.
Detta pastar de framhaver den situerade karaktaren i larares satt att tdnka och
hur viktig kontexten ar nar larare tar beslut for att utveckla strategier i hur man
utvecklar TPACK inom lararutbildningen. Studien visade aven pa att
onlinelararna hade begransade tekniska kunskaper och undervisade utifran ett
lararperspektiv och inte studentperspektiv. Detta framgick da de t.ex. i
livesandning, undervisade, bade onlinestudenter och campus studenter och “foll
ur kamerafokus”, da de glémde bort att kameran var dar eller att de blev
begransade i rorlighet och maste sitta stilla med headset. Manga larare ansag att
de behdvde fortbildning i att undervisa online, men att de inte visste vilka deras
behov var. | studien lyfter de fram att lararstudenterna behdver goda foérebilder
for att tilldgna sig TPACK. Dessa forebilder ar antingen lararna pa
lararutbildningen eller handledarna pa évningsskolorna som aktivt utévar TPACK
ramverket inom den egna praktiken. Samtidigt s& menar de att det rent generellt
finns valdigt fa digitalt kompetenta larare, vilket blir ett problem.

Tondeur et al. (2013) undersokte hur tre lararutbildningar i Flandern, den
hollandsktalande delen i Belgien, forbereder lararstudenter for att integrera IKT i
sin klassrumspraktik. De kom fram till att utbildningarna gick fran fristaende
IKT-kurs till att IKT ska vara integrerad i hela laroplanen och att tre ansatser
infordes for att utveckla lararstudenters TPACK. Den forsta institutionen
bestamde sig for att integrera TK, den teknologiska kunskapen, genom hela
laroplanen och pa sa vis framja TPACK. De lyckades inte fullt ut pa grund av att
lararutbildarna inte lyckades att pa ett konkret satt exemplifiera hur man kan féra
in IKT i amnet. Lararstudenterna tyckte att lararutbildarna skulle forega med
goda exempel. Den andra institutionen forsokte aven de integrera IKT i hogre
grad med IKT koordinatorn som illustrerade konkreta exempel inom olika
amnesomraden, dar IKT anvandes i hdg grad genom att koppla samman TK
med CK, den amnesmassiga kunskapen. Lararstudenterna upplevde dessa
lektioner som positiva, samtidigt som de ansag att de inte fick nagra PK,
pedagogiska kunskaper, att integrera IKT i sin framtida praktik. Aven IKT
koordinatorn var skeptisk till att lyckas med denna ansats. Den sista institutionen
som undersoktes, introducerade en ny kurs under det forsta aret i
lararprogrammet, dar TPK, de teknologiska och pedagogiska kunskaperna
fokuserades. Har lag tyngdpunkten pa hur IKT kunde anvandas i undervisning
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och larandesituationer. Aven har var resultatet fran undersékningarna som
utférdes att de flesta lararutbildarna saknade TK och/eller att de brast i att forsta
IKT:s relevans i sina amnens larandemal. For att det skulle kunna lyckas maste
lararutbildarna se vinsterna med anvandningen av IKT inom sina amnen.

Polly et al. (2010) kom i sin analys av lararutbildningar i USA fram till att nastan
alla lararstudenter gick pa introduktionskurser i hur man anvander IKT i
undervisningen, dar de larde sig grundlaggande tekniska kunskaper i att t.ex.
géra placeringslistor och anvanda Powerpoint som presentationsverktyg. Trots
detta larde de sig inte nagot for att paverka elevernas larande, da dessa kurser
inte inneholl nagon metodik. | sina undersdkningar kom de fram till att
lararstudenter som observerade eller deltog i aktiviteter dar teknologier
integrerades i metodikkurser eller faltstudier var generellt mer positiva till att bl.a.
integrera teknologier, mer teknologisk kunskap och tillagna sig TPACK. Man sag
ocksa att mentorskap pa ett positivt satt 6kade utbildarnas TPACK, daremot
behdvdes handlingsplaner for att utfora det rent praktiskt, da det ar svart att
genomféra pa individniva. De pastar att man som blivande larare maste forsta de
olika aspekterna av vad teknologier, pedagogik och amnesinnehall som tacks
inom TPACK ramverket innebar for att pa ett framgangsrikt satt integrera
teknologier i sin undervisning. Lararna behdver aven tro pa att teknologier kan
forstarka elevernas larande.

Sammanfattningsvis kan man se i forskningsoversikten att det for l1arare och
lararutbildare inte racker med att enbart inférskaffa tekniska kunskaper i att
hantera digitala verktyg. Det kravs aven goda forebilder och fortbildning for
lararutbildarna for att forsta vinsterna med att integrera IKT inom sina @amnen pa
ett pedagogiskt och didaktiskt satt.
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4. Material och metod

Det empiriska underlaget i denna uppsats har inférskaffats genom bade
kvantitativa och kvalitativa undersdkningsmetoder. Dessa insamlingsmetoder
bestar av en enkatundersdkning med bade slutna och éppna svarsalternativ,
samt intervjuer. Da syftet med uppsatsen ar att undersoka hur lararutbildningen
forbereder lararstudenter att under sin VFU anvanda sig av teknologier integrerat
med pedagogik och amnesstoff, samt att forsta var de skaffar sig de
kunskaperna om de inte far den via lararutbildningen har dessa tva metoder
anvants for att de kan ge en dévergripande bild 6ver lararstudenternas upplevelse
vad betraffar IKT under sin egen lararutbildning.

Den forsta som beskrivs ar enkatundersdkningen som till stérsta delen ar
kvantitativ, men delvis aven kvalitativ, dar lararstudenters TPACK kommer att
matas med hjalp av ett beddmningsinstrument som bestar av ett antal fragor och
ursprungligen ar framtagen av Schmidt et al. (2009). For noggrannare
genomgang av hur fragorna i studien har tagits fram, samt deras validitet och
reliabilitet se artikeln Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK):
The development and validation of an assessment instrument for preservice
teachers (2009). Fragorna i denna undersoékning har éversatts till svenska och
anpassats till denna studie och de aktuella fragestaliningarna genom att fokusera
pa de teknologiska aspekterna i TPACK, detta redogors for noggrannare nedan.

Som namnts tidigare finns det flera olika typer av undersékningar som har
genomférts med TPACK som utgangspunkt. Dessa har fokuserat pa att forsta
TPACK som konstruktion, hur TPACK begreppen har definierats i larares
planeringar och praktik, men aven pa satt att hjalpa lararstudenter och larare att
utveckla sin TPACK, samt utveckla TPACK som matinstrument (Hofer &
Grandgenett, 2012, s.86f.). Just Schmidts frageunderlag valdes for att fragorna
pa ett strukturerat satt skulle synliggéra hur lararstudenterna bedémde sig sjalva
utifran de aktuella kunskapsdoméanerna, samt fa en bild av om och hur den
teknologiska domanen samverkar med de Ovriga tva, namligen amnesinnehall
och pedagogik. Dessa fragor passar aven syftet med uppsatsen, da de har en
tydlig struktur och hjalper till att synliggora de kunskaper lararstudenterna anser
sig besitta. | denna undersokning varderar studenterna sig sjalva precis som i
Schmidts studie. Fokus ligger alltsa inte pa deras attityder gentemot
teknologianvandning, utan pa de sjalvupplevda teknologiska, pedagogiska och
amnesspecifika kunskaperna, speciellt de teknologiska, och integrationen dem
emellan. Fragorna i Schmidts studie ar riktade mot lararstudenter fran férskola till
ak sex. Pa grund av detta var vissa av fragorna riktade till &mnesomraden som
litteracitet, matematik, etc. Dessa valdes bort till forman for de tva
amnesinriktningar studenterna har, da denna undersdkning riktar sig mot
lararstudenter pa amneslararprogrammet for gymnasiet.

Enkatfragorna som innehaller pastaenden, kan naturligtvis ifragasattas da
pastaendena tolkas av respondenterna enligt en Likert-skala* och kan betyda
olika saker beroende pa vilken referensram man som respondent har (Cohen et

* En Likert-skala anvands for att mata olika attityder hos respondenter. Den mats genom en
sifferskala eller negativa eller positiva pastdenden (Cohen et al. 1993, s.386f.).
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al. 1993, s.386f.). Ett pastaende som: Jag kan mycket om olika teknologier, kan
betyda olika saker for olika personer. Mycket for en person ar lite fér en annan
eller begreppet teknologier kanske tolkas pa olika satt. Ramverket ger dock
mojlighet att pa ett enkelt satt askadliggéra vad manniskor upplever att de
besitter for kunskaper.

Ett annat val som gjordes var att inte anvanda originalenkaten i sin helhet, da
vissa av kunskapsdomanerna anses som sjalvklara i en lararutbildning och fokus
i denna uppsats ligger pa just teknologianvandningen och integrationen av den i
pedagogik och amnesinnehall. Detta for att inte tappa fokus pa den faktiska
fragestallningen. | denna enkatundersdkning fokuseras pa kategorierna
technology knowledge (TK), technological content knowledge (TCK),
technological pedagogical knowledge (TPK) och technological pedagogical
content knowledge (TPACK) som alla har med teknologi och dess integration i
pedagogik och amnesinnehall att géra. Dessutom togs vissa av fragorna bort
medan andra andrades for att passa svenska forhallanden eller for att de inte
tillfér denna studie nagot av relevans.

4.1 Genomforande av enkatundersokning och
metodologiska overvaganden

Metoden for datainsamling var att genomféra en webbaserad enkat vilket Cohen
et al. (2011, s.276) foresprakar for en sadan har typ av undersdkning. Valet av
enkat grundade sig pa foljande: att pa kort tid samla in manga svar for att fa en
sa bred bild som mdgjligt av hur lararstudenterna upplevde bade sin TPACK, men
aven lararutbildningens inverkan pa densamma. Syftet med enkaten var att
forsoka askadliggora en till viss del helhetsbild av den upplevda TPACK de
ansag sig ha. Enkaten skapades med hjalp av applikationen Google Formular
(se appendix 1). Vidare anser Cohen et al. att mejl kan anvandas for att sprida
enkaten till flera deltagare, vilket gjordes genom att skicka ut enkaten via
hdgskolans larplattform. Dar publicerades lanken till enkaten via anslagstavlan,
dar det ocksa finns mdjlighet att klicka i en ruta sa att respondenterna far lanken
direkt till sin digitala brevlada.

Innehallet i enkaten faststalldes utifran Schmidts frageunderlag som beskrevs i
féregaende avsnitt och dversattes till svenska. Darefter skickades en testversion
ut till fem lararstudenter som fick besvara den och komma med synpunkter pa
fragorna. Det inkom svar fran tre av testpersonerna. Synpunkterna som inkom
var vardefulla, da de hjalpte till att fortydliga eller konkretisera fragorna
ytterligare. Dessutom fick testpersonerna klocka tiden det tog att fylla i enkaten.
Detta gjordes for att undanréja eventuella problem med fragorna som kunde leda
till missuppfattningar och aven for att berakna tidsatgangen for att ytterligare
validera enkatunderlaget.

Vid skapandet av enkaten beaktades att halla fragorna och pastaendena korta
och koncisa (Cohen et al. 2011, s.277). Darefter reviderades enkaten och
korrigerades ytterligare innan utskick gjordes. Utskicket genomférdes genom att
den publicerades i lararstudenternas larplattform. Den skickades ut till totalt 141
registrerade studenter varav 52 stycken VFU1 studenter, 47 VFU2 studenter och
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24 stycken VFUS studenter och 18 KPU studenter pa en medelstor hogskola i
mellansverige. For att sakerstalla att resultatet skulle bli taickande valdes att
samtliga fragor och pastaenden i enkaten var obligatoriska att besvara for att
enkaten skulle kunna skickas in. Men for att samtliga respondenter skulle kédnna
att de kunde besvara fragorna fick de vid flertalet av fragorna, har ingen asikt
som svarsalternativ enligt Cohen et al. (2011, s. 278).

Inledningsvis i enkaten finns en sammanfattande text gallande vad den handlar
om. Dar informeras respondenterna om syftet med uppsatsen, men framst far de
information om avsikten med enkaten. Inledningen hélls kortfattad i forhallande
till ”Aangden pa enkaten i enlighet med Cohens et al. rekommendationer (2011, s.
277). Darefter foljer de 15 pastaenden och fragor som enkaten bestar av.
Enkaten kan grupperas i fyra delar, dar den foérsta delen, fraga 1-6, avser
grundlaggande fragor gallande vem respondenten ar, vilken amnesinriktning de
har, samt var i utbildningen de befinner sig. Denna del av enkaten bestar enbart
av fragor dar respondenten ges mojlighet att ange ett alternativ pa varje fraga.
Fragorna har for avsikt att vara enkla for att 6ka mojligheten fér respondenten att
fullflja enkaten (Cohen et al. 2011, s. 277). Syftet med denna del av enkaten ar
att ge en bild av vem respondenten ar och information om dennes
lararutbildning. Darefter foljer del tva med fragor som handlar om TPACK. Fraga
7-10 angriper kunskapsdomanerna TK, TCK, TPK och TPACK. Har bestar
samtliga fragor av pastaenden dar respondenten skall ange sitt svar i en
sexgradig Likertskala (Cohen et al. 2011, s. 386), dar ett representerar haller inte
med i h6g grad, tre varken haller med eller inte, fem haller med i hég grad och
sex representerar har ingen asikt. Syftet har ar att fa en uppfattning om hur
respondenterna upplever sin egen anvandning av teknologier integrerat med
amnesinnehall och pedagogik. Del tre, fraga 11, bestar av en fraga med
pastaenden om hur respondenterna upplever att deras omgivning (inom och
utanfor skolan) har utgjort en resurs for att utveckla TPACK. Sista delen,
fragorna 12-15 ar 6ppna fragor. | detta stycke aterger respondenten sitt svar i
fritext for att kunna aterberatta handelsen sa som den upplevdes. Har ar syftet
att fa fram konkreta exempel pa hur integrationen mellan de olika
kunskapsdomanerna ser ut for lararstudenterna. Enkaten avslutas med fragan
ovrigt du vill l&gga till, for att insamla eventuell data som respondenten anser
viktig att f& med men som inte stéllts en direkt fraga om. Aven har anges svaret i
fritext. Sista pastaendet ar en paminnelse om de kan tanka sig att stalla upp pa
eventuell intervju.

Da undersdkningen ar webbaserad samlas datan in och hanteras och
struktureras automatiskt bade i tabeller och diagram. Tanken ar att kategorisera
svaren utifran de olika fragestallningar som finns i syftet och anvanda de olika
kunskapsdomanerna inom TPACK (Mishra & Koehler, 2006, s. 17) som
utgangspunkt for att forsta hur de férhaller sig till varandra och olika kontexter for
att fa svar pa de fragor som stélls i uppsatsen. Efter att resultaten har
sammanstallts, analyseras och diskuteras resultatet med ett perspektiv pa
larande utifran en sociokulturell utgangspunkt (Saljé 2005, s.18, s.46, 237), d.v.s.
att aven det larande som sker hos lararstudenterna ar beroende av
sammanhang och situation.
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Styrkan med enkaten ar att originalet som den baseras pa redan har genomforts
med lyckat resultat, samt att den pa relativt kort tid gav en ganska tydlig bild av
hur lararstudenterna upplevde vilka kunskaper de besitter inom vissa av
kunskapsdomanerna. Svagheterna ar att reliabiliteten och validiteten kan
ifragasattas. Reliabiliteten pa grund av den laga svarsfrekvensen. Det ideala
hade varit om fler hade svarat, trots detta gav enkatsvaren en tydlig bild av
lararstudenternas upplevelse. Validiteten i sin tur begransas av att enkatfragor
av den har typen inte kan ge djupare insikt i hur de svarar pa det satt de gor.
Dessutom kan en respondents i mycket hég grad, vara en annan students i hog
grad. Den fyllde trots det ett syfte da den gav en fingervisning om hur
tendenserna sag ut for de olika fragorna, samt gav underlag for intervjuguiden da
det fanns en majlighet att fa svar pa fragor som uppstod i underlaget fran
enkaten. Dessutom skickades fragorna till testpersoner som inkom med
synpunkter pa bade begrepp och frageformuleringar efter att de dversattes for att
sakerstalla att det inte fanns oklara formuleringar.

4.2 Genomforande av intervjuer och metodologiska
overvaganden

Den kvalitativa metoden i denna studie bestar av fyra stycken enskilda
semistrukturerade intervjuer. Informanterna ar lararstudenter av blandat kon och
alder och representerar studenter som antingen avslutat VFU 1 eller VFU3. |
enkatundersokningen fanns det majlighet att anmala sitt intresse for intervju,
dessutom skickades en forfragan via mejl ut. Av de nio som anmalde sitt intresse
pa nagot av ovanstaende satt, valde fyra att stalla upp. Detta innebar att
intervjupersonerna valdes genom ett bekvamlighetsurval. Detta paverkar dock
inte resultatet i denna studie, da syftet var att fa fram lararstudenternas
upplevelse av sin lararutbildning i relation till fragorna, vilket ocksa framkom. Det
primara i studien har namligen varit att fokusera pa olika aspekter av hur
lararstudenterna upplever att de erbjuds majligheter att forvarva kunskaper och
kompetenser i att anvanda sig av IKT i undervisningen genom att studien har
anvant sig av TPACK ramverket som utgangspunkt (Mishra & Koehler, 2006, s.
17), vilket ocksa har uppnatts. Styrkan med kvalitativa intervjuer ar att de ger en
mojlighet att battre férsta olika sammanhang om det man fragar efter rader i. De
ger ocksa en inblick i respondenternas upplevda bild av sin egen verklighet.
Intervjuerna kompletterade enkatundersdkningen och gav majlighet att fordjupa
sig i vissa av fragestallningarna precis som Repstad beskriver (2007, s.27f.).
Han anser att dataunderlaget blir vidare och att man far en “sakrare grund for
tolkningen” (s. 28f.). Nackdelen ar att underlaget blir for stort att hantera for den
tidsram man har satt upp och att de ar 6ppna for subjektivitet, d.v.s. att det finns
risk att se saker endast ur sin synvinkel. Cohen et al. (1993, s.409) pastar att
intervjuer ar intersubjektiva, vilket betyder att de tillater de deltagande parterna,
bade den som intervjuar och den som intervjuas, att tolka och ge sitt perspektiv
pa den varld eller situation de verkar i.

Intervjuerna genomférdes med hjalp av en intervjuhandledning (se appendix 2)
for att sakerstalla att samtliga respondenter kunde folja samma mall, men anda
fa mojlighet att utveckla sina svar. Pa sa satt skapades en tydligare bild av vilka
kunskaper de upplever att de erévrar under sin VFU. Fragorna i den utgick fran
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fragestallningarna i denna uppsats, som till viss del reviderades efter att
enkatsvaren inkom.

Darefter bestamdes tid med informanterna och intervjun utférdes via
videokonferens och spelades in som ljudfiler, vilket deltagarna informerades om.
Repstad (2007, s.93) framhaller att fordelen med ljudinspelningar ar att
intervjuaren helt kan fokusera pa vad respondenten sager och stalla foljdfragor
da nagot ar oklart, utan att behdva anteckna, vilket var fallet aven har. Han lyfter
aven fram att videokonferenser blir allt vanligare, da de bade ar ekonomiska och
praktiska att hantera (s.108). | det har fallet handlade det aven om att spara tid.
Nackdelen ar att de kan verka hammande, men da intervjuerna skedde digitalt
och inspelningen via appen Enkel inspelare pa datorn, sa blev detta inget hinder.
Repstad lyfter aven fram hur viktig miljon ar (s.95) och att det ar viktigt att
respondenten kanner sig trygg. Da detta skedde digitalt hade respondenterna
stor frihet att sjalva valja en plats dar de kande sig trygga eller kunde sitta
ostorda. De blev aven informerade om syftet med intervjun, samt anonymitet och
forvaring for att inte kanna sig utldmnade pa nagot satt.

Efter att intervjuerna hade genomférts skrevs de ner. Det inledande smapratet,
samt avslutningspratet hoppades 6ver, da de inte tillférde undersdkningen nagot
(Repstad, 2007, s.112). | 6vrigt skrevs det som sades ordagrant ner, forutom
smaord och hummanden eller upprepningar om de inte gav nagot av mervarde
till fragestallningarna. Da en del kommer att refereras till och en del citeras
ansags det inte ndédvandigt att skriva av allt exakt.

Datan fran intervjuerna analyserades sedan tematiskt utifran fragestallningarna,
da materialet kopplades till fragestallningarna (Repstad 2007, s.148;
Taylor-Powell, E. & Renner, M. 2003 s.2ff.). Detta var aven bra ur
anonymitetsaspekten, d.v.s. att ingen av respondenterna behdver kanna att
deras utsagor har anvants i sin helhet, utan att relevanta citat har lyfts in dar de
har haft nagot med fragestallningen att géra. Respondenterna har aven kodats
med lararstudent A-D for att behalla anonymiteten (Taylor-Powell, E. & Renner,
M. 2003 s.6f.).

Man kunde med fordel ha anvant sig av fokusgrupper och jamfort olika
VFU-perioder med varandra for att fa ett bredare perspektiv. Tidsatgangen och
svarigheter att fa tag pa informanter avgjorde att valet foll pa intervjuer som anda
gav en bild av bade VFU1 och VFU3. Aven har kan reliabiliteten och validiteten
ifragasattas, da en ytterligare svaghet ar att det endast ar fyra intervjuer, vilket
ger fyra subjektiva perspektiv pa den upplevda bilden av sin egen TPACK.
Intervjuerna gav anda en ganska nyanserad och éverensstdmmande bild bade
med varandra och enkatsvaren. Det har inte funnits nagon avsikt i detta arbete
att generalisera resultaten, utan malet har varit att se hur en lararutbildning pa ett
svenskt larosate idag upplevs vad betraffar arbete med TPACK.

4.3 Etiska overvaganden

Enligt de forskningsetiska principer framtagna av Vetenskapsradet (2002) stalls
fyra huvudkrav for att kunna bedriva god forskning. Dessa ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
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Det forsta kravet innebar respondenterna bade i enkatundersoékningen och
intervjuerna om villkoren for deltagandet. Detta gjordes genom dels genom
skriftlig information om undersdkningens syfte i inledningen till
enkatundersokningen, dels skriftligt via mejl och muntligt fér de respondenter
som stallde upp i intervjuerna. Dar framgick det aven att det var frivilligt och att
de kunde avbryta sitt deltagande nar som helst. Da de sjalva avgjorde om de
ville delta bade i enkatundersokning och intervjuer uppfylides darmed aven
samtyckeskravet.

Konfidentialitetskravet uppfylls genom att samtliga respondenter ar anonyma och
inte gar att identifiera. | enkatundersdkningen forekommer inte nagra privata
personuppgifter, det framgar alltsa inte vem som har sagt vad. Intervjuerna
innehaller heller inga personliga uppgifter och forvaras pa ett sadant satt sa att
ingen kommer at dem, vilket respondenterna har blivit informerade om. Det
framgar heller inte vilken lararutbildning undersdkningen ar gjord pa. Da det
empiriska underlaget endast har anvants for forskningsandamal i denna uppsats
uppfylls pa detta satt aven nyttjandekravet.
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5. Resultat

| detta avsnitt redovisas och analyseras resultaten fran enkatsvaren och
intervjuerna utifran de tre fragestallningarna som studien bygger pa. Dessa
fragestallningar har gjorts om till pastdenden och anvands som rubriker.
Dessutom erhélls svar som ansags intressanta for studien trots att de ligger
utanfér fragestallningarna om TPACK och kompetens. Dessa svar beror
nyttoaspekten av och motiv for IKT i undervisningen. Nar studien genomférdes
blev en central aspekt vilken upplevd nytta lararstudenterna sag med digitala
resurser. Dessa fick en egen rubrik for att de tillfér aspekter som ar viktiga for ett
helhetsperspektiv. Resultaten kommer att presenteras och analyseras utifran
dessa fyra rubriker. For att fa en bild av vilka som har deltagit i studien redovisas
forst kortfattat de respondenter som har deltagit dels i enkatstudien, dels i
intervjuerna.

5.1 Deltagare i enkatstudien

Det inkom 55 enkatsvar av 141 mgjliga. Av dessa har en lyckats skicka in sina
svar tva ganger. Dessa tva svar lag efter varandra och var identiska varfor
slutsatsen har dragits att det formodligen &r samma person, annars gar det inte
att avgora vem det ar. En svarade pa enkaten pa ett oseridst satt med svar som
inte hade nagon relevans till fragorna, vilket innebar att 53 svar anvandes i
undersokningen. 35 av de svarande var kvinnor och 18 man. 87% laste pa
amneslararprogrammet och 11% var KPU:are, d.v.s. de laste kompletterande
pedagogisk utbildning, vilket innebar att de har amneskunskaper, men behdver
komplettera det pedagogiska.

Mer an halften var i aldrarna 18-26.

@ 1822

® 23-26
27-32

® 32+

Figur 2. Svarssammanstélining pa fraga 2 i enkatstudien; Alder

Majoriteten (35 stycken) av de som svarat hade precis avslutat VFU1, resten var
jamnt fordelade pa VFU2 och VFUS3.
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Haller pa med/har precis avslutat

svar

VFU1 35 (63,6 %)

VFU2 —10 (18,2 %)

VFU3 —11 {20 %)

0 5 10 15 20 25 30 35

Figur 3. Svarssammanstallning pa fraga 3 i enkatstudien; Haller pa med/har precis avslutat

Den @mneskombination som var dominant var svenska/engelska (28 st.),
darefter kom svenska/svenska som andrasprak (12 st.) och
svenska/samhallskunskap (8 st.). Andra enstaka kombinationer var
matematik/engelska, svenska/tyska, samhallskunskap/svenska som andrasprak
och teknik/fysik.

5.2 Deltagare i intervjuer

Kén Alder Termin Amnen VFU
Man 27 8 ma/eng 3
Kvinna 24 7 sv/sh 3
Man 44 2 sv/sva 1
Man 28 1 sh/sva 1

Figur 4. Sammanstalining av respondentprofiler

Inledningsfragans syfte var att skapa trygghet och att fa en bakgrundsbild av hur
vana de ar att anvanda sig av IKT privat. Samtliga respondenter anvander sig av
digitala verktyg privat, oftast i underhaliningssyfte, t.ex. for att spela spel och se
pa film etc., men aven for studier. Tva av dem ar med i olika lararnatverk pa
sociala medier for att ibland halla sig uppdaterade och fa inspiration och tips om
undervisningsmaterial.

5.3 Resultaten baserat pa fragestallningar

Datan fran bade enkatundersokning och intervjuer har sammanstallts utifran de
fragestallningar som har anvants i studien. Dessa fragestallningar har
formulerats om till féljande rubriker:
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1 Lararstudenters grad av utvecklad TPACK
 Sammanhang dar lararstudenter ges mojlighet att utveckla TPACK
(A Lararutbildningens roll i hur lararstudenter utvecklar TPACK

Som namndes ovan framkom ytterligare ett tema. Detta tema ar centralt for
lararstudenterna, for att forsta de kompetensbehov som uppstar. Temat fick
rubriken; Nyttan med att anvanda IKT i undervisningen. Denna fragestallning
kommer att presenteras innan de 6vriga, da den ramar in studien och ger ett
helhetsperspektiv till resultaten.

Den datan som finns kommer darfor att kategoriseras under dessa rubriker i
nastfoljande avsnitt.

5.3.1 Nyttan med att anvanda IKT i undervisningen

Detta tema, som tar upp nyttan med digitala resurser, faller utanfér TPACK
ramverket. Den ar anda en viktig faktor eftersom den, enligt lararstudenterna,
dels lyfter fram viktiga motiv for anvandning av IKT, dels synliggor ett
kompetensbehov da studenterna reflekterar dver nyttoaspekten. Den lyfter dven
en del av digitaliseringens nytta, som ger en 6vergripande bild som ar viktig for
studien.

| respondenternas resonemang framkommer en mangd olika anledningar till
anvandning av IKT i undervisningen. De tva mest framtradande orsakerna till att
anvanda sig av IKT enligt studenterna ar att félja med i samhallsutvecklingen och
att anvanda IKT for att na hogre maluppfyllelse dar faktorer som variation,
motivation och intresse spelar roll.

Lararstudenternas resonemang om vad de baserar sin undervisning pa nar de
har anvant sig av IKT i undervisningen under sin VFU ar bl.a. att de har
observerat sina handledare eller andra larare och sett att det har fungerat i
undervisningen och darfor sjalv vill anvanda sig av det for att hanga med i
samhallsutvecklingen, men aven for att na eleverna.

“Ja, dels for att samhéllets utveckling, det ser ut sa i samhéllet. Vi maste ju
néstan anvdnda oss mer av det for att dels na alla elever, for det &r déar de
befinner sig idag. Ocksa kunna variera undervisningen och kunna anpassa efter
varje elev och sa. Det blir mer variation i undervisning” (lararstudent A).

Den pedagogiska nyttan lyfts fram, men pa grund av att lararstudenterna saknar
ord och begrepp for kunskapsomradet har de svart att formulera sig. Istallet
uttrycker de sig med ett vardagligt sprak nar de beskriver nyttan med att
anvanda sig av IKT i undervisningen. | detta fall handlar det om variation och
fordelar med att anvanda sig av IKT.

“Att det ska vara, att det finns en anledning till det till att bérja med, att frdscha till
lektionen pé nat sétt, att det ska ge krydda till det. Att inte bara férs6ka anvénda
IKT bara for att anvédnda IKT. Finns det ndgot som eleverna och jag tjgnar pa om
vi anvéander tekniska hjdlpmedel i det héar fallet” (lararstudent B)
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En annan faktor som lyfts fram ar motivationen och hur man kan anvanda sig av
digitala verktyg for att skapa intresse och engagemang hos eleverna, men aven
for att aktivera eleverna och fa dem mer delaktiga.

“att engagera eleverna, att pa nat sétt att engagemanget blir nat slags nyckel till
inldrning och att man éppnar upp nén slags hjarnaktivitet, sé att det har inte varit,
jag har inte haft en uttalad fokus péa det har” (lararstudent C).

“Da ténkte jag mer pa att det far inte bli sé att de sitter passiva och ténker pa nat
annat. Jag tdnker ocksa att det blir roligare om man har lite digitala hjdlpmedel,
att det ar roligare att titta pa en film an att bara jag beréttar, &hm sa det tankte
jag pa, att det var ett sétt att s hér, att jag kdnde inte att man kunde inte ha en
hel lektion av bara typ sitta och jobba, utan att det behévdes lite inslag av nan
media, ndn annan media, sa sa ténkte jag” (lararstudent D).

Medvetenheten om att det ar viktigt att folja med i samhallsutvecklingen,
digitaliseringens fordelar, samt att det inte ar nagot man kan valja bort marks
valdigt tydligt i lararstudenternas utsagor.

“Jag tycker att det 6ppnar upp fér en méngd mdjligheter, dels variation, dels att
man kan anpassa undervisningen mer for varje elev, fa med olika larstilar och
séna saker. Det ar lattillgangligt. Det gar snabbt att man kan fa fram material och
eleverna kan lasa pa sina datorer och lasplattor och sdna saker ocksa séd man
behover inte bara képa in fysiska bécker och sa. Det &r bra latt pa det séttet och
bra fér milién. Sen ocksa att jag tror det nar eleverna ocksé véldigt bra for de ar
Jju med i den hér teknikutvecklingen helt och hallet och dé géller det att hdnga
med for att ng dem ocksa fbér de har ju véxt upp med det hér i princip”
(lararstudent A).

Samtliga respondenter ar positiva till anvandning av IKT i undervisningen och
anser att det finns mycket nytta med det. Dessa ar enligt lararstudenterna bl.a.
att man kan variera undervisningen, att nya mojligheter oppnas, att
undervisningen kan anpassas efter varje elev, att det ar lattillgangligt och gar
snabbt, att det ar bra for miljon och ekonomin da man inte behdver skriva ut
papper eller kdpa in fysiska bocker, men framforallt att hanga med i
samhallsutvecklingen nar det kommer till IKT, eftersom eleverna redan befinner
sig dar och férbereda dem infor framtiden.

5.3.2 Lararstudenters grad av utvecklad TPACK

Lararstudenters TPACK varierar. De behov lararstudenterna upplever sig ha kan
indelas i foljande tva kategorier; explicita behov, d.v.s. direkt uttryckta behov och
implicita, alltsa indirekt uttryckta behov som framtrader i deras utsagor.

e Explicita behov:
-tekniska kunskaper i hanteringen av digitala verktyg och program
e Implicita behov:
-pedagogiska och didaktiska kunskaper i hur man kan integrera
digitala verktyg i undervisningen
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-forstaelse for IKT, kopplingen till den pedagogiska verksamheten,
samt dess begreppsapparat

Lararstudenternas upplevda TPACK som framgick i intervjuerna verkar vara
representativa for den stérre gruppen respondenter i enkatsvaren. Lite drygt 6ver
halften av de som svarat tycker att de har goda kunskaper om teknologier och
kanner att de kan anvanda dessa i sina amnen, vilket borde tyda pa hogre grad
av TPACK. Den andra halvan kan antas ha en lagre grad av TPACK da de
framfor att de kanner sig osakra.

De explicita behoven ar de som framfdrs av respondenterna under intervjuerna
som de kompetenser/kunskaper de behdver for att anvanda digitala verktyg
under sin VFU. Det ar i forsta hand kunskaper i att kunna anvanda sig av
verktygen rent praktiskt. En av lararstudenterna framhaver den teknologiska
aspekten i TPACK hos sig sjalv genom att betona att hen endast har rent
tekniska kunskaper i att anvanda vissa verktyg, da det ar nagot hen anvander
privat. Behovet av att anvanda det i ett undervisningsperspektiv finns dock, d.v.s.
integrera TPACK:s 6vriga tva kunskapsomraden med den teknologiska:

“Ja men det enda jag egentligen vet hur man anvénder &r dator, visa video eller
powerpoints och sant. Jag har inte anvéant sa manga olika laromedel som &r
digitala, for det har jag inte anvéant privat. Jag skulle verkligen behéva veta hur
man anvénder sana saker till undervisning.” (Iararstudent D).

Det som efterfragas ar nagon typ av vagledning att navigera bland den uppsjo av
digitala resurser som finns.

“Jag har upptéckt att den hér sjon med IKT verktyg &r stor och djup och att som
alla andra verktyg sa behéver man ha bade tid och lust att sortera i det hér
havet, den hér sjén. Jag behéver dels input i vilka nya grejer det finns, men
ocksa input hur de funkar, sa jag slipper testa de live, pé en gang liksom.”
(lararstudent C).

De implicita behoven framtrader i respondenternas utsagor genom att de i forsta
hand patalar att den pedagogiska aspekten ar viktig. De anser att det vore bra
att lara sig hur de kan anvanda sig av verktygen ur pedagogiska och didaktiska
aspekter d.v.s. utveckla sin kompetens i att anvanda sig av verktygen i sin
undervisning. Syftet de framfér med att 1ara sig anvanda verktygen ar for att bl.a.
variera undervisningen, motivera eleverna, fa den relevant fér eleverna etc.

“Till att bérja med tekniskt att man kan anvédnda det, men det &r klart att man
behbéver kompetens om IKT i undervisningen och hur man kan géra det praktiskt
och metoder, allt sant for att na eleverna och alla elever och variera
undervisningen och liksom fa det att hdnga med i samhéllet, sa det &r klart att
man behéver ha specifika metoder och sant ocksa. Det lar man sig ju under
VFU:n [d.v.s. pa évningsskolan, min anm.]. Det har i alla fall jag gjort”.
(lararstudent A).

Som namndes tidigare har lararstudenterna svart att uttrycka sig for att de
saknar korrekta termer och relevanta begrepp inom amnesomradet for att
beskriva de majligheter och utmaningar de ser. De kanner heller inte till vanligt
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forekommande ord och terminologi om IKT i undervisningen. Har ser man
exempel pa att de har svart med att se skillnaden pa generiska verktyg och vad
IKT betyder eller innebar.

“sen vet jag inte om powerpoints och sant fortfarande réknas som IKT”
(lararstudent B).

“vad menar man med 1:1?” (lararstudent D).

Det rader aven en brist hos lararstudenterna i kopplingen till den pedagogiska
verksamheten for att kunna uttrycka sig pa ett sakert satt om IKT. Bristen pa
TPACK marks eftersom de inte kan se hur de olika kunskapsomradena kan
interagera med varandra. Detta tydliggdrs nar de forséker ange orsaker till att
anvanda sig av IKT i undervisningen och anledningen till att anvanda sig av det
bl. a. ar:

“fér att introducera ett nytt omrade, jag hade lite information, fragor, dven videos i
inuti den, i den powerpoint bara for att fa lite mer inspirerande och roligare helt
enkelt, roligare introduktion helt enkelt.” (lararstudent B).

Bristande TPACK hos lararstudenterna har aven markts da de sjalva har anvant
sig av eller sett hur olika digitala resurser har anvants eller presenterats pa
ovningsskolan. Osakerheten kring teknologi och didaktik och vad som ar vad
uttrycks pa foljande satt:

“Jag vet inte riktigt skillnaden pa dem dér, men det var ju fér, fokuset lag nog
mest pa att presentera de program eller de verktyg som fanns och visa hur de
kan anvéndas i undervisning.” (lararstudent B).

Det som lyfts fram ar aterigen de webbverktyg som lararstudenten har anvant i
sin undervisning. Den pedagogiska eller amnesmassiga kopplingen ar inte
uppenbar, utan det som framhavs ar att man har anvant sig av nagon form av
digital resurs.

“Ja, jag har anvént bla. Kahoot®, som nét slags exit tickets®, som de kallar det,
kollar bara att eleverna har forstatt begreppen och sa hdr som vi har talat om, jag
har haft Mentimeter’ som en hjélp fér mig sjélv, da att de far ge mig omdéme, hur
jag var som lérare exempelvis sa att de, anonyma kommentarer och s4, sa det
har hjélpt mig mycket.” (lararstudent C).

Nar studenterna forsdker uttrycka sina behov och framfér vad de skulle vilja fa
mer utbildning eller undervisning i och far valja mellan de teknologiska,
pedagogiska eller amnesmassiga kunskaperna, hamnar fokus aterigen pa den
teknologiska, d.v.s. i att lara sig hur verktygen fungerar och vad de har for
funktioner:

% Kahoot ar ett webbaserat quiz med spelbaserat responssystem som man kan anvanda till bl.a.
fragesporter.

6 Exit tickets ar ett satt att formativt bedéma en grupps larande t.ex. med hjalp av webbaserade
tjanster som Socrative eller Mentimeter.

" Mentimeter ar en webbaserad tjanst dar man kan skapa undersokningar i realtid.
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“Nej det &r nog alltihopa tycker jag. Teknologi skulle nog vdga mest da, alltséd om
vi har en teknologisk kurs kanske, fristdende pa nagot sétt och sen bakar vi in
det dér pedagogiska och didaktiska i &mneskurserna kanske pa nat sétt.”
(lararstudent B).

Det ar dock intressant att det finns forslag fran lararstudenterna pa hur man
skulle kunna anpassa undervisningen pa lararutbildningen for att inbegripa alla
kunskapsdomaner inom TPACK.

Samtliga studenter menar att de har anvant sig av IKT under sin VFU i den man
det har varit mgjligt, da VFU1 studenterna i forsta hand har auskulterat snarare
an hallit i undervisning sjalva eftersom de inte har last sina @amnen an. Alla visar
aven en vilja eller medvetenhet om att de vill integrera IKT i sin undervisning,
men det framkommer aven i deras utsagor att de saknar en hdgre grad av
TPACK och inte har kunskap om vad de olika kunskapsomradena innebar och
hur de férhaller sig till varandra.

“Jag har visat olika filmklipp och sana saker fér att fa det mer rérligt och olika
larstilar sa jag inte bara star och gar igenom sé har jag visat filmer och sana
saker.” (lararstudent A).

Sammanfattningsvis framfors praktisk anvandning av digitala resurser som ett
omrade som ar prioriterat av lararstudenterna att fa mer kunskap om. Ett
teoretiskt perspektiv pa IKT i undervisningen i relation till amnesinnehall och
pedagogik efterfragas ocksa. Bristande terminologi inom kunskapsomradet ar en
annan aspekt som blir synlig i sammanstallningen av datan.

5.3.3 Sammanhang dar lararstudenter ges majlighet att utveckla
TPACK

Det som framkom i intervjuerna under denna fragestallning var att 6vningsskolan
utgdr en central aspekt for lararstudenternas mojlighet att utveckla TPACK. Det
egna intresset framférs som den drivande kraften i att utveckla TPACK, inte
lararutbildningen i sig. Ovningsskolans betydelse lyfts fram bl.a. genom att visa
pa fortbildningsdagar de har fatt ta del av:

“Det &r alltsa pa VFU:n och olika samverkande former. Vi hade en just pa
X-skolan, en under varen, hade vi en san hér skolutveckling kopplad just till IKT,
som vi diskuterade och testade olika metoder och séna saker. Sa fick vi ju &ven
material och ldsa William och Leahys®, jag kommer inte ihdg vad den heter. Det
ar en san har fem nyckelstrategier som man kan anvénda sig av, sa ja jag har
varit med i sana sammanhang och utvecklat det. Utanfér VFU:n &r det inte sa
mycket, i alla fall inte pa lararutbildningen da. Det ar ju sa att jag sjélv liksom &r
intresserad och héller pa mycket pa fritiden som gér att jag har utvecklat ocksa.”
(lararstudent A).

8 Handbok i formativ bedémning: strategier och praktiska tekniker av Dylan Wiliam, Siobhan
Leahy
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Sammanstallningen (se appendix 3) fran enkatstudien visar att 6vningsskolan ar
viktig for dar moter lararstudenterna olika digitala resurser i praktiken och kan fa
syn pa hur de fungerar och vilka utmaningar som kan finnas. Over 50% har
angett att de har sett handledare ute pa évningsskolorna anvanda sig av olika
digitala resurser sasom webbverktyg, undervisningsrelaterade hemsidor, etc.
Intressant ar dock att da de sjalva har haft mdéjlighet att halla i lektioner har 30%
anvant sig av generiska verktyg. 26% har anvant sig av digitala resurser och
24,5% har inte anvant sig av digitala resurser alls. Detta innebar att
ovningsskolan ar den framsta kallan for lararstudenterna att bekanta sig med
olika typer av verktyg och webbresurser och att det ar dar de aven lar sig att
hantera dessa.

Aven da lararstudenterna sjélva har medverkat i fortbildning under sin VFU har
det som lyfts fram i intervjuerna fokuserat pa program och webbverktyg.
Kopplingen till amnet eller pedagogiken har inte varit sjalvklar.

“Under min VFU var jag med pa studiedagar/fortbildningsdagar dar néagra larare
gick igenom vissa program som de anvénder gérna och delade med sig till andra
kollegor och de andra lararna fick ge exempel pa program som de anvénder och
hur de anvénder det. Sa dér var jag med och gav nagra exempel pé program
som jag anvénde.” (lararstudent B).

Exempel pa typer av program som presenterades och hur dessa kunde
anvandas i undervisningen var bl.a. for att motivera, men aven for att inkludera
alla elever och fa dem att kanna sig delaktiga:

“mest hemsidor, typ, NE°, Studi.com[.se: min anm.]'°, fér att hitta fardiga
smavideos t.ex. som kunde anvéndas for att skapa intresse hos eleverna och
aven ge dem lite kunskap. NE hade &ven olika svarighetsgrader, tror jag,
beroende pa vilken niva eleverna var pa, de kanske kunde arbeta sig uppat
ocksd. Socrative'’ &r ett program jag ocksa har anvént eller en hemsida réttare
sagt. Det ér lite i didaktiskt syfte jag anvdnde det for att géra det lattare for
eleverna att svara pa frdgor utan att kdnna att de far samma press pa sig som
handuppréckning eller liknande, man kan svara anonymt da.” (lararstudent B).

Studenten menar att fa mojlighet att fa delta pa sana har dagar ger idéer pa hur
man kan anvanda olika typer av program och att de far en vagledning i vad som
finns:

“ppnade dbrrarna, visade vilka program som fanns och vart jag kunde hitta
dem.” (lararstudent B).

Diskussion om anvandning av digitala verktyg med handledarna ute pa
ovningsskolorna har forekommit. Detta har gjorts direkt med handledare eller
andra larare pa skolan eller under studie- eller fortbildningsdagar som skolan har
haft for sin personal och som lararstudenterna har deltagit i.

® Nationalencyklopedin; digitalt uppslagsverk

10 Studi.se ar ett digitalt I1aromedelsforlag med interaktiva 6vningar.

" Socrative ar ett webbaserat responssystem som kan anvandas till att skapa bl.a. digitala prov
eller férhor.
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En av lararstudenterna menar att det nastan enbart ar dvningsskolan som har
bidragit till det studenten har lart sig om digitala verktyg:

“Ja absolut, alla som jag rabblade upp, férutom videoredigering, har jag lart mig
just nu pa min VFU av min handledare, fér hon har introducerat mig fér dem, dels
genom det hér skolutvecklingsprojektet. Jag har diskuterat férdelar och
nackdelar med dem, samma med det har Teachers pick, en app samma som
man slumpar fram eleverna som No hands up’? metoden. Den har jag ocks&
anvént, den har jag diskuterat ganska mycket férdelarna med det. Vi har
utvérderat ocksa varje gang jag har anvédnt mig av nat sant, sa har jag pratat
med henne om vad jag tycker hur det funkade och hur man kan géra nésta gang
och sa. Det har vi diskuterat en hel del” (lararstudent A).

Diskussionerna har fokuserat pa bade tekniska och pedagogiska aspekter av
IKT, vilket har gett studenten mgjlighet att se anvandningen av verktygen i
praktiken:

“Bade och, dels tekniskt; har det funkat? har det tagit tid eller fokus séa att det har
blivit en nackdel? eller har det flutit pa bra?, men dven pedagogiskt; far fler
elever mojligheter att visa kunskaper? t.ex., ja fler saker bade och” (lararstudent
A).

Variationen i vad lararstudenterna méter pa évningsskolan ar ocksa av intresse,
da vissa menar att det enda sammanhang de har fatt se hur IKT i
undervisningen kan anvandas har varit dvningsskolan, medan andra menar att
ovningsskolan inte alls har bidragit till det, utan att fokus har legat pa den
teknologiska aspekten.

“Nej, det har vi nog inte gjort. Det tror jag &r en fraga som férsvinner véldigt latt i
nét slags tekniknérdighet. Just nu &r det sé att tekniken lite grann, den skymmer
lite grann sjélva behovet och pa vilket sétt man ska anvédnda det, sa nej det
tycker jag inte att vi gjorde” (lararstudent C).

Indirekt lyfter lararstudenterna aven upp den varierade TPACK de méter hos
handledarna pa évningsskolan. Da lararstudenterna har diskuterat digitala
laromedel och anvandningen av dessa med sina handledare har diskussionerna
hamnat pa konkreta aspekter av ett pedagogiskt perspektiv, vilket tyder pa att
inte bara lararstudenternas TPACK varierar, utan aven handledarnas:

“Ja, det har vi gjort. De har ju anvént Digilér'®. Det hér sé& att de kan ldsa och
Svara pa fragor och ldmna in, &hhm, sa vi fick ju se det, men vi pratade inte sa
mycket om hur man skulle anvédnda det och nér jag anvénde det s& kdndes det
inte alls motiverat, det séttet jag gjorde det pa. Att det skulle behdvts mer
forberedelse” (lararstudent D).

Dessa utsagor visar pa ett valdigt enhetligt satt att majoriteten av de kunskaper
eller kompetenser de far om IKT i undervisningen kommer fran évningsskolan,

2 No hands up &r en metod inom formativ bedémning, dar man slumpar fram vilken elev som ska
svara pa en fraga som stalls i klassrummet, som bl.a. kan géras med appar.
'3 Digilar ar ett digitalt laromedel.
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men aven pa hur varierat utbud det finns pa dvningsskolorna som verkar vara en
central plats for lararstudenterna att skaffa sig relevanta kunskaper.

5.3.4 Lararutbildningens roll i hur lararstudenter utvecklar TPACK

Samtliga respondenter svarade att lararutbildningen inte har bidragit till att
lararstudenter kan utveckla sin digitala kompetens. Ibland har de haft nagon
enstaka kurs dar de har last en artikel.

“Nej det har ju vart ganska daligt tycker jag, eller mycket daligt. Vi har inte gatt
igenom nanting sant alls nastan. Det var en larare som tog upp detta pa en
introducerande kurs i svenska. Han hade skrivit dels diskussionsunderlag, en
text sjélv, férdelar och nackdelar lite om IKT och vad det var fér nanting.”
(ldrarstudent A).

Vissa lararstudenter har lyft fram enstaka kurser, dar de arbetat med ett sarskilt
program relaterat till det amne de laser for tillfallet. Detta har i vissa fall skapat ett
intresse for programmet. Ett exempel ar en matematik-didaktik kurs pa
hégskolan som gav exempel pa ett program och hur det kunde anvandas i den
egna undervisningen, men aven inspiration om att anvanda sig av andra digitala
verktyg.

“Just Geogebra™ tog de upp ganska mycket i en matematik-didaktik kurs tidigare
sa det &r nanting jag har fatt fran hégskolan, men utifrén den kursen har jag
kunnat skapa lite egna ideer om just vad geogebra eller kanske anvénda sig av
andra verktyg, digitala verktyg” (lararstudent B).

Studenten utvecklar hur anvandningen av Geogebra kan starka undervisningen
pa foljande satt:

“Om jag skulle anvédnda geogebra i min undervisning skulle jag anvénda det for
att antingen visa pa matematiska koncept, ge eleverna en visuell bild [...] det ger
ju eleverna en mycket stérre och béttre férstaelse och just kunna koppla den har
formeln till grafen som visas” (lararstudent B).

Lararstudenten motiverar anvandningen av verktyget genom att pavisa att
genom det digitala verktyget blir det mgjligt att dela ut det till varje elev som
fysiskt kan prova pa det och experimentera med det, vilket enligt lararstudenten
skapar storre forstaelse for konceptet. Just diskussionerna av de didaktiska
aspekterna av programmet tillsammans med larare pa lararutbildningen har
enligt studenten bidragit till dennes uppfattning att det ar ett bra program att
anvanda sig av i undervisningssammanhang.

Nar det kommer till att diskutera anvandningen av digitala verktyg med
hdgskolelararna pa lararutbildningen anser respondenterna att de inte har
arbetat med eller haft diskussioner om IKT som ett kunskapsomrade i allmanhet,
forutom ovan namnda enstaka kurser. | 6vrigt har det mest handlat om att det ar

* Geogebra ar en interaktiv matematikmiljo, dar geometri, algebra, kalkylblad, grafritning, statistik
och analys samlas och visualiseras.
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viktigt att de ska gora det, men inte funnits manga konkreta exempel pa hur det
kan goras.

“Det har mest varit att forskningen séger liksom att det &r bra med digitala
verktyg for variations skull och liksom och motivera eleverna eller lyfta intresse
hos eleverna. Jag tycker inte att det har varit sérskilt mycket om just hur eller
varfér pa nagot sétt” (lararstudent B).

Dessutom menar studenterna att det inte blir battre langre fram i utbildningen:

“Det &r inte en kurs som pa nat sétt utvecklar nat slags IKT tdnk. Jag har ju gatt
hela termin ett och tva, jag har gjort alla de kurserna, [...], och nér jag pratar med
mina studentkolleger som har gatt langre, som har gatt termin fyra och fem t{ill
och med s4, inte ens de har liksom nan slags IKT. [...] Min huvudpoéng ér just att
hégskolan pratar véldigt varmt om ikt som verktyg ndr man kommer ut, men ger
oss inte mdjlighet att testa det, utforska det inom hégskolans vdggar och det éar
véldigt synd” (lararstudent C).

| enkatundersokningen framkommer det att 38,2% av lararstudenterna inte
upplever att deras lararutbildning har berett de till att utveckla kompetenser i hur
teknologier kan paverka de undervisningsmetoder de anvander i sitt klassrum,
medan 12,7% har valt alternativen “varken haller med eller inte” och “har ingen
asikt”. Detta visar att de respondenter som har intervjuats kan sagas vara av
samma asikt som den stdrre gruppen respondenter i enkatundersdkningen. Den
andra halften tycker dock att de har blivit férberedda i hur teknologier paverkar
de undervisningsmetoder de anvander i klassrummet. En av respondenterna i
enkatundersokningen lyfter ocksa fram en foreldsning:

“Speciellt en av vara féreldsare, visade olika typer av teknologiska metoder
sdsom Kahoot, Prezi"®, digitala prov via léroplattformen etc. Detta gjorde hon fér
att visa att undervisa grammatik kan géras lustfyllt och pé ett nytt sétt istéllet for
pa det traditionella séttet som gér att de allra flesta elever har en délig erfarenhet
av att ldra sig grammatiska regler.”

Aven i sammanstallningen av enkatstudien (se appendix 3) framtrader denna
uppdelning, dar 32% av respondenterna svarar att de har fatt med sig tips och
idéer pa olika digitala resurser pa lararutbildningen, medan nastan 50% svarar
att de endast sett att hogskolelararna har anvant sig av generiska verktyg eller
inte observerat det alls.

Ett flertal ganger under intervjuerna lyfts det fram att lararna pa lararutbildningen
menar att det ar viktigt att de utvecklar en medvetenhet om anvandning av IKT,
men att de aldrig far veta hur eller varfor. Ett annat av fynden ar att
lararutbildningen ser anvandning av generiska verktyg sasom
presentationsverktyg av olika slag som anvandning av IKT. Detta framkommer
aven i enkatstudien dar merparten av lararstudenterna menar att de under sin
VFU har anvant sig av Powerpoint, olika verktyg for filmvisning etc. och menar

'® Prezi ar ett webbaserat presentationsprogram for att illustrera tankar och idéer pa ett interaktivt
satt.
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att anvanda sig av IKT i undervisningen innebar just anvandning av dessa
verktyg.

De upplever inte heller att hogskolelararna har erbjudit goda exempel och sjalva
anvant sig av digitala verktyg integrerat i sin undervisning. Pa sin hojd har de
anvant sig av Powerpoints och eventuellt visat nagot filmklipp. Nagon larare
hade anvant sig av vissa webbverktyg som lararstudenterna hade fatt inspiration
fran. Detta illustreras dven av sammanstalliningen av enkatstudien (se appendix
3).

“Varan egen kurs ér inte planerad sa mycket pé det séttet, sa att man far inte sa
manga praktiska exempel pa att; sa har gjorde vi, det kanske jag kan testa sjélv,
men det kdnns som att hégskolor och universitet fortfarande &r ganska
traditionellt uppbyggda” (lararstudent D).

“men de pratar ju alltid om IKT och sént, men det anvédnds véldigt séllan pa
utbildningen pa hégskolan tycker jag, ja annat &n typ Powerpoints och sant”
(lararstudent B).

Aven fraga 12 i fritextsvaren i enkéaten ger till stor del samma bild. Majoriteten
anger att hogskolelararna framst anvander sig av presentationsverktyg som

Powerpoints eller att de inte alls anvander sig av det. Ett fatal anger att vissa
kurser har anvant vissa webbverktyg som Kahoot, Socrative, Mentimeter etc.

Pa fragorna om deras larare i amne 1 och 2 modellerar/visar hur man kan
kombinera amnesinnehall, teknologier och undervisningsmetoder i sin
undervisning blir uppdelningen jamn mellan de som “haller med” och de som
“inte haller med” i amne 1, men dar “haller med” far en viss overvikt i amne 2.
Detta kan bero pa amnet som ar aktuellt for tillfallet och visar aven pa att
lararstudenternas uppfattning fargas av det som erbjuds pa lararutbildningen och
det aktuella amnet de laser.

Amne 1

varken haller med eller inte

haller med i hg grad ‘ | haller inte med i hég grad

haller inte med

har ingen asikt

héller med 23.6%

Figur 5. Sammanstallning av fraga 11:1 a) Min/a larare i amne 1 modellerar/visar hur man kan kombinera &mnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning.
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Amne 2
har ingen asikt
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varken haller med eller inte
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haller imte med i hig grad

haller inte med
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haller med i hog grad

haller med
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Figur 6. Sammanstalining av fraga 11:2 b) Min/a larare i &mne 2 modellerar/visar hur man kan kombinera &mnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning.

Svaren pa om UVK-kurserna (utbildningsvetenskapliga karnan) eller
VFU-kurserna (verksamhetsférlagda utbildningen) forbereder lararstudenterna
pa nagot satt, starker aven de intervjusvarens liknande bild av att sa inte ar fallet.

UVK
varken haller med eller inte har ingen Asikt

18.2%

16.4%

haller med i hog grad

haller inte med i hig grad

haller med

23.6%

haller inte med
#am i adi L

0.0

Figur 7. Sammanstalining av fraga 11:3 c) Min/a larare i UVK:n modellerar/visar hur man kan kombinera @mnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning.

VFU

varken haller med eller inte har ingen &sikt

12.7%

haller med | hog grad

12.7%

16.4%

haller inte med i hiig grad

1My Cy0s
LR A

haller med

Ay

Fail b

haller irte med

T 0L
il

Figur 8. Sammanstalining av fraga 11:4 d) Min/a larare i VFU:n modellerar/visar hur man kan kombinera @mnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning.

Onskemalet fran lararstudenternas sida ar att lararutbildningen tar ansvar for att
utveckla deras kunskaper inom omradet och att de inte lamnas att sjalva skaffa
sig de kunskaper som kravs:

“Det kédnns lite skumt att IKT, anvédndningen av IKT &r ett krav pa ldrandemalen i
VFU:n, nér vi inte har riktigt fatt nan ordentlig utbildning i det. Det kdnns som
kunskaper man maste hdmta pa egen hand i sa fall. [...] Det &r bara sant jag har
plockat upp bara, som har rdkat komma i min vdg i samtal med handledare fran

VFU och sant. [...] (lararstudent B).
De 6nskar aven att lararutbildningen planerar in hur man kan arbeta med IKT i

undervisningen genom att ha kurser som handlar om det eller, faltstudier och
seminarier:

40



“att vi aterkommer till det mer kontinuerligt hela tiden. Vi har &mneskurser t.ex.,
vad kan man anvéanda fér metoder?, material?, eller verktyg?, da fér att
undervisa i det hdr &mnet t.ex. Eller kanske att man har en kurs som handlar om
just IKT, alltsa en enstaka kurs eller flera, men ocksa, det &r bra om man kan
hantera larplattformar och sana saker ocksa, det kan man ha pa nan san héar
kurs som har med UVK:n'® att géra. Att ldrarna anvéander sig av det mer sjélva,
att de inte bara star och férelaser, inte bara star och skriver nét ord pa tavian. [...]
att sétta in faltstudier kring det som har med det att géra” (lararstudent A).

Dessutom efterfragas en langsiktighet och att Iararutbildningen maste méta de
behov som efterfragas i framtiden och pa sa satt hoja lararyrkets status:

“att pa nat sétt férbereda oss for vad vi ska anvédnda sen nér vi kommer ut. Det
ar ju ocksa ett forséljningsargument for lararstudenter som kommer ut, alltsa de
befintliga ldrarna pa skolorna de &r inte helt haj pa IKT de heller, sé att kommer
vi ut med liksom spetskunskaper eller nya kunskaper kring IKT sa blir vi ocksa
mer véardefulla pa marknaden” (lararstudent C).

Samtidigt som en indirekt dnskan om ett TPACK ramverk framtrader, d.v.s. att
bade vara fortrogen med teknologi, amnesinnehall och pedagogik for att veta
nar, var och hur de kan anvanda sig av digitala resurser:

“vi pratar dn sé ldnge inte s& himla mycket om hur vi ska se pa kunskap och hur
vi ska se pa ldrande, men det skulle vara sként att bara direkt, ndr man tanker i
de banorna [...] kunna se allting framfér sig for att man vet exakt vilka verktyg
man har tillgang till” (lararstudent D).]

Det framgar tydligt av citaten att det finns ett behov av bade teknologiska, men
aven pedagogiska och amnesmassiga kunskaper i hur man anvander IKT i
undervisningen. Dessutom finns en forvantan eller ett Gnskemal att
lararutbildningen tillhandahaller dessa kunskaper.

Sammantaget kan man saga att det framtrader en splittrad bild av vad
lararstudenterna upplever kring hur mycket lararutbildningen bidrar till deras
utbildning avseende IKT i undervisningen. Denna splittrade bild, som antyds i
avsnitt 5.3.2 nar det galler lararstudenternas bild av om de besitter teknologiska
kunskaper, och aterkommer har ar beroende av vilken grad av TPACK
lararstudenterna, men aven lararutbildarna har.

16 Utbildningsvetenskaplig kdrna som &r obligatoriskt for lararutbildningen med kunskapsomraden
centrala for lararyrket.
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6. Analys och diskussion

Syftet med uppsatsen var att undersdka om lararstudenter under sin VFU
forbereds att anvanda sig av teknologier integrerat med pedagogik och
amnesstoff under sin lararutbildning. Dessutom ville den fa svar pa var de skaffar
sig kunskaper om hur de kan anvanda sig av IKT i undervisningen. Utdver det
som undersOktes framkom aven ett par andra aspekter ur datan. Dessa var
nyttan med att anvanda sig av digitala resurser, samt motiv for att anvanda sig
av IKT i undervisningen. De samlades under en egen rubrik. Syftet kan sagas ha
uppnatts och svar pa fragorna har erhallits. Tydliga tankar kring lararutbildningen
och IKT i undervisningen har framkommit. Avsnittet avslutas med en
metoddiskussion och mdjliga forslag till att utveckla lararutbildningen som har
framkommit ur resultatet.

6.1 Nyttan med att anvanda IKT i undervisningen

Ett antagande till varfor motiv- och nyttoaspekten dyker upp ar att
lararstudenterna under sin lararutbildning till stor del arbetar med de inledande
kapitlen av laroplanerna for grundskolan och gymnasieskolan (Skolverket, Lgr11,
2017; Skolverket, Lgy11, 2017) som tar upp skolans vardegrund, dar dessa
faktorer ar framtradande.

Forskningen som har sammanstallts av Skolinspektionen (2010) visar att
framgangsrika larare som kan kombinera olika kompetenser och férmagor kan fa
elever att prestera pa ett positivt satt. Dessutom menar man att variation i
undervisningen, anpassning for de elever man har, samt att undervisningen
innehaller uppgifter som bade utmanar och motiverar eleverna ar viktiga faktorer
i goda larandemiljéer. Det sociokulturella perspektivet féresprakar just hur viktig
kontexten ar for en god inlarning. Larandets situerade karaktar blir tydlig aven
nar det galler lararstudenternas upplevda nytta av digitala resurser i
undervisningen (Saljo, 2005, s. 66ff.). Fokus pa TK, d.v.s. de teknologiska
aspekterna av TPACK blir framtradande (Mishra & Koehler, 2006 s.1023ff.), da
larandet som sker hos lararstudenterna i forsta hand handlar om att anvanda sig
av IKT i undervisning utan att ha en teoretisk bakgrund att luta sig mot. De
forsOker hitta mening i de aktiviteter de utfor, darfor ar det inte férvanande att
lararstudenterna framfor just faktorer som nytta och motiv, som vasentliga for att
na hogre maluppfyllelse. De forsoker fa anvandningen av de digitala resurserna
att passa in i en for de viktig helhetsbild av lararuppdraget som presenteras
under lararutbildningen. Detta kan aven hanga ihop med den holistiska syn vi har
pa begreppet kompetens som Krumsvik redogor for (2011, s.44).

Lararstudenterna reflekterar dven dver att deras blivande elever bor anvanda sig
av digitala resurser for att hanga med i samhallsutvecklingen, vilket hér ihop med
en framtida nytta av de kunskaper de hoppas férmedla som larare. Denna
framtida samhallsnyttan formedlas aven av de reviderade laroplanerna;
“Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en komplex verklighet, med stort
informationsfléde, 6kad digitalisering och snabb féréndringstakt.” (Skolverket
(LGR11), 2017, s.9, Skolverket (LGY11), 2017, s. 2). Andra viktiga aspekter som
lyfts fram av lararstudenterna ar hur viktigt det ar att aktivera eleverna under
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lektionerna med hjalp av digitala artefakter for att fa dem att kénna sig delaktiga i
undervisningen och i sitt eget larande for att skapa meningsfullhet
(Lantz-Andersson & Saljo, 2014, s.16). Forstaelse av den mediering, (Saljo,
2005, s. 43ff.), som sker i anvandningen av de digitala resurser som anvands blir
da viktig for lararstudenter att skaffa.

6.2 Lararstudenters grad av utvecklad TPACK

Som man kan konstatera av den splittrade bild, som illustreras av diagrammen i
avsnitt 5.3.3 (figur 5-8), som framkommer vad galler lararstudenternas
upplevelse av hur lararutbildningen bidrar till att modellera hur man kan
kombinera amnesinnehall, teknologier och undervisningsmetoder i
undervisningen, varierar lararstudenters TPACK. Det intressanta dar ar aven att
andelen respondenter som har svarat “varken haller med eller inte” och “har
ingen asikt” anda ar sa pass hog att den varierar mellan en fjardedel upp till en
tredjedel. Fragan ar om det beror pa att de inte har upplevt det eller om det beror
pa deras grad av TPACK. Ett rimligt antagande ar att it mognaden hos
lararstudenterna ar lag sa att de inte har en asikt om vad anvandning av IKT i
undervisningen innebar eller att de inte vet vad de ska titta efter. Detta
antagande grundar sig pa att de explicita behoven och den teknologiska
aspekten dominerar och att det finns en osakerhet i hur och varfér man kan
anvanda dessa pedagogiskt och didaktiskt, vilket kan vara en anledning till den
splittrade bild som visas. Ju hogre TPACK man har eller far, desto storre blir
forvantningarna pa att de implicita behoven mattas. De rapporter och utredningar
som har gjorts visar att svenska larare inte ar de flitigaste pa att anvanda sig av
digitala resurser och att de upplever ett stort behov av kompetensutveckling
(SOU 2015:28, s. 90; Skolverket 2015/2016 s. 61ff.). Detta beror férmodligen pa
att ju mer de lar sig om IKT i undervisningen, desto mer upptacker de att de
behover, vilket ocksa far konsekvenser for blivande larare dad TPACK hos bade
lararutbildare och handledare pa dvningsskolan skiftar, vilket vi ska titta lite
narmare pa i de kommande avsnitten.

Utifran sammanstaliningen (appendix 3) kan man se att digitala verktyg som ar
generiska far en framtradande roll bade i egen anvandning, men aven nar de
moter det ute pa dvningsskolan. En annan typ av verktyg ar sa kallade
responsverktyg som anvands for forstaelse av vokabular (Kahoot), inkludering
och delaktighet (Teacher’s pick), forhor (Socrative) och utvardering (Mentimeter)
som ofta ndmns under intervjuerna som ett satt att arbeta med IKT i
undervisningen. Dessa verktyg har ingen egentlig koppling till CK, d.v.s.
amnesinnehallet inom TPACK, utan har en annan karaktar som mer kan
harledas till vardegrundstanken i laroplanerna som togs upp i féregaende avsnitt.
TPACK ramverket har svarigheter att hantera den har typen av verktyg som
anvands ute pa skolor och inte sjalvklart kan kopplas till nagon av
kunskapsomradena inom TPACK, utan gar att applicera pa alla @mnen inom
skolan. Den skulle kunna knytas an till TPK, den teknologiska kompetensen i
kombination med pedagogisk formaga da dessa verktyg, ratt anvanda, skulle
kunna skapa nya forutsattningar for en forandrad undervisning. Det forutsatter
dock en hog grad av TPACK.
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Ett annat problem som blir synligt ar att lararstudenterna inte har en
begreppsapparat kring IKT och utbildning, vilket marks i deras uttalanden som
framfors med ett vardagligt sprak. De beharskar inte relevanta begrepp inom
omradet, men det finns dven metodiska, didaktiska och pedagogiska
begransningar vad betraffar anvandning av IKT i undervisningen och
utvecklandet av den digitala kompetensen. De behdver gemensamma
referensramar for ord och begrepp inom kunskapsomradet. De explicita behoven
som uttrycks, namligen teknologiska kunskaper om hur man kan anvanda sig av
olika program och verktyg ar det primara. Detta visar att lararutbildningen ser pa
digitaliseringen som ett separat moment och inte som en integrerad del i den
ovriga verksamheten. Detta visar sig ocksa da studenterna i hogre grad
anvander sig av generiska verktyg och ser det som integrering av digitala
resurser. Implicit upptrader dock aven behov av pedagogiska och didaktiska
kunskaper i hur man kan integrera digitala verktyg i undervisningen, samt
forstaelse for IKT och dess begrepp i ett stdrre perspektiv. Detta framkom aven i
Temtes et al. (2015) undersdkning, dar fokus i starten av integrering av IKT i
undervisningen lag pa den teknologiska kompetensen. Darefter gick denna
stadie over till en medvetenhet om att kontexten ar viktig for den egna
undervisningen, vilket aven gar i linje med det sociokulturella perspektivet.

Lararstudenternas efterfragan pa teknologiska kunskaper och hur de i praktiken
ska anvanda sig av digitala resurser ar inte sa férvanande, da de moéter just den
teknologiska aspekten under sin lararutbildning och ute pa sin VFU. For att forsta
hur man approprierar kunskap med hjalp av artefakter (Saljo, 2005, s.70ff., 75ff.),
i linje med det sociokulturella perspektivet, kravs det precis som lararstudenterna
ocksa tydligt papekar, kunskap om dels vad som finns ute pa marknaden som de
kan anvanda sig av i undervisningssyfte, dels kunskaper om hur dessa artefakter
fungerar i praktiken och vad de kan bidra med for att utveckla undervisningen.
Da har de ocksa mojlighet att hoéja sin TPACK och forstarka de olika
kunskapsomraden som ryms inom ramverket. Oavsett vad som hamnar i fokus
ar sammanhanget viktigt for att larandet ska ske. Salj6 konstaterar att:

“ldrande ingar i manga olika sammanhang och sker pa manga olika séatt: i
hemmet, i kamratkretsen, i skolan]...]. Det sker ibland avsiktligt” och ibland
“...som en konsekvens av nagot man &r med om.”(2005, s.66).

Om det ar sa att lararstudenterna inte moter artefakter som ar specifika for
amnet eller undervisning under sin utbildning, blir risken att de primart endast
anvander sig av de generiska verktyg som de méter i sin vardag, sasom
Powerpoints, dator etc., vilka da ses som att IKT anvands i undervisningen. Det
relevanta for lararstudenterna blir att de anvander sig av de digitala resurserna
och inte hur de gor det eller vad de tillfér undervisningen. Lararstudenterna
behdver forberedas for den komplexa lararrollen och kunna kombinera alla
dessa formagor och fardigheter. Dessutom férandras och utvecklas dessa
kompetenser standigt beroende pa vilket sammanhang undervisningen sker i.
Eftersom en hogre grad av TPACK innebar att den blivande lararen inte bara kan
navigera mellan de olika kunskapsdomanerna och kanner till verktygens
fortjanster och begransningar, utan aven interagerar med sin omgivning och
tillgangliga artefakter.
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Aven om begreppsapparaten och kunskap om vad de behdver ibland saknas,
kan de flesta lararstudenter till viss del uttrycka att de brister inom vissa omraden
och behdver utbildas eller guidas runt inom det digitala omradet. Det som lyfts
fram, namligen bade det pedagogiska och didaktiska perspektivet, utdver det
teknologiska visar anda att det finns en viss, dock inte sa val utvecklad,
medvetenhet bland lararstudenterna att skaffa TPACK. Koehler & Mishra (2008)
framhaller att viktiga ingredienser for att erhalla en lararkompetens ar att veta
nar, var och hur digitala resurser ska anvandas. Det ar osakerheten om hur de
ska hantera dessa fragor i sin undervisning som ofta framtrader i
respondenternas utsagor, nar de beskriver sin egen anvandning av IKT. Detta
visar pa att det finns en lucka i deras utbildning vad betraffar IKT i
undervisningen. Darfor ar det inte heller konstigt att studenterna fokuserar pa det
konkreta som finns inom kunskapsomradet, namligen den teknologiska
aspekten. De konsekvenser en bristande begreppsapparat kan medféra ar att
lararstudenterna inte heller kan arbeta kollegialt med fragor som uppstar da man
anvander sig av IKT i undervisningen, varken i sin egen utbildning, eller pa sina
ovningsskolor med verksamma larare. Detta far i férlangningen aven
konsekvenser for undervisningen och larandet i praktiken da de sjalva blir
verksamma larare, eftersom de sprakliga verktygen for att utveckla IKT i
undervisningen saknas for att diskutera det med framtida kollegor.

Lararstudenternas forslag om att ha rent teknologiska kurser pa
lararutbildningen, men aven amneskurser dar den teknologiska biten integreras
med amnesinnehall och pedagogik visar pa att den brist de kanner ar aktuell
genom hela deras utbildning. Polly et al. (2010) och Tondeur et al. (2013) pastar
att for att forbereda lararstudenterna pa ett tillfredsstallande satt behover IKT
vara integrerad i hela laroplanen, samt metodikkurser, dar teknologier integreras,
erbjudas for att hoja lararstudenters TPACK pa lararutbildningen. Detta ar en av
utmaningarna med skolans digitalisering. Det finns inget enkelt facit pa hur man
ska gora. Lararstudenterna forvantas inte bara att anvanda sig av de digitala
artefakter som finns, utan aven kunna valja lampliga verktyg som passar i olika
sammanhang, beroende av olika faktorer som t.ex. elevunderlag, tillgangliga
resurser och de olika kontexter undervisningen pagar inom.

6.3 Sammanhang dar lararstudenter ges maijlighet att
utveckla TPACK

Ovningsskolans centrala roll i hur lararstudenter har méjlighet att utveckla sin
TPACK som framtrader i resultatdelen ar inte sa forvanande. Det ar dar
lararstudenterna till stor del moéter de digitala artefakter i en verklighet de senare
ska verka i. Dar moter de aven majligheter och hinder och exempel pa hur de
kan hantera dessa. Handledarna ses som mdjliga forebilder, vilket kan innebara
bade en fordel och en nackdel. Férdelen ar att de far méta och prova pa att
anvanda sig av digitala resurser, medan nackdelen kan vara att de moter
handledare med skiftande kompetens, vilket i sin tur kan leda till att vi far
blivande larare med varierad TPACK. Ovningsskolan blir en naturlig plats for
lararstudenterna dar de har maojlighet att méta, prova och inspireras av digitala
resurser for framtida bruk. Dessutom far de mojlighet att diskutera méjligheter
och utmaningar med manniskor som anvander sig av det i praktiken. Precis som
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Lantz-Andersson & Saljo (2014) beskriver det ar det viktigt att 1ararstudenterna
lar sig anvanda sig av dessa verktyg pa ett konkret satt i sin undervisning och att
verktygen bidrar till elevernas larande. Det ar dock viktigt att de aven far
mojlighet att fordjupa sig i teoretiska aspekter av varfor och hur man kan
anvanda sig av verktygen for att fa en likvardighet inom lararutbildningen, da
detta kan variera ute pa évningsskolor och risken finns att man da hamnar pa
rent teknologiska bitar. Om larande och IKT inte ar en del av VFU:n och
lararutbildningen, utan lararstudenternas utbildning ar beroende av eget intresse
och vilken dévningsskola de ar pa, leder det till att vi s& smaningom far se en stor
variation i de kunskaper lararstudenterna har, vilket kan fa konsekvenser da de
blir fardiga larare.

Lararutbildningen behoéver ta vara pa det faktum att larandet sker i ett
sammanhang som ar betydelsefull for studenterna. De kunskaper som formedlas
i en kontext som skapar mening och tillgodoser ett behov som finns ar de som sa
smaningom bar frukt (Mishra & Koehler, 2006 s.1034; Saljo, 2005, s. 66f., 71f.).
Lararutbildningens roll blir viktig i tillhandahallandet av teoretiska perspektiv pa
varfor och hur man kan anvanda sig av IKT i undervisningen. Mishra & Koehler,
(2006), framhaller att:

“Theories, particularly those in the arena of education, need to tell us how
we can apply the ideas to the real world. This is a pragmatic concern and
helps us design better learning contexts and systems.” (s.1045).

De digitala resurser lararstudenterna moéter under sin utbildning, eller de
hdgskolelarare de har under olika kurser, samt de handledare de far under sin
VFU paverkar hur de tillagnar sig kunskap om hur de kan anvanda sig av IKT i
undervisningen. For att battre forsta hur de kan utveckla sin TPACK, behéver de
fa teorier som kan starka anvandningen av digitala resurser och hur dessa kan
paverka larandet eller undervisningen. Om man tar hansyn till dessa faktorer
borde det basta sattet for lararstudenter att tillagna sig kunskaper i hur de ska
integrera IKT i sin undervisning vara att de ser rikliga exempel pa det, samt att
de far maojlighet att prova pa det tillsammans bade inom studentgruppen pa
hégskolan, men aven under sin VFU pa dvningsskolan for att fa praktiknara och
verklig kontext.

6.4 Lararutbildningens roll i hur lararstudenter utvecklar
TPACK

Intervjuerna visar att lararstudenterna inte upplever att de i sin lararutbildning far
mojlighet att lara sig att anvanda sig av IKT i undervisningen. Den gemensamma
kunskapsbasen Carlgren (2009) pastar saknas inom lararutbildningen blir tydlig
da lararstudenterna patalar att vissa kurser eller amnen dar de har mott
mojligheter att anvanda sig av IKT, visar att det inte finns en enhetlig linje
angaende IKT i undervisningen i deras lararutbildning. Detta ar enligt
lararstudenterna beroende av vem lararen ar eller vilken institution de tillhor om
de far tillgodogdra sig utbildning inom kunskapsomradet. Respondenternas svar
visar att da de har haft méjlighet att méta hur och varfér de ska anvanda sig av
digitala resurser inom sin utbildning, samt fatt en teoretisk bakgrund till detta
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starks de i sina argument och kan battre motivera varfor de anvander sig av IKT i
undervisningen. Exemplet med Geogebra visar hur viktigt det ar att
lararstudenterna aktivt far prova och utforska verktyget for att forsta dess
anvandningsomraden, samt kunna satta in det i ett sammanhang det ska
anvandas inom. Forst nar de ser en verklig anvandning och forstar kontexten
artefakten ska verka i, samt upptacker dess medierande funktion uppstar ett
larande och en forstaelse (Saljo, 2005, s.66f., 71f.). Om de blivande lararna
sjalva far uppleva det blir det lattare att bade implementera ett sadant beteende i
klassrummet och fa argument till anvandningen av vissa digitala artefakter.
Precis som Krumsvik (2014) papekar behdver lararstudenter goda forebilder i
hur man anvander sig av IKT i undervisningen, sa att som Tallvid (2015)
uttrycker det “radande praktik” inte befasts. Det lararutbildningsperspektiv
Carlgren (2009) uttrycker som bristande forsvinner bland andra viktiga
kunskapsomraden inom de olika fakulteter och institutioner som finns och
digitaliseringen “ryms” da inte inom lararutbildningen fér att den annu inte har fatt
faste dar. Darfor ar det inte heller underligt om lararstudenters TPACK varierar
och att de uttrycker olika asikter angaende hur de upplever att de férbereds att
anvanda sig av IKT i undervisningen.

En annan intressant aspekt som framtrader i resultaten ar att respondenterna
lyfter fram att hogskolelararna framfor att det ar viktigt att anvanda sig av IKT i
undervisningen, men att det finns ett begransat inslag av IKT i undervisningen pa
lararutbildningen. En anledning kan vara att merparten av lararna sjalva saknar
TPACK och inte ar tillrackligt insatta i det teknologiska kunskapsomradet. Det
har inte denna studie undersdkt, men en del av rapporterna som refereras till i
denna studie driver samma argumentation, bl.a. Krumsvik (2014) som pastar att
lararutbildare ofta saknar digital kompetens. Dessutom behover lararutbildarna
sjalva se nyttan och ha ett reflekterat synsatt kring maojligheter med att anvanda
sig av IKT i undervisningen i sina egna amnen, som Tondeur et al. (2013)
patalar. Detta for att sjalva bedriva en undervisning dar IKT far en framtrddande
roll inom amnet eller institutionen, som aven Polly et al. (2010) anser ar en viktig
faktor. Om detta saknas ar det inte sa konstigt att fokus hamnar pa generiska
verktyg eller responsverktyg av olika slag. Hogskolelararnas verktygsorienterade
forhallningssatt, som Temtes et al. (2015) studie beskriver, bor éverga i en hogre
grad av TPACK aven hos lararutbildarna. Gor den inte det ser lararstudenter,
med lagre grad av TPACK, anvandningen av artefakterna som det primara
malet. Deras medierande funktion blir sekundar (Saljo, 2005, s.43ff.). Det ar
dock ett viktigt sammanhang aven i ett sociokulturellt perspektiv for
lararstudenterna att, dels fa forebilder till hur de sjalva kan tankas arbeta i
framtiden, dels lara sig samverka med andra for att utveckla den standigt
foranderliga digitala kompetens som kommer att kravas av dem. Indirekt finns en
onskan fran de intervjuade lararstudenterna att fa maojlighet att skaffa sig TPACK
och att lararutbildningen tillhandahaller detta under utbildningen. Utmaningen
detta medfor ar hur man ska hoja hogskolelararnas TPACK for att mota det
behov som finns pa lararutbildningen.

6.5 Metoddiskussion

Denna studie begransas framst pa foéljande tva satt: den laga svarsfrekvensen
(37%) och att den har genomfoérts pa endast en lararutbildning. Undersokningen
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har begransats till amneslararprogrammet med inriktning mot gymnasiet.
Dessutom bestar de amneskombinationer som representerades till storsta delen
av sprak och samhallskunskap. Detta leder till att de digitala verktyg som tas upp
av lararstudenterna framforallt ar av spraklig karaktar, vilket i sin tur innebar att
det skapas en obalans i tolkningen av de data som har samlats in och inte kan
ses som representativt for alla lararstudenter oavsett amne. Darfor forvantas inte
nagra generella slutsatser att kunna dras. Daremot kan man se hur tendenserna
ser ut pa en statlig lararutbildning.

Denna studie har inte for avsikt att jamfora olika lararutbildningar med varandra,
utan det primara i den ar att fa fram upplevelser av vad lararutbildningen spelar
for roll da lararstudenterna ska skaffa sig de kunskaper som kravs for att
anvanda sig av IKT i undervisningen. Metoderna som har anvants i studien har
natt det syftet. De har dock varit tidskravande att bade genomféra och
sammanstalla, darfér skulle fler involverade i insamlandet av datan vara en
fordel. Fragorna i enkaten kan ocksa ha varit svara att tolka da de kanske kraver
bakgrundskunskap om vad de olika kunskapsomradena inom TPACK innebar.
De hade matt bra av ytterligare forklaringar. Ett exempel ar de tva olika behov
hos lararstudenterna som vaxer fram ur studien som kan bero pa den varierande
grad av TPACK studenterna har. Detta paverkar deras utsagor och férvantningar
pa lararutbildningen. Den varierande grad av TPACK som synliggors kan ocksa
bero pa att de tolkar fragorna olika, vilket leder till att de olika grader av TPACK
som framtrader kan bero pa det. Studien ar trots det intressant for att bedriva
forskning i stérre skala och da anvanda TPACK ramverket som mall eller modell
i framtida studier. Intressant i en sadan studie vore att undersdka samtliga
kunskapsdomaner inom TPACK pa flera plan, fran hogskolelarare till elever.

6.6 Forslag till utveckling av lararutbildningen

Utifran de resultat som har framkommit och ovanstaende analys och diskussion
presenteras ett antal férslag pa hur man kan utveckla lararutbildningen for att
mojliggora anvandning av IKT i undervisningen inte bara under VFU:n, utan aven
under lararutbildningen.

e Konkretisera larandemalen for lararutbildningen vad betraffar digitalisering

e Lata IKT i undervisningen integreras i larandemalen och lata den I6pa
som en rdd trad genom hela utbildningen

e Anvanda TPACK ramverket eller nagot liknande som en modell inom
lararutbildningen for att tacka in olika kunskapsomraden

e Kompetensutveckla hogskolelararna for att hdja deras TPACK for okad
likvardighet inom och mellan fakultet och institutioner, samt olika larosaten

e Kompetensutveckla évningsskolor for att hdja deras TPACK for okad
likvardighet
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7. Avslutning

Avslutningsvis kan man saga att den bild som framtrader i resultatdelen visar pa
en lararutbildning som har mycket kvar att géra vad betraffar att forbereda
blivande larare i hur de ska arbeta med IKT i undervisningen, bade under sin
VFU, men aven under sin ovriga utbildning. Dessutom ar ovningsskolorna vitala
da det ar den plats dar studenterna utvecklar en stor del av sin digitala
kompetens.

TPACK har anvants som ett verktyg for att fa syn pa om och hur
lararstudenternas kunskaper om de olika kunskapsomradena existerar i
forhallande till varandra. Den har aven anvants som glaségon for att analysera
resultaten. TPACK ramverket som arbetsmodell ar ett verktyg som hade kunnat
forbereda lararstudenterna i hur man kan anamma de kunskaper som kravs for
en flexibel och varierad undervisning med hjalp av IKT. Den skulle ocksa kunna
hjalpa lararutbildarna att forsta hur och pa vilket satt man kan bedriva
undervisning dar olika kunskapsdomaner integreras, samtidigt som den skulle
kunna agera som en modell fér hur man pa ett tydligt satt kan askadliggoéra ett
arbete dar IKT integreras i undervisningen. Blivande larare far enligt denna
studie inte tillracklig TPACK, medan verksamma larare har varierad TPACK.
Detta leder till att inte heller elever far kunskap om hur de ska integrera
teknologiska, pedagogiska och amnesmassiga kompetenser pa ett flexibelt satt.
Detta visar pa hur viktig lararutbildningen ar fér framtida valutvecklad digital
skola sa att den inte befaster de varierade radande praktiker som finns ute pa
skolorna. Sett ur TPACK ramverkets perspektiv ar det heller inte hallbart att
anvandningen av generiska verktyg dominerar lararutbildningen, samt att det
saknas en gemensam begreppsapparat for att diskutera IKT i undervisningen.
Det kommer att i sin tur innebara att det ar det arbetssatt som kommer att
dominera ute pa faltet, da ett gemensamt sprak och kunskap om hur man kan
integrera verktyg med pedagogik och amnesstoff saknas.

Lararstudenterna ar medvetna om att det ar viktigt som blivande pedagog, men
aven for svensk skola att folja med i samhallsutvecklingen och att digitalisering
inte ar nagot valbart. Lararstudenterna behdver darfér en tydlig vagledning i hur
och varfér de ska ga tillvaga pa olika satt och fa lampliga verktyg som hjalper
dem pa deras resa. Detta maste deras lararutbildning hjalpa dem med. Det
maste dessutom finnas tydliga riktlinjer som kvalitetssakrar att blivande larare far
en likvardig utbildning vad galler IKT i undervisningen.

7.1 Rekommendationer for framtida forskning

Det finns en naturlig utbildningsvetenskaplig relevans i detta @mne, da den ar sa
aktuell. Manga intressanta infallsvinklar och nya potentiellt relevanta
forskningsfragor uppstar. Nagra av dessa skulle kunna vara:

O Vilken digital kompetens besitter hdgskolelarare pa lararutbildningarna?

A Vilken strategi har lararutbildningarna for att ta sig an de utmaningar som
digitaliseringen av skolvasendet i Sverige medfor?

d Kan 6vningsskolor tillhandahalla digitalt kompetenta handledare?
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1 Vilken typ av digital kompetens undervisas pa larosaten i Sverige?

En annan intressant ingang skulle kunna vara att utveckla TPACK ramverket for
svenska forhallanden och anvanda den i vidare undersdkningar.
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9. Appendix
9.1 Appendix 1

Enkitundersokning till lirarstudenter examensarbete

Denna version har konverterats fran digital form till att passa pappersformat. Originalet finns
under denna link:
https://docs.google.com/a/fryx.se/forms/d/1glrwapzRw20S3UCzEw0Jrbs xxuDS5sNiNdZuuAMo

yPE/edit
Hej!

Jag heter Yildiz Bahar och studerar pa magisterprogrammet Lirande, kommunikation och IT vid
Goteborgs universitet. Jag skriver just nu pa mitt examensarbete och behdver er hjilp for att fa
underlag for min studie.

Studien @mnar att undersdka om ldrarstudenter upplever att de har tillrickligt pa fotterna for att
anvinda IKT under sin VFU pa ldrarutbildningen och om de kinner att de far de kunskaper som
kriavs och den kompetens som behovs for att i sin kommande ldrarkarridar kunna anvénda sig av
IKT pa ett naturligt och vil integrerat sitt i sin undervisning.

Det tar 10-15 minuter att svara pa enkéten. Du har naturligtvis rétt att avbryta ditt deltagande nér
som helst.

Studien foljer Vetenskapsradets uppsatta regler for hur forskning ska ga till, vilket innebér att den
som dr med i en studie ska veta vad forskningens syfte &r, hur den gar till och vad det innebdr att
vara med. Att vara med i studien dr som sagt frivilligt. Du kan kontakta mig pa nedanstéende
email-adress om du har nagra fragor. Alla som besvarar enkiten kommer att vara anonyma.
Materialet som jag samlar in kommer bara att anvindas for forskning och forvaras pa ett sikert
sdtt sa att det inte sprids. Om du kan ténka dig att stilla upp pa en eventuell intervju (digital),
mejla mig girna pa nedanstaende emailadress. Stort tack for din hjélp!

Med vinlig hédlsning,
Yildiz Bahar
gusbahyi@student.gu.se
*Obligatorisk

Del 1

Tack for att du tar dig tid att besvara f6ljande enkit. Svara pa varje fraga sa gott du kan. Ditt
bidrag uppskattas mycket. Dina svar kommer att vara anonyma och all eventuell personlig
information som rakar folja med i ndgot svar kommer att avidentifieras. Samtliga svar kommer
att forvaras pa ett sikert sitt.

1. Kon *

Markera alla som gdiller.

Kvinna I:l
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https://docs.google.com/a/fryx.se/forms/d/1qIrwapzRw2oS3UCzEw0Jrbs_xxuD5sNiNdZuuAMoyPE/edit
https://docs.google.com/a/fryx.se/forms/d/1qIrwapzRw2oS3UCzEw0Jrbs_xxuD5sNiNdZuuAMoyPE/edit

Man I:I

2. Alder *

Markera endast en oval.

18-22 I:I
23-26 I:I
27-32 I:I
32+ I:I

3. Haller pa med/har precis avslutat *

Markera alla som gdller.

VFUI I:I
VFU2 I:I
VFU3 I:I

4. Liaser pa *

Markera endast en oval.
Amnesléirarprogrammet
Lérare 7-9

KPU

5. Amnesinriktning 1 *

Markera endast en oval.
svenska

engelska
samhillskunskap
svenska som andrasprak
matematik

Ovrigt:

6. Amnesinriktning 2 *

Markera endast en oval.

svenska

000000
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engelska
samhéllskunskap
svenska som andrasprak

matematik

00000

Ovrigt:

Del 2

I denna undersokning kommer begreppet teknologi att anviindas. Det 4r en bred definition som
kan omfatta manga olika betydelser. I denna enkit refererar teknologi till digital teknologi/ier,
d.v.s. de digitala verktyg vi anvinder sdsom datorer, laptops, iPads, interaktiva whiteboards, etc.

7. Var viinlig svara pa alla fragor. Om du ir osiiker eller inte har en asikt, kan du alltid vilja

alternativet har ingen asikt lingst ut till hoger. * Markera endast en oval per rad.

héller inte
med i hog
grad

héller
inte med

varken
haller med
eller inte

haller
med

haller med i
hog grad

har ingen
asikt

a) Jag vet hur jag ska 10sa mina egna
tekniska problem.

c¢) Jag hiinger med i viktiga nya
teknologier.

d) Jag brukar ofta halla pa med
teknologier.

e) Jag kan mycket om olika
teknologier.

f) Jag har de tekniska firdigheterna

som krivs for att anvinda teknologier.

g) Jag har haft tillrickliga mojligheter
att arbeta med olika teknologier pa
min fritid.

8. Var viinlig svara pa alla fragor. Om du ir oséker eller inte har en asikt, kan du alltid vilja

alternativet har ingen asikt lingst ut till hoger. * Markera endast en oval per rad.
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haller inte | haller varken héller héller med | har ingen
medihog | inte med | haller med | med i hog grad | ésikt
grad eller inte
a) Jag kinner till teknologier som jag
kan anvinda for att forsta och utva
amne 1.
b) Jag kénner till teknologier som jag
kan anvinda for att forsta och utova
dmne 2.
9. Var vinlig svara pa alla fragor. Om du ir oséker eller inte har en asikt, kan du alltid vilja
alternativet har ingen asikt lingst ut till hoger. * Markera endast en oval per rad.
haller inte haller inte | varken héller héller har ingen
medihog | med héller med med i asikt
grad med eller hog grad
inte

a) Jag kan vilja teknologier som
forstarker/stodjer
undervisningsmetoderna for en
lektion.

b) Jag kan vilja teknologier som
forstarker/stodjer elevernas ldrande
for en lektion.

¢) Min ldrarutbildning har berett mig
till att tanka djupare kring hur
teknologier kan paverka de
undervisningsmetoder jag anvinder i
mitt klassrum.

d) Jag tinker kritiskt kring
anvidndningen av teknologier 1 mitt
klassrum.

e) Jag kan anpassa anvindningen av
teknologier jag ldr mig om till olika
undervisningsaktiviteter.

10. Var vinlig svara pa alla fragor. Om du ir osiker eller inte har en asikt, kan du alltid vilja

alternativet har ingen asikt. * Markera endast en oval per rad.
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héller inte
med i hog
grad

héller
inte med

varken
héller med
eller inte

héller
med

haller
med i
hog grad

har ingen
asikt

a) Jag kan undervisa pa lektioner som pa
ett lampligt sdtt kombinerar innehéllet i
mitt forsta dmne, teknologier och
undervisningsmetoder.

b) Jag kan undervisa pa lektioner som pa
ett lampligt sdtt kombinerar innehéllet i
mitt andra @mne, teknologier och
undervisningsmetoder.

¢) Jag kan undervisa lektioner som pa ett
lampligt sétt kombinerar innehallet i
UVK:n, teknologier och
undervisningsmetoder.

d) Jag kan vilja teknologier till mitt
klassrum som forstirker/stodjer vad jag
undervisar om, hur jag undervisar och vad
elever ldr sig.

e) Jag kan i1 mitt klassrum anvénda
strategier som kombinerar innehallet i mitt
forsta @mne, teknologier och
undervisningsmetoder, som jag lirde mig
om pa ldrarutbildningen.

f) Jag kan 1 mitt klassrum anvéinda
strategier som kombinerar innehallet i mitt
andra dmne, teknologier och
undervisningsmetoder, som jag lirde mig
om pa ldrarutbildningen.

g) Jag kan 1 mitt klassrum anvénda
strategier som kombinerar innehallet i
UVK:n, teknologier och
undervisningsmetoder, som jag lirde mig
om pa lararutbildningen.

h) Jag kan tillhandahalla ledarskap nir det
kommer till att hjdlpa andra att samordna
anvindningen av dmnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder pa
min ovningsskola.

i) Jag kan vilja teknologier som
forstirker/stodjer innehallet for en lektion.
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Del 3

11. Var viinlig svara pa alla fragor. Om du ir osiker eller inte har en asikt, kan du alltid vélja

alternativet har ingen asikt. * Markera endast en oval per rad.

haller inte
med i hog
grad

héller
inte med

varken
héller med
eller inte

héller
med

héller med i
hog grad

har ingen
asikt

a) Min/a ldrare i amne 1
modellerar/visar hur man kan
kombinera dmnesinnehall, teknologier
och undervisningsmetoder i sin
undervisning.

b) Min/a ldrare i amne 2
modellerar/visar hur man kan
kombinera dmnesinnehall, teknologier
och undervisningsmetoder i sin
undervisning.

¢) Min/a ldrare 1 UVK:n
modellerar/visar hur man kan
kombinera @mnesinnehall, teknologier
och undervisningsmetoder i sin
undervisning.

d) Min/a ldrare i VFU kurserna
modellerar/visar hur man kan
kombinera amnesinnehall, teknologier
och undervisningsmetoder 1 sin
undervisning.

e) Min/a handledare pa 6vningsskolan
i dmne 1 modellerar/visar hur man
kan kombinera dmnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder
i sin undervisning.

e) Min/a handledare pa 6vningsskolan
1 dmne 2 modellerar/visar hur man
kan kombinera dmnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder
i sin undervisning.

f) Jag hamtar information utanfor
lararutbildningen (sociala
medier/grupper eller andra nitverk
och kurser etc.) kring modeller/sitt
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man kan kombinera dmnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder
i sin undervisning

Del 4

Vinligen avsluta detta avsnitt med skriftliga svar:

12. Beskriv en specifik episod, déir en ldrare pa Lirarutbildningen, har visat hur man kan

kombinera fimnesinnehall, teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning. Inkludera i din
beskrivning vilket imne som undervisades, vilken teknologi som anviindes och vilken
undervisningsmetod som anvindes. Om du inte har observerat en liarare som har visat detta, var
vinlig skriv att du inte har det. *

13. Beskriv en specifik episod, déir en handledare/lirare pa 6vningsskolan, har visat hur

man kan kombinera dmnesinnehall, teknologier och undervisningsmetoder i sin undervisning.
Inkludera i din beskrivning vilket imne som undervisades, vilken teknologi som anviindes och vilken
undervisningsmetod som anvindes. Om du inte har observerat en lirare som har visat detta, var
vinlig skriv att du inte har det. *

14. Beskriv en specifik episod, dir du, har kombinerat imnesinnehall, teknologier och
undervisningsmetoder i din undervisning. Inkludera i din beskrivning vilket imne som
undervisades, vilken teknologi som anvindes och vilken undervisningsmetod som anviindes. Om du
inte har haft mojlighet att undervisa, var vinlig skriv att du inte har det. Ange gérna varfor du inte
har haft det. *

15. Ovrigt av intresse att tillsigga: *
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16. Mejla mig giirna pa adressen ovan om du kan tinka dig att stélla upp pa en digital intervju.

Tack for din medverkan!

Tillhandahalls av

Google
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9.2 Appendix 2

Intervjuguide

—

. Anvander du dig av digitala verktyg privat? | sa fall pa vilket satt? Till vad?

Vilka moment/aktiviteter dar digitala verktyg ar involverade anser du att du
behdver kompetens for/kunskaper om, for att kunna genomfora under din
VFU, men aven senare som verksam larare?

Finns det sammanhang dar du deltar som du, dar du kan utveckla
kompetens om undervisning i relation till IKT?

Har lararutbildningen bidragit pa nagot satt, genom enstaka kurser,
inbyggt i kurser?

Far du/Har du fatt méjlighet att anvanda dig av IKT under din VFU?

Har du/ni diskuterat anvandningen av digitala verktyg i undervisningen pa
l&rarutbildningen? Nar? Fokus?

Har du diskuterat anvandningen av digitala verktyg med din handledare,
da ni har diskuterat planering av moment eller arbetsomraden eller i andra
situationer?

Hur har du tankt nar du arbetat med digitala verktyg?

Vad har du upptackt att du behover for kompetenser/kunskaper vad

betraffar anvandningen av IKT under din VFU?

10.Hur ser du pa anvandningen av digitala verktyg i undervisningen?

11.Hur skulle du 6nska att lararutbildningen var upplagd/VFU var upplagd nar

det kommer till anvandning av digitala verktyg?
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9.3 Appendix 3

Sammanstillning av enkatstudiens 6ppna fragor
De 6ppna fragorna som anvandes i enkatstudien har sammanstallts for att

askadliggora vilka typer av digitala resurser som har framkommit i deras svar.

Oppna fragor

Generiska
verktyg
ex. dator,
projektor,
kamera,
Power-
point, etc.

Webb-
verktyg
Hemsidor
Streaming-
tjanster
LMS"

Sociala
medier

Inte
observerat
/anvant

Inget
svar

12. Beskriv en specifik episod, dar en
larare pa lararutbildningen, har visat hur
man kan kombinera amnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i
sin undervisning. Inkludera i din
beskrivning vilket amne som
undervisades, vilken teknologi som
anvandes och vilken undervisningsmetod
som anvandes. Om du inte har
observerat en larare som har visat detta,
var vanlig skriv att du inte har det.

24,5%

32%

2%

24,5%

11%

13. Beskriv en specifik episod, dar en
handledare/larare pa évningsskolan, har
visat hur man kan kombinera
amnesinnehall, teknologier och
undervisningsmetoder i sin undervisning.
Inkludera i din beskrivning vilket &mne
som undervisades, vilken teknologi som
anvandes och vilken undervisningsmetod
som anvandes. Om du inte har
observerat en larare som har visat detta,
var vanlig skriv att du inte har det.

21%

51%

4%

13%

9%

14. Beskriv en specifik episod, dar du,
har kombinerat amnesinnehall,
teknologier och undervisningsmetoder i
din undervisning. Inkludera i din
beskrivning vilket &mne som
undervisades, vilken teknologi som
anvandes och vilken undervisningsmetod
som anvandes. Om du inte har haft
mojlighet att undervisa, var vanlig skriv
att du inte har det. Ange garna varfér du
inte har haft det.

30%

26%

2%

24,5%

9%

7 Exempel pa dessa &r Kahoot, Prezi, Mentimeter, Socrative, Gapminder, studi.se, YouTube, ITs

learning, etc.
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