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Abstract

Inledning: Pedagogiska utredningar &ar viktiga verktyg for att kunna identifiera elevernas
svarigheter och i vilka situationer de visar sig. Syftet med genomférande av pedagogiska
utredningar ar att ta reda pa elevernas behov och forutsattningar for att kunna satta in
adekvata pedagogiska stodinsatser. Orsakerna till elevens skolsvarigheter bor letas efter inom
hela skolsystemet och inte enbart hos sjalva individen. Foreslagna pedagogiska atgarder bor
generas utifran visade resultat, vilket ska leda till att undervisningen anpassas efter elevernas
uppvisade behov och forutsattningar.

Syfte: Syftet med studien &r att studera hur eleverna och deras problematik beskrivs i
pedagogiska utredningar med fokus pa matematiksvarigheter och vilka pedagogiska atgarder
som satts in.

Metod: Den anvanda vetenskapliga metoden &ar en kvalitativ textanalys som ar
hermeneutikinspirerad. Studiens empiri bestar av tio pedagogiska utredningar hamtade fran
atta skolor i en mangkulturell stadsdel i en stor stad.

Resultat: Pedagogiska utredningar gors huvudsakligen pd individniva, dar grupp- och
organisationsniva berdrs sparsamt. Elevens svarigheter laggs pa sjalva individen. Foreslagna
pedagogiska atgarder laggs ocksa i huvudsak pa individniva.

Diskussion: Det dominerande perspektivet ar det kategoriska perspektivet, dar elevernas
skolproblematik analyseras isolerat och utryckt fran sitt ssmmanhang. Det &r eleven som blir
objektet for skolinsatserna. Det ar det individinriktade, medicinska/neurologiska perspektivet
som ar framtradande vid beskrivning av elevernas matematiksvarigheter.
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1. Inledning

For att kunna identifiera elevernas svarigheter och i vilka situationer de visar sig ar det
oerhort viktigt med en pedagogisk utredning som gors pa organisations- grupp- och
individniva. Pedagogiska utredningar ar viktiga verktyg for att kunna ta reda pa elevernas
behov och forutsattningar och kunna identifiera orsakerna till uppkomen problematik i syfte
att sétta in adekvata stodinsatser. Det &r viktigt att undersbka om pedagogiska utredningar
utgar fran en relationell syn pa skolproblematik och om adekvata pedagogiska atgarder satts
in utifran uppvisad resultat fran pedagogiska utredningar.

| dagens samhalle stalls det hoga krav pa matematiska kompetenser hos den enskilda
individen. Det krdvs en formaga att kunna tolka och forstd samhallsinformation som
presenteras i form av tabeller, diagram och kurvor. Detta ar en foérutsattning for att kritiskt
kunna granska samt ta stéllning till information. Brister i basala matematiska kunskaper leder
till ndgon form av funktionsnedsattning dar personen i fragan inte kan vara sjalvstandig och
fatta valgrundade beslut angaende exempelvis privatekonomi (Lundberg och Sterner 2009).

Skolans uppgift &ar att fraimja elevernas larande och utveckling och for att lyckas med detta
uppdrag forutsatts att skolan tar hansyn till alla elevers behov och forutséttningar. 1 skollagen
(2009/10:165) star det att en likvardig undervisning inte innebér att undervisningen formas
lika for alla elever, utan att undervisningen anpassas efter elevernas skilda behov och
forutsattningar. Elever i behov av sérskilt stod bor uppmérksammas och ges det adekvata
stodet. Daremot anges det inte i Lgr 11 hur stodet ska utformas.

Ahlberg (2007) skriver att genom att anvanda sig av uttrycket elever i behov av sarskilt stod,
istallet for med behov av sarskilt stod, flyttas fokus fran individen, till individen i samspel
med omgivningen. Utifran ett inkluderande perspektiv fokuserar man pa larandemiljon och pa
vilka anpassningar och strategier som lararna anvénder sig av for att stodja elever i behov av
sérskilt stod.

Individfokuserade forklaringar till elevernas skolproblematik dvs. problem beskrivs pa ett
isolerat satt, som ar utryckt fran skolorganisations och larandemiljons paverkan, resulterar i
att det ar eleven, som blir barare av problematiken (Hjérne och Saljo, 2008). Detta strider mot
Skolverkets intention om att en helhetsanalys ska genomforas dér larandemiljon, ar en viktig
aspekt i det hela. Det ar rektorn som ansvarar for att en pedagogisk utredning genomfors.
Samtidigt kan rektorn delegera och det rekommenderas att pedagogiska utredningar
genomfors av en pedagog med specialpedagogisk kompetens (Skolverket, 2013).

Engstrom (2015) hanvisar till Skolverkets resultatredovisning for amnesproven i arskurs 9
varterminen 2011, dar 19,3% av eleverna inte nadde kunskapsmalen i matematik, vilket
motsvarar ungeféar var femte elev. Detta gor att matematik &r det amne déar lagst andel elever
nar kunskapsmalen. Matematik anses vara ett prestigefyllt amne i skolan och misslyckande i
uppna kunskapsmalen har forodande konsekvenser for elevernas generella larande dvs. det
blir negativa spridningseffekter, vilket paverkar elevens tro pa sin formaga att ta till sig
amnet. Forskning visar pa ett starkt samband mellan god prestation i matematik och framtida
tillfredsstéllande studier och arbete.



2. Syftet

Syftet med studien &r att studera hur elever och deras problematik beskrivs i pedagogiska
utredningar med fokus pa matematiksvarigheter och vilka pedagogiska atgarder som satts in.

Centrala fragestallningar &r:
e Vilka nivaer behandlas i en genomford pedagogisk utredning i praktiken?

o Pavilket satt forklaras orsakerna till elevernas matematiksvarigheter?

e Hur beskrivs de foreslagna pedagogiska atgardsinsatserna?



3. Bakgrund

| avsnittet kommer en redogdrelse for vasentliga begrepp inom studien.

3. 1 Specialpedagogik

Enligt Nilholm (2007) har specialpedagogik en tvarvetenskaplig karaktar dar man behover
kunskaper fran andra specialister, inom exempelvis medicin, sociologi och psykologi.
Kunskaper fran andra omraden okar forstaelsen for en komplex verklighet. Genom att forena
de olika perspektiven far man en helhetssyn pa problematiken och far den belyst utifran olika
perspektiv. Ahlberg (2007) menar att specialpedagogik ar ett kunskapsomrade som &r under
utveckling och huvudsyftet med specialpedagogiken &r att ta fram metoder och arbetssatt
som hjélper och stédjer elever i behov av sarskilt stod. Bjork-Akersson (2007) menar att
specialpedagogik som ett kunskapsomrade har utvecklats under cirka femtio ar utifran alla
barns ratt till utbildning, vilket innebédr att specialpedagogiken &r ett relativt nytt
kunskapsomrade. Syftet med specialpedagogik &r att skapa en optimal inlarningsmiljo, for att
kunna moéta alla elevers individuella behov och forutséttningar. Daremot finns det brist pa
forskning som behandlar specialpedagogisk praktik och effekt.

3.2 Elever i behov av sarskilt stod

Ahlberg (2013) poangterar att utifran ett samhalls- och strukturperspektiv ar det strukturer i
samhallet som &r orsaken till skapandet av elever i behov av sérskilt stod. Det ar inte eleven
som ska forandras utan det ar samhallet och skolan som ska forandras sa att alla elever passar
in. Specialpedagogik anvénds som ett instrument for att kategorisera och sortera elever. FOr
att minska behovet av specialpedagogiska insatser borde 6vergripande utbildningsreformer
genomforas. Denna beskrivning Overensstimmer med Nilholm (2007) som menar att
specialpedagogiken i praktiken anvénds som en mekanism for att marginalisera och peka ut
elever.

Enligt Dowker (2005) tillhér Iaga prestationer i matematik en naturlig och normal variation.
De allra flesta elever befinner sig inom den normala variationen, daremot ar det en liten del
som kan betraktas ha storning. Detta innebar att prestera lagt i matematik inte &r onormalt
eller kan tyda pa ett sjukligt tillstdnd. Engstrom (2015) skriver att i den traditionella
specialpedagogiken anses matematiksvarigheter som en egenskap hos eleven och att skolan
ska kompensera for det genom Kkategorisering av elever for att kunna avgora vilka
specialpedagogiska atgarder som behover séttas in. Skolans O6kade efterfragan pa diagnoser
tyder pa skolans svarigheter att méta elevers skilda behov och forutsattningar. Elevernas
behov ska inte motas med medicinska atgarder, utan med pedagogiska insatser.

3.3 Pedagogisk utredning

Ordet utredning ndmns i skollagen (2010:800). Dér kan lasas att nér en elev befaras att inte
uppna lagst kunskapsmal for ett eller flera &mnen, trots extraanpassningar inom ramen for
ordinarie undervisningen, ska rektorn se till att elevens behov utreds skyndsamt. Samtidigt
kan rektorn delegera genomférande av pedagogiska utredningar. Om en pedagogisk utredning



visar att den utredda eleven &r i behov av sérskilt stod ska eleven ges det stdd som hen
behdver.

En pedagogisk utredning bestar av tva delar. Det paborjas med en Kkartlaggning dar
information samlas in angaende elevens skolsituation och detta kan ske genom testresultat,
observationer och intervjuer med eleven, vardnadshavarna, rektorn och berdrda pedagoger. |
den andra delen som kallas for bedémning, analyseras insamlad information i syfte att kunna
identifiera orsakerna till varfor eleven har hamnat i svarigheter och skapa sig en forstaelse for
detta. Om en genomford pedagogisk utredning visar att eleven ar i behov av sérskilt stod da
upprétts ett atgardsprogram som ska foljas upp och utvarderas kontinuerligt. En pedagogisk
utredning ska goras pa tre nivaer och dessa tre nivaerna &ar organisations-, grupp- och
individniva (skolverket, 2013).

Runstrom Nilsson (2011) foredrar att anvénda sig av ordet kartlaggning istallet for utredning
och forklaringen till detta ar att ordet utredning ar intimt forknippat med det mediciniska
faltet. |1 denna studie kommer ordet utredning att anvandas for att det har benamnts sa i vara
styrdokument och for att det ar viktigt att enas om hur vi ska anvanda ord och begrepp sa att
inte missuppfattningar uppstar och skapar forvirring.

3.4 Matematikamnet i grundskolan

Medborgare behover matematiska kunskaper for en fungerande vardag och for att kunna
fungera i samhallet, samtidigt behdver samhallet medborgare med avancerade kunskaper i
matematik for att kunna komma med I6sningar pa avancerade problem (SOU; 2004:94).

I &mnesplan for matematik i grundskolan belyses flera sidor av matematik. Matematik anses
vara verktyg, hjalpmedel, sprak, logik och mojliggor att uttrycka internationella monster och
samband pa ett generellt sitt pa ett matematiskt sprdk. Laroplanens syfte med
matematikundervisningen dr att vacka elevernas intresse for matematik och starka deras tilltro
till sin formaga att formulera och losa matematiska problem. Matematiska kunskaper
utvecklas i syfte att anvandas som verktyg i vardagen (Skolverket, 2011 b).

Laroplanen talar om matematik i termer av centralt innehall och formagor. Det centrala
innehallet &r grupperat i Taluppfattning, Algebra, Geometri, Sannolikhet och statistik samt
Problemldsning. Svarighetsgraden okar med hogre arskurser. 1 amneslaroplanen tas upp fem
formagor. De fem formagorna ar problemlosningsformaga, begreppsformaga, rakneférmaga,
resonemangsférmaga och kommunikationsférmaga. Formagorna ar generella och ar inte
kopplade till nagot specifikt centralt innehall, utan genom att bearbeta det matematiska
innehallet som férmagorna utvecklas. Det ar i centrala innehdllet som det star vilket
matematiskt innehall som ska bearbetas (Skolverket, 2011b).

1 juli 2016 utdkades undervisningen i matematik med 105 timmar. | dagsldge har en elev i
grundskolan rétt till minst 1125 undervisningstimmar i matematik (Skolverket, 2017).



4. Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer en redogorelse for den forskning som ar relevant och berér denna
studie.

4.1 Pedagogisk utredning pa organisationsniva

Pa organisationsniva &r det rektorns ansvar for att alla elever ges det stod som de &r i behov av
som betonas. Med en likvardig utbildning menas inte att undervisningen ska formas lika for
alla elever, utan man menar att hansyn ska tas till alla elevers olika behov och forutsattningar
for att uppnad kunskapsmalen. Rektorn ansvarar for att det ska finnas ett elevhalsoteam
bestaende av skolpsykolog, skolkurator, skolskoterska och pedagog med specialpedagogisk
kompetens. Syftet med elevhalsoteamet ar att arbeta forebyggande och halsofrdmjande och att
belysa en elevs skolsituation utifran ett pedagogiskt, mediciniskt, psykologiskt och
sociologiskt perspektiv. Detta ger en helhetsbild av elevens problematik for att kunna
identifiera bakomliggande orsakerna till elevens uppkomna problematik och svarigheter.
Detta ar en grund for att kunna satta in adekvata pedagogiska atgarder (Skolverket, 2013).

Pa organisationsniva analyseras resursfordelning, personalens kompetens,
kompetensutveckling, arbetsformer och hur resurserna utnyttjas (Ahlberg, 2013). Olsson och
Olsson (2013) tar upp fyra viktiga punkter vid kartlaggning pa organisationsniva. Dessa fyra
punkter ar:

e Verksamhetspolicy och synsatt, dvs. skolans vision, mal och varderingar.

e Prioritering och fordelning av resurser dvs. pa vilka grunder resurserna fordelas.

e Varderingar inom arbetslag dvs., pedagogernas forhallningssatt och deras syn pa
eleverna.

e Synsitt pa orsaker till elevernas svarigheter dvs., har pedagogerna en relationell eller
individuell forklaring till elevernas uppvisade svarigheter.

Enligt Hjorne och Séljo (2008) ger aktorerna i Elevhalsan direkta forklaringar utan att grunda
dessa forklaringar i en beskrivning av elevens skolsituation samt var och nér dessa
problematiker yttrar sig. Har rycks problematiken ur sitt sammanhang och individualiseras.
”Logiken 1 resonemangen under motena innebér att skolan och undervisningen fungerar som
den skall, men barnen har problem. Pa sd vis forvandlas skolproblem till elevproblem.” (s.
120)

Ahlberg (2013) hanvisar till den amerikanske forskaren Skidmore (1996) som menar att
skolans verksamhet ska praglas av flexibilitet dar verksamheten kan latt anpassas efter nya
omstandigheter som uppstar i verksamheten. Skolans organisation ses som en social
konstruktion som bor ifragasattas och kritiskt granskas. Tro pa medarbetarnas professionalitet
och deras formaga att hitta I6sningar bor uttryckas i frihet och flexibilitet i organisationen
samt genom olika former av samarbete. Engstrom (2015) skriver att 1agt presterande elever i
matematik alltid har funnits och antagligen alltid kommer att finnas, darfor &r det viktigt att
verksamheten i skolan organiseras pa ett satt som gor det mojligt att hantera denna naturliga
variation i elevernas forutsattningar att lara matematik.



4.2 Pedagogisk utredning pa gruppniva

Pa gruppniva behandlas hur elevgruppen fungerar, vilka pedagogiska metoder som anvands
samt hur larandemiljon &r organiserad (Skolverket, 2013). Enligt Engstrom och Magne (2008)
ar matematiksvarigheter en flerdimensionell problematik, dar tonvikten i atgarderna ska
laggas pa hur undervisningen ar organiserad, planerad och utford. Olikheten bland eleverna
tillhor det ”normala” och detta kan inte upphévas, daremot bor det hanteras 1 undervisningen.
Man kan inte bortse fran att eleverna kommer till skolan med skilda behov och forutsattningar
och detta &r ett pedagogiskt dilemma.

Skolinspektionen (2010) menar att undervisningen i klasserna laggs pa en medelniva utan att
ta hansyn till elevernas olika behov och forutsattningar och att atgarderna inte anpassas
individuellt. Atgarderna ar standardlésningar dér eleven sérskiljs fran sin ordinarie elevgrupp.
Skolorna lagger ansvaret pa eleverna och deras vardnadshavare for att atgarderna ska fungera.
Skolinspektionen menar att anpassad undervisning utanfor elevens ordinarie klassrum kan ges
under en period, men inte kontinuerligt.

Ahlberg (2013) uppger att i officiella dokument betonas vikten av att det sarskilda stddet ska
ges till eleverna inom den ordinarie undervisningen och i den grupp eleven tillhor. Skolorna
anvander fortfarande sig av avskiljande I6sningar for att erbjuda eleverna det sérskilda stodet
utanfor den reguljara undervisningen och dar eleverna ar skilda fran den elevgrupp de tillhor.
Enligt Engstrom (2015) handlar inkludering inte om att bortse fran elevernas skilda behov,
utan det handlar om att anpassa undervisningen efter elevernas formagor och forutsattningar.
En skola som arbetar for inkludering behdver resurser och professionellt stod for att kunna
fungera.

4.3 Pedagogisk utredning pa individniva

Pa individniva behandlas berérda pedagogernas observationer av eleven i olika situationer
och larandemiljon i verksamheten. Man tar upp eventuella genomférda extraanpassningar och
vad de har resulterat i. Eleven far ge sin bild av sin skolsituation och dven vardnadshavarna
far lamna sina uppgifter. Uppgifter fran individuella utvecklingsplan, resultat fran nationella
prov och tester, franvarorapport och eventuellt genomférda medicinska, sociologiska och
psykologiska utredningar fungerar som underlag i kartlaggningen (Skolverket, 2013). Ahlberg
(2013) anser att pedagogiska utredningar ska &ven visa pa elevens kunnande, inom olika delar
av matematik och detta ska relateras till kunskapsmalen.

Engstrom (2015) menar att medicinska diagnoser &r individfokuserade och soker
problematiken hos eleven, utan att ta hansyn till den miljo som eleven omges av. Detta
medfor att eleven far en forandrad sjalvuppfattning och ny identitet. Diagnosen ar teoretiskt
neutral utan att lagga nagon orsaksteori och fokus laggs pa det som inte fungerar hos eleven.
Elevens beteende kan vara en mojlig reaktion pa en for eleven pressande situation som till
exempel ett dysfunktionellt familje- eller skolsystem. Dé&remot anvands diagnoser som en
forklaring till elevens misslyckande i att uppna kunskapsmalen. Dessutom é&r det viktigt att
poangtera att elevens ratt till sarskilt stod inte ar knuten till en medicinsk diagnos. Ordet
diagnos har varken namnts i skollagen eller laroplanen. En diagnos séger ingenting om hur en
larare kan anpassa undervisningen for eleven utan den &r bara individinriktad for att beskriva
elevens kognitiva formagor.



Lundberg och Sterner (2009) tar upp genetisk sarbarhet for matematiksvarigheter och att
problematiken kan ha en arftlig bakgrund. Det &r en del av individuella variationer som finns
inom elevgrupper. Skolan kan inte paverka eller andra den genetiska sarbarheten. Daremot
genom att infora framgangsrika arbetssatt och metoder i skolan, kommer eleverna att lara sig
och utvecklas oavsett vilken genetisk sarbarhet de har. Till detta tillhdr en god undervisning
pa ett tidigt stadium. Larandemiljon har en stor betydelse och bor betraktas som en viktig
skyddsfaktor.

4.4 Matematiksvarigheter

Enligt Lundberg och Sterner (2009) ar matematikformaga en komplex, sammansatt och
flerdimensionell formaga som innefattar flera aspekter som det kvantitativa begreppet,
rakneoperationer, rumsuppfattning och sprak. En del elever uppvisar allméanna
matematiksvarigheter dar alla delar i matematikformagan &r drabbade, daremot kan andra
elever enbart uppvisa svarigheter i en aspekt av matematikformaga. Exempelvis elever med
dyskalkyli uppvisar svarigheter i den kvantitativa formagan dvs. antalsuppfattning och att
kunna se relation och samband mellan tal.

Lundberg och Sterner (2009) menar att begreppet matematiksvarigheter brukar uttryckas och
namnas med manga olika benamningar som dyskalkyli, akalkyli, pseudo- dyskalkyli specifika
och allmanna svarigheter. Begreppet matematiksvarigheter ses som ett generellt och
overordnat begrepp som omfattar svarigheter med att uppna kunskapsmalen for amnet
matematik genom hela grundskolan. Engstrom (2015) tar upp problematiken med att kunna
skilja matematikstorning fran 1ag prestation. Ljungblad (2003) skriver att det rader en
oenighet bland forskarna angdende en enhetlig definition om begreppet matematiksvarighet
samt hur elever som &r i behov av sarskilt stod i matematik bor erbjudas stéd och hjélp i
skolan. Flera forskare papekar att det finns en pataglig brist vad galler forskning kring
matematiksvarigheter i relation till larande- och undervisande miljon (Hansson, 2011,
Sjoberg, 2006, Léwing, 2004, Sterner och Lundberg, 2002, Engstrom och Magne, 2008).

4.5 Orsaker till matematiksvarigheter

Enligt Engstrom och Magne (2008) anses forskningen inom specialpedagogik och
matematiksvarighet vara en tvarvetenskaplig vetenskap som bedrivs inom olika discipliner
som sociologi, pedagogik, psykologi och medicin. Detta resulterar i olika forklaringar till
elevens matematiksvarigheter samt konsekvenser for eleven i praktiken som kommer att se
olika ut. Lunde (2011) skriver att mediciniska/neurologiska forklaringar utgar ifran en fokus
pa elevens fysiska och psykiska funktionsnedsattningar. Psykologiska forklaringar séks hos
eleven sasom kognitiva blockeringar, medan sociologiska forklarningar soks i elevens
hemmiljé som undersimulering. Pedagogiska forklaringar tar sin utgangspunkt fran bedriven
matematikundervisning som eleven mots av dvs. anvanda arbetssétt och metoder.

I avsnittet nedan anges nagra faktorer som enligt forskarna orsakar matematiksvarigheter hos
elever. Orsakerna gar in i varandra och samverkar med varandra pa ett komplicerat och invavt
satt.



4.5.1 Kognitiv forméaga

Kognitiv formaga ar en tankefunktion som vi anvander for att kunna hantera information och
kunskaper dvs. att tanka, forsta, l6sa problem, fatta beslut, jamfora och bedéma. Kognitiv
formaga omfattar perceptioner, minne, tankeprocesser och sprak (Adel 2007).

Lundberg och Sterner (2002) menar att det finns ett samband mellan las- och skrivsvarigheter
och matematiksvarighet. Det ar ofta de elever som uppvisar svarigheter i lasning och
skrivning som ocksa visar svarigheter i matematik. Det finns konstaterade bakomliggande
faktorer som forklarar detta samband. En allman svag intelligens gor att processer som &r
kognitivt kravande, som lasning, skrivning och rakning blir komplicerade. Det finns ocksa
identifierade gener som kan ge upphov till generella inlarningssvarigheter.

4.5.2 Dyslexi

Lundberg och Sterner (2002) menar att en elev med dyslexi har en nedsatt férmaga i fonologi
dvs. en formaga som gor det majligt att fa en tydlig inre forestallning av ordens ljudmassiga
uppbyggnad. Detta leder till svarigheter i att lara sig nya ord och begrepp nagot som orsakas
av att eleven inte kan halla isar orden och komma ihag dem. Detta staller till en begransning i
ordforradet. Med ett begransat ordférrad blir det svart att lara sig matematiska ord.
Undersokningarna har visat att en elev med en god fonologisk formaga har lattare att lara sig
nya ord och begrepp och vice versa. Det som karaktériserar elever med dyslexi &r att de inte
uppnar full automatisering av ordavkodningen, vilket gor att mycket energi mobiliseras for
avkodningsprocessen pa bekostnad av forstaelsen och tolkningen av avkodade ord. Nér
avkodningen dr en modosam process, missar eleven viktiga detaljer i bilden, vilket forsvarar
for eleven att I6sa matematiska textuppgifter.

Daremot havdar Engstrém och Magne (2008) att dyslexi sallan orsakar matematiksvarigheter
och att det ar felaktigt att orsaksforklara matematiksvarigheterna utifran en
dyslexiproblematik. Engstrom (2015) instdimmer och poéngterar att detta ar en enkel
forklaring som handlar om att forenkla och kategorisera i stéllet for att ha pedagogiken i
fokus. Enligt Statens Beredning for Medicinisk och Social utvardering (SBU, 2014) anvénds
det i Sverige 50 olika tester for att identifiera dyslexi hos elever. Dessa tester &r inte
vetenskapligt utvarderade, vilket gor att de inte &r tillforlitliga och méter det som forvéntas att
mata. Har finns det en risk med att specialpedagogik anvédnds som instrument for att
differentiera elever.

4.5.3 Koncentrationsformaga

Enligt Lundberg och Sterner (2009) utmarks elever med ADHD (Attentional Deficit and
Hyperactivity Disorder) av en nedsatt formaga vad galler koncentration och uppmarksamhet.
Detta far som foljd svarigheter i lasning, skrivning och matematik trots att dessa elever inte
lider av ndgon form av nedséttning i den kognitiva férmagan. Dessa elever blir mycket latt
distraherade och tappar arbetsfokus. Ld&s-, skriv- och matematikinlarning ar kognitivt
kravande processer som stéller krav pa uppmarksamhet och koncentration.

Enligt rapport (SBU, 2013) betraktas ADHD inte som ett sjukligt tillstind utan som en
funktionsnedséttning och att det finns olika grader av ADHD fran mild till svar. Daremot ar



det oftast de elever som ar fodda sent pa aret, som far denna diagnos jamfort med de elever
som ar fodda tidigt pa aret. Samtidigt kan elever med svag prestationsférmaga uppvisa samma
symtom som en elev med ADHD nér de stélls infor 6verkrav i skolan. Antal elever med
diagnosen ADHD har ¢kat de senaste dren och det kan vara ett tecken pa att kognitiva krav pa
eleverna har okat, dar eleverna forvantas kunna arbeta sjélvstandigt och organisera sin
skoldag. | Sverige anvéands det 15 instrument for att identifiera ADHA och man anvander 30
olika behandlingar. De vetenskapliga underlagen for anvanda instrument for identifiering
samt behandlingar &r otillréckliga.

Engstrém (2015) poangterar att samtidigt som skolans krav pa elevernas kognitiva formagor
okar, minskar skolans formaga att hantera olikheten i elevernas sarbarhet. Elevernas reaktion
ses som en psykiatrisk storning. Problemtiken i grunden &r pedagogisk som reduceras till en
medicinisk problematik.

4.5.4 Psykiska faktorer

Lundberg och Sterner (2009) menar att det behovs ett bredare perspektiv pa
matematiksvarigheter an det som den dominerade kognitiva och neurobiologiska forskningen
kan ge svar pa. Lundberg och Sterner (2002) papekar att orsakerna till svarigheter i lasning,
skrivning och matematik kan harledas fran fosterstadiet och tiden efter fodseln. En trygg
anknytning i form av varme, karlek och nédring &r en god grund for att kunna utvecklas till en
trygg och stabil individ som &r kapabel att skapa relationer med sin omgivning och kunna
fokusera samt ge sig i akt med nya utmaningar.

Dessutom skriver Adel (2007) att det finns en dominerande uppfattning om en koppling
mellan matematikdmnet och begavningen, vilket forstarker elevens upplevelse av
misslyckande. Den vanligaste orsaken till matematiksvarigheter &ar kéanslomassiga
blockeringar i kombination med undervisningsbrister. Enligt Lundberg och Sterner (2002) ger
tidiga misslyckanden dalig sjalvkansla, vilket gor att man hamnar i ond cirkel dar emotionella
blockeringar kan leda till nya nederlag vilket forstarker kénslan av misslyckande.
Misslyckandet i ett tidigt skede kan bero pa genetiska grunder, men det kan ocksa bero pa
bristfallig undervisning som saknar systematik och insikt. Dessutom kan kaotiska
uppvaxtvillkor och brist pa stimulans dar narstdende vuxna inte visar tillit till barnets
formaga/or bidra till tidiga misslyckanden.

4.5.5 Sprakliga och kulturella faktorer

Ronnberg och Ronnberg (2001) hanvisar till Skolverkets publikation Lusten att lara. | den
star det att anledningen till att tappa lusten for amnet matematik och uppleva amnet som
trakigt ar att eleven har svart att tillgodogora sig matematiska ord och begrepp. Inkludering
handlar om deltagande och dessa elever kanner sig exkluderade pa grund av att de inte kan
tillgodogora sig forstaelsen av anvanda matematiska ord och begrepp som namns i samband
med genomgangar och arbetet med matematiska textuppgifter. Matematiska ord och begrepp
upplevs fraimmande och abstrakta for dessa elever och detta har en hdmmande och negativ
effekt pa elevernas inlarning av amnet matematik.



En forutsattning for att tvasprakliga elever lyckas i matematik ar att de far hjalp med att reda
upp skillnader i systemen mellan elevens hemlands matematikundervisning i férhallande till
den svenska undervisningen (Ahlberg, 2001).

4.5.6 Uppgiftsorientering

Lundberg och Sterner (2009) uppger att uppgiftsorientering handlar om vilja och nyfikenhet
som driver eleven att lara sig mer och ge sig i akt med utmanande uppgifter. En bristféllig
uppgiftsorientering kan bero pa en skada i nervsystemet dar eleven har svarighet med
uppmarksamhet och koncentration, dock kan det ocksa bero pa kaotiska uppvaxtvillkor.
Bristfallig uppgiftsorientering brukar &ven utmarka de elever som har en negativ sjalvbild for
att undvika arbetsuppgifter, vilket gor att dessa elever missar flera tillfallen till dvning som
ger fardighet och bidrar till att befasta kunnandet.

Att ha svarigheter med att lara sig viktiga saker i skolan leder till psykiska och emotionella
storningar som i sin tur skapar en dalig sjalvbild som larande individ. En bristfallig
uppgiftsorientering kan vara en utvecklad strategi for att undvika arbetsuppgifter. Det finns en
koppling mellan raknesvarigheter och uppgiftsorientering. Har ar det viktigt att kunna
identifiera om det ar en dalig uppgiftsorientering som leder till matematiksvarigheter eller
tvartom. Orsakssambandet gar at bada hall. Daremot &r det konstaterat att en dalig
uppgiftsorientering har en stor negativ paverkan pa elevens matematikinlarning. Elevernas
instéllning till amnet och deras emotionella reaktioner ar viktiga aspekter att ta hansyn till for
att kunna hjalpa elever i matematiksvarigheter (Lundberg och Sterner, 2009).

4.5.7 Pedagogiska faktorer

Lundberg och Sterner (2009) menar att nar matematikundervisning préaglas av tyst eget arbete
hindras eleven fran att utveckla nédvandiga formagor i att skaffa sig en djup forstaelse for
behandlade matematiska moment. Det finns en risk att eleverna lar sig att utféra matematiska
operationer utan nagon forstaelse. Malmer (2002) menar att nar lararen inte kontrollerar om
eleverna verkligen har forstatt behandlade amnesomrade, finns det risk att lararen tror att
eleverna har tillagnat sig forstaelsen. | sjélva verket har eleven bara foljt det inlarda monstret
och utfort matematiska operationer utan forstaelse for de bakomliggande sammanhangen.
Detta arbetssatt ar inte hallbart och faller samman nar matematik blir komplex, dar
matematiska uppgifter kraver forstaelse for att I6sas och det inte racker med att folja ett
monster. Lindqvist (2003) understyrker att nar matematiklaroboken dominerar, utan tydliga
mal och syften for undervisningen, riskerar eleven att tappa lusten for amnet matematik.

Hodgen och Wiliam (2011) papekar att summativ beddmning ar en kvantitativbedomning
som anges i antal poadng som inte kan hjélpa eleven i sitt larande och inte heller redogér for
elevens svarigheter, vilket anses kan vara skadlig for elevens sjalvfortroende och installning
till @mnet matematik. Lindgvist (2003) menar att en dominans av traditionella podngsatta
prov, inte mojliggor en allsidig utvardering av elevernas kunskaper, som lyfter fram olika
kvaliteter i larandet

Malmer (2002) menar att en alltfor hog abstraktionsniva i undervisningen som saknar
verklighetsforankring i kombination med att eleverna inte far den tid de behdver for att
tillagna sig forstaelsen for det behandlade @mnesomradet, orsakar matematiksvarigheter for
eleven. Misslyckandet i matematik skadar elevens sjalvfortroende, vilket gor att eleven tappar
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motivationen for damnet. Eleven hamnar i en ond spiral och reparationsarbetet ar
resurskravande for skolan.

4.6 Pedagogiska stodinsatser

Lundberg och Sterner (2009) uppger att en- till- en undervisning &r ett effektivt arbetssatt dar
lararen engagerar eleven under en langre tid. Detta arbetssatt mojliggor ett dkat stod av en
larare samt mojliggor for en direkt bekréftelse, som elever i behov av stdd, behdver
exempelvis elever med en negativ sjalvbild. Elever med en bristfallig uppgiftsorientering far
ocksa tillfalle att trana uppmarksamhet och koncentration. Forfattarna menar vidare att
traningen ar ett effektivt satt for att na fardighet och att befasta kunnandet. Lastraningen gor
att eleven automatiserar sin lasning vilket gor att de mentala resurserna agnas at tolkning och
forstaelse. Det &r viktigt i arbetet med matematiska problem i textuppgifter.

Lundberg och Sterner (2002) anger att med hjalp av diagnostiska prov kan elevens starka och
svaga sidor kartlaggas och befintliga larandehinder identifieras for att kunna erbjuda eleven
adekvata och lampliga insatser. Diagnostiska prov kan ocksa anvéndas i syfte att utvéardera
redan insatta insatser. Dessutom fungerar diagnostiska prov som ett sétt att fanga in de elever
som befinner sig inom riskzonen. Syftet ar att kunna sétta in adekvata pedagogiska insatser i
ett tidigt stadium innan dessa elever utvecklar en dalig sjalvbild som forstarker deras
misslyckande. Samtidigt &r det viktigt med en specialpedagogisk kompetens for att kunna
identifiera elevernas behov och ge dem pedagogiskt stod.

Det &r viktigt att med en systematisk och genomténk undervisning och ett satt att genomféra
det, att anvéanda sig av fyra faser i undervisningen. Dessa fyra faser ar: den konkreta, den
representativa, den abstrakta och i den fjarde fasen beféster eleven sitt kunnande. | den
konkreta fasen anvéander lararen sig av laborativa material for att askadliggéra matematiska
begrepp och idéer och dar flera sinnen ar involverade vilket underléattar for eleven att minnas.
Har anvands ocksa det informella vardagliga spraket for att kunna erévra det formella precisa
matematiska spraket. | den representativa fasen &r eleven pa vag att skaffa sig ett abstrakt
tdnkande genom att rita sina lésningar. Eleverna anvénder sig av det matematiska
symbolspraket i den abstrakta fasen. | den sista fasen befaster eleven sitt kunnande genom
fardighetstraningen (Lundberg och Sterner, 2009).

Hodgen och Wiliam (2011) péapekar att med en formativ bedémning ses larande som en
process som sker i elevens larande. Den blickar framat och siktar pa de uppsatta malen, vilket
okar elevens motivation och sjélvtillit. Formativ bedémning kan ocksa stodja lararen i sin
utvardering av sina didaktiska val av undervisningen. Lararen kan se vilka kritiska punkter
som kan stalla till svarigheter och missuppfattningar hos eleverna och som kan behdvas
utredas och behandlas med en stor forsiktighet. Enligt Lindqvist (2003) behdvs det flera
beddmningsinstrument &n skriftliga podngsatta prov.

Norén (2010) betonar vikten av att det ska vara accepterat att eleverna far anvanda sig av sitt
modersmal i undervisningen. Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar sina
kunskaper i det matematiska spraket och i amnet matematik dvs. sprakutveckling och
amnesutveckling gar hand i hand. Eleverna gagnas av en kommunikativ undervisning dar
matematiska ord och begrepp behandlas och bearbetas i sociala aktiviteter tillsammans med
andra elever och runt meningsfulla sammanhang. Rees (2003) menar att genom att anvanda
sig av laborativa material och genom att dramatisera matematiska verklighetsférankrade
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uppgifter, involveras eleverna i sitt larande sa matematiska ord och begrepp synliggors.
Samtidigt &r det fler sinnen som involveras vilket underlattar memoreringen av behandlade
och inlarda &mnesomraden.

Lundberg och Sterner (2009) uppger att i en kommunikativ undervisning ges eleverna
tillfalle att omformulera textuppgifter med egna ord. Detta hjalper eleverna att strukturera upp
sina tankar, som i sin tur 6kar elevernas medvetande om sitt eget tdnkande. Chen och Weiland
(2007) menar att eleverna ar olika vad galler att lara sig och att presentera sina svar. Det ar
viktigt att eleverna far tillfalle att tinka hogt och presentera sina losningar med hjalp av olika
representativa medel. Detta Okar elevernas medvetenhet om att matematiska problem kan
l6sas pa olika satt och med hjélp av olika representativa former, t.ex. ord, laborativt material,
grafiska illustrationer osv.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar det tankandet som &r i fokus och inte det mekaniska
raknandet, dvs. det ar processen som leder till resultaten. Det bor dgnas mer tid at att fa
eleverna att utveckla sin formaga samt generalisera, analysera, vérdera, dra slutsatser och
utveckla logiskt tdnkande (Malmer, 2002). Ahlberg (2001) tar upp ytterligare en viktig aspekt
for att kunna stodja och utveckla elevernas matematiska tankande. Det ar oerhort viktigt att ga
ifrdn ratt- och feltankande och istallet fokusera pa elevernas anvéanda strategier i att 16sa en

uppagift.

Enligt Dysthe (2003) &r vi méanniskor unika individer och vi har skaffat oss unika personliga
erfarenheter. Erfarenhetsutbytet hjalper eleverna att se utifrdn andras perspektiv och far
eleverna att forsta att det inte finns enbart ett enda satt att 16sa en uppgift pd. Anvandandet av
fysiska artefakter som stdd och hjalp i laroprocessen, 6kar mojlighet till att 1arandet formedlas
pa manga olika satt. Detta bidrar till att utoka kognitiva och praktiska potentialer hos
eleverna.

4.7 Sammanfattning

Matematiksvarighet &r ett komplext och svarutrett begrepp dar forskarna inte har enats om en
enhetlig definition. Den kan forklaras utifran flera olika orsaker och synvinklar. Enligt Adel
(2007) kan matematiksvarigheter orsakas av biologiska eller genetiska faktorer dvs. att ett
barn har utsétts for en neurologisk skada i ett tidigt skede av sin levnad eller att eleven har
arvt det av en eller bada foraldrarna. En neurologisk skada kan ocksa uppsta senare i livet.
Déremot menar Lundberg och Sterner (2002) att miljon kan vara en orsak dér eleven befinner
sig i en familj som inte stimulerar och visar tillit till barnets férmagor. En annan orsak ar en
svag sjalvbild och lag motivation. Tidigt misslyckande i matematik skapar emotionella
blockeringar och fungerar som en ond cirkel som forstarker elevens misslyckande. Detta kan
orsaka att eleven avskyr matematik och skapar strategier for att komma undan
undervisningen, vilket gor att dessa elever missar flera tillfallen att éva och utvecklas.
Ronnberg och Ronnberg (2001) tar upp sprakliga orsaker dar eleven saknar forstaelse for
betydelsen och innebdrden for matematiska ord och begrepp, vilket skapar en kénsla av
exkludering hos dessa elever. En annan orsak &r enligt Lundberg och Sterner (2009) dyslexi
dar eleven har svart att lara sig matematiska ord och begrepp. Malmer (2002) tar upp
undervisning som saknar insikt, systematik, verklighetsférankring och som domineras av en
hog grad av abstraktion, vilket stjalper mer &n hjélper.
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Engstrom och Magne (2008) anvander sig av begreppet mangdimensionellt nar han forklarar
vad matematiksvarigheter ar dvs. att det inte enbart finns en dimension som ska undersokas
for att reda ut elevens misslyckande i matematikdmnet. Darfor ar det avgérande med en
helhetssyn pa individens problematik och att det pedagogiska synsattet ska dominera i skolans
arbete med elever i behov av sérskilt stod. Medicinska, sociologiska och psykologiska
forklaringar till elevernas svarigheter kan bidra till en utokad forstaelse for eleven och den
uppkomna problematiken. Daremot &r det skolans uppgift att anpassa undervisningen for
eleven och erbjuda hen det adekvata och lampliga stodet som hen &r i behov av.

13



5. Teorianknytning

Hér kommer en belysning av de perspektiv som knyter an och &r relevanta for denna studie.
Dessa perspektiv ar det sociokulturella, det kategoriska och det relationella perspektivet.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Dysthe (2003) skriver att utifran det sociokulturella perspektivet &r begreppen som individ,
grupp, kultur och kommunikation hdnger samman och &r inflatade i varandra. Ineland m.fl.
(2013) skriver att utifran ett sociokulturellt perspektiv & man kritisk till klassificering och
kategorisering av manniskor. Larandet sker i ett samspel med andra, dar eleven ar aktiv i sitt
larande och eleverna lar sig av varandra i en social gemenskap och runt meningsfulla
sammanhang. Spraket har en stor betydelse for tillagnandet av kunskap. Genom att eleven
satter ord pa sitt tankande, blir hen mer medveten om sitt unika satt att tanka. Man ser
variationen som berikande och genom att vara olika, berikar vi varandras satt att tdnka. Man
ser pa ett fenomen utifran olika infallsvinklar. Olikheten anses som en resurs och fordel for att
var och en &r en unik och speciell individ. Begreppen som onormal och avvikande, hor inte
hemma i ett sadant perspektiv. Det ar i métet mellan eleven och miljon som en svarighet kan
uppsta.

Myndigheten for skolutveckling (2004) betonar vikten av sprakets betydelse for att formulera
och strukturera tankar och spraket betraktas som en viktig del av kommunikation. Med
sprakets hjalp utvecklar barnet tankeférmaga och begreppsbildning. Spraket har en stor
betydelse for att formedla tankar och idéer manniskor emellan. Spraket anses som en lank
mellan det inre tankandet och den yttre kommunikationen med andra. En god sprakférmaga
generar sakerhet.

Dysthe (2003) skriver att enligt ett sociokulturellt perspektiv &r larandet distribuerat, dvs.
fordelat bland flera manniskor. Detta innebér att vi ar skickliga pa olika saker. For att vara
skickligheter ska samlas och bidra till en helhetsforstaelse ar det nodvandigt att larandet
arrangeras pa ett socialt satt. Detta mojliggor att vi utbyter vara erfarenheter med varandra
genom kommunikation och deltagande. Detta Overensstimmer med Skolverkets (2013)
intentionen om att ett elevhalsoteam ska besta av olika professioner for att tacka elevens
behov i syfte att skapa sig en helhetsbild dver elevens problematik.

Ahlberg (2011) péapekar att ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet &r den
proximala utvecklingszonen som beskrivs som avstandet mellan det som eleven kan prestera
pa egen hand och det som eleven kan astadkomma med stdd och hjalp av en vuxen, larare
eller en klasskamrat. Det ar viktigt att lararen ar uppmarksam pa utvecklingszonens
mojligheter genom att stodja eleven i att skapa struktur i situationen och larandeinnehallet.
Enligt Séljo (2000) befinner sig manniskan i en standig utveckling. Stédet kan besta av att fa
ord och begrepp forklarade, strukturera upp en uppgift, dela en uppgift i mindre hanterbara
delar osv. Under larandeprocessen minskar det yttre stodet successivt sa att det sa smaningom
forsvinner helt. Det behover inte handla om en annan person utan stodet kan handla om att
folja skriftliga instruktioner eller att anvanda sig av lampliga intellektuella och fysiska
redskap.
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5.2 Kategoriskt perspektiv

Ahlberg (2011) uppger att det kategoriska perspektivet har sin fokus pa avvikelser och
handikapp och har en lang tradition med rotter i 1800-talet fran medicinsk forskning och
psykologisk testteori. Har anses eleven avvikande fran normen. Det ar psykologiska
testmetoder och diagnosinstrument som ar representerade i syfte till differentiering av
eleverna for att bilda sma undervisningsgrupper.

Utifran kategoriska perspektivet begransas svarigheterna till elevernas kognitiva formaga,
eventuellt funktionshinder eller hemforhallanden. Eleven blir bararen av svarigheten och
betraktas som ett objekt for skolans insatser (Persson, 2001). H&r &r det specialpedagog,
speciallérare och elevhélsoteam som ansvarar for den specialpedagogiska verksamheten.
Specialpedagogisk kompetens likstalls med att ge eleven stod i det som eleven uppvisar
svarighet med. Detta ar kortsiktiga losningar pa uppkommen skolproblematik hos eleverna
(Persson, 2004).

5.3 Relationellt perspektiv

Enligt Persson (2001) har det relationella perspektivet sin utgangspunkt i begreppet elever i
svarigheter och inte elever med svarigheter. Har studeras inte elevernas uppkomna svarigheter
isolerat och utryckt fran det sammanhang och den miljo som rader runt eleven, utan
svarigheterna studeras i relation till den miljé som eleven befinner sig i.

Hér anses olikheten som en resurs som berikar gruppen och det &r inte olikheten som stéller
till problematik. Fokus bor ligga pa miljon runt eleven och inte hos eleven sjélv. Utifran det
relationella perspektivet sétts atgarderna pa organisations-, grupp-, och individniva in i syfte
att skapa forutsattningar for den enskilda eleven. Det &r skolan som ska anpassa sin
verksamhet efter elevens behov for att hen ska kunna uppna uppsatta kunskapsmal (Persson,
2004).

Det ar arbetslaget i form av undervisande pedagoger som ansvarar for specialpedagogisk
verksamhet och det finns langsiktiga lsningar pa uppkomna svarigheter i skolan. Pedagogisk
kompetens betraktas som formaga i att kunna anpassa undervisningen och amnesinnehallet till
elevernas skilda forutsattningar. Darmed finns specialpedagogisk kompetens som stod i att
anpassa undervisningen och innehdllet efter elevernas behov och forutsattningar (Persson,
2004).
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6. Design/metod

| detta avsnitt kommer en beskrivning 6ver den anvéanda vetenskapliga metoden for studien.
Den anvanda metoden har en hermeneutisk ansats, dar en kvalitativ textanalys gors pa
genomforda pedagogiska utredningar av skolelever i en stadsdel i en stor stad. Studiens
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet samt etiska Gvervaganden kommer att redogdras
och diskuteras.

6.1 Hermeneutik

Ordet Hermeneutik har ett gammalt ursprung och harstammar fran gamla grekerna och guden
Hermes. Guden Hermes var en budbérare mellan gudarna och ménniskorna, dér han tolkade
budskapens innebord at manniskorna. Hermeneutik handlar om att tolka, forsta och formedla
olika foreteelsen/fenomen. Syftet med anvandandet av Hermeneutik ar att forsta det som
undersoks. Enligt Hermeneutiken finns det skilda satt att forsta och tolka omvérlden Detta
innebar att ett fenomen kan forstds och tolkas olika av olika personer (Odman, 2007).

Intentionen med denna studie ar att tolka och forsta hur utredda elever beskrivs och framstalls
I genomforda pedagogiska utredningar och hur orsakerna till elevernas problematik forklaras
och analyseras samt vilka pedagogiska atgarder som resulterar av en pedagogisk utredning.
Detta gor att denna vetenskapliga ansats &r la&mplig och anpassad for att kunna besvara
studiens fragestallningar.

6.2 Kvalitativ textanalys

Enligt Esaiasson m.fl. (2002) finns det tva typer av textanalyser. Den ena kallas for
kvantitativ textanalys och den andra for kvalitativ textanalys. Analysen av en kvantitativ
innehallsanalys presenteras i form av siffror och matematiska tabeller, daremot presenteras
innehallet av en kvalitativ analyserad text verbalt i form av I6pande text dar citat fran texten
stodjer forskarens tolkningar.

Esaiasson m.fl. (2002) ndmner att det finns olika typer textanalysinriktningar bland annat en
innehallsanalys som harstammar fran hermeneutik och kom pa 1920-30 talet och anvands
mest av kommunikationsforskare oftast i sin kvantitativa form. Nu &r den analysmetoden mest
vanlig inom sociologi, psykologi, kommunikationsforskning och vardvetenskap. En kvalitativ
textinnehallsanalys handlar om att ta fram det vasentliga i en text genom en noggrann lasning
av textens delar i relation till helheten och den kontexten som texten omges av. Det handlar
om att stélla fragor till texten och forsta textens budskap och det underforstadda dvs. det dolda
som kan lasas mellan raderna. Forskarens egen forforstaelse bor medvetandegoras eftersom
denna kommer att paverka tolkningen. I och med att matematiksvarighet beskrivs av
Lundberg och Sterner (2006) som ett komplext och sammansatt begrepp, ar det lampligt att
anvanda sig av en innehallsanalysmetod for att kunna analysera innehallet pa pedagogiska
utredningar. Syftet ar att undersoka hur orsakerna och atgarderna till elevernas
matematiksvarigheter identifieras och genomsoks. Har ar helheten i relation till delarna som
ar en viktig aspekt for att kunna besvara studiens fragestallningar.
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6.3 Urval

| studien anvands bekvamlighetsurval som enligt Stukat (2011) innebdr att man anvénder sig
av det som erhdlles utan att ta hansyn till om urvalet av undersokningsobjektet ar
representativt och om detta kommer att paverka studiens generaliserbarhet.

Det har visat sig att det inte ar latt att fa skolorna att lamna ifran sig pedagogiska utredningar,
vilket blev skalet till valet av bekvamlighetsurval. Pedagogiska utredningar som &r utarbetade
i kommunala och statliga skolor &r i princip offentliga handlingar. Daremot kan de innehalla
kansliga uppgifter, vilket gor att de hamnar inom kategorin sekretessbelagde handlingar
(Skolverket, 2014). Detta kan skapa en osakerhet inom skolorna, vilket hindrar dem fran att
lamna ifran sig pedagogiska utredningar. Tidsbrist kan ocksa vara en orsak, dar forfragade
pedagoger inte har haft majlighet att ta fram efterfragade pedagogiska utredningar som
handlar om elever i matematiksvarigheter.

Jag har personligen kontaktat skolorna och presenterat mig, mitt syfte med studien och att jag
kommer att folja etiska principerna angaende genomforandet av vetenskapliga studier. Syftet
med personlig kontakt har varit att skapa en relation med skolorna sa att de kan kanna sig
trygga i motet med en person som tar hand om pedagogiska utredningar pa ett ansvarsfullt
satt.

Det ar tio pedagogiska utredningar som star for studiens empiri och ar hamtade fran atta
skolor i en stadsdel i en storstad. Det som utmarker denna stadsdel ar att den ar mangkulturell,
dar majoriteten av invanarna har sina ursprungliga rotter i andra lander dn Sverige. Skolorna
domineras av flersprakliga elever som inte har svenska som sitt modersmal. Pedagogiska
utredningar ar genomforda pa elever som gar i olika arskurser i grundskolan.

6.4 Reliabilitet

Enligt Stukat (2011) kan kvalitativa studier utsattas for kritik angaende tillforlitlighet dvs. det
ar forskarens forforstaelse som kommer att styra och paverka tolkning av resultaten. Utifran
mina erfarenheter genomfors pedagogiska utredningar pa individniva, dar grupp- och
organisationsniva inte behandlas. Pedagogiska utredningar bestar enbart av en kartlaggning
dvs. insamlade information analyseras inte for att kunna identifiera orsakerna till elevens
uppkomna skolproblematik. Syftet med att redogdra for min forforstaelse ar att bli medveten
om den och se till att den inte paverkar tolkningen av undersokta pedagogiska utredningar.
Samtidigt kommer en redogorelse av pedagogiska utredningar i resultatdelen att stédjas av
flera citat, vilket i sin tur stodjer tolkningen och analysen.

6.5 Validitet

I och med att hansyn ska tas till samverkansprincipen angaende etiska principer, gor detta att
det &r skolorna som sjélva avgor och bestammer vilken eller vilka pedagogiska utredningar de
lamnar ifran sig. Detta kan handla om pedagogiska utredningar skolorna &r bekvama och
nojda med. Enligt Stukat (2011) &r begreppet validitet ett svarfangat och mantydligt begrepp,
som anda ar avgorande for undersoknings varde. Den avgdrande fradgan ar: > Mater jag det
som jag avser att mata? Genom flertal l&sningar av pedagogiska utredningar kategoriserade
jag innehallet utifran fragestallningar harledda fran syftet.

17



Intentionen ar att noggrant folja upp att studiens fragestallningar besvaras. Studien har
fokuserat pa elever med matematiksvarigheter, daremot ar det ingen skola dar pedagogiska
utredningar ar hamtade ifran, har genomfort en pedagogisk utredning med fokus pa
matematiksvarigheter. Matematiksvarigheten ar en del av den problematik som berérs och
behandlas pa pedagogiska utredningar. Darmed riskerar alla utredda eleverna i materialet att
inte uppna kunskapsmalen for amnet matematik.

6.6 Generalisering

Den kvalitativa studien ar genomférd med ett bekvamlighetsurval och dér antal skolor och
inlamnade pedagogiska dokument &r begransade. Detta gor att det &r omgjligt att dra generella
slutsatser fran studien. Fordelen med en kvalitativ studie ar att forskaren gar djupare i det man
studerar for att kunna se ett monster och kunna upptéacka vilka fenomen som existerar inom
ett undersokningsomrade, vilket inspirerar till kvalitativa studier som ger generaliserbara
forklaringar (Stukat, 2011).

Utifran begreppet relaterbarhet som innebér att forfattaren ger omfattande upplysningar om
undersokta objekt, i detta fall pedagogiska utredningar, far lasaren viss matt av relaterbarhet.
Detta mojliggor en jamforelse till sin egen situation dar man kan se i vilken grad studiens
resultat ar generaliserbar (Stukat, 2011). Empirin for studien bestar av tio pedagogiska
utredningar hamtade fran atta skolor fran en mangkulturell stadsdel i en storstad.

6.7 Tillvagagangssatt

Jag anvande mig av en kvalitativ innehallsanalys tolkning, dar jag undersokte i vilken grad
textens innehall i producerade pedagogiska utredningar avspeglar styrdokumentens intention.
Studiens fragestallningar besvarades genom att klassificera innehallet i insamlade
pedagogiska utredningar. Detta har skett genom flertalet lasningar av de pedagogiska
utredningarna som erholls och genom att stalla fragor till texten och forsoka forsta det
underforstadda. Dessutom analyserades anvanda sprakliga ord och begrep i syfte att
undersoka hur eleverna och problematiken runt dem beskrivs och framstélls pa pedagogiska
utredningar av utredande pedagoger. Tanken ar att undersoka vilket perspektiv som dominerar
vid beskrivning av elevernas matematiksvarigheter dvs. ta reda pa hur utredda elevernas
behov, forutsattningar och den radande miljon beskrivs och anses av betydelse for att kunna
erbjuda eleven ett adekvat stod.

6.8 Etiska Overvaganden

I genomforandet av studien togs hansyn till Vetenskapsradet fyra etiska principer angaende
genomforandet av vetenskapliga studier (Vetenskapsradet, 2011). Dessa fyra principer ar
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.

Hansynen togs ocksa till informationskrav genom att informera skolorna om syftet med min

studie vilket var att analysera genomforda pedagogiska utredningar for elever som uppvisar
matematiksvarigheter och som riskerar att inte uppna kunskapsmalen for amnet matematik.

18



Informanterna informerades ocksa om att deltagandet i studien ar frivilligt och kan avbrytas
nar som helst.

Angdende samtyckeskrav har skolorna blivit informerade om att det ar de sjalva som
bestimmer 6ver sin medverkan i studien. Det ar skolorna som bestdmde vilken/vilka
pedagogiska utredningar som blev utelamnade.

Jag har tagit hansyn till konfidentialitetskravet genom att be skolorna att inldmnade
pedagogiska utredningar ska vara avidentifierade. Genom att vdrna om personernas integritet
utelamnade jag ovasentlig information for att det skulle bli omojligt att spara och identifiera
skolorna och de elever som pedagogiska utredningarna ar skrivna om. Utelamnad information
kommer inte pa nagot satt att paverka studiens resultat. Samtidigt forvarades pedagogiska
utredningar pa ett satt som inte mojliggor for en utomstaende person att fa tillgang till dem.

Hénsyn togs dven till nyttjandekrav genom att informera om skolorna att inlamnade
pedagogiska utredningar kommer att anvandas enbart i denna studie.
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7. Resultat

| avsnittet Resultat kommer resultaten att presenteras av insamlade pedagogiska utredningar i
underrubriker med koppling till uppstéllda fragestéllningar i Syftet. De tio elevernas
pedagogiska utredningar har bokstavsbeteckning dar resultaten kommer att presenteras utifran
innehallet i den pedagogiska utredningen, beskrivningen av elevens skolproblematik och
foreslagna pedagogiska atgarder.

7.1Elev A

Pedagogisk utredning A bestar av tva huvuddelar. De tva delarna ar Kartlaggning och
Pedagogisk bedomning. Eleven A gar i arskurs 5. | kartlaggningen behandlas individ- och
gruppniva, daremot berdrs inte organisationsniva. Pa individniva star det att A trivs bra pa
skolan och har kamrater och pa gruppniva star det att A gar i en klass med 24 elever, i klassen
finns det nyanlanda elever, flera elever &r i behov av extra anpassningar o sarskilt stod.

Elev A anges lasa med flyt och kan aterberatta texter nar hen sjélv laser dem daremot har hen
svarare att aterberéatta texter som lases av nadgon annan. A kan skriva fri text till bild, daremot
blir det en kort o “torftig” berdittelse utan fantasi. Forra aret fick A sarskilt stod i matematik
en gang i veckan. Detta ar fungerar det battre med matematik enligt eleven A. A har blivit
testat av specialpedagogen och testen visar pa att A har stora svarigheter med den analytiska
formagan, hon raknar snabbt och stannar inte upp o funderar pa resultats rimlighet eller inte.

Foreslagna pedagogiska atgarder for eleven A &r att hen far stavningshjalp i sin 1-pad eller
dator och sarskilt stdd i matematik. A:s mamma kontrollerar om A har ratt glasogon.

7.2 Elev B

Pedagogisk utredning B bestar av tva huvuddelar Allmént om eleven och Kunskapsutveckling.
B elevens skolsituation behandlas pa individ- och gruppniva. Pa individnivan star det att
eleven gar i arskurs 1. Nar eleven gick i forskoleklass signalerade pedagogerna en oro Gver att
eleven riskerar att inte uppna kunskapsmalen for arskurs 3. Eleven B har en hog franvaro.
Elev B visar ingen storre nyfikenhet eller lust att lara sig nya saker. Om l&araren sitter
tillsammans med henne och anvander ett anpassat material visar hon att hon vill-men sa fort
det blir lite svart tappar hon fokus. Det ar tydligt att hon séllan forstar vad en uppgift eller en
aktivitet gar ut pa. Eleven B kan rakna upp till talet 10, kan pekrakna och har taluppfattning
upp till 3. Daremot har eleven ingen forstaelse for uppdelning av tal eller talens grannar.

Eleven B skolsvarigheter bedoms i att pedagogerna upplever att elev B har stora
inlarningssvarigheter och ett kort arbetsminne.

Det saknas foreslagna pedagogiska atgarder for eleven B. Det star att eleven har haft
extraanpassningar i form av individuellt material, mojligheter till undervisning i mindre
grupp och individuellt stod i klassrummet. ....Dessa insatser har inte haft nagon effekt.
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7.3 Elev C

Pedagogisk utredning C bestar av tva huvuddelar och dessa delar &r Kartlaggning och
Pedagogisk bedomning. Pa kartlaggningen behandlas individniva, daremot namns det inget
om grupp- eller organisationsniva. Eleven C gar i arskurs 3. Lararen ger C individuella
instruktioner infor olika arbetsuppgifter och ofta sitter en vuxen med C. Dessutom star det att
C anvander sig av konkret och laborativt material i matematik for att 6ka mojligheten till en
battre forstaelse. Eleven C far mojligheter att arbeta i en mindre grupp eller enskilt i svenska
och matematik. C har anpassat material i svenska och matematik.

C elevens skolsvarigheter bedoms att hen ar i behov av individuella instruktioner for att
paborja, genomfdra och avsluta en arbetsuppgift. C har behov av stdd nar det galler 1as- och
skrivutveckling och matematikutveckling. ..... Har behov av stod ndr det gdller koncentration
och uthallighet.

Foreslagna pedagogiska atgarder for elev C ar att hen far en tydlig och strukturerad larmiljo
med hjélp av schemabilder och konkret laborativt material, enskilda instruktioner och lugn
plats for att kunna koncentrera sig pa. Eleven C har behov av vuxenstod for att utveckla sin
matematiska formaga och fa mojligheter till fler tillfallen att repetera olika moment for att
befasta kunskapen. Eleven bedoms ocksa vara i behov av intensiv lastraning for att fa flyt i
lasningen. Eleven behover ocksa arbeta med lasforstaelse och utveckla sitt skrivande med
hjalp av olika hjalpmedel. Eleven C har ett stort behov av vuxenstod for att paborja,
genomfdra och avsluta en arbetsuppgift. C har behov av att arbeta med en vuxen eller i en
mindre grupp.

7.4 ElevD

Pedagogisk utredning D bestar av tva delar och dessa delar ar Kartlaggning och Pedagogisk
bedémning. P& Kkartlaggningen berors individ- och gruppnivd daremot berdrs inte
organisationsniva. Eleven D gar i arskurs 9. Pa individniva star det att D:s skolgang var
periodvis problematisk, dar hen var inblandad i diverse handelser, vilket ledde till
polisanmalningar och kontakt med socialtjansten. D har hog franvaro. D:s oanmaélda franvaro
har okat och ligger pa 18 % och beror till stor del av sena ankomster och stréfranvaro.
Eleven har betyget F i flera &mnen och streck i andra &mnen dér hen inte har deltagit. D tycker
sjalv att det amne som inte fungerar for hen ar matematik. D beréattar att det alltid varit svart.
Pa lektioner lyssnar D istéllet pa musik och forsoker rakna for sig sjalv. Pa gruppniva star det
att klassen bestar av 18 elever. Klassen &r indelad i halvklasser vid tre tillfallen i veckan i
amnena svenska, matematik och engelska.

Risken &r stor att eleven D inte nar kunskapsmalen i alla skoldamnen i slutet av arskurs 9. |
matematik har D gjort ett test for ak 7, vilket visar att D befinner sig pa en betydligt lagre
niva an ak 7. Eleven bedoms att fa godkant betyg enbart i @mnet bild. Resterande d&mnen
riskerar eleven antingen att fa betyget F eller streck for att hen inte har deltagit i
undervisningen.

De pedagogiska atgarderna som foreslogs for eleven D for att hen ska komma vidare i amnet
matematik ar sarskilt stod i matematik. D behdver fortsatt stdd i form av extra anpassningar i
klassrummet, men ocksa i behov av sarskilt stod i matematik och att forbéattra sin narvaro.
Eleven D checkar in och checkar ut varje dag med hjalp av en larare. Eleven D far anpassad
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studiegang med kortare dagar for att fa mojligheter till att orka hela dagen och &r i behov av
individuellt schema.

7.5 Elev E

Pedagogisk utredning E bestar av tva huvuddelar och dessa delar &r Kartlaggning och
Pedagogisk bedémning. Pa kartlaggningen berors individ- och gruppniva. Eleven E gar i
arskurs 5. Pa individniva star det att eleven har svart med avkodning och sammanljudning av
bokstavernas ljud till ord. Det star ocksa att Nar eleven inte forstar uppgiften och hur han ska
losa den gdr han runt i klassrummet eller gdr till korridoren... .... ITPA —Ill-, vilket &r ett
spraktests resultat tyder pa att han har mycket svart att forsta och omsatta instruktioner. Det
anges att eleven har hog strofranvaro, vilket har paverkat elevens larande pa ett negativt sétt.
Pa gruppniva star det att klassen bestar av 20 elever och att Det ar flera larare som
undervisar i klassen under en skoldag vilket innebar att eleven behdver etablera en kontakt
med flera individer under en skoldag. P& en H4 test kunde eleven avkoda 4 ord pa en minut.
Det star ocksa att lektionerna pabdrjas med lararledda genomgangar. Extraanpassningar som
ar gjorda for eleven i klassen ar att eleven far enskilda instruktioner av lararen och texterna
lases upp av lararen eller en klasskamrat. Vid skriftuppgifter, dikterar eleven svaret och
lararen skriver. Dérefter skriver eleven av texten. Det anges att No-laxan lases in pa I-paden.
Eleven deltar aktivt i muntliga diskussioner som fors i klassen. Matematikuppgifter lases upp
av larare. En ALP 3 test genomforde eleven dér eleven fick 24 podng av totalt 60 poang. Det
anges att eleven &r i behov av att fa bra strategier befasta, sasom att stalla upp tal i
subtraktion och addition. En extra anpassning som har blivit av &r enskilt lastraning. Eleven
kan lasa korta meddelanden pd sms, som skickas av kompisarna. Eleven har ett annat
modersmal dn svenska och enligt modern talar eleven pa sitt modersmal hemma, fast hen inte
kan lasa eller skriva pa det.

E Elevens skolsvarigheter anges i stora svarigheter gallande minne, koncentration och att
avkoda korta ord.

Foreslagna pedagogiska atgarder for Eleven E ar att fa tillgang till upplasta laromedel i
samtliga &mnen. Hen dar i behov av enskilt l1astraning av pedagog. Eleven &r i behov av korta
instruktioner och mycket avgransade uppgifter. Dessutom star det att Skolan anser att det ar
av stor vikt att en psykologutredning paborjas for att battre méta elevens behov.

7.6 Elev F

Pedagogisk utredning F bestar av tva delar och de ar Kartlaggning och Pedagogisk
bedémning. Kartlaggningen domineras av beskrivning av problematiken pa individniva.
Déaremot behandlas gruppniva sparsamt och organisationsniva berdrs inte. Eleven F gar i
arskurs 8. P4 individniva star det att F har svarigheter med svenska spraket och har darfor
problem med att ta till sig texter och material han behdver for skolarbete. F riskerar att inte
uppnad kunskapsmalen i flera amnen bland annat svenska, matematik, bild, historia,
samhallskunskap osv. Eleven bedoms att ha bristfalligt ordforrad och saknar manga begrepp
pa svenska. Lasningen gar langsamt och eleven begar manga stavfel vid skrivandet. F anges
har koncentrationssvdrigheter.... har svdrigheter med sekvenser.... har svarigheter med
arbetsminnet.... har vissa svdrigheter med finmotorik. F har en otydlig handstil. D&remot
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anges det att F' har bra rumsuppfattning ... ... hans grovmotorik dr bra.... . F:s starka sidor ar
att hen ar trevlig, positiv, motiverad och vill lara sig, Pa gruppniva star det att F har fatt stod
vissa timmar av en speciallarare i klassen.... F har trots stod svart att driva arbetet framat
och extrahjélpen har inte lett att han narma sig nivaerna for godkanda betyg. Han arbetar
langsamt.

Elevens skolsvarigheter bedéms att hen behover sarskilda atgarder i skolsituationen for att
kunna tillgodogdra sig undervisning och na kunskapskraven

Foreslagna pedagogiska atgarder for eleven F ar att fa utokat undervisning, garna enskilt eller
i en liten grupp, trana fonologisk medvetenhet, far tillgang till inlasta laromedel, fa tillgang
till planering av kommande laxor och prov, fa utdkad provtid och fa tillgang till
rattstavningsprogram. En remiss med dyslexiforfragan ar skickad till logoped.

7.7 Elev G

Pedagogisk utredning G bestar av féljande delar Bakgrund och information om eleven,
Pedagogens/pedagogers beddmning, Beskrivning och analys av kunskapsutvecklingen och
Sammanfattning av pedagogisk utredning. Eleven gar i arskurs 7. Under delen Bakgrund och
information om eleven star det information om elevens bakgrund och om det finns eventuella
tidigare gjorda pedagogiska utredningar, atgardsprogram och medicinska eller psykologiska
utredningar. P& Pedagogens/pedagogernas bedémning behandlas organisations-, grupp- och
individniva. Pa organisationsniva star det att eleven har fatt en elevassistent och erbjuds
mojlighet till att arbeta i en sal. Elevassistenten far anpassat material fran undervisande larare,
specialpedagogen och bitratande rektorn. Pa gruppniva star det att eleven far hanga med i
undervisningen i klassen nar han kénner att han orkar. For ovrigt arbetar elevassistenten ihop
med G. Pa individniva star det om G:s starka sidor och intressen som fotbollspel och geografi.

Elev G:s skolsvarigheter beskrivs i att eleven ar i behov av lugn och ro och struktur for att
kunna tillgodogora sig skoldagen pa basta satt. Eleven upplevs lattstord och behover till
storsta delen en vuxens fulla fokus for att tillgodogéra sig undervisningens och
studiematerialet pa basta satt.

Foreslagna pedagogiska atgérder for att elev G ska uppna kunskapsmalen &r att hen far en- till
en stottning i form av en elevassistent under hela skoldagen. Eleven G behdver lastrana for att
bli sékrare pa sin lasning. Eleven behover ocksa utveckla sin grundlaggande matematiska
formaga for att pa sikt uppna kunskapsmalen.

7.8 ElevH

Pedagogisk utredning H bestar ocksa av foljande delar Bakgrund och information om eleven,
Pedagogens/pedagogers beddmning, Beskrivning och analys av kunskapsutvecklingen och
Sammanfattning av pedagogisk utredning. Eleven gar i arskurs 7. | Bakgrund och
information om eleven star det att inga tidigare pedagogiska, psykologiska eller mediciniska
utredningar &r gjorda for eleven. Pa Pedagogens/ pedagogernas bedémning behandlas elevens
skolsituation pa organisations-, grupp- och individniva. Pa organisationsniva star det att inga
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anpassningar har gjorts sedan tidigare for eleven i arbetslagen. P& gruppniva star det att
undervisande larare har vid flera tillfaller har anpassat laromedlet genom att forse eleven
med larobocker mm pa lektionen. Pa individniva star det att elevens favoritamne &r historia.
Pa Sammanfattning av pedagogisk utredning star det att eleven har hog franvaro och att inga
tidigare extraanpassningar ar gjorda for eleven.

Elev H:s skolsvarigheter beskrivs i att eleven beddéms har svarigheter med att forsta
instruktioner, komma igang med sitt arbete och att inte sjalv soka hjalp for att ga vidare med
uppgifter, utan blir bara sittande. Dessutom beddms eleven har Iag tilltro till sin formaga i
skolarbete. Eleven H har svart att félja med nar vi arbetar med taluppfattning och forstaelse
for positionssystemet, huvudrékning. Samt kan inte gangertabellen. Elevens storsta
svarigheter &r narvaron pa lektionerna.

Foreslagna pedagogiska atgarder for eleven H ar att hen far hjalp med att tillgodogdra sig
undervisningen genom att checkar in pa morgonen och checka ut vid skoldagens slut hos
kurator eller skoladministratdren genom att visa taggen hos den hen checkar in eller ut hos.
Eleven erbjuds studier i grupprum eller i en mindre konstellationer.

7.9 Elev |

Pedagogisk utredning | bestar av flera delar sasom Elevens bakgrund, Elevens och
foraldrarnas uppfattning, Redovisning av resultat, Sammanfattning, analys och bedémning
och Forslag till atgarder. Den pedagogiska utredningen behandlar elevens | skolsituation
enbart pa individniva. Eleven gar i arskurs 5. | Eleven beskrivs sakna grundlaggande
fardigheter i matematik och kan enbart rakna addition och subtraktion pa en enkel niva inom
ett begransat talomrade. Dessutom har eleven svart att koncentrera sig under en langre tid.
Nar eleven kom till Sverige borjade hen direkt i arskurs 1. I arskurs 1 och 2 gick eleven i
forberedelsegrupp delvis. | arskurs 3 slussades eleven helt ut i ordinarie klass, men fick ingen
skolgang pa grund av en langre utlandsresa. Eleven jobbar uthalligt nar lararen hittar ratt niva
i uppgifterna och lyckas vacka intresse hos eleven. ..... har sina impulser for det mesta under
kontroll och kan fokusera.

Elev | skolsvarigheter bedoms att eleven har ett svagt arbetsminne, liksom korttidsminne.
Detta galler sarskilt det verbala minnet. Det star att sprakliga formagor &r starkt kopplade till
kognitiva prestationer. ...Jag skulle bedéma de kognitiva svarigheter som orsak till att
spraket utvecklas langsamt. Eleven bedoms ha véldigt basal taluppfattning inom talomradet 0-
100, dar eleven kan skilja ut mindre och storre tal. Dock forstar inte eleven positionssystemet
eller en- och tiotal. Eleven anvander fingrar for att l6sa uppgifter inom addition och
subtraktion 0-20 och kan inte tva- och femhopp. Eleven saknar forstaelse for manga
matematiska begrepp som halften, dubbel, addition, subtraktion, ental och tiotal. Eleven har
lart sig vissa matematiska moment utantill, utan nagon bakomliggande forstaelse. Eleven ar
inte sa flexibel i sitt tankande.

Foreslagna pedagogiska atgarder for eleven 1 ar att hen far instruktioner i form av steg- for-
steg instruktion, to- do- listor, reflektionsfragor. Eleven | ar i behov av studiehandledning pa
sitt modersmal, arbeta aktivt med ordforradet, arbeta med begrepps- och tankekartor for att se
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samband och fa forstaelse, trana lasforstaelse och mattestod for att lara sig grunderna inom
talomradet 0-20/0-100.

7.10 Elev J

Pedagogisk utredning J bestar av flera delar sasom Elevens bakgrund, Elevens och
foraldrarnas uppfattning, Redovisning av resultat, Sammanfattning, analys och bedémning
och Forslag till atgarder. Den pedagogiska utredningen behandlar elevens J skolsituation
enbart pa individniva. Eleven gar i arskurs 6. Har tas det upp att eleven ar fodd i Sverige, men
har ett annat modersmal an svenska som talas hemma, men eleven kanner sig sakrare med
svenska spraket. Dock verkar eleven ha ibland svart att uppfatta och bearbeta det svenska
spraket. Eleven hor fel pa ljuden och forstar inte ord. Eleven J upplever att matematik ar ett
komplicerat amne och vissa omraden som brak &r svara att begripa, daremot visar eleven J
formaga till matematiskt tankande.

Eleven J skolsvarigheter beskrivs i att eleven anges oséker eller saknar kunskaper inom vissa
omraden eller delomraden i matematik, men anges anda har en stabil bas att bygga pa.
Speciellt textuppgifter ar svara att forsta for eleven. Eleven J har omfattande sprakliga
svarigheter pa alla nivaer, som ligger till grund for en bristande l&sning, bade gallande
avkodning och lasforstdelse. Elevens J lexikon (alltsd ordforradet) ar begransat och
ordmobiliseringen tar lang tid.

Foreslagna pedagogiska atgarder &r att eleven lar sig hur man hanterar en textuppgift och vad
de olika begreppen/rékneord betyder. Eleven behdver arbeta med textens nyckelord.

7.11 Sammanfattning

Det var enbart en pedagogisk utredning i mitt material som behandlade organisationsnivan
och det handlade om en resursforstarkning med en elevassistent. Gruppnivan behandlades
sparsamt och dér togs det upp antal elever, anvéndning av anpassat material, vuxenstéd och
angivelse av individuella instruktioner. Individniva ar den nivan som ar dominerande och som
behandlas utforligt. Har togs upp elevernas brister och det som inte fungerar. En del elever
fick genomfora tester i syfte med att utredande pedagoger far uppfattning om var eleverna
befinner sig kunskapsmaéssigt.

Orsakerna till att eleverna har hamnat i svarigheter beror pd, bland annat,
inlarningssvarigheter, kognitiva svarigheter, svagt minne, koncentrationssvarigheter och
sprakliga svarigheter gallande avkodningsformaga, stavning, lasforstaelse och begransning pa
ord- och begreppsforradet.

Foreslagna pedagogiska atgarder laggs huvudsakligen pa individnivan dar foreslas bland
annat att eleven far vuxenstod, anpassat material, strukturerade arbetsuppgifter, lastraning,
tydliga och enskilda instruktioner och in- och utcheckning i borjan och slutet av skoldagen.
Att genomga en utredning hos en logoped eller en psykolog foreslogs ocksa som pedagogiska
atgarder. Oftast ar foreslagna pedagogiska atgarder generella som tex. sarkilt stod i
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matematik. P4 en pedagogisk utredning foreslas det att undervisande larare fortsatter med
extraanpassningar i klassrummet.
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8. Diskussion

Héar kommer en diskussion 6ver metoddelen och resultatdelen.

8.1 Metoddiskussion

Den anvanda vetenskapliga undersokningsmetoden ar en kvalitativ textanalys dar 10
pedagogiska utredningar utgjorde empirin for studien. Den anvdnda metoden har gjort det
mojligt att kunna besvara studiens fragestallningar rorande innehéllet i pedagogiska
utredningar, beskrivning av elevernas skolproblematik och féreslagna pedagogiska atgérder.
Genom noggrann lasning av insamlade pedagogiska utredningar, kunde materialet sorteras
och kategoriseras. Detta har gett en tydlig bild éver de delar som en pedagogisk utredning
bestar av, hur elevens skolproblematik framstalls och vilka pedagogiska atgarder som
foreslas. Detta har ocksa bidragit till att analysera utredande pedagogernas syn pa elevernas
uppkomna skolproblematik.

Hade studiens vetenskapliga metod bestatt av exempelvis intervjuer hade resultatdelen med
en stor sannolikhet sett helt annorlunda ut. Pedagogiska utredningar behandlar reella
existerande fall och beskriver fallens skolproblematik i ett sammanhang. Detta mojliggor att
tydligt kunna se hur skolan ser pa elevernas skolproblematik, pa vilket sétt orsakerna och
l6sningarna forklaras. Detta ar inte mojligt att fa fram genom intervjuer. Daremot hade jag
aven kunnat utdka studien genom att intervjua de utredande pedagogerna som ldmnade in
pedagogiska utredningar till studien. Med hénsyn till studiens omfattning och tidsram beslot
jag att utesluta detta och halla mig endast till kvalitativa textanalyser.

8.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen ar indelad i tre delar med koppling till fragestéllningar i syftet.

8.2.1 Innehallet i pedagogiska utredningar

Utifran resultaten syns det tydligt att genomforda pedagogiska kartlaggningar éver elevens
skolproblematik fokuserar pa individniva. Pa vissa pedagogiska kartlaggningar behandlas
gruppniva och da handlar det mest om antal elever i klassen. Organisationsniva namns enbart
I en pedagogisk utredning och det handlar om en resursforstarkning av en elevassistent.
Forklaringarna till elevernas skolproblematik behandlas dven pa individniva, dar namns inte
hur undervisningen organiseras eller bedrivs i klassen. Foreslagna pedagogiska atgarder ar
oftast generella och inte specifika for att kunna bemdéta de behov eleven uppvisar. Aven de
pedagogiska forslagen laggs huvudsakligen pa individniva. Det ar enbart i en pedagogisk
utredning som undervisande pedagoger uppmanas att fortsatta med extraanpassningar i
klassrummet.

Att elevernas skolproblematik fokuseras i huvudsak pa individens brister, tyder pa att
utredande pedagoger utgar fran ett kategoriskt perspektiv som har sin fokus pa avvikelser och
handikapp. Detta Overensstammer med (Persson, 2004) beskrivning éver det kategoriska
perspektivet, dar eleven blir barare av skolproblematiken och att det ar eleven som blir
objektet for skolans insatser. Pa kartlaggningarna ges det inte en beskrivning dver anvanda
didaktiska arbetssatten och metoder dvs. hur undervisningen bedrivs. Skolorna ger intryck av
att skolans organisation och undervisning fungerar optimalt och att det &r eleven som behdver
atgardas. Detta 6verensstaimmer med Saljo och Hjornes (2008) syn pa individualisering av
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skolproblem, dar skolan och undervisningen framstar som om den fungerar som den skall,
daremot ar det eleven som har problem. Pa detta satt omvandlas skolproblem till elevproblem.

Fokusen pa pedagogiska utredningar har framfor allt legat pa individens brister och pa det
som inte fungerar utifrdn normen. Detta bidrar inte till en 6kad forstaelse for elevens
skolsituation. Enligt Skolverket (2013) &r syftet med en pedagogisk utredning att kunna
identifiera orsakerna till varfor eleven har hamnat i svarigheter och skapa sig forstaelse for
fallet. 1 den pedagogiska utredningen F gick utredande pedagogen in pa identifiering av
elevens skolproblematik i kartlaggningsdelen. Eleven anges ha koncentrationssvarigheter,
svarigheter med arbetsminnet osv. Kartlaggningsdelen ska besta av insamling av information
om elevens skolsituation pa olika nivaer. Daremot, ska insamlade information bearbetas och
analyseras i bedomningsdelen i syfte att kunna identifiera de bakomliggande orsakerna till
elevens skolproblematik. Detta kan tyda pa att pedagogiska utredningar betraktas som ett
dokument som maste produceras och inte som ett verktyg for att skapa forstaelse for elevens
skolsituation och de behov eleven har.

Den pedagogiska utredningen E redogors for de extraanpassningar som ar gjorda for eleven
for att fa hen delaktig och inkluderad i undervisningen. Har &r det inte elevens brister som &r i
fokus, utan fokus laggs pa larandemiljo i syfte att skapa forutséttningar for elevens larande
och lyckande i skolan. Detta tyder pa att skolan utgar fran en relationell syn pa elevens
uppkomna skolproblematik. Persson (2004) menar att utifran det relationella perspektivet ar
det arbetslaget i form av undervisande pedagoger som ansvarar for specialpedagogiska
insatserna och har satts pedagogiska atgarderna dven pa gruppniva och inte enbart pa
individniva. Det ar skolan som ska anpassa sin verksamhet efter elevernas behov i syfte att
skapa forutsattningar for att dessa elever ska lyckas i skolan.

8.2.2 Orsakerna till elevernas matematiksvarigheter

Enligt Lunde (2011) forklaras matematiksvarigheter utifran pedagogiska, psykiska,
medicinska och sociologiska orsaker. Pa pedagogiska utredningar forklaras orsakerna till
elevernas matematiksvarigheter utifran olika perspektiv sa som :sociologiska, medicinska och
psykologiska. Eleverna anges ha hog franvaro, sprakliga svarigheter, kognitiva svarigheter,
koncentrationssvarigheter, dyslexi och psykoemotionella svarigheter. Det finns inte en enda
pedagogisk utredning, i mitt material, som har forklarat elevernas svarigheter utifran
pedagogiska orsaker. Exempelvis att undervisningen domineras av tyst, enskilt arbete i
matematikbdcker, att mekaniskt rdknande dominerar i klassen utan en djup underbyggd
forstaelse, att matematiska ord och begrepp inte behandlas osv. Detta kan tyda pa skolans
oférmaga att bemota elevernas skolproblematik med pedagogiska insatser for att kunna
bemota individuella variationer inom elevgrupper. Den dominerade orsaken till utredda
elevernas hamnade i matematiksvarigheter & den medicinska/neurologiska orsaken, dar
eleverna anses har kognitiva och sprakliga svarigheter, men aven koncentrationssvarigheter
osv. Det anvdands dven enkla orsaksforklaringar. Elevernas skolproblematik och
matematiksvarigheter i synnerhet, analyseras inte utforligt for att kunna komma i bukt med
grundorsaken. Lundberg och Sterner (2009) menar att matematiksvarighet ar ett
flerdimensionerat komplext och sammansatt begrepp med flera dimensioner.

Annat modersmal och dyslexi forklaras som en orsak till elevernas misslyckande i damnet
matematik, se elev F respektive elev | och J. Enligt R6nnberg och Rénnberg (2001) tappar
eleverna lusten for &mnet matematik nar de inte kan tillgodogora sig innebdrden av ord och
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begrepp som namns i samband med genomgangar och i textuppgifter. Detta ar en forklaring
till att eleven tappar lusten for amnet och far en kansla av exkludering. | de pedagogiska
utredningarna, som min empiri bestar av, tas det inte upp hur undervisningen organiseras for
dessa elever. Det ndamns inte om undervisande larare anvander sig av sprakutvecklande
arbetssatt dar ord och begrepp bearbetas i kommunikativa arbetsformer. Daremot ndmns
anvandandet av laborativt och konkret material. Lundberg och Sterner (2009) betonar att
syftet med anvandandet av laborativa och konkreta material &r att konkretisera och tydliggora
betydelsen och innebtrden av matematiska begrepp och matematiska tankesétt. Rees (2003)
ar positiv installd till anvédndandet av laborativa och konkreta material och menar att detta
bidrar till att fler sinnen involveras, vilket underlattar memoreringen av behandlade
amnesomraden. Daremot papekar Lundberg och Sterner (2009) att undervisningen inte ska
stanna upp vid den konkreta fasen utan syftet med anvandandet av konkreta och laborativa
material ar att eleven pa sikt utvecklar sitt abstrakta tankande.

Elev A beddms ha svarigheter med den matematiskanalytiska formagan och i samband med
detta n&mns det inte hur undervisningen i &mnet matematik bedrivs. Det ges ingen
beskrivning om undervisningen domineras av en mekanisk fardighetstraning med rétt- och
feltankande istallet for att fokusera pa elevernas anvanda strategier. Det namns inte heller hur
matematiklararen arbetar for att kontrollera elevernas forstaelse for behandlade
amnesomraden. Det finns en risk att eleven l6ser matematiska uppgifter genom att félja ett
monster utan en underbyggd forstaelse for processen. Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa
larandet ar det tankandet som &r i fokus. Det bor dgnas mycket tid at processen som leder till
resultaten (Malmer, 2002). Dysthe (2003) menar att larandet forutsatter erfarenhetsutbyte dvs.
att det inte enbart finns ett satt att 16sa en uppgift pa utan det finns flera olika sétt som eleven
behdver bli medveten om. Detta hjélper eleven att se utifran andras perspektiv, vilket gynnar
elevens kognitiva utveckling.

8.2.3 Foreslagna pedagogiska atgarder

Elever med hdg franvaro och med bristande uppgiftsorientering fick béara ansvaret for sitt
misslyckande i skolan. Enligt SBU (2013) kan en lagpresterande elev uppvisa samma
symptom som en elev med ADHD nér ovan namnda eleven stélls infor éverkrav. Det handlar
om att anpassa och bemdta eleven var hen an befinner sig kunskapsmassigt. Utifran det
relationella perspektivet studeras inte elevens svarigheter isolerat fran den miljé som eleven
omges av. Det ar verksamheten som maste anpassas efter elevens uppvisade behov. Enligt
Skolinspektionen (2010) laggs undervisningen pd en medelnivad utan att hansyn tas till
elevernas skilda behov och forutsattningar. Dessa elever har erbjudits vuxenstod for att fa
hjalp med att organisera och genomféra sina skoluppgifter. Enligt Lundberg och Sterner
(2009) &r en -till -en undervisning ett effektivt satt dar lararen engagerar eleven under en
langre tid. Samtidigt far eleven tillfalle att trana upp sin uppmarksamhet och koncentration.
Daremot poéngterar Skolinspektionen (2010) att eleven inte ska sarskiljas fran sitt ordinarie
klassrum for att fa sarskilt stod. Det kan handa under en period, men inte kontinuerligt. Séljo
(2000) tar upp den proximala utvecklingszonen, som beskrivs som det avstandet mellan det
som eleven kan klara pa egen hand och det som eleven kan prestera med stod av en vuxen
eller en klasskamrat som har kommit langre i sin utveckling. Det kan handla om att ge eleven
stod i att strukturera och dela upp en uppgift i hanterbara delar. Syftet ar att eleven sa
smaningom blir sjalvstandig sa att stodet forsvinner helt eller minskar. Vuxenstodet ar ett
forekommande pedagogiskt atgardsforslag pa pedagogiska utredningar. Detta Pedagogiska
stod ar inte hallbart eftersom det binder eleven till ett beroendeforhallande till detta stod.
Vuxenstodshjalp ska sikta mot langsiktiga mal som gynnar och utvecklar elevens formaga att
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vara sjalvstandig genom att lara sig strategier och metoder samt for att kunna klara av sina
skoluppgifter.

En pedagogisk atgard som foreslogs for eleven H, som har hog franvaro, &r att visa en tagg
for skolpersonalen vid borjan och slutet av skoldagen. Detta gor att ansvaret laggs pa eleven
for att atgarderna ska fungera. Formativ bedémning namns inte som en pedagogisk atgard, dar
malen och syften med undervisningen klargors for eleven. Med en formativ bedémning
synliggors elevernas forvarvade kunskaper och progressioner. Har blickar man framat och
siktar pa de uppsatta kunskapsmalen, vilket enligt Hodgen och William (2011) har en hojande
effekt pa elevens motivation och lusten for &mnet.

Det &r ingen skola, som de pedagogiska utredningarna ar samlade ifran, som redogor for att
det finns flexibilitet vad géller hanteringen av den naturliga variationen inom elevgrupper.
Det finns och kommer férmodligen alltid att finnas lagpresterande elever i matematik och
aven andra amnen. Fragan ar hur skolorna ar forberedda, utrustade och organiserade for att
kunna bemota behoven hos dessa elever. Enligt Engstrom (2015) &r det viktigt att skolans
verksamhet ar organiserad pa ett séitt som gor det mojligt att hantera de naturliga olikheterna
som finns inom elevgrupper.

Skolornas efterfragan pa diagnoser, dar en remiss ar skickad till en logoped angaende elev F
med fragan dyslexi och elev E bedéms i behov av en psykologisk utredning med anledning av
att kunna beméta elevens behov pa ett battre satt. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar
begrepp “avvikande” och ”onormal” obefintliga. Det &r i motet mellan eleven och miljon som
en svarighet uppstar (Dysthe, 2003). Detta tyder pa skolans oférmaga att hantera olikheter
bland eleverna. En diagnos ger en forklaring till elevens misslyckande i skolan. En diagnos
anger inte hur larandemiljon ska anpassas efter denna elevs behov. Det &r en pedagogisk
fragestallning. Enligt Engstrom ar (2015) en diagnos individinriktad for att beskriva elevens
kognitiva formagor. Den tar inte hansyn till den miljo som eleven omges av. Pa det sattet
reduceras pedagogisk problematik till medicinsk problematik, vilket inte leder till nagon
anpassning av larandemiljon eller hur elevens behov ska bemétas.
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9. Slutsatser/avslutning/ vidare forskning

En pedagogisk utredning ska behandla elevens uppkomna skolproblematik pa organisations-,
grupp- och individniva. Pedagogiska aspekter bor lyftas upp, dar ges en utforlig beskrivning
over bedriven undervisning och anvanda didaktiska metoder. Problematiken bor inte forklaras
utifran enkla orsakssamband, utan problematiken bor understkas djupare for att hitta
bakomliggande orsaker till svarigheter. Det ar inte latt att identifiera vad som ar orsak och vad
som &r verkan. Oftast ar problematikerna komplexa och gar in i varandra. Skolproblematik
bor losas utifran pedagogiska l6sningar. Det pedagogiska synsattet bor forstarkas och
dominera i skolan. Det ar viktigt med andra perspektiv for att skapa sig en utokad forstaelse
for elevens hela skolsituation, men pedagogiska fragestallningar kraver pedagogiska
I6sningar.

Jag har genomfort en kvalitativ studie med en begransad urvalsgrupp. Detta gor att man inte
kan dra generella slutsatser av studiens resultat. Syftet med kvalitativa studier ar att upptacka
samband och monster och vilka fenomen som existerar inom ett undersokt omrade. Jag
foreslar ett genomférande av samma studie med hjalp av en kvantitativ textanalys for att
kunna dra generaliserbara slutsatser. Detta kommer att ge en bild 6ver hur det &r utbrett med
individualisering av elevernas skolproblematik.
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