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Abstract

Syfte: Uppsatsens syfte ar att studera hur ett antal larare resonerar kring elever i olika
grad av las-och skrivsvarigheter, fran generella svarigheter till dyslexi. Vi vill
undersoka hur de resonerar kring mojligheter och hinder som uppstar samt
kopplingen mellan svarigheter och sjalvbild. Vi vill aven ta reda pa hur lararna ser
pa speciallararens roll i arbetet med elever i las-och skrivsvarigheter.

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet dar spraket och det
sociala samspelet ar centralt. Ur specialpedagogisk synvinkel har undersékningen
utgatt fran det relationella- och kategoriska perspektiven. Dar ser man eleven i
svarigheter respektive med svarigheter.

Metod:  Studien ar kvalitativ dar man tolkar och forsoker forsta det nagon sager och
empirin har samlats in med hjalp av vinjettmetoden. | denna metod utgar forskaren
fran ett fiktivt fall som respondenterna tar stallning till. Vid insamlingen av
materialet deltog ett trettiotal larare pa tva skolor belaget i tva olika kommuner.
Analysen av resultatet ar inspirerad av hermeneutisk ansats. Dar det inte
handlar om att finna en absolut sanning i svaren utan att tolka respondenternas
upplevelser och uppfattningar.

Resultat: | studien framkommer bade mojligheter och hinder pa gruppniva, dar det

relationella perspektivet dominerar. Overvagande delen av respondenterna menar
att lararens forhallningssatt och insats har betydelse for hur vél elever utvecklar sitt
larande och sjalvbild. Nar det géller de specialpedagogiska konsekvenserna,
uttrycker de flesta ldararna att specialldraren ska ha ett kategoriskt forhallningssatt
och vara individinriktad med direkt hjélp relaterad till svarigheterna. For en
dominerande andel av lararna spelar dyslexidiagnosen inte nagon storre roll, utan
arbetet ska fortsétta som det gjort innan. Avslutningsvis ar var forhoppning att
resultatet har ett heuristiskt varde for lasaren som kan omsattas i skolpraktiken.



Forord

Nu &r det dags att satta punkt for vart examensarbete. Vi har tillbringat manga timmar framfor
datorn och det &r med bade lattnad och saknad vi lamnar det bakom oss. Att vara tva personer
som har skrivit tillsammans har inneburit manga fordelar, da diskussion och feedback har
varit levande under arbetets gang. Vi har dven stott pa en hel del utmaningar, vilka kunde visa
sig i olika tolkningar av texter och delar av resultatet. Detta bidrog till att arbetet stannade upp
en stund men det satte dven igang intressanta diskussioner som paverkade det analytiska
arbetet. Samarbetet mellan oss har fungerat mycket bra och vi har bada varit delaktiga i alla
kapitel.

Det & manga personer som har bidragit till att arbetet nu ar fardigt och vi vill darfor
uppmarksamma nagra av dem. Vi vill borja med att rikta ett varmt tack till var handledare
Lena Fridlund som har gett oss stdd och konstruktiv feedback under hela processen. Tack for
din tydlighet och snabba respons. Vi vill aven tacka alla tillmétesgaende respondenter som
deltog i studien och delade med sig av sina erfarenheter. Utan er hade studien inte kunnat
genomforas. Till sist vill vi rikta ett stort tack till Damir Zero, Fredrik Méller och Kristina
Persson som lusléste vart arbete i slutet och bidrog med kloka tankar. Det var mycket
betydelsefullt.

Vi har lart oss mycket under resans gang, vilket var ett av malen for oss. Det vore en dra om
var studie dven kunde bidra med kunskap till er som laser uppsatsen.

Cecilia Arvidsson och Anna Persson
Véren 2017
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1 Inledning

| Sverige har alla barn rétt till det stod som anses skaligt for att de ska klara av skolgangen
med godkanda betyg (Skolverket, 2017). Denna lag omfattar naturligtvis alla elever i skolan,
men beror framst elever med problematik av nagot slag. Det kan gélla larandet i sig eller en
funktionsnedsattning som gor det svart for dem att passa in i skolmiljon. Ungefar var femte
elev har nagon typ av las-och skrivsvarighet. Fem till atta procent av Sveriges befolkning, har
enligt dyslexiforeningen (2016) diagnosen dyslexi.

Kunskapssamhéllet kréver att man snabbt kan sétta sig in i arbetsuppgifter, bredda sin
kompetens och delta i fortbildning. Ungdomar som har svarigheter gallande lasning och
skrivning far allt storre svarigheter att anpassa sig i arbetsliv och samhélle (Lundberg, 2010).
Bristande las-och skrivformaga paverkar sjalvfortroendet och ju aldre eleven ar desto storre
blir insikten om att de ligger efter i skolarbetet. F6ljden kan bli att eleven undviker svarigheter
och utmaningar da uppgivenheten tar dver (Fridolfsson, 2008). Detta kan relateras till
Stanovich (1986), som beskriver den sa kallade Matteuseffekten. Elever som har svarigheter
med lasning fran borjan, halkar efter i lasutveckling och lasmotivation, medan de starka
lasarna blir starkta av sin kapacitet och utvecklar sprak och lasformaga i en allt snabbare takt.
| litteraturen har vi studerat forskare, som till exempel Hattie (2012) och Taube (2013), som
lyfter fram lararens betydelse for att elever ska lyckas. Manga menar att larare bor ha en
repertoar av metoder dar man anpassar sig till olika elever och situationer. Efter flera ars
erfarenhet inom lararyrket ar vi medvetna om att det inte finns nagra generella las-och
skrivinlarningsmetoder som kan tillampas pa alla elever.

Vi har métt manga utmaningar under vara ar som larare. Det har varit utmaningar gallande
relationer med elever och larare. Det har dven varit utmaningar gallande ny forskning inom
metodik och teknisk utveckling. Tekniska och alternativa verktyg har underlattat
undervisningen men dven gjort vardagen mer komplicerad. Dessa alternativa verktyg som
exempelvis talsyntes, inlasta laromedel och stavningsprogram har medfort att elever med
sarskilda behov kan fa stod i arbetet om de anvands pa ratt satt. Viktigt att veta a&r man inte
bara kan ge elever alternativa hjalpmedel. De maste dven foljas upp och utvérderas
regelbundet fOr att veta om de ger en positiv effekt for larandet (Myrberg, 2003).

Denna uppsats riktar sitt intresse mot den dagliga undervisningen och hur larare uppfattar
mojligheter och svarigheter gallande elever i las-och skrivsvarigheter. Deras resonemang kan
vara en utgangspunkt for speciallararen i samarbetet med dessa elever.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med uppsatsen dar att studera hur ett antal larare resonerar kring elever i olika grad av
las-och skrivsvarigheter, fran generella svarigheter till dyslexi. Vi vill undersoka hur de
resonerar kring mojligheter och hinder som uppstar samt kopplingen mellan svarigheter och
sjalvbild. Vi vill aven ta reda pa hur lararna ser pa speciallararens roll i arbetet med elever i
las-och skrivsvarigheter.

Mot denna syftesformulering ar foljande fragestallningar centrala:

1. Vilka mojligheter ser lararna i undervisningen?

2. Vilka hinder ser lararna i undervisningen?

3. Hur ser lararna pa speciallararens roll i arbetet?

4. Hur ser lararna pa sambandet mellan svarigheter och sjéalvbild?

5. Blir det nagon skillnad i lararnas uppfattning om eleven far diagnosen dyslexi?



3. Litteratur- och forskningsgenomgang

Inledningsvis kommer litteratur-och forskningsgenomgangen behandla vad ett sprak ar och
hur manniskan tillagnar sig det for att kommunicera med andra. Darefter kommer ett avsnitt
som behandlar hur elever lar sig lasa och skriva samt svarigheter som kan uppsta vid
inlarningen. Dyslexi, vilket denna uppsats delvis handlar om, far en egen rubrik. Uppsatsen
tar sedan upp hur man kan forebygga las-och skrivsvarigheter, samt lararens betydelse for
dessa elever. Identiteten och sjélvbildens betydelse for inlarningen foljer sedan och darefter
ett avsnitt om utmaningar som larare moter i skolvardagen. Avslutningsvis ges en éversikt
over anpassningar och alternativa verktyg for elever i svarigheter. Vissa ord och begrepp
forklaras i texten, medan andra gar att finna i ordlistan (bilaga 2).

3.1 Vad ar ett sprak och hur kommunicera med var omvarld?

The American Speech- Language- Hearing Association (ASHA) definierar sprak utifran fyra
synvinklar. For det forsta att sprak utvecklas i olika sammanhang till exempel historiskt,
socialt och kulturellt. For det andra att sprak regleras av och beskrivs utifran fem olika
aspekter fonologi (beskriver ljuden och hur de ser ut och hur de fungerar i olika
sammanhang), semantik (meningen med ord och vad ord betyder samt olika
ordkombinationer), morfologi (talar om for oss hur ord bildas och bdjs, samt deras
grammatiska funktion), syntax (beskrivningar i form av regler, grammatiken, hur man sétter
samman enskilda enheter till strukturer, satser och_meningar) och pragmatik (att anvanda
spraket i sitt sammanhang, till exempel hur man inleder ett samtal, turtagning, halla och byta
samtalsamne). Den tredje ar att sprakinlarning ar beroende av biologiska, kognitiva,
psykologiska och miljofaktorer. Till sist, den fjarde infallsvinkeln, att ett effektivt anvandande
av spraket for kommunikation kraver en bred forstaelse for hur manniskor beter sig, som icke
verbalt sprak, motivation och sociala konventioner (Kamhi & Catts, 2014).

Att lasa och skriva ar en komplex kognitiv aktivitet och lasinlarning kréver mer
uppmarksamhet &n att lara sig att tala (Kamhi & Catts, 2014). Forfattarna menar vidare att det
finns skillnader i det talade och skrivna spraket, vilket &ven Lundberg (2008) tar upp. Det gar
att aterkomma till en text om man inte forstar eller har missuppfattat nagot. Det skrivna
spraket kan vara nagot som en person har filat pa lange tills uttrycket ar perfekt. Det talade
spraket ar inte lika exakt formulerat, och det &r dessutom situationsbundet, dar miljon runt
omkring spelar stor roll. Det kan vara svart att forsta det sagda om talaren uttrycker sig
otydligt. Ljudniva, kroppssprak och talhastighet spelar stor roll i muntlig kommunikation.

3.2 Lasutvecklingen

Myrberg (2003) redogoér for en sammanfattning av forskningen kring lasning. Den har
uttryckts med orden ”The reading war”, vilket syftar pa striden kring det bésta sattet att lara
sig lasa. Kamhi et.al. (2014) menar att diskussionen bottnar i synen pa hur vi lar oss och kan
ses utifran tre olika processer.” Top- down”, dér eleven lar sig modeller och regler for att
forsta. “Bottom—up”, som ses som en process, dar eleven delar upp informationen i bitar och
ger det mening. “Interactive”, dér eleven anvinder “top-down” och “bottom-up” samtidigt,
inte 1 ndgon speciell ordning. Forfattarna menar att ingen av de tva forsta, “top-down” och
“bottom-up”, trinar alla delar och bor darfor kombineras, som i “interactive”. Det viktigaste
ar att lasinlarning inte kan ske efter enkla steg for steg modeller, det ar en komplex individuell
process.


https://sv.wikipedia.org/wiki/Sats_(lingvistik)
https://sv.wikipedia.org/wiki/Mening_(spr%C3%A5k)

Fonologisk och ortografisk formaga i kombination med forstaelse ger forutsattningar for en
god lasforstaelse. Tjernberg (2013) och Westlund (2013) bekraftar det pastaendet, att en god
lasare kombinerar ortografisk ordigenkanning (top-down) med den ljudande vagen, den
fonologiska (bottom-up). | svensk forskning ser man det inte heller som en motsattning utan
det ar bara tva synsatt som med fordel kan kombineras. Myrberg (2003) menar att det viktiga
ar att lararen har en repertoar av metoder fOr att mota varje elevs individuella behov. Smith
(2000) havdar att &ven om forskningen har bidragit med nya metoder kring det bésta séttet att
lara barn lasa, kvarstar faktum att manniskans hjarna ar oférandrad. Det viktigaste ar att
lasundervisningen upplevs som meningsfull och stimulerande av eleven. Det galler alltsa for
lararen att utga fran individen och undersdka vad han eller hon behover, istallet for att slaviskt
folja med de senaste upptéackterna inom forskningen. Hgien och Lundberg (2013) haller med
och menar att 1&sutvecklingen inte foljer ett bestamt monster for alla manniskor. Att lara sig
lasa ar inte en naturlig fardighet hos oss manniskor och kan darfor inte kopplas samman med
andra utvecklingspsykologiska stadieteorier. Larare i skolan maste vara medvetna om att alla
elever ar unika och att det finns individuella variationer. Vissa stannar kvar lange i en strategi
och andra kan hoppa over en.

Lasning bestar av tva viktiga komponenter, avkodning och forstaelse (Hgien & Lundberg,
2013). Nar vi lar oss att avkoda genomgar vi tre faser. | borjan befinner vi oss i den
logografiska strategin. Da handlar det mer om ordets grafiska monster an om hur man uttalar
det, till exempel ser barnet ordbilder som i logotypen i McDonald's. Det handlar inte om att
eleven kan bokstaverna och nér eleven moter fler ord fungerar inte den strategin langre. Sedan
kommer den fonologiska strategin nar den alfabetiska principen maste laras in sa att eleven
forstar kopplingen mellan sprakljud och bokstavstecken. Att lara sig att avkoda fonologiskt
tar tid och kraver mycket av arbetsminnet. Om det gar for langsamt kan forstaelsen bli
lidande. Till sist, den ortografiska strategin, som &r kontextens betydelse vid ordavkodningen.
Barnet har automatiserat lasningen och kanner igen ord. De kan se ord ur en syntaktisk
synvinkel, till exempel var ordet ska sta i texten och hur det béjs. Den pragmatiska delen i
avkodningen beskriver forfattarna som det icke sprakliga som i bilder, som &r en hjalp for
avkodningen men férst och framst en végledning for forstaelsen.

Den andra komponenten vid lasningen ar forstaelsen (Hgien & Lundberg, 2013). Westlund
(2013) skriver att forskning kring lasforstaelse inte har varit sd omtvistat som forskning kring
tidig lasinlarning. Grunden till lasforstaelseférmaga, skriver Kamhi och Catts (2014), &r att
man forstar talat sprak, har bakgrundskunskap kring det texten handlar om, analysférmaga
och kan lasa mellan raderna. Om en elev &r for upptagen med avkodningen har han/hon ingen
mojlighet att fundera dver innehallet. Faktorer som bidrar till att man ska fa en god
lasforstaelse ar manga (Westlund, 2013). Det kravs en god ordavkodningsformaga, vilket
betyder den mekaniska lasningen av ett ord. Sambandet mellan ordavkodning och forstaelse
kallas ”The simple view of reading” R (reading) = D (decoding) génger C (comprehension).
Det behdvs aven ett lasflyt, vilket betyder att man laser hogt med viss hastighet, felfritt och
med god prosodi. Ordmedvetenhet och ordforrad ar ocksa av betydelse for att kunna forsta
texter. Andra viktiga faktorer dar formagan att aterberétta och sammanfatta text samt att kunna
gora inferenser. Aven den metakognitiva formagan maste vara utvecklad om man ska forsta
vad man l&ser, och i samband med det behdvs kunskaper om textstrukturer. Att ha en inre
motivation for lasning, samt att ha bakgrundskunskaper kring innehallet ar ocksa
betydelsefulla faktorer. Att lasa tillsammans ar aven en framgangsfaktor for god lasforstaelse.
Westlund (2013) betonar aven formagan att kunna lasa kritiskt, att ifragasatta textens innehall
med sin egen uppfattning och vérdera informationens relevans. Las-och skrivformagan har
samma kognitiva process i hjarnan. Eleverna utvecklar en god lasforstaelse om det kopplas



samman med skrivande kring det de har l&st. L&sinlarningen ar beroende av att eleven
“knécker den alfabetiska koden”.

Forskningen har visat att lararen ska ha kunskaper om olika metoder for att kunna anpassa
undervisningen efter individens behov (Myrberg, 2003). Det visar d&ven Lundberg och
Reichenbergs (2011) studie dir de jamforde tva metoder for att ova lasforstaelse: “Reciprok
lasning” (larande sker i dialog med andra) samt “Inferensldsning” (eleverna trinar pa att
ldsa mellan raderna, inferera). De kom &ven fram till att ingen metod &r battre &n den andra.
Daremot menar forfattarna att regelbunden traning ar nyckel till framgang, dar eleverna far
strategier for lasforstaelse och resonerar om texter tillsammans. Samtidigt bor lararen
reflektera dver sin roll och vilken metod som ligger narmast hans/hennes undervisningsstil.
Lararen bor dven utga fran elevernas behov, forutsattningar och situation.

Skolan ska inte enbart fokusera pa baskunskaper som att lasa, skriva och rakna i de yngre
aren. Det dr aven betydelsefullt att beratta och lasa om olika &mnen. Ju mer barn utséatts for
olika slags texter, desto mer utvecklas lisforstdelsen (Kamhi & Catts, 2014). Aven Westlund
(2013) for fram vikten av att undervisning bor innehalla en variation av texter med olika
strukturer och uppbyggnad. Eleven bor dven ha bakgrundskunskaper kring textens innehall
(Smith, 2000). Grunden till lasforstaelse ligger i var forforstaelse om varlden. Om det inte
finns nagon koppling mellan individens kunskaper om sin omvarld och texten, uppstar det
inte heller ndgon lasforstaelse. Enligt forfattaren sa ser ofta larare lasforstaelsen som en
produkt av undervisningen, nér det egentligen &r grunden for sjalva larandet for att utveckla
en storre forstaelse.

3.3 Skrivutvecklingen

Huvudprincipen for skriftspraket ar att sprakljud (fonem) kopplas samman med en bokstav,
men det ar inte sa enkelt. Vid vissa fonem kravs det flera bokstaver som till exempel ng, tj, sj.
Vid andra star en bokstav for flera ljud som X (ks). Ett morfem ska stavas pa samma satt
oavsett sammanhang (morfemprincipen) men det stammer inte alltid heller. Om vi utgar fran
fonemprincipen borde “snabbt” stavas “snappt”. For att skrift ska bli tydligt maste vi sirskilja
pa ordens innehdll och utgé fran sléktregeln, till exempel “tryggt” kommer fran ordet “trygg”
och kan inte skrivas som det ldter “tryckt”. Nar vi funderar 6ver hur var skrift representerar
spraket bor vi fundera 6ver den historiska principen. Skriftspraket utvecklas inte i samma takt
som det talade spraket. | Sverige har vi inte haft en stavningsreform pa 100 ar. Vart
skriftsprak paverkas aven av andra sprak. Ibland behaller vi lanordens form som i “jeans” och
ibland gor vi om det som till exempel 1 ordet “blogg” som ursprungligen stavades “blog” pa
engelska (Lundberg, 2008). Smith (2000) skriver att kunskapen om hur bokstéver fungerar ar
frémst anvandbart ndr man skriver. Att skriva krdver mer av eleven och det tar tid. Det finns
darfor mer tid att plocka fram information i langtidsminnet. Alfabetet &r ett satt att forenkla
orden s att vi kan kommunicera genom skriften. Stavningens framsta funktion &r inte att
representera ljud utan betydelse.

Skrivutvecklingen genomgar olika faser precis som lasutvecklingen. De sker parallellt och gar
in i varandra och kan alltsa inte ses som separata processer (Hgien & Lundberg, 2013) och
(Westlund, 2013). Skrivutvecklingens faser borjar med pseudoskrivandet. Det lilla barnet ritar
bokstéver mer &n det skriver. Ju mer barnet blir medvetet om vad en bokstav ar desto mer likt
blir det ord och text. Dérefter kommer det logografisk- visuella skrivandet, vilket i
lasutvecklingen kallas for den logografiska strategin. Barnet har inte forstatt den alfabetiska
principen men kan identifiera bokstaverna. Resultatet blir har mer en teckning an skrivna
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bokstaver. Det egna namnet &r ett favoritord under denna fas och de kopierar ord fran andra.
Efter det kommer den alfabetisk-fonemiska skrivningen. Nu har barnet forstatt den alfabetiska
principen och befinner sig dven i den fonologiska strategin i lasningen. Barnet hor sprakljuden
(fonemen) och ljuden skrivs ned som det later. Ju mer tiden gar, lar sig barnet skriftens regler.
Ett ljud kan stavas pa olika satt och vissa bokstavskombinationer ar mer vanliga. Problemet
med skrift &r att man inte kan koppla sprakljud med alfabetisk skrift och det blir i viss man en
abstrakt tolkning av talet (Hgien & Lundberg, 2013). Lundberg (2008) tar upp det i en annan
bok och beskriver det genom exemplet en pall (uttalas-em pall) och en kant (uttalas-eng kant).
I skrift blir det ”en” eftersom det &r en tydlig forklaring vad det handlar om. Detta kallas for
morfemprincipen och det ar vid sadana tillfallen som barn med dyslexi har svart att fa ned
sprakljud i skrift. Hgien och Lundberg (2013) fortsatter och menar att barn som skriver under
denna fas ofta utelamnar vokalerna eftersom konsonanterna &r mer informationsharande till
exempel hus blir HS. Ibland innehaller bokstavens namn en annan bokstav, till exempel kal
blir KL. Till sist beskrivs den ortografiska- morfemiska skrivningen, som i lasutvecklingen
kallas den ortografiska strategin. Nu ar skriften snabb, séker och automatiserad. Skriften visar
att orden inte bara baseras pa fonemdelar. Den ortografiska formagan &r valutvecklad i det
mentala lexikonet och barnet har kunskaper om morfologiska strukturer. Ett barn med
diagnosen dyslexi nar séllan eller aldrig upp i detta stadium.

Manniskan behover beharska skrivférmagans fem dimensioner for att kunna uttrycka sig i
skrift. Den forsta handlar om stavning, att kunna forma bokstaverna och fa dem i ratt ordning.
Den andra handlar om meningsbyggnad och textformer, vilken innebér att beh&rska
styckeindelning, meningsbyggnad, satser och texter. Den tredje dimensionen galler
funktionell skrivning, som handlar om innehallet och att skriva med syftet att kommunicera
med andra. Den fjarde, som hor ihop med den tredje, handlar om skapande skrivning, nar vi
skriver berattelser med héndelser och kanslor. Den sista dimensionen ror intresse och
motivation (Lundberg, 2008).

Skolans utmaning ar att vacka elevernas lust att skriva, eftersom det kraver mycket 6vning for
att kunna beharska det och har formulerat nagra allmanna principer da det galler
skrivundervisning. Elever maste ges tillfélle att skriva ofta, i alla &mnen och garna med datorn
som redskap. Forberedelser infor skrivandet &r viktigt, dar man diskuterar syfte och letar idéer
med till exempel tankekartor. Undervisningen bor vara stodjande och tillatande. Skrivande ar
ett hantverk som tar tid att lara sig och eleverna behover darfor fa individuell och strukturerad
undervisning. Texter ar inte bara en atergivning av kunskap, utan det ska dven innehalla
reflektion, analys och samband. Forfattaren skriver till sist att det viktigaste inte ar att
stavning och grammatik ar korrekt, utan man bor mer fokusera pa om eleven kan férmedla
nagot och att budskapet gar fram till lasaren (Lundberg, 2008).

3.4 Las-och skrivsvarigheter

Enligt den specialpedagogiska skolmyndigheten hemsida (www.spsm.se) innebér l&s-och
skrivsvarigheter att personen har begransningar nar det galler att lasa och skriva. En
gemensam faktor &r att det ar problematiskt att tillgodogdra sig en skriven text. Dyslexi ar
bara en del, dar generella las-och skrivsvarigheter ar mer vanliga, se figur 1. Hgien och
Lundberg (2013) beskriver att generella las-och skrivsvarigheter visar sig i form av att eleven
behover extra tid pa sig nar den ska lasa och skriva. Det visar sig d&ven om eleven har svart
med stavning och hdglasning. Myrberg (2003) menar att I&sproblem och skrivproblem hénger
ihop. Om du kan uttrycka dig i skrift, har du med storsta sannolikhet en god lasformaga.



Ofta ar det en kombination av individuella svarigheter och miljofaktorer som skapar
svarigheterna menar Heimdahl Mattsson et. al. (2010). Jacobsson (2006) bekréaftar och
utvecklar det i figur 1:

Arv Miljo

L\;'Ll'l
0 faktorer

Brister i syn
och horsel

Medicinska
faktorer

Mognad

-

I Lis- och skrivsvarigheter skall ses i en samhiillelig och pedagogisk raxﬂ

Figur 1. Faktorer som beskriver Las- och skrivsvarigheter och Dyslexi (Jacobsson, 2006, s. 2)

Den yttersta ramen visar de samhalleliga och pedagogiska faktorerna som kan bidra till att
man hamnar i svarigheter. Forfattaren skriver att forr i tiden fanns det inte samma krav pa
laskunnighet som idag och darfor fanns det inte manga manniskor med I&s- och
skrivsvarigheter. Pedagogiskt kan detta stalla till problem for elever som inte far den
undervisning de behdver. Man kan ha dyslexi i sldkten eller ha det problematiskt hemma med
till exempel psykisk ohalsa. Aven Myrberg (2003) lyfter fram miljon som en riskfaktor for
las-och skrivsvarigheter.

Vidare till boxarna innanfor ramen, figur 1, som &r faktorer som kan bidra till att eleven har
svart med lasning och skrivning ar (Jacobsson, 2006). Sprakliga faktorer: Skriftspraket
grundléggs i talspraket. Om ett barn har en forsenad sprakutveckling paverkar det
skriftspraksinlarningen, speciellt nar det galler ordforrad, syntax och grévre uttalssvarigheter.
Svenska som andrasprak: Ett barn med invandrarbakgrund kan lara sig avkoda ord men
daremot kan de fa problem med forstaelsen. De kan ha brister i ordférrad men dven ha
bristande kunskap om var kultur. Begavningsfaktorer: Det handlar om barn som har nedsatt
intellektuell formaga och/eller utvecklingsforsening. Det &r inte bara i sarskolan som man
stoter pa den har sarbarheten, utan aven i grundskolan. Barn med hég begavning kan daremot
hitta alternativa inldarningsstrategier och kringga sina svarigheter som &r vanliga vid till
exempel dyslexi. Sociala faktorer: I skolan &r det viktigt att det psykosociala miljon fungerar,
och dar har lararen ett stort ansvar enligt forfattaren. Det ar viktigt att eleven far ett
bemd&tande som tar hansyn till svarigheterna. | en miljo dar man inte blir sedd blir
forutsattningarna for larande mindre. Att bli utsatt for mobbning ar en faktor som kan paverka
och elever halkar efter vilket kan resultera i inlarningssvarigheter. Socioekonomiska
faktorer: Psykisk ohélsa och sprakligt torftiga hemmiljoer kan vara faktorer som kan paverka
ett barns las- och skrivformaga. Emotionella faktorer: Den sociala miljon och emotionella



faktorer har manga berdringspunkter. En elev med en negativ sjalvbild kommer att fa det
svarare att lara sig lasa och skriva. Enligt Jacobsson (2006) ger en positiv sjalvbild mer
framgang i den forsta lasinlarningen an hdg begavning. Syn-och hérselnedséattning - elev med
detta hinder kan lra sig lasa och skriva med hjalpmedel. Medicinska faktorer: Elever med
kroniska sjukdomar och/eller hog skolfranvaro kan fa problem med lasinlarningen. De kan
dven behdva ta starka mediciner som begransar deras arbetskapacitet i skolan. Mognad: Ar
man omogen och halkar efter redan de forsta aren ar det latt att man inte far den grund man
behover. De forsta aren har stor betydelse for hur man utvecklar las-och skrivformagan,
menar bade (Myrberg, 2003) och forfattaren till figur 1. Darfor ar det viktigt med
sprakmedvetenhet redan i forskolan. Elever som inte 6var pa att lasa och att skriva blir inte
heller bra pa det menar forfattaren. Vissa barn ser inte meningen med det och kanske inte lar
sig att lasa och skriva forst vid vuxen alder. For lite 6vning: Vissa elever kan ha hog franvaro
pa grund av daligt bemaétande, skolk, sjukdom och mobbning och darfor inte tranat och fatt
den undervisning de behovt. Neuropsykiatriska faktorer: Att ha neuropsykiatriska svarigheter
paverkar inlarningen. Om man inte kan koncentrera sig pa uppgiften far eleven svarare att lara
sig.Fonologiska faktorer: Fonologisk medvetenhet ar central da man lar sig lasa och skriva
och det ar dar elever med dyslexi far problem. Hgien et. al. (2013) beskriver att elever med
dyslexi har svart med de fonologiska, ortografiska och de avkodade delarna.

| figur 1 &r det inte bara pilar mot l&s-och skrivsvarigheter utan ocksa mot boxarna”. Med det
menar forfattaren att las-och skrivsvarigheter ger konsekvenser som &r varda att fundera Gver.
Om en elev inte &r mogen for att lara sig lasa ger det kanske manga misslyckanden och
darmed far eleven lag sjalvkansla. Nar man undviker det som ar svart ar det latt att hamna i en
ond cirkel och eleven laser allt mer sallan och pa sikt ger det ett begransat ordforrad. Spraket
blir da torftigare och man upplevs som mindre vetande. Ett barn pa 6 ar kan pa ett ungefar
5000 ord medan en 16-aring kéanner till 50 000 ord. 80 % av ordférradet lar man sig genom
lasning och det ar darfor viktigt att eleverna far det stod de behdver for att lasa mer.

3.4.1 Dyslexi

Det rader idag oenighet bland forskare om hur man ska forklara dyslexi. Vissa anser att det ar
en sprakbiologisk funktionsnedsattning, andra menar att det &r en egenskap som ar medfodd
(Skolverket, 2016).

Fenomenet dyslexi beskrevs redan for dver 100 ar sedan. Teorier om dyslexins orsaker har
varierat kraftigt. | borjan av 1900-talet lanserade flera 0gonlakare teorin att dyslexi berodde
pd problem med synen. Beteckningen “ordblindhet” levde sedan ldange kvar i forskningen.
Upplevelser av ”hoppande bokstidver” ledde forskningen att soka i1 orsaken bristande
dgonkoordination eller brister i samspel mellan 6gonfixeringar och sackade (de rérelser man
gor nar man flyttar blicken mellan fixeringspunkter i texten). Fran 1920-talet och cirka femtio
ar framat skedde inga avgorande framsteg i dyslexiforskningen. En rad teorier framfordes,
bland annat k&nslomadssiga storningar i barns uppvéxt medan andra framférde felfunktioner i
hjarnan som orsaker (Myrberg, 2007). Pa 1930-och 1940-talet trodde man att las-och
skrivsvarigheter/dyslexi berodde pa basala visuella problem och att ett uttryck for det kunde
vara omkastningar mellan b/p eller sag/gas. Ett annat faktum var det att en del barn skrev
bokstéver upp och ner eller spegelvént. Mot slutet av 1970-talet hade denna teori spelat ut sin
roll. Nu hade man pa ett 6vertygande satt visat att den sammanblandning som man ofta kan
observera for vissa bokstaver hos elever med dyslexi inte berodde pa visuella likheter utan pa
auditiva likheter mellan bokstaver och ord. Forskningen blev nu mer inriktad mot att orsaken
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till svarigheterna var av spraklig natur. Fran 1980-talet och fram till idag ar det den
fonologiska teorin som dominerar (Samuelsson, 2006).

Man kan med ganska stor sakerhet anta att en elev har dyslexi om han/hon under lang tid har
deltagit i intensiv lasundervisning men anda visar svarigheter att avkoda. Ofta beror
svarigheter pa brister i det fonologiska systemet. Det ar inte forstaelsen, utan sjalva
avkodningen som framst vallar problem. Dock kan svarigheter med forstaelsen bli ett
sekundart problem. Trots att det &r komplicerat att diagnostisera dyslexi anser manga personer
att det &r angelaget att géra en utredning for att fa en forklaring till sina svarigheter. Cirka fem
procent av Sveriges befolkning har dyslexi. Ett tidigt tecken ar att man har svarigheter att
kdnna igen ord utan onormal betanketid, brist pa lasflyt, forvaxling av ord som &r snarlika
samt att man hoppar Gver rader eller &tergar till samma rad som den nyss lasta. Aven om
orsakerna inte &r helt klarlagda, har man idag enats kring en fonologisk forklaringsmodell
som handlar om hur hjarnan uppfattar och behandlar spraket (Fridolfsson, 2008). Enligt
Skolverket (2016) delas problematiken in i tre grupper:

« Bristande fonologisk medvetenhet (Man har svart att exempelvis skilja mellan ljud

och uppfatta rim).
 Bristande fonologiskt arbetsminne (Man minns inte det man nyss har last).
« Bristande fonologisk ordmobilisering (Det tar lang tid att hitta ett ord i sitt ordforrad).

Det vanligaste problemet bland personer med dyslexi ar den bristande fonologiska
medvetenheten. En person kan lida av ett, tva eller alla tre problemen. Tyvérr kan man latt
vanja sig vid att inte forsta, och darmed utvecklas till en passiv lasare som glider 6ver texten
utan att forsta den. Pa sikt riskerar detta att man far ett begransat ordforrad vilket kan paverka
sjalvbilden (Skolverket, 2016). Det finns enligt Hagien och Lundberg (2013) ytterligare
symptom att vara uppmarksam pa nar man ska identifiera elever med dyslexi. De menar att
det finns tydliga skillnader mellan fardigheter i las-och horforstaelse. Ett test i horforstaelse
visar ofta battre resultat an ett test i lasforstaelse. De menar vidare att dyslexi ofta ar arftligt.
Om en foralder har dyslexi ar risken 30-50% att aven barnet arver svarigheterna. Enligt
Myrberg (2007) finns det en tydlig genetisk inverkan pa utvecklingen av fonologisk
medvetenhet. Dock vet man inte alltid om det ror sig om ett socialt eller genetiskt arv.
Léasning &r ju en kulturell verksamhet som kréver vanor och stimulans for att utvecklas. |
familjer dar vuxna inte varderar lasning kan man inte rdkna med att nasta generation ska
uppna god lasfardighet.

Carlsson (2011) poéngterar att las- och skrivsvarigheter ska ses som ett handikapp och inte
som en sjukdom. Om en elev visar svarigheter med lasning och skrivning kan det vara
“toppen pa ett isberg” som kriver ytterligare kartlaggning. Smith (2000) daremot, ifragasatter
diagnosen dyslexi. Han menar att det inte handlar om medicinska anledningar som till
exempel i en hjarnskada. Forskare har inte hittat bevis for dyslexi i hjarnan och det finns
ingen del av hjarnan som behandlar just lasningen, menar han. Det &r inte viktigt att
diagnostisera, utan att se till att elever som inte lart sig lasa far undervisning som ar
meningsfull, att de far tid och bemoétts av talamod och forstaelse. Det finns en risk att se
dyslexi som en skada och darfor behandla eleven som ett onormalt barn. Zetterqvist Nelson
(1999) skriver i sin artikel att under hosten 1996 bedrev Svenska dyslexistiftelsen, Skolverket,
studieforbund, biblioteket och Férbundet Mot Las och Skrivsvarigheter, FMLS, en
landsomfattande kampanj kring dyslexi i media. Syftet var att sprida kunskap och forstaelse
att dyslexi ar en funktionsnedsattning. Svenska dyslexiforeningen har varit kritiska till skolans
stravan att normalisera alla barn och att de inte uppmarksammade barn med dyslexi.
Kampanjen fick stort genomslag och resulterade i att politiker agerade. Forfattaren skriver att
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nar en diagnos har medicinska forklaringar far den storre genomslagskraft i samhallet och
finns det dessutom starka intresseforeningar bakom far de ocksa stor makt. Forfattaren
refererar till Borjessons (1997) antagande att skolans nedskérningar med storre klasser och
farre personal bidrar till att larare och skolledare letar efter forklaringar till elevers problem i
diagnoser. Nar ett land befinner sig i en lagkonjunktur dkar ocksa medicinska
diagnostiseringar. Forfattaren fragar sig om diagnoser ar ett forsok fran samhéllet att styra
medborgarna att skapa mer effektivitet och dela upp ménniskor i kategorier? | skolans vérld
kanske det blir ett verktyg men ute i arbetslivet kan det bli en belastning.

3.5 Forebyggande arbete vid las- och skrivsvarigheter

En framgangsfaktor nar det géller att férebygga elevers las-och skrivsvarigheter ar lararens
kompetens och skicklighet och detta bekréftar flera forskare och forfattare som Myrberg
(2003), Smith (2000), Hattie (2012), Tjernberg (2014) och Heimdahl Mattson et al. (2010).
Tjernbergs (2014) forskning visar att om att det ska bli ett lyckat resultat ska undervisningen
praglas av sprakutveckling i alla &mnen och aktiviteter. Eleverna ska forsta larprocessen och
vara delaktiga under lektionstid. Lararen ska inte slaviskt folja ett material utan variera
metoder och material efter gruppens behov. Forfattaren lyfter sérskilt fram att l&raren bér ha
en teoretisk koppling till praktiken dar man ser individens behov och vilka pedagogiska
maojligheter som finns i undervisningen. Viktigt for resultatet ar ocksa att lararen kan skapa ett
tryggt och tillatande klimat i klassrummet for att utveckla larandet och acceptera varandras
olikheter.

| en studie undersoktes elever i grundskolan med svarigheter i att lasa och tolka texter, samt
elevernas och vardnadshavarnas uppfattningar kring undervisningen. Undersékningen testade
vid tre tillfallen elever i ord-och meningskedjor och samtidigt gjordes djupintervjuer med
nagra av de inblandade. Under tiden pagick specialundervisning i sma grupper med eleverna
ute pa skolorna. Resultatet av studien visade att de flesta eleverna blev béttre pa att lasa, med
nagra undantag. De som inte utvecklades hade inte fatt den stottning de behdvde fran skolan
samt att aven den laga sjalvkanslan paverkade elevens utveckling. For att fa ratt hjalp pa
skolorna visade det sig att eleverna behdvde en diagnos, som dyslexi. Det uppfattades av
foraldrarna och eleverna som problematiskt, eftersom de kénde sig annorlunda och
exkluderade. Studien kom aven fram till att framgangsfaktorer var forstaende och kompetenta
larare, samt stimulerande undervisning (Heimdahl Mattsson & Fischbein & Roll-Pettersson,
2010).

Fixering vid sarskilda arbetssatt och material utan insikt om elevens utvecklingsniva och
behov visar sig mindre framgangsrika. Bemotandet ska vara individuellt och lararen maste
ges forutsattningar for kontinuerlig utbildning (Myrberg, 2003). Barnet har en stor
inneboende drivkraft att lara sig och dér ar lasning och skrivning inget undantag. Det vi ser
maste kopplas samman med det vi vet. Finns det ingen koppling mellan det visuella och
hjarnan sker ingen inldrning. Att f6lja en metod eller “ett program” &r inte att foredra utan
istallet ska man stimulera meningsfull 1&sning som ligger néra elevens intressen och
kunskaper om omvérlden (Smith, 2000).

Heimdahl Mattsson et.al. (2010) studie visade att tidiga insatser gav positiva resultat och med
fordel bor arbetet startas upp redan i forskolan. Det handlar om insatser som stimulerar
elevernas utveckling och inte sanker deras sjalvfortroende. Aven Haggstrom (2003)
poangterar vikten av tidig stimulans for att utveckla fonologisk formaga. For yngre barn kan
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detta innebara spraklekar kombinerat med aktiviteter som visar hur skriftspraket funktionellt
kan anvandas. Haggstrom menar att fonologisk medvetenhet tillsammans med
bokstavskannedom ar tva faktorer som kan forutsaga hur ett barns skriftsprakliga formaga
kommer att utvecklas. Spraklekarna utvecklar forstaelse av sprakets formsida och att det finns
ett samband mellan sprakljud (fonem) och bokstaver (grafem). Lundberg (2010) pekar pa
Bornholmsstudien, som tydligt visar att det gar att utveckla fonologisk medvetenhet hos barn
fore skolstarten. Bornholmsmodellen omfattar féljande moment: lyssna pa olika ljud, ord och
meningar, forsta och sista ljudet i orden, fonemens och bokstévernas varld. Sarskilt
gynnsamma &r lekarna for barn som bedéms ligga i riskzonen for att utveckla las-och
skrivsvarigheter.

Myrberg (2003) och Smith (2000) menar att om alla barn ska utveckla sin lI&s-och
skrivformaga kravs tillrackligt med tid och lararstod. Myrberg menar att det kan innebara tid
for klasslararen att individuellt stodja elever under hostterminen i arskurs ett, vilket Smith
ifragasatter. De ar daremot Gverens om att undervisningen ska méta eleven dar den ar och
innehalla skrivovningar, héglasning och samtal om texter.

I den svenska skolan har man haft installningen att problemen kommer l6sas Gver tid med
vaxande mognad. Det har enligt Myrberg (2003) och Heimdal Mattsson et. al. (2010) varit
mindre lyckosamt, da det ibland har resulterat i att elever har fatt las-och skrivsvarigheter.
Fridolfsson (2008) poangterar att lasinlarningen de forsta aren ska vara strukturerad. Dock
kan det vara svart att avgora vilken metod man foredrar. Hon menar att elever behdver
undervisning i att avkoda ord. Lasinlarningen tar mycket langre tid om man éverlater at
eleverna sjalva att upptacka kopplingen mellan bokstav och ljud. Malet &r att automatisera
ordavkodningen for att energi ska frigoras till forstaelsen. Vidare ar det viktigt att veta vilken
metod som bast gynnar enskilda elever. Elever som riskerar att fa las-och skrivsvarigheter
maste fa agna betydligt mer tid till traning &n vad deras kamrater behdver gora. Myrberg
(2001) menar 1 sin forskningsoversikt att vi inte ldngre utbildar ”lasinlarningsspecialister” i
Sverige. Manga av dessa larare har gatt i pension eller gér snart i pension och deras kunskaper
maste vidareforas till kommande larargenerationer. Taube (2013) skriver att den forsta
lasinlarningen ar av kritisk betydelse for hur elevernas sjélvbild i forhallande till inlarning
kommer gestaltas senare. Léas-och skrivsvarigheter visar sig ofta under det forsta eller andra
skolaret. Svarigheterna har tyvarr en tendens att félja med upp i aldrarna.

Smith (2000) ar kritisk till det metalingvistiska forhallningssattet, vilket innebar en medveten
och spraklig formaga att resonera och leka med spraket. Han skriver att undervisningen
istallet ska gora det Iatt for eleven att Iara genom att gora den meningsfull och anvéndbar. En
larare kan inte lara ett barn att lasa, daremot skapa forutsattningar for larande. Det kan vara
forvirrande for vissa elever om en larare pratar om ljud och bokstav, vilket talar emot
Bornholmsmetoden (Lundberg, 2010). Néar skolan identifierar las- och skrivproblem sa tidigt
som mojligt kan det vara forédande for vissa barn. Forfattaren menar att testning och
intensivlasning skapar stress och angest hos bade elever och larare. I en rapport om en elev
och hennes resa till att lara sig l&sa och skriva, bekréftas Smiths tankar att tidiga insatser och
testningar kan skapa svarigheter for elever som inte larde sig lasa och skriva. | rapporten kan
vi ldsa om skolans strévan att hitta det som felade hos flickan och enskild specialundervisning
och som inte gav nagot resultat. Nar eleven daremot fick méta vardagsnéra texter i sitt
sammanhang och samtala om texter med manniskor hon litade pa, sa kom lusten och hon
larde sig sjalv till slut. De tidiga insatserna var anledningen till att flickan fick l&s-och
skrivsvarigheter men ocksa skolans oférmaga att anpassa undervisningen till eleven (Ewald,
1993).
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Wolff (2011) genomforde en studie med 113 elever i arskurs tre med las-och skrivsvarigheter.
Halften av eleverna deltog i sa kallad RAFT-traning (Reading And Fluency Training). Halften
fick det stdd som deras skolor normalt erbjod. RAFT — traningen leddes av en specialutbildad
pedagog som hade individuell undervisning med varje barn 45 minuter om dagen i tolv
veckor. Traningen handlade om att koppla ihop bokstaver och ljud for att underlatta
ordavkodning. Lasflytet trdnades genom att eleverna fick lasa samma text vid sex olika
tillfallen under en vecka. Varje genomlasning dokumenterades med hjélp av ett diagram dar
man sag framsteg. Resultatet av studien visade att intensivtraningen gav avsevart béattre
resultat an den traditionella stodundervisningen. Forbattringen géllde stavning, lasforstaelse
och lashastighet. Myrberg (2003) skriver att tidiga insatser &r viktigt men att man inte ska
slappa eleverna nar lasningen ar flytande och de kan fa ned sina tankar i skrift. Det &r en
pagaende process nar man som elev méter svarare texter, olika genre och ska bearbeta nya ord
och lararens handledning och stdd ar av stor betydelse for att eleverna ska lyckas.
Vetenskapsradet (2007) beskriver olika aspekter pa forskning i sin kunskapsoversikt gallande
dyslexi. Tidiga insatser &r centrala aven i denna skrift men ett par kapitel behandlar forskares
tankar kring aldre elever. Till exempel havdar forfattaren att god pedagogik ska innehalla
uppféljning och utvérdering. Aldre elever &r i behov av aterkoppling till uppnadda resultat for
att stimulera fortsatt traning. Aven samarbete mellan klasslarare och speciallarare/
specialpedagoger samt klasstorlek ar avgérande.

Smith (2000) menar att specifik traning av elever som anses ha problem med exempelvis
omkastning av bokstaver och att urskilja fonem inte ger sa mycket. Forfattaren forordar
istallet meningsfull och gladjefull I&sning som stimulerar eleven att I&sa mer.

3.6. Kopplingen mellan svarigheter och sjalvbild

Foughantine (2012) studerade i sin doktorsavhandling hur personer med dyslexi hanterar sina
svarigheter under och efter skoltiden. Hon papekar att forskning om las-och skrivsvarigheter
nastan uteslutande handlar om sma barn och att det finns férhallandevis lite forskning kring
vuxna. Elever i las-och skrivsvarigheter riskerar oavsett orsak, att fa betydande problem i sa
gott som alla &mnen. De behover fa kunskap om sina egna svarigheter for att kunna utveckla
strategier i forebyggande syfte. Skolarbetet kan vara ett hot mot sjalvkanslan och dessa elever
ar extra sarbara. De flesta barn ser fram emot att lara sig lasa och far inga svarigheter. Elever
med dyslexi har ofta en annan bild, vilket kan leda till uppgivenhet och frustration. Stanovich
(1986) myntade begreppet Matteuseffekten som hérleds fran Matteusevangeliet:” Var och en
som har, han skall fa, och det i dverflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det
han har” (Nya Testamentet, 2000). Detta innebér att elever med svérigheter i 1asning tenderar
att undvika svarigheterna. De laser mindre och véljer lattare texter. Foljden blir att de halkar
efter i lasutveckling, lasmotivation, utveckling av ordforrad samt i lasforstaelse. De starka
lasarna blir samtidigt starkta av sin kapacitet och utvecklar sprak och lasformaga i en allt
snabbare takt. Taube (2011) forklarar begreppet som en ond cirkel som startar med att barn
som tidigt stoter pa svarigheter med lasning laser mindre och far farre positiva upplevelser
och tappar motivation. Deras ordforrad och flyt 6kar inte i samma takt som klasskamraternas.
Elever som lyckas val med sin lasinlarning laser mer, de far ett storre ordforrad och en battre
lasforstaelse. Detta medfor att laslusten dkar och avkodningsformagan utvecklas mer. Att
avsloja sina brister kan for en elev med dyslexi resultera i angest och panikkanslor. Nar
pressen blir for stor hdmmas kunskapsinhdmtningen och eleven kanske ger upp (Carlsson,
2011). Forfattaren tar upp de socioemotionella konsekvenserna av dyslexin. De kan delas upp
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i tre huvudgrupper: “’the strugglers”- de kimpade och gav inte upp. ”The resigned”- de hade
gett upp och saknade framtidstro. De kéande sig annorlunda och hade svart att acceptera
diagnosen. ”The relaxed” - de var inte lika uppgivna, utan hade en mer avslappnad instéllning
till diagnosen och framtiden. En vanlig reaktion hos en elev med dyslexi &r att han eller hon
kompenserar med att bli bra pa nagot annat till exempel en sportgren. Det &r viktigt att hitta
nagot sammanhang dar man skapar mening. Det finns dven en risk att individen hittar
destruktiva losningar.

3.7. Lararens betydelse nar det galler att bemota elever |
las-och skrivsvarigheter

Taube (2011) diskuterar den “Pedagogiska utmaningen”. Aven om det ir viktigt att skapa
klassrum som medverkar till att alla elever far starkt tilltro till sin formaga, ar det de elever
som har en negativ sjalvbild som utg6r utmaningen. Forskningen har inte givit nagot entydigt
svar pa hur man bast ska hjélpa dessa elever. Ska man starta med den negativa sjalvbilden
eller den svaga lasningen? | de fall da eleven har en mycket 1ag sjalvvardering kan det kanske
vara meningslost med fardighetstraning i lasning. Da kan individuella stédjande samtal
innebdra en mojlighet att bearbeta problem. Taube menar att pedagogens uppgift &r att lara
eleven att den kan lyckas och poangterar vikten av att skapa en positiv, varm och stédjande
klassrumsatmosfar. Det ar lararens uppgift att vagleda alla elever i klassrummet sa att de lar
sig acceptera andras svagheter. Carlsson (2011) skriver att behovet av meningsfullhet ar
viktigt for elever med dyslexi. Eleven maste kdnna att undervisningen ar begriplig och att det
finns mojligheter att utvecklas. Kunskaper fastnar inte heller om den inte formulerats
sprakligt och kopplats samman med forstaelsen. Att ha ett utvecklat sprak som formulerar
tankar skapar kunskaper och forstaelse, som leder till ytterligare utveckling. Att lararen finns
med och stottar i processen dr av stor vikt, dar man visar intresse och forstaelse for
svarigheterna. Aven Hattie (2012) skriver om lararen som en framgéangsfaktor da det galler att
fa elever att lyckas. Att elever har brister och svarigheter &r inte framst ett hinder utan en
utgangspunkt. Lararens uppgift ar att inspirera, lagga sig pa ratt svarighetsgrad och vélja ratt
innehall pa undervisningen. | processen ar det aven viktigt att tro pa elevernas férmaga,
aterkoppla och att gora larandet synligt for eleven. Kunskap uppstar i samspel med andra,
vilket ar grunden for larande. Det menar Dysthe (2003) som har sin teoretiska bakgrund i
Dewey, Mead och Vygotskij som betonar den sociala gemenskapen som en forutsattning for
larande. De lyfter fram samspelet pa lite olika satt men grundlaggande &r att spraket har stor
betydelse. Vi lar oss genom att ldsa, skriva och samtala med varandra. Lararens uppgift ar att
handleda framat och hitta vagar for larandet. Om en elev hamnar i svarigheter, ska vi darfor
studera kontexten den befinner sig i. Vad &r det i samspelet som inte fungerar? Vi ska inte se
svarigheten som nagot en individ besitter.

Larare lider inte brist pa rad hur man ska undervisa, varlden &r full av experter. Daremot kan
forskningen komma fram till metoder, lasmaterial och forhallningssatt, som kan passa vissa
barn vid vissa tillfallen. Det ar alltid lararen som maste ta beslut i klassrummet och da ofta i
ett rum med 30 elever. Svarigheten &r att som ldrare veta vad som fungerar bast i ratt
situation (Smith, 2000). Carlsson (2005) beskriver l&rarnas situation med ett pressat schema i
skolan, samtidigt som de ska anpassa sig till samhallets krav. | moétet med elever som har las-
och skrivsvarigheter uppstar problem eftersom de inte passar in i normen. Forskarna inom
omradet lyfter fram ett kommunikativt arbetssatt dar man tar sma steg framat i en process. Ett
samarbete mellan lararna och forskarna anses dessutom viktigt, dar lararen far ta del av nya
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upptéckter och undervisningsmaterial. Forskarna i sin tur forenar den beprévade erfarenheten
I praktiken med teoretiska tankebanor for att utveckla undervisningen.

Skolverket (2011) visar i sin kvalitetsgranskning av las-och skrivsvarigheter/dyslexi i
grundskolan att manga larare anser sig ha kompetens att urskilja elever som &r i behov av
sérskilt stod. Dock saknar de kunskap om hur de ska undervisa dem. Rektorer behover se till
att larare i alla arskurser far den kompetensutveckling de behover inom omradet. De bor

aven se till att larare i olika &mnen och arskurser samverkar. Det behovs dven system som gor
att framgangsrika larares kunskap tas tillvara och bidrar till att utveckla verksamheten.

3.8. Inkludering

Sverige undertecknade ar 2006 Salamancadeklarationen. Har star att lasa att vi ska ha en
’skola for alla”. Det innebér att alla barn ska ges mojlighet att inkluderas i en vanlig

skolklass. Den grundlaggande principen dr att alla ska undervisas tillsammans nar det ar
mojligt. Skolan maste se sina elevers behov och kunna ge dem det stod som de behdver i olika
situationer. Inom den integrerade skolan ska elever i behov av sarskilt stod fa allt det extra
stod som de kan behdva for att fa sin skolgang. Att inkludera elever i behov av extra stod ar
ett bra satt att skapa solidaritet mellan elever i skolan (Svenska Unescoradet, 2006).

Persson (1998) skriver om skolan forr i tiden, dar elever med svarigheter sattes i sarskilda
grupper utanfor ordinarie undervisning. ldag stravar man efter att alla elever ska vara med i
klassen men att undervisningen ska anpassas till varje elevs behov. Detta forhallningssatt ar
inte sjélvklart for alla och att det kommer ta tid att tillgodose alla elevers behov inom ramen
for den ordinarie undervisningen. Specialpedagogisk hjalp behdvs men inte som specialist
utan mer som generalist, med allsidiga kunskaper och kunnande.

En studie gjord av Heimdahl Mattsson et al. (2010) visade att eleverna uppfattade
specialundervisning som problematisk, eftersom de kande sig exkluderade. Det var samtidigt
viktigt med kunniga larare som var insatta i las-och skrivsvarigheter och kunde organisera
undervisningen efter elevernas behov. Vardnadshavarna hade aven en viktig roll i elevernas
studier med st6ttning och engagemang. Vardnadshavarnas erfarenheter kring de sma
grupperna utanfor klassrummet, var liksom for eleverna, problematiska. Det ledde i manga
fall till att eleverna fick sdmre sjalvfortroende och kénde sig dumma. Ett annat resultat av
studien visar att hemmen fick ta stort ansvar for att undervisningen skulle fungera i skolan.

3.9. Anpassningar och alternativa verktyg vid las-och
skrivsvarigheter

I skollagen (SFS nr: 2010:800) finns det flera avsnitt som ror elever med
funktionsnedsattningar. Nar det géller anpassningar och alternativa verktyg star det att skolan
ska mota alla elever och motverka funktionsnedséttningens konsekvenser. Carlsson (2011)

har i sin avhandling studerat elevernas upplevelser av sina ldas-och skrivsvarigheter. Hon
menar att forskningen inom specialpedagogiken idag fokuserar mer pa omgivningens
bemotande och anpassningar och inte pa individens svarigheter. Hon lyfter fram underlattande
hjalpmedel, men framfor allt &r omgivningens forstaelse viktig.
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Manniskor med dyslexi behover speciell hansyn for att fa samma forutséttningar som andra.
Framgangsrika strategier i skolan &r att eleven blir medveten om sin larstil och att eleven
hittar metakognitiva strategier i larprocessen med hjalp av lararen. Andra strategier ar att fa
instruktioner och material innan lektionen, bilder for att starka och komplettera information,
valstrukturerad undervisning och ta upp en sak i taget. Lararen bor stdmma av under
processen och visar pd sammanhanget sa att undervisningen kanns meningsfull och ligger
néra elevens verklighet. Om lararen ar for abstrakt i spraket kan det stalla till det for elever
med dyslexi. Alla inblandade i skolans verksamhet bor ha talamod och inte ge upp. Végen till
kunskap kan ibland vara lang. Larare ska leda eleven i motgang och framgang och handleda
och forklara vad som hander i kunskapsprocessen. Sarskilt viktigt &r att uppméarksamma om
eleven har brister i grundlaggande kunskaper Ibland behdvs en lugn plats for att kunna
koncentrera sig battre eftersom mycket av koncentrationen kravs for att 1&sa och skriva. Till
sist kan specialpedagogiskt stod hjalpa kontakten mellan elev och larare (Carlsson, 2005).
Skolinspektionen (2011) skriver i sin kvalitetsgranskning kring alla barns och elevers lika ratt
till en god utbildning i en trygg miljo, att alternativa verktyg, dven kallat kompensatoriska
hjalpmedel, kan vara olika former av skriv- och l&shjalpmedel. Det kan handla om inl&sta
laromedel, elektroniska bdcker, skanner och talsyntes. Idag kan alla elever anvénda
stavnings- och dversattningsprogram. Nésta alla elever har smarta telefoner med appar for
dversattning och inspelningar. Om man har dyslexi har man svart med avkodningen och da
gar all tankekraft till att mekaniskt lasa och forstaelsen blir lidande. Enligt Hildén (2013) kan
elever med avkodningssvarigheter fa hjalp av alternativa verktyg, och hanvisar till skollagen
dér det star att “man i utbildningen ska ta hénsyn till barns och elevers olika behov” (Skollag
SFS nr: 2010:800, s. 12).

I skolinspektionens kvalitetsgranskning (2011) kom det fram att vid kartldggningar och
utredningar sa bor skolor i hogre grad utreda férhallanden pa saval individ-, grupp- som
organisationsniva. Skolinspektionen menar ocksa att det maste bli ett battre samarbete efter
utredningen for att hitta gemensamma losningar for elever i las-och skrivsvarigheter. Studien
visar att det finns manga goda exempel pa larare som arbetar med anpassningar men det
forekommer inte i alla &mnen och arskurser. Elever med las- och skrivsvarigheter/dyslexi far
darfor inte den hjéalp de behover for att lasa, skriva och samtala om olika typer av texter.
Alternativa verktyg forekommer inte i den utstrdckning som behdvs for att mota varje elevs
behov. Halften av skolorna anpassar undervisning genom insatser utanfor den ordinarie
klassens ram vid ett eller flera tillfallen i veckan och da oftast genom stod i ett fatal &mnen.
Skolinspektionen menar att anpassning av undervisningen vid las-och skrivsvarigheter/dyslexi
ska inga som en del i den dagliga &mnesundervisningen och att anpassningen ska i forsta hand
ske inom den ordinarie klassens ram. Det ar &ven viktigt att lyfta fram goda larares
kompetenser och att det bor bidra till en utveckling pa skolorna. Skolinspektionens studie
visar att det behovs kompetensutveckling for larare att mota varje elevs behov och sérskilt
elever i las- och skrivsvarigheter. Skolinspektionen skriver att anpassningar och majligheter
att anvanda alternativa verktyg ska goras tillsammans med eleverna. Skolorna maste utga fran
individen och bara for att man har diagnosen dyslexi betyder det inte att man har samma
behov som en annan med samma svarigheter. Eleverna bor erbjudas olika sétt att méta en
text, genom att lasa, lyssna eller med hjalp av datorprogram. For att veta att de alternativa
hjalpmedlet ger en positiv effekt for larandet maste de utvarderas. Aven Myrberg (2003)
skriver att bara ge alternativa hjalpmedel utan uppféljning och utvardering ar verkningslost.
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4. Myndighetstexter
4.1 Styrdokumenten

Forutom litteratur- och forskningsresultat finns det andra faktorer som styr skolverksamheten.
| skollagen star det att huvudmannen ansvarar for utbildningen (skollagen, kap 2,8 §) men det
ar inte endast skollagen som ska féljas och tas hénsyn till. Det finns dven andra direktiv, som
forordningar, laroplaner och systematiskt kvalitetsarbete. | det har kapitlet kommer vi att
presentera myndighetstexter som &r relevanta for var studie och som har betydelse for den
kommande analysen. Inledningsvis tar vi upp skollagen med fokus pa elever som behéver
stdd och ansnittet avslutas med speciallararens yrkesroll.

Skollagen ar tydlig med att alla elever ska fa samma mojligheter och stimulans att na
kunskapskraven och inte bara till E-niva utan anda upp till A-niva. Skolan ska ocksa
motverka konsekvenserna for funktionsnedsattningar (Skollagen, kap 3 § 3). Skolans uppgift
ar att vara kompensatorisk och skapa tillgangliga larmiljoer (Skolverket, 2014).

Tufvesson (2015) beskriver att tillgangliga larmiljoer galler for alla elever sa att de far goda
forutsattningar att tillagna sig undervisningen. Om skolor arbetar aktivt med tillgangligheten
kan behovet av sérskilt stod minska och spara tid pa alla nivaer i verksamheten.
Specialpedagogiska skolmyndigheten och Handikappférbunden (2015) har utarbetat ett
varderingsverktyg for att stérka tillgangligheten for alla elever i skolan. For att alla elever ska
fa forutsattningar att na kunskapskraven ska det finnas ett fungerande samspel mellan den
sociala, pedagogiska och den fysiska miljon. De tre omradena sammanfattas i en bild,
samspelet i tillganglighetsmodellen:

Social miljé

Samspel\

Individuell
kunskapsutveckling

Fysisk miljo Pedagogisk miljoé

Figur 2. (Tufvesson, 2015, sid 14)

Med den sociala miljon menas att eleven ar delaktig, jamstalld och han/hon ska méta
mangfald i skolan i demokratisk anda. Den fysiska miljon ska ge eleven ett rum for larande
med aspekter som bra auditiv-, visuell- och luftmiljo. Aven utemiljon ska fungera for rast och
lek. En god pedagogisk miljo innebér pedagogiska strategier, stodstrukturer,

arbetslag, elevhalsa, larsituationer och olika larstilar. Det ska dven finnas bra laromedel,
larverktyg, hjalpmedel och IT i larandet. N&r de tre hdrnen i tillgdnglighetsmodellen — social,
pedagogisk och fysisk miljo samspelar sa 6kar det elevens mojligheter till

larande (Specialpedagogiska skolmyndigheten & Handikappférbunden, 2015).

Elever som &r i behov av ytterligare stod utdver den ledning som ges i ordinarie undervisning
kan vara i behov av mer individinriktade stodinsatser i form av extra anpassningar. Det &r en
stddinsats av mindre karaktar som ar mojlig att genomfdéras inom ramen for ordinarie
undervisning. Det maste inte fattas nagot formellt beslut for extra anpassningar. Det kan vara
att hjélpa en elev att planera ett schema over skoldagen, sérskilda laromedel, sarskild
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utrustning, att ge extra tydliga instruktioner eller ledning i att forstd en text. Aven
fardighetstraning inom ramen for den ordinarie undervisningen, till exempel l&straning, anses
som extra anpassningar. Om eleven efter en tid fortfarande inte utvecklas i riktning mot malen
ar det viktigt att de extra anpassningarna omarbetas och innan det ar dags att utreda om
sérskilt stod. (Skolverket, 2014).

Om en elev inte nar kunskapskraven med anpassningar och extra anpassningar ska det
anmalas till rektorn. Da ska det utredas om eleven &r i behov av sarskilt stéd, som handlar om
mer omfattande insatser som inte & majliga att genomféra inom ramen for ordinarie
undervisning. Det kan vara specialpedagogiska insatser under langre tid, elevassistent som
stodjer eleven under skoldagen, placering i sérskild undervisningsgrupp och anpassad
studiegang. Om det visar sig i utredningen att eleven &r i behov av sarskilt stod ska
atgardsprogram utarbetas. Elev och vardnadshavare ska dessutom vara delaktiga i beslutet.
Dar ska det framga varfor eleven ar i behov av sarskilt stod och vilka atgéarder som skolan ska
gora. Det ar viktigt att atgardsprogrammet f6ljs upp och utvérderas. Nar det géller
undervisning i annan elevgrupp, enskilt eller anpassad studiegang maste det vara ett
rektorsbeslut (Skolverket, 2014).

| skollagen star det att skolan ska uppvaga skillnader mellan elevernas forutsattningar och
anpassa undervisningen efter eleven (3 kap. 3 8 skollagen, 2010:800). Skolverket (2014)
skriver att vissa elever ska fa mojlighet att trana vissa moment oftare, under langre tid eller pa
andra sétt an sina klasskamrater.

Larare kan enligt skollagen, 10 kap. 21 § (2011:876) bortse fran enstaka delar av
kunskapskraven vid betygssattningen om det finns sarskilda skal. Med sarskilda skal menas
funktionsnedsattning eller personliga forhallanden som inte ar av tillfallig natur. Syftet med
undantagsbestammelsen &r att skapa lika forutsattningar for elever som annars inte haft
mojlighet att na ett visst betyg. Om svarigheterna kan avhjalpas genom sarskilt stod ar
undantagsbestammelsen inte tillamplig. Det ska vara omajligt for eleven att na lagsta
kunskapskrav for att larare ska kunna anvanda sig av bestdammelsen. L&raren kan i sitt
myndighetsutovande tolka bestammelsen direkt eller genom att samrada med andra berérda
larare och rektor. Det ska inte framga pa betyget att lararen tagit hansyn till
undantagsbestammelsen (Skolverket, 2016).

4.2. Speciallarare med inriktning sprak-, skriv och
lasutveckling

En speciallarare har en vidareutbildning som syftar till att arbeta forebyggande och undanréja
hinder i olika larmiljoer. Det galler inte bara pa individniva utan dven pa grupp- och skolniva.
Pa speciallararprogrammet kan man soka olika inriktningar och for var studie &r det mest
intressant att fokusera pa specialiseringen mot sprak-, skriv och lasutveckling.

En speciallarare med inriktning mot sprak ska ha fordjupad kunskap om barns- och elevers
sprakutveckling och kunskap om elevers larande. De ska bidra med att kritiskt analysera och
medverka i forebyggande arbete samt bidra till att undanrdja hinder och svarigheter i olika
larmiljoer. De ska &ven vara med och utveckla arbetet kring stodinsatser i form av extra
anpassningar och handleda i arbetet for elever i behov av sérskilt stod. En speciallarare ska
inte bara vara till for enskilda individer utan &ven en kvalificerad samtalspartner i larares
arbete med att utveckla larmiljoer i fragor som ror sprak (Goteborgs universitet, 2017).

En speciallarare kan inga i elevhalsan (Skollagen, 2 kap §25).
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5. Teoretiska utgangspunkter

5.1 Sociokulturell teori

Skolans uppdrag dr att ’framja larande dér individen stimuleras att inhdmta och utveckla
kunskaper och virden” (Lgr 11, s 9). En ldrare méste stélla sig fragan hur ldrande sker och
vad det ar for nagot. Larandet kan ses utifran manga synvinklar medicinskt, filosofiskt,
psykologiskt och antropologiskt med mera. Det finns manga olika teorier om hur man lar sig.
Fran det individuella sokandet av kunskap, i till exempel Platons teorier om att kunskaper
finns redan i oss och ar bara att locka fram, till Piagets utvecklingsstadier. Andra
pedagogikforskare betonar att larande sker i ett socialt sammanhang, som Dewey och
Vygotskij (Phillips & Soltis, 2009).

Ur det sociokulturella perspektivet ser man utveckling och larande som nagot som sker i
sociala och kulturella sammanhang. Det &r inte som i Piagets teorier, dér individen &r en
ensam utforskare av kunskap. En frontfigur inom det sociokulturella perspektivet ar den
sovjetiska psykologen Lev Vygotskij (1896-1934). Ett begrepp som anvands inom det
sociokulturella perspektivet ar situerad kunskap eller situerat larande, vilket betyder att
kognitiva processer och larande inte endast pagar i hjarnan hos enskilda personer. Det &r ett
kunskapsinhdmtande som sker i sociala sammanhang, i den situation som personen befinner
sig i. Hur vi uppfattar vérlden paverkas av den sociala miljon vi lever i och den kultur vi
befinner oss i. Kulturen i samhallen ar olika och det paverkar darfor var syn pa larandet.
Samtidigt ar inte varlden (kulturen) nagot som finns utanfor méanniskan, eftersom manniskan
ar den som &r med och skapar kulturen. En annan insikt som Vygotskij kommit fram till, &r att
vi lar oss genom att harma andra. Det &r en viktig faktor for att lara oss om samhallet och
varlden. Att vara larling och folja en méstare ar darfor en utmérkt metod for att inhdmta nya
kunskaper (Saljo, 2000).

Forfattaren menar vidare att VVygotskij intresserade sig for elevernas inlarningspotential och
anvénder begreppet narmaste utvecklingszon, &ven kallad proximal utvecklingszon. Med det
menar han avstandet mellan det individen kan komma fram till sjalv, och vad hen kan komma
fram till med stod av andra. | och med det blir spraket centralt i larandet eftersom det &r sa vi
kommunicerar med varandra. Phillips och Soltis (2009) menar att spraket, enligt
sociokulturellt perspektiv, dr ménniskans ”psykologiska verktyg”. Spraket dr ocksé lanken
mellan det inre tdnkandet och den yttre kommunikationen (Sélj6, 2000). Genom tanken
skapas en kollektiv process som sker mellan och inom individer. Vygotskij menar att
manniskan ar i standig rorelse mot nya kunskaper i interaktion med sin omgivning och det ar
inte bara i tanken. I handlingar I&r vi oss &ven med kroppens alla delar, som till exempel
hander, fotter och genom apparater och verktyg.

Var teoretiska utgangspunkt &r att spraket utvecklas i sociala sammanhang dar undervisningen

bemoter enskilda individer for att utveckling ska &ga rum. Lararen har en central roll for det
situerade larandet for eleven.
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5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Forskare anvander sig av olika specialpedagogiska perspektiv for att synliggéra och forsta hur
larare ser pa larandemiljon i skolan. Persson (1998) tar upp tva perspektiv som utgar fran
olika satt att forsta elevers skolsvarigheter, det relationella perspektivet och det kategoriska
perspektivet. De tva perspektiven utgor olika satt att forsta elevers skolsvarigheter men
behdver inte vara varandra uteslutande.

Det relationella perspektivet innebdr att specialpedagogisk verksamhet ses relationellt, det vill
séga i interaktion med ovrig verksamhet. Uppfattningen av pedagogisk kompetens handlar har
om formagan att anpassa undervisning och stoff till skilda forutsattningar for larande hos
eleverna. Har ar det viktigt vad som sker i forhallandet mellan olika aktérer och forstaelsen
for handlandet star inte att finna i en enskild individs beteende. Elevens forutsattningar i olika
avseenden kan ocksa ses relationellt. Exempelvis kan forandringar i omgivningen paverka
elevens forutsattningar att uppna mal och krav. | det relationella perspektivet talar man om
eleven i svarigheter. Dessa uppstar i motet med olika foreteelser i utbildningsmiljon. I arbetet
ses specialpedagogisk kompetens som kvalificerad hjalp att planera in differentiering i
undervisningen. Tidsperspektivet i det relationella perspektivet ar langsiktigt och kraver ofta
att alla larare blir involverade. Pa sa satt kravs det ofta att den enskilda skolan som

system behdver genomlysas.

| det kategoriska perspektivet aterfinns den specialpedagogiska verksamhetens tradition. Har
reduceras en elevs svarigheter till en effekt av exempelvis Iag begdvning eller svara
hemforhallanden. Pedagogisk kompetens i det kategoriska perspektivet ar amnesspecifik och
undervisningscentrerad. Specialpedagogisk kompetens innebar kvalificerad hjélp direkt
relaterad till elevers uppvisade svarigheter. Man talar i det kategoriska perspektivet om elever
med svarigheter. Svarigheter &r medfodda eller pa andra satt individbundna. Detta ar ett mer
kortsiktigt satt att se pa undervisning (Persson, 1998).
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6. Metod

Inledningsvis i detta kapitel beskrivs vilken ansats studien har. Darefter redogérs for metod,
urval, genomforande, bearbetning och analys. Stycket avslutas med en presentation av de
forskningsetiska aspekter vi har foljt.

6.1 Hermeneutisk forskningsansats

I en hermeneutisk ansats forsoker man inte finna en absolut sanning, utan snarare en
mojlighet att tolka och forsta informanternas svar (Kvale, 2014). Bryman (2008) menar att
tonvikten inom hermeneutiken star for en metod dar det galler att tolka manniskors
handlingar, och storst vikt ligger pa behovet av att uppfatta saker ur den sociala aktorens
synvinkel. Var studie ar inspirerad av denna ansats, da vi anser att den kan fungera som en
utgangspunkt vid bearbetningen av resultatet. Odman (2007) skriver att en hermeneutisk
process utgar fran dimensionerna tolkning, forstaelse, forforstaelse och forklaring. |
tolkningsprocessen bor man ta hansyn till bade bakgrund och framtid for att skapa en
forstaelse. En hermeneutisk ansats lampar sig val i sprakliga sammanhang bade i samtal och i
text dar tolkningslaran har till uppgift att fungera som en mellanhand for de sprakliga
forstaelsehorisonterna. Detta for att skapa en 6msesidig forstaelse.

Karakteristiskt for hermeneutiken ar den “hermenecutiska cirkeln”. Den innebar att
tolkningsarbetet pendlar mellan helhet och delar. Utan forestallningar om helheten skulle vi i
pusslandet endast ha bitarnas form att ga efter, och resultatet skulle bli att pusslet inte skulle
bli fardiglagd. Delarna &r dock ndédvéndiga for att vi ska kunna bilda oss en uppfattning om
helheten. Det rader alltsa ett 6msesidigt beroende mellan del och helhet (Odman, 2007).
Thomassen (2007) forklarar begreppet som att tolkningsprocessen okar forstaelsen i en
standig rorelse fram och tillbaka fran helhet till del och fran del till helhet dar vaxelverkan
betingar varandra. Forfattaren menar vidare att begreppet cirkel kan vara missvisande,
eftersom forstaelsen inte gar runt och kommer tillbaka. Rorelsen fram och tillbaka mellan del
och helhet leder tvartom till nya standpunkter i forstaelsen. Darfor har man foreslagit den
“hermeneutiska spiralen” som en tydligare beteckning.

Larsson (2005) menar att vid en hermeneutisk ansats &r det viktigt att forforstaelsen redovisas.
Det ar ett kvalitetskrav. Samtidigt &r det en omgjlighet att forskaren redovisar allt den varit
med om och ténker. Det galler att valja ut det som ar relevant for studien. Ett satt att visa sin
forforstaelse ar att valja ut vilken forskning som bildar utgangspunkt for det som ska
analyseras. En annat satt ar att vélja tolkningsteorier och visa dem Gppet. Lasaren kan da se
om tolkningen utgar fran den valda synvinkeln.

6.2 Vinjettmetoden

Var undersokning ar kvalitativ och vi har valt vinjettmetoden. Kvalitativa studier syftar enligt
Bryman (2011) till att induktivt tolka och forsta det nagon sager. Kritiken mot kvalitativa
studier menar forfattaren &r att de kan bli for subjektiva och impressionistiska. Larsson (2005)
skriver att en kvalitativ metod &r ett satt att systematisera kunskap for att gestalta en situation,
uppfattning eller ett tillstand. Resultatredovisningen bor ha en enkel och tydlig struktur.
Radatan ska redovisas i resultatet, samt de huvudsakliga centrala dragen och bisakerna. | den
processen pagar tolkning av data som sedan ska placeras in i teorier. Dar ska det uppsta nagot
nytt, vilket ar kravet pa all forskning. Forfattaren anvander begreppet heuristiskt varde, vilket
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betyder att studien maste framkomma med nagot nytt som har betydelse for lasaren. Léasaren
blir 6vertygad om att se pa verkligheten pa ett nytt satt. Resultatet kan dven bidra till att ndgot
som ar obegripligt blir meningsfullt.

Flera forfattare beskriver vinjetter pa likartat satt, exempelvis Jergeby (2007), Bryman (2011),
Kullberg och Brunnberg (2014) samt Barter och Renold (1999). Sammanfattningsvis kan
ségas att respondenterna stalls infor konkreta och realistiska scenarier som ska vara létta och
logiska att forsta. Syftet ar att fa fram respondentens asikter, upplevelser och beteenden i
konkreta situationer. De far sedan svara pa fragor och beskriva sina asikter, uppfattningar,
varderingar, reaktioner, handlanden utifran de olika konstruerade situationerna.

I svensk forskning har det inte varit sa vanligt med vinjettmetoden, daremot har den anvands i
USA och England och da inom manga olika discipliner. Det var forst i studier av socialt
arbete pa 90-talet som vinjetter borjade forekomma i Sverige. Metoden uppkom forst i
kvantitativa studier, dar respondenten i anslutning till vinjetten, fick ta stallning till nagra
pastaenden utifran en skala (Jergeby, 2007). Kullberg och Brunnberg (2014) skriver att
vinjetter kan utformas pa olika sétt till exempel i text, bild eller rérliga bilder. Vi har valt mer
oppna fragor da vi inte vill styra respondenternas tankar at nagot hall, se bilaga 1. Vi har en
kvalitativ ansats och vill hermeneutiskt analysera och forsta respondenternas varderingar. Det
finns en risk med 6ppna fragor genom att det sedan kan bli svart att jamfora respondenternas
svar. Det ar mer vanligt i studier att kombinera flervalsfragor med 6ppna fragor (Jergeby,
2007).

Vinjetter kan, enligt bade Kullberg och Brunnberg (2014) och Bryman (2011), anvéndas for
att kunna att urskilja respondentens varderingar, dar de stalls infor ett dilemma och far gora en
professionell bedémning. Bryman (2011) skriver att det ar stérre chans att fa reflekterande
svar, eftersom det utgdr fran ett konkret fall. Vi har valt att forst beskriva ett skeende, se
bilaga 1, en elev med las-och skrivsvarigheter utan diagnos, och sedan en fortsattning dar
eleven har utretts och fatt diagnosen dyslexi. Att anvanda tva vinjetter och dndra en variabel
ar en grundtanke nar det galler vinjettmetoden, och vi kan darmed fa fram vilka faktorer som
paverkar respondenternas tankar och upplevelser av eleven (Jergeby, 2007).

En viktig aspekt med vinjetter &r att de innehaller de ratta koderna for sin kontext, vilket for
oss betyder att innehall och form skulle vara realistiskt i skolverksamheter. Utformningen
gjordes med hjalp av var erfarenhet som larare, synpunkter fran elever i las-och
skrivsvarigheter och hjalp fran handledaren.

Fordelen med vinjetter menar bade Jergeby (2007) och Brunnberg (2014) ar att samtliga
respondenter moter samma utgangslage i den konstruerade historien och det blir lattare att
jamfora resultatet. En annan fordel med vinjetter ar att man kommer &t respondenternas tankar
pa ett smidigt och avdramatiserat satt. Forskaren fragar inte direkt deltagarna vad de tycker,
utan de far leva sig in i en konstruerad historia. Respondenterna behdver inte sta till svars for
hur de handlat i sitt arbete och riskerar inte att bli avsldjade som mindre kompetenta i sina
professioner (Kullberg & Brunnberg, 2014). Bryman (2011) bekraftar vinjetternas fordel med
att respondenterna inte kanner sig bedémda genom sina svar eftersom det &r en uppdiktad
situation. Det som kan tala emot vinjettmetoden &r att den konstruerade historien inte har
nagon relevans for respondenten, vilket bade Jergeby (2007) och Kullberg och

Brunnberg (2014) lyfter fram.

En annan aspekt pa metoden &r att respondenten kanske vet vad man bor gora i teorin men
praktiserar det inte i verkligheten. Kullberg och Brunnberg (2014) beskriver det som
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“pappersménniskor” och “riktiga” méanniskor. Undersdkningar har visat, menar forfattarna, att
det finns en skillnad mellan det man s&ger och det man gor. Vinjetternas styrka ar daremot att
visa pa attityder och varderingar och hur respondenterna forestaller att hen skulle gora i en
autentisk situation. Aven Jergeby (2007) betonar att vinjetternas syfte ar att undersoka och
analysera manniskors val och bedémningar i hypotetiska historier. Daremot skriver Barter och
Renold (1999) att de varderingar som vi har, formar var yrkesidentitet, och det paverkar i sin
tur vart agerande. Forfattarna havdar ocksa att det ibland finns en konflikt mellan vara
varderingar/moraliska principer och den verklighet vi befinner oss i. Det kan till exempel
handla om en larare som tycker det &r viktigt att individualisera undervisningen for alla
elever, men klasserna ar stora och tiden ar begransad.

En nackdel med anonymiteten &r att vi inte kan stélla foljdfragor pa innehallet och vi kan
darmed inte far fordjupade kunskaper. Anonymiteten kan daremot vara en fordel eftersom
respondenterna inte behdver sta till svars for sina tankar. Det kan dven vara svart att tolka
respondenternas sprak och handstil och det kan forsvara tolkningen av respondenternas svar.

6.3 Urval

Vi valde att géra undersokningen med 30 larare som undervisar i arskurs 6-9. Begransningen
av arskurser har sin forklaring i att vi ville undersoka hur lararna ser pa sina mojligheter att
bemata elever i las-och skrivsvarigheter, i en alder da eleverna forvantas kunna lasa och
skriva. Intressant for oss var aven att ta reda pa hur larare med erfarenhet av olika &mnen
resonerade kring las-och skrivsvarigheter, eftersom lasning och skrivning ingar i alla amnen.
Valet av intervjupersoner i var studie har varit oberoende av kon, alder, antal ar i yrket och
etnisk bakgrund. Vi ville efterstrava den mangfald bland larare som en elev méter i sin vardag
i skolan. Vi tillampade bekvamlighetsurvalet (Bryman, 2011), som enligt férfattaren bestar av
sadana personer som for tillfallet finns tillgangliga for forskaren. Detta brukar anvandas da
forskaren har en begrénsad tid for sin undersokning och medfor att man inte kan dra slutsatser
som géller for en storre population utan endast for den undersékta gruppen. Undersékningen
gjordes pa vara respektive arbetsplatser, som ar beldgna i tva olika kommuner i Vastsverige.
Att gora studien med kollegor kan paverka resultatet da respondenterna kanner oss. Stukat
(2011) ifragasatter att man gor ett urval utifran dem man kénner och vi medvetna om att detta
inte anses som vetenskapligt korrekt. Darfor gjordes vinjetterna anonyma och innan studien
genomfordes diskuterade vi problemet med l&rarna.

6.4 Genomfdrande

Det forsta vi gjorde var att skriva tva vinjetter (bilaga 1) som skulle vara verklighetsnéra och
skulle stamma bra 6verens med vart syfte. Kullberg et.al. (2014) menar att om vinjetten
upplevs som sann och trolig, kommer vi fa svar som ligger néra deras agerande i verkligheten.
Vinjetterna baseras fran var egen langa yrkeserfarenhet med elever som upplever lasning och
skrivning problematiskt. Vi laste pedagogiska utredningar och diskuterade upplevelser vi haft
i yrkeslivet. Vinjetterna presenterades dven for nagra elever i las-och skrivsvarigheter och de
kom med synpunkter som vi tog fast pa. De informerades vid tillfallet om syftet och de
forskningsetiska aspekterna. Eleverna kommenterade att vi skulle betona att eleven ibland
upplevs som lat, nar det egentligen handlar om att de inte forstar. De hade ocksa en reflektion
kring spraket i vinjett 2, som skulle &ndras utifran ungdomars sétt att uttrycka sig. Vi
funderade Gver vara foljdfragor och bestamde oss for att de skulle begréansas, hérledas battre
till syftet och vara mer éppna. Aven Jergeby (2007) menar att fragorna som ansluter till
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vinjetten ska vara 6ppna for att fa en djupare forstaelse for respondenternas uppfattningar.
Utifran ovan namnda synpunkter bearbetade vi vinjetternas form och innehall samt
begransade antalet fragor och gjorde dem mer éppna till sin karaktar. Vi tog sedan kontakt
med rektorerna pa respektive skola och fragade om vi fick gora var undersokning. Nar vi fick
godkannande av rektor bokade vi en konferenstid da alla larare var samlade. Pa en skola vid
ett tillfalle och pa den andra skolan vid tva. Vi sag till att undersékningen skulle géras under
samma forutsattningar, darfor gjordes de pa eftermiddagen, i likartade lokaler och med
samma tidsbegransningar. Vi inledde med syfte och etiska regler, och darefter fick lararna
skriva ned sina tankar utifran fragorna till vinjetten. Vi hade skrivit ut vinjetterna pa papper
och lararna skrev med blyertspennor. Det uppstod inga fragor och oklarheter nar lararna
svarade. Tiden var begransad till en timme och lararna skrev i tjugo-fyrtio minuter.

6.5 Bearbetning och analys

Det insamlade resultatet sorterades sedan i olika hogar utifran fragorna i vinjetten. Darefter
laste vi varje del och forsokte hitta gemensamma monster och tankegangar. Vi upptackte att
en mening kunde innehalla manga delar och som passade under olika rubriker, darfor skrev vi
ned svaren pa datorn och fortsatte att sortera under rubriker. Genom att sortera svaren

kunde likheter och skillnader hos respondenterna lattare hittas. Arbetet tog tid men det var
nodvandigt for att fa med alla delar. Svarigheten var ibland att tolka respondenternas svar
eftersom vi inte hade majlighet att stélla foljdfragor. En annan svarighet som vi reflekterade
over var huruvida var egen forforstaelse samt vara varderingar och erfarenheter paverkade var
tolkning och var analys av resultatet. Da var studie &r inspirerad av hermeneutisk tolkning
upplever vi att den hjalpt oss att se till empirins delar samt helhet. Pa sa satt hoppas vi kunna
forsta informanternas svar.

6.6 Hantverksskicklighet och trovardighet.

Vi har en kvalitativ metod dér vi samlar information med hjélp av vinjettmetoden och vi &r
intresserade av larares resonemang kring elever i las-och skrivsvarigheter. Bryman (2011)
skriver att validitet och reliabilitet som anvands i den kvantitativa forskningen, &r begrepp
som diskuterats inom den kvalitativa forskningen. Forfattaren foreslar darfor andra begrepp
for kvalitativ forskning, tillforlitlighet (“trustworthiness”) och dkthet (“authenticity”).

Lincoln och Guba (i Bryman, 2011) menar att nar det galler tillforlitligheten delar de upp den
i fyra delar som har en motsvarighet i kvalitativ forskning: Trovardighet (“credibility”) som
har en parallell till den kvantitativa forskningens interna validitet. Nar det géller
trovardigheten sa kommer vi kunna komma Gverens om hur vi ska tolka det vi ser. Har ar det
viktigt att diskutera hur var forforstaelse kommer att paverka tolkningen av respondenternas
svar i resultatet. Det handlar ocksa om hur vi kopplar vara data fran vinjetterna och de teorier
vi far fram. Vi &r tva personer som skriver arbetet och det ar darfor maéjligt att fa fram en bild
av verkligheten som &r sa trovardig som mojligt. Arbetet mojliggor utrymme for diskussion
och utmaningar av varandra. Pa sa satt ar det lattare att ha ett kritiskt forhallningsstt.
Overforbarhet (“transferability”) har en motsvarighet i den kvantitativa forskningens externa
validitet. Kan undersokningen géras om? Det innebér att miljon och forskarna maste arbeta pa
samma satt som vi har gjort. Lararnas kompetens och erfarenheter kan éven variera fran skola
till skola. Vi inser att en annan forskare kanske inte far fram exakt samma resultat pa en annan
skolenhet. Daremot anser vi att var studie kan ge en bild av hur vissa larare resonerar

kring elever i las-och skrivsvarigheter. Pélitlighet (“dependability”) brukar i kvantitativ
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forskning kallas reliabilitet. Vi har redogjort fér de olika faserna i processen som ligger till
grund for uppsatsen. Vi har efterstravat att vara sa genomskinliga som majligt for att 6ka
palitligheten. En annan aspekt av tillforlitligheten &r att vi inte medvetet forsoker paverka
slutsatsen av undersokningen. En mojlighet att styrka och konfirmera (“confirmability”),
kallas i kvantitativ forskning for objektivitet. Att vara tva personer i arbetet har hjélpt oss att
forhalla oss objektiva till resultatet. Vi har utmanat oss sjalva med att stalla kritiska
motfragor och ifragasatta varandras pastaenden. Det fanns en risk att vi inte skulle kunna
forhalla oss objektiva nar vi beslutade att gora studien med vara kollegor, vilket var en
utmaning som kravde noga forberedelser samt diskussioner mellan oss bada. Overforbarhet
anser vi inte ar stor men den kan ge en bild av hur larare kan resonera kring elever i las-och
skrivsvarigheter. Vi har efterstravat att presentera processen tydligt for att 6ka palitligheten
och objektiviteten.Detta har vi pamint varandra om under hela arbetets gang i uppsatsen.

Nir det giller dkthet (“authenticity”) skriver Lincoln och Guba (i Bryman, 2011) att ett
Kriterium dr att vi ska ge en rattvis bild av lararnas resonemang. For att verkligen tolka
respondenternas svar, sa nara verkligheten som mojligt, gjordes analysen tillsammans och vi
diskuterade svaren fran olika synvinklar. Det andra kriteriet, ontologisk autenticitet, handlar
om att lararna kommer att fa en béttre forstaelse for elever i las-och skrivsvarigheter. Vi tror,
att eftersom respondenterna fick skriva ned sina tankar skapar det en storre forstaelse for hur
man resonerar. Det ar en sak att tdnka en tanke, men en annan sak att formulera det i ord. Den
kan dven tillgodoses nar uppsatsen ar klar och lases av andra. Da kan férhoppningsvis den
bidra med en storre forstaelse for elever i las-och skrivsvarigheter. Uppsatsen i sig sjalv kan
inte tillgodose katalytisk autencitet (undersékningen har gjort att respondenterna kan férandra
sin situation) eller taktisk autencitet (att lararna far mojlighet att andra sin situation till nagot
béttre) men vi har gjort undersokningen pa vara respektive skolor och tanken ar att vi kommer
anvanda uppsatsen i ett utvecklingsarbete. Detta for att 6ka kompetensen och diskussionen
kring fragor som ror elever i las-och skrivsvarigheter. | och med det kommer &ven den
pedagogiska autenticiteten uppfyllas nar de far mojlighet att delge sina tankar med varandra
och fa en storre forstaelse for varandras resonemang. Vi anser att vi har uppfyllt dkthet
(“authenticity’) i uppsatsen genom att har varit tvd som har utmanat varandras kritiska
tdnkande genom standiga diskussioner.

6.7 Etiska overvaganden

Gallande forskningsetiska aspekter foljde vi Vetenskapsradets (2011) rekommendationer och
riktlinjer. Vetenskapsradets individskyddskrav kan sammanfattas i fyra allmanna huvudkrav:

Informationskravet: Vi informerade respondenterna om studiens syfte, och att det var
frivilligt att delta. De informerades ocksa om att de narhelst de 6nskade kunde avbryta sitt
deltagande.

Samtyckeskravet: Respondenterna hade sjélva ratt att bestdmma éver sin medverkan i
studien, samt pa vilka grunder de deltog. Alla gav sitt samtycke innan studien paborjades.

Konfidentialitetskravet: Respondenterna gavs stérsta mojliga konfidentialitet. Vi
sékerstéllde att deras identitet inte avsldjas genom att anonymisera deras svar. | studien
anvandes inga namn utan endast beskrivningar i form av citat.

Nyttjandekravet: Vi informerade respondenterna om att all insamlad data endast anvands i
denna studie och att materialet kommer att forstoras efter uppsatsens godkannande.
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7. Resultat

| detta avsnitt sammanfattas det som har framkommit i svaren som l&rarna har skrivit. Med
utgangspunkt i syftet, vilket ar att beskriva nagra larares resonemang kring arbetet med elever
i 1as-och skrivsvarigheter, presenteras resultatet utifran fragorna i vinjetten. Svaren &r
sorterade efter gemensamma drag och pa sa satt uppstar olika teman. Resultatredovisningen
utgor saledes ett forsta steg i analysen. Vi har valt att sasmmanfatta vissa svar i text men ibland
efterfoljs sammanstallningen av illustrerande citat och i de fall dar flera larares roster visas i
mindre text foljer ett blanksteg mellan citaten.

7.1 Vilka mojligheter ser lararna i bemoétande och
undervisning av Mia?

Resultatet visar flera olika faktorer som kan skapa en god larandemilj6 dar Mia ar inkluderad

i klassen. Flera av lararna beskriver larsituationer som gagnar hela klassen och framfor allt
Mia. Nya begrepp i olika &mnen dyker upp varje dag i undervisningen och l&rarna menar att
dessa bor gas igenom i storgrupp. Exempel pa detta kan vara att gora begreppslistor efter att
gemensamt ha l&st och diskuterat texter i klassen. Nar det galler lasning av texter tar
majoriteten av lararna tar upp textsamtal i helklass samt i smagrupper som en mojlighet. Detta
kan innebdra att man aktivt arbetar med lasforstaelsestrategier i klassen, eller att man
tillsammans sammanfattar och repeterar det viktigaste i slutet av lektionen. Inlast material
erbjuds dessutom mer och mer i skolan. Flera av lararna menar att inlast material lika gérna
kan gélla hela klassen.

Textsamtal: att vi laser texter bit for bit och diskuterar innehallet gemensamt i klassen. Det ar viktigt att
arbeta med lasforstaelsestrategier.

Sammanfatta en text gemensamt i klassen eller i mindre grupper.

Inlast material till hela klassen. Alla elever har nytta av inldst material.

En av lararna arbetar aktivt med dokumentkamera i klassrummet. Att forstora upp texter och
bilder och visuellt fortydliga infor hela klassen ger manga fordelar menar hon. Att just
anvénda bildstod tar fem av lararna upp som en mgjlighet till fortydligande undervisning.

Genomgaende i lararnas beskrivningar finner vi att ledarskap, samt att se éver sjalva
undervisningssituationen ar betydelsefulla faktorer. Begrepp som kommer upp &r struktur,
arbetsro och att ha en tydlig lektionsplanering. En larare tar upp vikten av att ha ”6vertydliga
genomgangar” i klassrummet innan eleverna startar upp eget arbete. Genomgaende finner vi
att lustfylld undervisning ar en majlighet for att lyckas na alla elever.

Att skapa uppgifter som kanns meningsfulla och motiverande. Visa pa ett lustfyllt larande.
Presentera uppgifter pa ett roligt och inspirerande sétt.

Genom att undervisa pa ett inspirerande satt och fokusera pa Mias starka sidor istallet for hennes
svagheter. Fanga hennes intresse och utgd fran hennes egna idéer och intresse. Hjalpa och stotta de
sidor som hon upplever som svart och energikravande.
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En variationsrik och undervisning ser flera av lararna som en mojlighet for att utveckla en god
larandemiljo. Exempel pa variationer kan vara forelasning, film, teater, gruppdiskussioner
och/eller att spela in en egen podcast.

Resultatet visar dock att lararna till storsta delen fokuserar pa individuella stédinsatser. Detta
kan innebéra att man anpassar larandesituationen och arbetar med alternativa verktyg och
tekniska hjalpmedel. Att Mia ska anvénda dator och surfplatta med rattstavningsprogram nér
hon skriver ses som en sjalvklarhet hos majoriteten. En larare menar att man helt bér bortse
fran stavning och istallet fokusera pa innehall. Gallande lasning menar lararna att inlast
material géllande bade skonlitteratur och kurslitteratur ar en stor mojlighet for Mia. Nagra
menar att det kan underlatta om Mia far chans att lyssna pa texter enskilt innan en genomgang
for att fa storre forforstaelse. En larare menar att inlasningstjanst kraver noggrann genomgang
for eleven for att det ska fungera.

Jag tror det &r bra om Mia far chans att lyssna pé texter innan genomgéngar sa att hon far en tydligare
forstaelse.

Man behover hjalpa henne att leta fram bdckerna sa att hon inte behover leta sjélv, helt enkelt ha en
workshop dar hon far trana pa att anvanda inlast material.

Nar det galler enskild lasning pekar flera av lararna pa strategier som kan utveckla Mias egen
lasning och forstaelse. Det handlar exempelvis om att korta av texter, alternativt forstora
texter. En larare menar att det &r bra att dela upp texten i mindre avsnitt och arbeta med
konkreta fragor. Nagra av lararna skriver att det ar viktigt att Mia far forenklade texter. Att
hjalpa Mia att markera det viktiga i en text kan vara en mgjlighet enligt en av lararna. En
annan larare poéngterar att Mias studieteknik bor utvecklas genom att trana pa att fora
anteckningar.

Mia maste fa forkortade texter. Alternativt att forstora texter.
Man kan hjélpa henne att markera det viktiga i en text.

“Har du testat att anteckna ibland samtidigt som du laser? Det kan underlatta for forstaelsen
av texterna”.

Lararna ser sin undervisande roll som viktig for att Mia ska klara kraven i &mnet. Manga
menar att det ar viktigt att hjalpa henne att forsta karnan i vad hon forvantas kunna vid
bedémning. Vidare bor man ha “koll” under arbetets gang och stimma av att hon foljer med.
Det &r viktigt att ge sma bitar av en uppgift i taget. Feedback ar ett begrepp som aterkommer i
resultatet. Mia behGver mycket feedback pa vagen och garna direkt om det finns mojlighet.
Att kunna ta pauser och vila huvudet ses ocksa som en mojlighet for henne att orka med. Flera
av lararna tar upp vikten av att Mia bor fa méjlighet att visa sina kunskaper muntligt.

Lararen maste méjliggora olika beddmningsformer, t ex muntligt.

Att erbjuda muntliga prov eller att Mia kan fé via sina kunskaper pa annat satt ar ocksa viktigt. Helt
enkelt att méta eleven pa dennes nival!!
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| vinjetten gar det att utlasa att Mia har en kansla av att hon inte duger, och majoriteten av
lararna fastnar vid den punkten. De tar upp relationen mellan elev och larare som en stor
mojlighet for att na framgang. De poangterar vikten av att Mia far fortroende for lararen och
att lararen forstar hennes problematik. Manga menar att lararen kan bidra till att Mias
sjalvfortroende i skolan kan stérkas.

Pepp! Du &r inte ensam om att kinna sa har. Méanga andra har liknande funderingar och bekymmer.
Bemdt brevet (innan undervisningen borjar).
Det kdnns som om hon behdver lite peppning for sjalvfortroendet

Det ar viktigt att bygga upp en bra relation. Jag maste se Mia och visa att jag forstar hennes
problematik.

Mia beskriver att hon ar otrevlig och végrar att arbeta ibland. Ett par larare menar att detta
brukar I6sa sig genom att skapa en god relation. Att bérja med att ta reda pa vilka situationer
som fungerar, ar ocksa nagot som upplevs som framgangsrikt.

Da jag undervisar med flera olika larstilar sa forsoker jag tillsammans med Mia komma pa HUR hon lar
sig bast. Genom film, genomgangar, samtal eller lyssna/ldsa en text osv.

Att Mia mestadels har en vilja att lyckas i skolan férenklar arbetet enligt ndgra larare. En
larare menar att hennes generella utgangspunkt ar bra. Hon vill lyckas men behdver
verktygen. Viljan att lyckas bidrar till att arbetet kan starta upp fort. Att hon ar medveten om
sina svarigheter ar ocksa en fordel enligt denne, da det ar enklare att hjalpa henne.

Om Mia ar medveten om sina svarigheter ar det enklare att hjilpa henne.

En framgangsfaktor anses vara att se till elevens intressen och utga fran elevens proximala
utvecklingszon, det vill saga avstandet mellan det individen sjalv kan komma fram och vad
han eller hon kan komma fram till med st6d av andra. De lyfter fram att skolan och
framforallt den undervisande lararen dr de som ska férebygga hinder och se mojligheter mer
an svarigheter.

Da kan vi reflektera och skapa dialog omedelbart. Vi kan ta reda pa styrkor och ge henne uppgifter som
hon till mesta delen redan kan. Bara for att fa upp hennes sjalvkansla.

Ett par av lararna ser mojligheten att ibland arbeta individuellt med Mia. Det kan handla om
att forsoka fa till sma stunder till individuell aterkoppling. De stéller krav pa sig sjalva som
larare att ge Mia egen tid.

Som pedagog é&r jag skyldig att hjélpa dig utan att det finns en diagnos.
Jag forsoker fa en stund med bara henne (om klassen jobbar).

Ytterligare faktorer som kan starka Mias sjalvfortroende kan enligt nagra larare vara att sanka
kravbilden och att uppmuntra varje litet framsteg. Manga av lararna betonar att hon ska slippa
skriva pa tavlan. En larare menar att det &r viktigt att papeka att skolan ar viktig men det ar
inte enda végen till en lyckad karriar och ett normalt liv. En av lararna tar upp vikten av att
inte ge sig nar Mia vill slippa undan. Ldraren har ansvaret att hitta moment som motiverar
Mia. Flera larare menar hon maste fa uppgifter som gér att hon kanner att hon lyckas. Endast
en larare tar upp foréldrasamverkan som en mojlighet.
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7.2 Hur resonerar lararna kring hinder i undervisningen av
Mia?

Fem av respondenterna ser inga storre hinder i undervisningen av Mia.

Med ratt stod fran skolan och hemmet I6ser vi det mesta av hindren som uppstar.

Finns egentligen inga hinder da eleven (Mia) kan lara sig utifran sin niva.

Att alla elever ska na samma mal inom samma tid skapar stress och ses som ett hinder hos ett
antal av respondenterna. En elev med las-och skrivsvarigheter behover mer tid till att trana
sina svarigheter och det maste ske utanfor lektionstid. Vissa ar osékra pa vilka krav utifran
kunskapskraven de kan stélla pa elever med svarigheter, och en svarar att betygshetsen ar ett
hinder.

Att na mal- stress hos larare och elev
Svarigheter med begreppen vilka krav jag kan stélla

Svarigheter kommer att uppsta. Mia ska exempelvis géra samma nationella prov som de andra
och behdver kunskaper infor detta. Hon behdver trana mer an de andra utanfor lektionstid.

Awven teknik och tekniska hjalpmedel ses som ett hinder i nagra svar. Det kan bli tidskravande
och opraktiskt nér det inte fungerar i klassrumsmiljon.

att tekniken strular.....
Att det tar tid att fa fram hjalpmedel.

Svara pa fragor, om det gors digital vag kan fragor och svar vara olika dokument

Det stdrsta hindret som respondenterna upplever ar att de inte kénner att de réacker till for alla
elever i klassrummet. Det dr inte l&tt att mota varje elevs behov och hitta l16sningar for att
inkludera alla. Att skapa goda relationer och méta alla elever ar inte latt nar man har stora
klasser menar respondenterna. Tiden inte alltid racker till for att hjélpa alla elever, trots att
man forsdker anpassa undervisningen. Detta kan leda till stress och och att man inte alltid &r
smidig i sitt bemdotande.

Ett annat hinder ar forstas att tiden inte alltid racker till for att hjalpa alla elever- trots att man
vill/forsoker anpassa. Da blir man stressad och inte alltid lika smidig i sitt bemdtande

Svarigheten dr att manga elever kdnner liknande kénslor eller har egna “sirskilda behov”, vilket gor det
svart att racka till. Eftersom man undervisar i olika klasser blir det totalt valdigt manga relationer och

fordjupa och elever att individanpassa till. Att som larare hitta ratt kravniva for att inte sanka elevens
sjalvfortroende ses som en svérighet/hinder

Det verkar ocksa som om Mia har ganska dalig tilltro till sin egen formaga och en svarighet/hinder &r
att stalla lagom och inte for hoga krav sa att hon kanner att hon kan lyckas

Svarigheterna ar att lagga undervisningen pa en niva som ska passa alla. Det galler att planeringen fa
med back-up planer. Det ar svart att hinna med alla elever och dnnu svarare néar det finns olika behov.

Jag maéste kunna motivera henne och ge henne allt stod hon behdver. Ibland maste jag vara beredd pa att
locka fram och arbeta hart
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Nagra tar upp att hindret ligger i dem sjalva. De menar att de maste arbeta med sitt
forhallningssatt till elever med svarigheter, och att det ibland blir ett hinder i undervisningen.

Maéste pAminna mig sjélv om att eleven inte ir “lat” utan har svarigheter

Det kan vara latt att tolka hennes motvilja som just motvilja och inte svarighet med uppgift eller
liknande.

En larare kanner att den inte har kunskaper for att bemota elever i lds-och skrivsvarigheter.

Svart att forklara s enkelt/tydligt som mojligt- Hur hjélper jag henne med ihdgkommandet?

Tid for lararens planering och hitta ratt arbetssatt och material upplevs som ett hinder for flera
respondenter. En larare menar att om man inte kan lagga ner mycket tid i borjan och fa eleven
pa “banan”, kan det uppsta hinder senare. En larare uttrycker det sa hér:

Svarast kanns biten med att Mia inte tycker att hon forstar lektionerna. Det ar viktigt att komma till
forstaelsen for att fa henne att kinna att hon ar pa banan. Det kravs nog lite extra stod i borjan for att
komma igang med det. Tiden att hjalpa till &r ju alltid svar att hitta. Det man lart sig hittills genom &ren
ar att det ofta I6nar sig att lagga ner mycket tid i borjan for att fa eleven pa banan och nar man kommit
dit s& kan man minska. Det géller att ha mdjlighet att ta sig den tiden. Det tar ibland tid for eleverna att
lasa sig handskas med hjalpmedlen pa ett bra satt och det behdver man ocksa tanka pa och ha tid till.

Ett antal respondenter menar att ett hinder ar om lararen inte har en bra relation till eleven och
vardnadshavare. Om man inte har en bra relation med hemmet, kan hinder skapas for elevens
skolgang.

Relationen &r det absolut viktigaste och far man inte den att fungera sa ar det absolut storsta hindret.

Relationen och samarbetet med hemmet kan vara en svéarighet. Hemférhallanden ar ndgot som maste
vagas in

Det storsta hindret pa individniva enligt respondenterna ar sjalvbilden och motivationen hos eleven.
De menar att det ar svart att nd elever som har tappat tron pa skolan, och att na elever som har slutat
forsoka, pa grund av tappat sjalvfortroende.

Hon har redan tappat motivationen till skolan géllande lektioner och larande. Att hitta tillbaka till
gladjen blir nog det svara

Svarast kanske ar att fa eleven att vaga tro pa sig sjalv, och att sluta jamfora sig med andra da detta tar
onddig energi och fokus

Ett annat hinder som nagra fa larare tar upp ar elevens svarigheter i att ta till sig information i
texter och i att skriva.

I vissa amnen &r det svart att helt undvika text, vilket verkar vara en stor svérighet for Mia.

Detta kan uppfattas som orattvist men &r ett faktum. att ndgon som redan tycker ndgot ar svart och
jobbigt ska arbeta med det kan vara problematiskt.
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En larare menar att det behGvs en pedagogisk utredning for att verkligen kunna hjalpa pa ratt
sétt.

Ett annat hinder kan vara att eleven behdver hjalp med saker som kraver noga utredning for att hanteras

7.3 Speciallararens roll i arbetet

Enligt lararna i var undersokning ska speciallararen ha en central roll i arbetet med Mia. Hon
visar svarigheter i att lasa och skriva men hon har inte fatt sin diagnos an. Det gar att urskilja
fyra olika rubriker i materialet: intensivtraning, individuell hjélp, hitta anpassat material och
metoder i samarbete med l&raren, skapa goda relationer, motivationsstéd samt utredningar.

Specialldraren skulle gora hela skillnaden med sitt kunnande o mojligheter till individuell hjélp och
anpassat material.

Specialldrarens uppgift, enligt hélften av lararna, &r att ge individuell hjalp. L&rarna menar att
de har ont om tid och hinner inte med elever som kréver extra traning for att hanga med i
undervisningen. Flera respondenter tar upp att eleven behdéver en lugn miljé dar hon inte
behover jamfora sig med andra och dar kan speciallararen tillgodose det béttre &n en larare.
Den individuella undervisningen ska enligt lararna innehalla intensivtraning av lasning, bade
nar det galler lasflyt och forstaelse. Det ska aven vara ett komplement till undervisningen for
forstaelse av texter, lasstrategier och studieteknik. Spraktraningen dominerar i flera av svaren.

SL hade kunnat fokusera pa att utveckla t.ex. lasstrategier hos Mia. Likasa st6tta Mia i utvecklingen.
Genom att t.ex. diskutera texter och innehall med Mia sa hade majligen utvecklingen 6kat. Hjalpa Mia
att forsta texten, se vad hon forstar och inte forstar. Detta kan ta tid da man pa individniva behover
stotta och lasa tillsammans.

Individuell undervisning och den kompetens en speciallarare har skulle kunna f& henne motiverad.

Speciallarare har mindre antal elever och kan &gna mer tid att utarbeta en skraddarsydd strategi for just
Mia.

Négra betonar sérskilt att Mia maste fa strategier for larande sa att hon ges mojlighet att
lyckas i skolan. Det kan vara att hitta ratt hjalpmedel och material, motivera samt hitta
strategier i larandet. Detta kan ske i klassrummet eller individuellt med speciallararen.

Speciallarare kan jobba bade enskilt och i helklassammanhang. | helklass kan spec. lararen fokusera pa
individen och ha stor kunskap om hur denne kan ténkas hjalpas.

Ett stort antal respondenter betonar att specialléraren bor ha ett nara samarbete med
klasslararna. De skriver att speciallararen behovs for att hitta ratt material som ligger pa ratt
kravniva for eleven, till exempel lattlast eller ljudbocker. Respondenterna skriver att de inte
hinner vara uppdaterade pa allt nytt som kommer pa laromedelsmarknaden och i forskningen.
Dér kan speciallararen vara till stor hjalp. Lararna tar dven upp att de behdver stod med
upplagg och planering for elever som har svarigheter i att lasa och skriva.

Hjélpa att hitta strategier som underlattar for Mia. Hjalpa mig som undervisande larare med material
och tillvagagangssatt.

Hjalpa till att hitta ratt kravniva och ett mer anpassat material.
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Speciallararen kan ocksa finnas som stod till undervisande larare och ge tips t.ex. hur
lasforstaelsestrategierna kan anvéndas i alla amnen och hur inlast material kan anvandas

Speciallararen kan ocksd komma med forslag pa hjalpmedel, det kommer ju en del nytt.

Elever som ar i behov av extra anpassningar kan i vissa fall ha mycket med sig i bagaget. Det
kan vara komplexa situationer, vilket tre larare tar upp som problematiskt. Ar det l&s-och
skrivsvarigheter med inlarningssvarigheter blir det en stérre utmaning for skolan.

Om det ”bara” ar dyslexi utan inldrningsproblem s& behover specialldraren egentligen inte gora sa
mycket. Det hela beror pa hur sjélvgaende eleven ar. Ofta ar det ju andra problem ocksa och da kan
speciallararen fa gora lite mer i form av extra stod pa t.ex. sprakvalet for att fa lite extra tid for svenska
och engelska som ofta &r problematiskt.

Att hjélpa till med att skapa goda relationer med elever &r enligt nagra larare en stor uppgift
for speciallararen. Det kan handla om att finnas dar som vuxen att anfortro sig at nar det inte
fungerar med klasslararen. Speciallararen kan &ven hjélpa till med medling i Iasta lagen.

Om det inte “klickar” med mig. Det &r viktigt att Mia har mojlighet att kénna att det finns niagon vuxen
att anfortro sig at. Aven andra vuxna i skolan &r sjalvklart ocksa viktiga har.

Stottning. Hur ska jag gora for att “nd” eleven?

Tva larare tar upp att speciallararens uppgift kan vara att gora en las-och skrivutredning.

En utredning om las-och skrivsvarigheter kanske borde goras ocksa.

7.4 Koppling mellan svarigheter och sjalvbild

Genomgaende i lararnas beskrivningar ar kopplingen mellan svarighet och sjalvbild stor.
Detta syns ocksa i svaren ovan géllande Mias situation. Flera av lararna menar att standigt
kdnna av misslyckande bidrar till 1ag sjalvbild. En larare skriver att kopplingen é&r stark, inte
minst for flickor. Att misslyckande leder till en ond cirkel dar en Iag sjalvbild bidrar till att
svarigheterna kan 6ka efter hand ar det flera larare som tar upp.

Risken &r att hen inte vill ta sig an en uppgift, da hen anda inte tror att hen kommer klara det.
Med dalig sjalvbild minskar motivationen och darmed kommer troligtvis svarigheterna att fortsatta 6ka.

En lag sjalvbild bidrar till en ond cirkel, dér svarigheter kan oka efter hand. Detta ser vi med manga
elever.

Att elever jamfor sig med klasskompisar tar manga larare upp som ett problem. Att visa sina
svarigheter for andra elever kan upplevas som kénsligt. Flera larare vittnar dven om elever
som uttrycker radsla for att kompisar ska skratta at dem.

Den laga sjélvbilden forstér motivationen och férstorar barns problem. Alla runt omkring far bli
”standarden”.

Jag tanker att har man svérigheter i tondren ser man det nog som valdigt jobbigt och negativt.

Man vet inte hur man ska hantera det. Detta leder nog ofta till en negativ bild av sig sjalv och man
identifierar sig kanske som en ”F-E-elev” som inte kan fa battre.

33



En larare tar dock upp att en diagnos kan bidra till att eleven kénner trygghet. Om skolan har
ett Oppet klimat, dér alla elever blir respekterade, trots eventuella svarigheter behéver inte
sjalvbilden paverkas negativt. Om klimatet bidrar till att eleven accepterar och kéanner att
han/hon klarar sig utmérkt med sina hjalpmedel bidrar detta till en positiv sjalvbild.

Det behover inte blir en samre sjalvbild om diagnosen bidrar till att svarigheterna uppmarksammas och
tas om hand. Om Mia féar en bra studieteknik och bra hjdlpmedel, dar hon ser goda resultat sa starks
sjalvbilden.

Nagra larare tar upp att varlden utanfor skolan kan bidra till att elever har en positiv sjalvbild,
trots hinder i skolarbetet. Aven elever som har manga kompisar kan uppvisa en positiv
sjalvbild, trots svarigheter i skolan.

Elever med svarigheter i skolan kan vara riktigt duktiga pa ndgot annat som kan hjélpa dem att skapa en
positiv sjalvbild.

Eftersom Mia har sd manga kompisar kan de nog ocksa hjélpa henne att fa en identitet.

Det ar viktigt att visa att skolan inte &r det enda som kan hjalpa dem att skapa en positiv sjalvbild.

7.5 Bemotandet fran lararna nar Mia fatt sin dyslexidiagnos

| vinjett tva ska lararna beméta ett sms fran Mia dar hon berattar att hon fatt diagnosen
dyslexi. Svaren fran respondenterna &r positivt laddade och personliga. Tretton svar innehaller
motiverande kommentarer som handlar om att hon &r bra precis som hon &r, att hon ska tro pa
sig sjalv och att hon inte ska oroa sig.

Kéampa pa! Du &r bra precis som du ar

Forst, du behdver inte oroa dig och vi ska hjalpa dig s& mycket vi kan. Det viktigaste att du ar du! Och
att du aldrig slutar tro pa dig sjalv!

Det hade Einstein ocksa! Oroa dig inte!

Négra enstaka larare tar upp fordelen med att ha en diagnos, som till exempel att fa
anpassningar nar eleven tar korkort och for att fa en stérre forstaelse for sig sjalv:

Kan vara bra for att du ska forstd mer om dig sjalv

En dyslexidiagnos underlattar framforallt for framtiden t.ex. vid korkort

Ett stort antal av lararna poéngterar att det ar ett samarbete mellan elev och skola och om de
arbetar tillsammans gar det att I6sa. Néastan alla respondenter betonar att ansvaret ligger pa
skolan att hjalpa Mia. Det handlar om fler hjalpmedel men &ven att arbetet fortsatter som det
har gjort innan diagnosen.

Vi fortsatter att jobba pa och kommer att plocka in liromedel mm som kommer att underlatta for dig
och dina studier.

Vi vet redan innan hur vi ska arbeta for att du ska lyckas och vi kommer att fortsatta

Om du har kamparglod sa loser vi det tillsammans. Behéver du mer hjalp? Vi l6ser det!
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| motsats till detta skriver ett fatal respondenter att ansvaret ligger hos Mia och framgang blir
det om hon kampar hart och gor det hon ska. De menar att hon maste kampa mer &n de andra
eleverna.

Allt beror pa hur du jobbar pa

Du far vara beredd pa att jobba hart pa flera omraden, kanske ibland hérdare &n flera av dina
klasskamrater for att kunna ta till dig informationen.

For vissa respondenter verkar det vara skillnad nar man har en diagnos och vilken hjalp man far i
skolan. De skriver att nu nar hon fatt en diagnos ska hon fa inlasningstjanst, inlasta material, skrivhjalp
och muntliga prov. En l&rare skriver:

Nar jag vet dina svarigheter sa finns det mdjlighet att erbjuda t.ex. stod genom inlasta material,
skrivhjélp, muntliga prov/inlamningar mm

Du kommer fa inlasningstjanst, sa du kommer fa lyssna istallet for att lasa J
Jag ska undersoka vad det finns for hjalpmedel till dig for att underlétta ditt skolarbete

Nar jag vet dina svarigheter sa finns det mojlighet att erbjuda t.ex. stod genom inlasta material,
skrivhjélp, muntliga prov/inlamningar mm

For néastan hélften av respondenterna &r det ingen storre skillnad om man har diagnos eller ej.
Eleven ska fortsatta anvanda talsyntes, inlasta laromedel och skrivhjalp pa Ipad/dator.

Egentligen blir det inte s stor skillnad for dig, vi vet redan innan hur vi ska arbeta for att du ska lyckas
och vi kommer att fortsdtta med det.

Ett fatal respondenter bemater inte fragan om diagnosen paverkar betyget, daremot ar det en
overvagande del som menar att det inte paverkar hennes resultat. Nagra tar dven upp
undantagsbestammelsen dar man kan bortse fran vissa kunskapskrav.

Du kommer inte “bestraffas” p.g.a. din diagnos vad géller betyget

Du vet ocksa att det finns ndgot som kallas pysparagrafen. Har kan vi bortse fran vissa kriterier nar det
géller ditt betyg”. Du kommer inte “bestraffas” p.g.a. din diagnos vad giller betyget.
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8. Diskussion

8.1 Resultatdiskussion

| detta textavsnitt foljer en diskussion kring studien som helhet och det resultat som
redovisats. Resultatet belyser bland annat majligheter och hinder i undervisningen och i
diskussionen kopplar vi olika synsétt till de specialpedagogiska perspektiven (Persson, 1998),
samt till 6vrig forskning och litteratur. I slutet av diskussionen foljer en sammanfattning av
slutsatser vi har gjort utifran vara forskningsfragor i syftet.Vi konstaterade att lararna inte
skrev langa svar utan kortare meningar. Det kan bero pa att skriftliga svar ofta blir mer
kortfattade an vid exempelvis en intervju som sker muntligt.

Majoriteten av lararna ser fler mojligheter an hinder i sin undervisning dar bade det
relationella och det kategoriska perspektivet ligger till grund. Fem larare utmarker sig sarskilt,
eftersom de inte ser nagra hinder alls, utan endast méjligheter. De uppvisar ett relationellt
forhallningssatt och menar att skolan och framforallt den undervisande lararen, ar de som ska
forebygga hinder och se mojligheter i hogre grad an svarigheter. Det forhallningssattet hittar
vi dven i litteratur och forskning, till exempel hos Tjernberg (2014), som skriver att lararen
bor se individens behov och anpassa undervisningen efter det. Heimdahl Mattson et al. (2010)
menar att en framgangsfaktor ar den forstaende och kompetenta lararen. Hattie (2012) skriver
att lararen ar en framgangsfaktor da det galler att fa eleverna att lyckas. Léararna i var studie
lyfter i ssmmanhanget sarskilt fram att en framgangsfaktor ar att se till elevens intressen och
utga fran elevens utveckling. Det forhallningssattet visar att de har ett sociokulturellt
perspektiv pa undervisningen dar larandet sker i sociala sammanhang och lararen utgar fran
elevens proximala utvecklingszon (Saljo, 2000).

Genomgaende hos lararna finns uppfattningen att det egna ledarskapet och
undervisningssituationen ar betydelsefulla faktorer, bade nar det géller mojligheter och
hinder. Pa gruppniva ar lustfylld och variationsrik undervisning aterkommande uttryck dar
lararna ser mojligheter. | litteraturen har vi funnit flera argument som stodjer den
uppfattningen. Myrberg (2003) menar att lararen inte ska fastna i metoder och arbetssatt utan
att ta hansyn till elevernas behov. Taube (2013) poéngterar vikten av att skapa en positiv och
stodjande klassrumsatmosfar. Lararen har en viktig roll d&ven da det galler att vagleda elever
s att de lar sig acceptera andras svagheter. Aven Hattie (2012) skriver om lararen som en
framgangsfaktor da det galler att fa elever att lyckas. Att elever har brister bor ses som en
utgangspunkt och lararen ska inspirera och ha en positiv attityd till eleverna.

Exempel pa relationellt tankande gallande undervisningssituationer hos lararna i studien ar att
tillsammans fora textsamtal, arbeta med lasforstaelsestrategier samt géra begreppslistor i
klassen. Resultatet av Lundberg och Reichenbergs studie (2011), visade att eleverna bor fa
strategier for lasforstaelse och resonera om texter tillsammans. Ett relationellt satt att se pa
undervisning gir hand 1 hand med Salamancadeklarationens en skola for alla” dér det
uttrycks att alla elever ska undervisas tillsammans nar det a&r mojligt. Det handlar om att
kunna se sina elevers behov och ge dem det stod de behéver i olika situationer. Att inkludera
elever i behov av extra stod &r ett bra satt att skapa solidaritet mellan elever i skolan (Svenska
Unescoradet, 2006).

Flertalet av respondenterna skriver samtidigt att de storsta hindren ligger pa gruppniva. Det
kan exempelvis handla om forhallningssétt, planering, relation till eleven, att anpassa
undervisningen och hitta ratt kravniva. Problemet ligger inte pa individens svarigheter utan pa
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skolans oférmaga att anpassa undervisningen. Hinder som flera av respondenterna upplever &r
att de inte ké&nner att de réacker till for alla elever i klassrummet. De menar att det inte &r l4tt
att mota varje elevs behov och hitta 16sningar for att inkludera alla. Carlsson (2005) skriver
om ldrarens pressande situation med att mota alla elever i undervisningen, samtidigt som de
ska anpassa sig till samhallets krav. | var undersokning menar flera av lararna att svarigheten
ligger i dem sjalva samt i organisationen. Dessa resonemang kopplar vi till det relationella
perspektivet dar specialpedagogisk verksamhet ses relationellt, i interaktion med 6vrig
verksamhet. Detta forhallande mellan olika aktcrer ar av vikt i det relationella perspektivet.
Teknikens intréde i skolan har tillgangliggjort stora delar av undervisning for elever i las-och
skrivsvarigheter. Vi har tidigare namnt Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2011) som
kom fram till att det fanns brister i skolans bemotande av elever i las- och skrivsvarigheter,
da sarskilt gallande arbete med alternativa verktyg. Majoriteten av lararna i var undersékning
menar att eleven i vinjetten (bilaga 1) bor ha ratt till alternativa verktyg, vilket nagra larare ser
som problematiskt da de inte anser att de har kunskap om verktygen. Digitala hjalpmedel har
pa senare tid blivit en naturlig del i undervisningen. Det kan handla om att lyssna pa bocker i
ljudboksformat i stallet for att lasa texten. Inom de valda kommunerna har alla elever tillgang
till Inlasningstjanst AB dar de flesta laromedel finns inlésta. Detta gor att elever inte behtéver
utmarka sig nar de véljer hjalpmedel eftersom det &r tillgangligt for alla att valja metod.
Heimdal Mattsson et.al. (2010) visade i sin studie att vissa elever behdver vara inkluderade
och inte bli sarbehandlade i undervisningen, vilket annars kan paverka eleven negativt och
darmed hamma utvecklingen. Detta ser vi som ett relationellt tdnkande. Att elever i
svarigheter anvander alternativa verktyg sasom dator och Ipad med rattstavningsprogram &r
en sjalvklarhet i dagens skola, och i var undersokning poangterar manga av lararna detta.
Tufvesson (2015) skriver att tillgangliga larmiljcer gor att alla elever far goda forutséttningar
for larande. Forfattaren menar att om skolan aktivt arbetar med detta kan behovet av sérskilt
stdd minska. Skolinspektionen (2011) skriver att anpassningar med alternativa verktyg ska
goras tillsammans med eleverna, och att skolan maste utga fran individen och att behoven kan
variera.

| den forsta vinjetten moter lararna en elev som har svart med att lasa och skriva. Vi noterar
att ett fatal respondenter namner att eleven behdver en utredning. | skolverket (2014) star det
att om eleven inte nar malen inom ramen for den ordinarie undervisningen med extra
anpassningar ska man utreda for att se om det finns ett sarskilt behov. Carlsson (2011) skriver
att om eleven visar pa svarigheter med att ldsa och skriva kan det bara vara “toppen pa ett
isberg ”” som kréaver ytterligare analys. Jacobsson (2006) tar upp de faktorer som kan bidra till
svarigheterna och det anser vi behover ses dver i ett tidigt stadium sa att eleven far mojlighet
att lyckas. | var vinjett (bilaga 1) framgar det inte riktigt om eleven har haft extra
anpassningar men pa hennes beskrivning menar vi att man bor agera snabbt. En utredning bor
goras dar man analyserar situationen pa alla nivaer skol- grupp- och individniva. Detta inte
framst for att leta efter brister hos eleven, utan aven for att se vilka styrkor eleven har.
Utredningen ar en utgangspunkt for vidare arbete (Lundberg & Reichenberg, 2011). Ar vi for
snabba med att anpassa undervisningen innan vi analyserar hela situationen kring eleven? |
skolinspektionens (2011) kvalitetsgranskning tar de just upp detta, att skolan inte analyserade
hela skolsituationen for att hitta ratt undervisning. Det finns en poéng att utreda ordentligt for
att hitta ratt undervisning for individen. Samtidigt kanske vi ar for snabba att leta brister pa
individniva. Smith (2000) ifragasatter diagnosen dyslexi och menar att det &r bara ett
undervisningsproblem. Aven Zetterqvist- Nelson (1999) ifrdgasatter diagnosen och menar att
det handlar om samhallets stréavan att sérskilja individer. Ewalds studie (1993) och Heimdahl
Mattsson et. al. (2010) visar att tidiga insatser kan exkludera elever och pa sa satt paverka
deras sjalvfortroende negativt. Det skapar mer problem an de hjélper. Ingen av lararna i var
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undersokning ifragasatter diagnosen, utan bemoter eleven och diagnosen med forstaelse. Nar
eleven far sin diagnos menar hélften av lararna att ansvaret ligger pa skolan och att arbetet
fortsatter som det gjort innan. Det visar att de har formagan att se elevens behov och utga fran
det i undervisningen (Tjernberg, 2014).

I en av vara fragestéllningar undrar vi om lararna bemater eleven annorlunda efter stalld
dyslexidiagnos. Halften av lararna i undersokningen menar att det inte ar nagon storre skillnad
om eleven har en diagnos eller ej. Arbetet med alternativa verktyg ska enligt dem, fortsatta
som vanligt. Nagra enstaka larare tar upp att det till och med kan finnas fordelar med att ha en
diagnos. Det kan handla om att fa anpassningar nar eleven tar kérkort och att fa en storre
forstaelse for sig sjalv och sina svarigheter. Skollagen ar tydlig med att alla elever ska fa
samma mojligheter och stimulans att na kunskapskraven och inte bara till E-niva utan anda
upp till A-niva. Skolan ska ocksa motverka konsekvenserna for funktionsnedsattningar
(Skollagen, kap 3 § 3). Det star alltsa inte att man maste ha en diagnos for att fa extra
anpassningar. | resultatet ser vi dock att nagra fa av lararna har installningen, att det ar forst
efter dyslexidiagnos som har eleven rétt till inlasningstjanst, inlasta material, skrivhjélp och
muntliga prov. Liknande uppfattningar har dven lararna i studien som utférdes av Heimdahl
Mattsson et. al. (2010). Dessa resonemang strider alltsa mot skollagen och styrdokumenten
for skolan.

Majoriteten av lararna menar att elevens betyg inte kommer att paverkas av dyslexidiagnosen,
och menar att ansvaret ligger pa skolan da det galler att utforma ratt stod. Tre respondenter
menar att ansvaret ligger hos Mia och framgang blir det om hon kampar hart och gor det hon
ska. Endast ett fatal av lararna tar upp undantagsbestammelsen, dven kallad pysparagrafen.
Déar kan man enligt skollagen, 10 kap. 21 § (2011:876) bortse fran enstaka delar av
kunskapskraven vid betygssattningen om det finns sarskilda skal. Med sarskilda skal menas
funktionsnedsattning eller personliga forhallanden som inte &r av tillfallig natur.

Flera av lararna i var undersokning menar att elever ibland behéver en lugn miljo dar de inte
behover jamfora sig med andra och i detta fall kan speciallararen tillgodose behovet béttre an
en larare. Carlsson (2011) studerade i sin avhandling elevernas upplevelser av sina l&s -och
skrivsvarigheter. Forfattaren menar att forskning inom specialpedagogik idag fokuserar mer
pa omgivningens bemotande och anpassningar, och inte pa individens svarigheter. Samtidigt
skriver forfattaren att det ar viktigt att uppmérksamma om eleven har brister i grundlaggande
kunskaper. I Lgr 11 laser vi att vissa elever ska fa mojlighet att trana vissa moment oftare,
under langre tid eller pa andra satt an sina klasskamrater (Skolverket, 2011). Carlsson (2011)
bekraftar detta i sin forskning om elever med dyslexi. Ibland behovs en lugn plats for att fa
mojligheten att koncentrera sig béattre. Speciall&raren ska dven finnas till for att stodja
kontakten mellan elev och larare. | var undersokning ser vi att det dominerande perspektivet
ar det kategoriska nar det géller specialldrarens roll. Halften av lararna skriver uttryckligen att
speciallararens uppgift bor vara att ge individuell hjalp. Lararna kénner att de inte hinner med
att ge elever extra traning som exempelvis intensivtraning av lasning, lasforstaelse och
studieteknik. | beskrivningen av specialldararprogrammet star det att speciallararens roll &r att
stodja pa individ- grupp- och skolniva. Sarskilt poangteras att arbetet ska praglas ett
forebyggande och halsoframjande insatser (Goteborgs universitet, 2017). Nagra larare i var
studie betonade att specialldrarens roll kan vara att stétta med alternativa hjalpmedel, lararnas
planeringar samt att hitta material pa ratt kravniva. Dar visar lararna daremot att de har ett
inkluderande forhallningssatt, dar man tanker forebyggande.

| resultatet ser vi att lararna anser att kopplingen mellan svarigheter och sjalvbild ar stor.
Lérarna beskriver att de upplever att elevernas kansla av misslyckande bidrar till 1ag sjalvbild,
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och att det i sin tur kan leda till en ond cirkel dér svarigheterna 6kar efter hand. Pa individniva
skriver lararna att elevernas sjalvbild och motivationen &r det stérsta hindret. De menar att
det ar svart att na elever som har tappat tron pa skolan, att na elever som har slutat forsoka
och har tappat allt sjalvfortroende. L&rarna ser sin roll som viktig nér det géller elevers
sjalvbild. Taube (2013) diskuterar i sammanhanget den ”Pedagogiska utmaningen”. Det ar
elever som lagpresterar eller har en negativ sjalvbild som utgér utmaningen. Forfattaren
menar ocksa att forskningen inte har gett nagot entydigt svar pa hur man bast ska hjalpa dessa
elever. Borjar man med den negativa sjalvbilden eller traning av formagor? Dessa
tankegangar kan relateras till Matteuseffekten, som innebar att elever med svarigheter
tenderar att undvika svarigheter och pa sa satt inte utvecklas i forvantad takt (Stanovich,
1986). Taube (2013) anvénder, precis som ménga av ldrarna, uttrycket “ond cirkel” som
startar med att barn som tidigt stéter pa svarigheter undviker utmaningar och tappar
motivation. Pa detta sétt 6kar inte deras ordforrad och flyt i samma takt som
klasskamraternas. Jacobsson (2006) tar upp att manga elever inte ser mening med nagot de
inte beharskar och detta kan i sin tur leda till hog franvaro. Pa det har sattet far eleven inte den
undervisning han/hon behover. Manga av lararna tar upp sin egen roll och poangterar vikten
av att ha en fortroendefull relation med eleven genom att satta sig in i problematiken. Uttryck
som kommer upp &r att lyssna pa eleven, se eleven, forsta problematiken och ge uppgifter sa
att hon ges mojligheten att lyckas. Intressant att notera &r att det bara var tre larare som ser det
som ett hinder att eleven visar svarigheter med att ta till sig information i texter.

Sammanfattningsvis kan ségas att lararna ser manga moéjligheter nar det galler att bemoéta
elever i las-och skrivsvarigheter. Manga visar pa ett relationellt forhallningssatt och menar att
skolan och lararens uppgift &r att férebygga hinder. I detta relationella perspektiv talar man
om elever i svarigheter, inte med svarigheter (Persson, 1998). Manga larare lyfter fram vikten
av att se till elevens intressen , att utga fran individen och skapa lustfylld undervisning. Det &r
ett forhallningssatt som visar pa en sociokulturell syn pa larande dar larande sker i sociala
sammanhang och dar lararen utgar fran elevens proximala utvecklingszon (Séljo, 2000).
Manga uttrycker att relationen mellan larare och elev ar av stor betydelse. Nagra larare menar
att det finns vissa hinder i bemotandet av elever i las-och skrivsvarigheter. Det hinder som
mest sticker ut ar svarigheten att racka till for alla elever och att mota varje elevs behov.
Carlsson (2005) bekré&ftar hur pressande l&rares situation kan vara géllande att hinna med alla
elever och hur betydelsefullt bemdtandet ar. Lararnas syn pa speciallararens arbete tillhor ett
mer kategoriskt perspektiv. Det finns en forvantan hos flertalet av lararna att speciallararen
ska rikta arbetet direkt mot eleven och erbjuda hjalp direkt relaterad till svarigheterna. Tio
larare menar dock att speciallararen dven ska handleda lararen for en inkluderande larmiljo.
Genomgaende i lararnas beskrivningar laser vi att sambandet mellan svarigheter och sjélvbild
ar stor. Lararna beskriver att elevernas kansla av misslyckande kan bidra till 1ag sjélvbild och
det kan i sin tur leda till en ond cirkel dar svarigheterna okar. Just uttrycket ond cirkel
anvénds av Taube (2011) som menar att barn som tidigt stoter pa svarigheter undviker
utmaningar och tappar motivation. For flertalet av lararna spelar dyslexidiagnosen inte nagon
storre roll utan de menar att arbetet ska fortsatta som det gjort innan. Nagra fa larare
resonerade att det &r forst efter dyslexidiagnos som stod och alternativa verktyg ska erbjudas
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8.2 Metoddiskussion

Vi var inte intresserade av att samla in och analysera data och jamféra det med olika teser,
vilket ar vanligt vid kvantitativa studier. Vi ville undersoka forhallningssatt och vérderingar
och da passade det battre med ett kvalitativt forhallningssatt. Kritiken mot kvalitativa studier
menar Bryman (2011) &r att de kan bli for subjektiva. Vi har dessutom haft en hermeneutisk
ansats dar vi inte forsokte finna en absolut sanning, utan snarare att tolka och forsta
respondenternas svar (Kvale, 2014). Vi ar medvetna om att den tolkningen vi gjort utifran det
insamlade materialet kanske hade fatt ett annat resultat med en annan person. Det galler inte
bara i tolkningen av svaren, utan ibland dven svarigheter att tolka sjalva handstilen. Det gar
inte att vara helt objektiv, och var forforstaelse och erfarenhet har paverkat var
sammanstéllning och analys. Vi har darfor stravat efter att vara sa genomskinliga som mojligt.
Vi ar dessutom tva som skriver uppsatsen och vi har darfor mojlighet att ifragasatta varandra.
Styrkan med vinjettmetoden &r att man far fram respondenternas asikter och synpunkter
menar bade Jergeby (2007) och Kullberg Brunnberg (2014). Anonymiteten och de 6ppna
fragorna upplevde vi var stimulerande for respondenterna nar de formulerade sina svar.
Jergeby (2007) papekar att det finns en risk med dppna fragor, eftersom det kan bli svart att
jamfora respondenternas svar. Det hade vi i atanke nar vi skrev vinjetterna genom att begransa
dem till en konkret och specifik situation. Kritiken mot vinjetter har varit att man kan séga en
sak i teorin, men det behdver inte betyda att man praktiserar det. Vi begransade var
undersokning till larares uppfattningar och forhallningssatt och inte vad som verkligen sker i
undervisningen, och darfor passade det bra att anvanda vinjetter i var undersékning. Bartner
och Renold (1999) menar samtidigt att vara varderingar skapar moraliska principer som
paverkar vart agerande i arbetet. Vi kan darfor inte helt utesluta att svaren vi far kan séaga
nagot om vad som verkligen sker i praktiken.

Risken finns att man konstruerar vinjetter som ligger langt ifran respondenternas vardag och
erfarenheter. Vi anser att sannolikheten &r liten att en l&rare inte mott en elev som har
svarigheter med att lasa och skriva och darfor ser vi det inte som ett problem i vart val av
metod. Vi har lang erfarenhet av lararyrket och vi kan sammanstélla vinjetter som ligger néra
respondenternas verklighet. Vi hade dessutom med elever i arbetet nér vi konstruerade
vinjetterna for att fa det sa verklighetsnara som majligt. Vi utvéarderade studien med lararna
och de bekraftade att eleven i vinjetten inte var en ovanlig elev i vardagen.

Vid vissa svar hade vi 6nskat att vi kunde ga tillbaka och stalla foljdfragor. Undersokningen
kunde darfor ha kompletterats med intervjuer for att 6ka var forstaelse men vi valde att endast
utga fran vinjetterna. Detta berodde framst pa att vi inte hade kunnat halla var tidsram med
kompletterande intervjuer. Anonymiteten var ett problem for att fa fordjupade kunskaper om
lararnas uppfattningar men samtidigt tror vi att det gjorde att lararna skrev mer fritt i sina
svar.

En annan effekt som vi inte réknat med var den positiva responsen vi fick av lararna som var
delaktiga i undersokningen. Flera respondenter menade att det blev en stund for reflektion,
vilket satte igang funderingar som var betydelsefulla for dem. De hade garna sett en
fortsattning med diskussion efterat och det tar vi med oss till nasta gang. En annan reaktion vi
fick var att undersékningen kéndes roligare att géra an andra, som till exempel enkater och
intervjuer. De menade att det blev ldttare att svara pa frdgorna nér man ingick i en roll”, som
att ”spela med 1 ett drama”. Vi d4r medvetna om att metoden kanske inte passar alla ldrare, och
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en respondent valde att inte svara pa fragorna. Det hade varit intressant att veta varfor, men
eftersom svaren var anonyma vet vi inte vem det var.

En stor fordel for oss var att metoden var valdigt smidig och lattarbetad. Vi behdvde inte
transkribera och vi kunde snabbt bdrja med sammanstallningen av resultatet. Undersékningen
gjordes vid tre arbetslagsméten, och vi fick darmed in manga svar pa kort tid.

Sammanfattningsvis kan ségas att metoden gav mycket data pa kort tid och vi behévde inte
lagga ned mycket tid pa att sasmmanstélla informationen infor analysen.

8.3 Avslutande reflektioner och specialpedagogiska
konsekvenser

Vi har i var studie bland annat undersokt hur larare ser pa mojligheter och hinder med att
mota elever i las- och skrivsvarigheter. Vi har under arbetets gang funderat dver vilka
specialpedagogiska konsekvenser resultatet kan ge. Vi som har skrivit uppsatsen har bada
lang erfarenhet av att arbeta i skolan och har mott manga elever, foraldrar och larare genom
aren. Var upplevelse ar att larare idag besitter stor kunskap i hur man ska bemota dessa elever.
Vidare uppfattar vi att trenden inom specialpedagogik under nagra ar har varit inkludering,
och fokus har legat pa ett relationellt perspektiv. Vi har under arbetets gang funderat 6ver, och
lyssnat pa hur larare, elever och foraldrar ser pa ett renodlat inkluderingstank. 1 var
undersokning trader asikter fram som kan harledas till bade det relationella och det
kompensatoriska perspektivet. Ibland kan det vara svart att sortera asikterna under en
kategori. Alla elever ska vara inkluderade i en gemenskap, det ar de flesta larare dverens om.
En skola for alla som det gar att ldsa om i Salamancadeklarationen, ligger till grund for
lararnas uppfattningar (Svenska Unescoradet, 2006). Att tekniska och alternativa hjalpmedel
erbjuds elever i behov av sérskilt stod ar ocksa en sjalvklarhet i dagens skola. Under arbetets
gang har vi flera ganger fastnat vid fragan om dessa hjalpmedel raknas till ett relationellt eller
kompensatoriskt perspektiv? Ar tekniken en forutsattning for att eleven ska vara inkluderad,
och pa sa sétt ett relationellt tank eller fokuserar man har pa individuella svarigheter, och pa
sa satt ett kompensatoriskt tank? Nar det géller vart uppdrag som speciallérare ser vi, trots det
relationella perspektivet hos manga larare, att det dominerande perspektivet ar det
kompensatoriska. De menar att specialpedagogisk kompetens innebar kvalificerad hjélp direkt
relaterad till elevers uppvisade svarigheter. Att manga larare har den har uppfattningen kan
bero pa att skolan arbetar mot att alla elever ska uppna kunskapskraven, och ser att eleven
behdver stod att komma 6ver vissa hinder sa att de kan tillgodogora sig undervisning.

| resultatet menade nagra larare att eleven hade ratt till inlasningstjanst, inlasta material,
skrivhjalp och muntliga prov forst efter en dyslexidiagnos. Den installningen fann vi dven i
studien av Heimdahl Mattsson et. al. (2010). Vi har redan ndmnt att detta resonemang inte
stdimmer Overens med direktiven i skollagen och styrdokumenten. Vi anser att
konsekvenserna med detta forhallningssatt kan vara forodande for elever i las-och
skrivsvarigheter da de inte far det stod de har ratt till. Utifran var erfarenhet av undervisning
har vi métt larare som pratar om elever som lata. Vi stéller oss fragan om lararna verkligen
analyserar elevens behov och bakomliggande orsaker (Jakobsson, 2006). En elev som inte
hanger med, och upplevs som lat, kanske gor det for att den inte forstar. | studien skriver tva
respondenter “Méaste paminna mig sjdlv om att eleven inte ar lat utan har svarigheter” och
“Det kan vara ldtt att tolka hennes motvilja som just motvilja och inte svarighet med uppgift
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eller liknande”. Att noga analysera och utreda behoven &r av storsta vikt for att fa elever med
svarigheter att lyckas. Det kan dven finnas en risk att skolan sétter in alternativa hjalpmedel
for elever som inte ar i behov av det. Om man som elev inte hanger med kan det handla om
andra saker an svarigheter med att l4sa och att skriva. En analys av situationen &r dven har av
storsta vikt.

Manga larare i studien vittnar om stressen i att hinna med alla elever i behov av sarskilt stod.
Denna stress tror vi paverkar eleverna pa ett negativt satt, da stress kan smitta av sig mellan
manniskor. Vi ser har att en specialpedagogisk konsekvens kan vara att via handledande
samtal hjalpa larare att fa struktur pa sin undervisning och att kunna se sin undervisning ur
olika perspektiv. Pa sa satt kan passande metoder utformas dar man utgar fran varje grupp och
individ. Persson (1998) menar att de tva perspektiven utgor olika satt att forsta elevers
skolsvarigheter men behover inte vara varandra uteslutande. Flera larare i studien papekade
att manga elever mar bra av att ibland vistas i ett mindre sammanhang tillsammans med en
speciallarare. Andra elever visar motstand och vill absolut inte skiljas fran gruppen. Detta
bekraftar Heimdahl Mattsson et al. (2010) i en studie dar elever uppfattade
specialundervisning som problematisk, eftersom de kande sig exkluderade.

Sammanfattningsvis anser vi att en specialpedagogisk konsekvens gallande inkludering, ar att
man bor se till varje individ och sammanhanget den befinner sig i. Vi har i var studie fatt
bekréftelse pa att larare har en betydande roll for elevers utveckling och maende. Manga
larare poangterar sin egen roll som viktig da det galler trygghet och att skapa goda relationer.
Vi inser att detta har en stor betydelse for hur elever utvecklas, bade da det galler grupp och
individ. Aven specialldrare har viktiga uppdrag da det galler bemétandet av elever och bidrag
till trygghet. Nagra larare tog upp att speciallararen ar vardefull for elever nér det inte
fungerar med andra l&rare. Det kan handla om att finnas som samtalsstod och medlare nér
kommunikationen inte fungerar. Som speciallarare befinner man sig ofta pa olika stéllen pa
skolan och kan ha en god 6verblick i hur verksamheten fungerar. Samarbete mellan olika
larare ar vardefullt for att genomféra god undervisning och pedagogisk utveckling. Dock
kraver detta samarbete tid for planering och reflektion. Tiden till detta ar nagot som ofta
upplevs som en bristvara i skolans varld.

Avslutningsvis anser vi att studien ar relevant och viktig for oss i var blivande yrkesroll som
speciallarare. Vi upplever att vi har fatt en djupare insikt om hur vi kan beméta elever med
las- och skrivsvarigheter i samarbete med lararna. Pa sa satt hoppas vi kunna bidra till att 6ka
maluppfyllelsen for dessa elever.
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8.4 Forslag pa vidare forskning

Nar vi arbetade med var uppsats funderade vi pa hur man skulle kunna bygga vidare pa vart
resultat. Wolff (2011) genomforde en undersékning med elever i arskurs tre. Resultatet av
studien visade att intensivtraning gav avsevart battre resultat &n traditionell stddundervisning.
Det skulle vara intressant att ta del av en liknande undersokning med aldre elever och fa reda
pa om effekten ar lika god.

I var yrkesroll har vi métt larare med olika forhallningssatt gentemot elever med las- och
skrivsvarigheter. De flesta anser att man ska undanrdéja hinder med anpassningar och
hjalpmedel. Dessa larare menar att elever med dyslexi inte ska trana fonologisk medvetenhet.
Det &r som att be nagon med gravt synfel trana sin syn, vilket de anser ar verkningslost och
orimligt. | litteraturen har vi daremot mott forskare som skriver att elever med dyslexi kan
forbattra sin las- och skrivféormaga med fonologisk traning (Myrberg, 2007). Under arbetets
gang har vi diskuterat denna motsattning och det hade varit intressant att studera
“Uppfattningen hos larare angaende fardighetstraning for elever med dyslexi”.
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Bilaga 1 - vinjetter
Vinjett 1:

Du ska nu forbereda undervisningen i helklass dar Mia ska inga. Skriv ned dina tankar sa
utforligt du kan:

Vilka mojligheter finns det for dig som larare att beméta och undervisa Mia?

Hur resonerar du kring hinder och svarigheter i din undervisning av Mia?

Vilken roll skulle speciallararen ha i arbetet?

Hur ser du pa kopplingen mellan svarigheter och sjalvbild/identitet?

Vinjett 2
Ett ar gar och arbetet fungerar bra med Mia tack vare dig och kollegorna. Du far ett mejl fran
henne:

Hej Mia hér. Du hérde att jag fatt en diagnos..
Kan inte stava tur det finns autokorrekt!!!
Dyslexi! :) Vad hinder nu ! Far jag mer
hjalp?!? kommer det sinka mitt betyg?

Vad svarar du?



Bilaga 2 - Ordforklaringar

auditiv
avkodning
fonem

fonetisk
grafem

inferens

kognitiv
kompensatorisk

korttidsminne
logografisk
metakognitiv medvetenhet
morfem
morfologisk
ortografisk
perception
prosodi
pragmatik
semantisk
syntaktisk

avser horseln

identifikation av skrivna tecken till ljud och ord

den minsta sprakliga byggstenen som inte i sig sjalv
betyder nagot, men som har betydelseskiljande funktion
ljudsidan av spraket.

skrivtecken, t.ex. en bokstav som motsvarar ett

bestamt fonem

En slutsats som dras utéver de upplysningar som &r
direkt uttryckta i texten; det att lasa mellan raderna

avser tankemassiga forhallanden

overvinner ett handikapp genom att utnyttja andra och starka
egenskaper

aven kallat verbalt arbetsminne

géller ordets visuella form (ordet lases som en visuell helhet)
kontrollerad styrning av ens egen tankeverksamhet
sprakets minsta betydelsebarande enhet

har med struktur och uppbyggnad att géra

identitet den inre abstrakta bilden av ordets stavningssatt
uppfattning av omvérlden genom sinnena

sprakets melodi

ett yttrandes mening och funktion i ett givet sammanhang
avser sprakets betydelsesida.

avser sprakets grammatiska uppbyggnad

Kélla: Hagien och Lundberg (2013 s. 314 — 326)



