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Abstract

Syfte: Syftet med studien &r att ta reda pa hur ldrare for elever med generell sprikstérning
arbetar med ord och begreppsinldrning kopplat till skoldamnena matematik och svenska. Uti-
fran detta syfte har for studien relevanta fragestéillningar formulerats.

Teori: Vi har valt att undersdka hur ldrare arbetar med elever med generell spriakstdrning och
elevernas inldrning gillande ord och begrepp. Av denna anledning har studien sin teoretiska
utgéngspunkt framst i ett sociokulturellt perspektiv men &ven i ett relationellt perspektiv. Siljo
(2016) menar att inldrning och utveckling sker i kommunikativa processer tillsammans med
andra dér relationer mellan individer har stor betydelse.

Metod: Vir studie dr en kvalitativ undersokning, vilket innebér att vi vill ta reda pa hur ett
visst fenomen paverkar och styr ménniskor. Ahrne och Svensson (2016) menar att intervju och
observation &r tva sdtt som kan anvédndas for insamlandet av data i en kvalitativ undersokning.
Vi har valt att genomfora halvstrukturerade intervjuer, vilket pAminner om ett samtal med ett
givet syfte (Kvale & Brinkmann, 2014) samt icke-deltagande observation, vilket innebér att vi
som observatorer befinner oss 1 samma rum som de observerade, men inte deltar 1 det sociala
sammanhanget (Bryman, 2011). Genom att vi kombinerar olika datainsamlingsmetoder an-
véander vi oss av det Fangen (2005) kallar for triangulering.

Resultat: Studien visar att det finns manga faktorer som péverkar ord- och begreppsinldrning
hos elever med sprakstorning. Lérarna anpassar arbetssétt och larmiljon utifrdn varje elevs
behov for att den ska utvecklas sa langt som mojligt for att 6ka méluppfyllelsen. Lararna me-
nar dven att spraket skapas med hjilp av ord och begrepp. Ordforradet och forstaelsen okar ju
dldre eleverna blir, vilket ldrarna anser dr grunden for all kommunikation, lirande och utveckl-
ing.



Forord

Att vi som kollegor fatt mojligheten att studera tillsammans har gett oss ny kunskap kring spe-
cialpedagogik men framforallt nya insikter kring vira egna arbetssétt och syn pa specialpeda-
gogik pé vér skola. Det har gett oss mgjligheter att utveckla undervisningen for vara elever och
vér verksamhet och forhoppningsvis har vi blivit lite klokare.

Niér val av dmne infor undersokningen skulle goras var vi bada Gverens att vi ville studera na-
got som skulle kunna komma béde oss och véra elever till gagn och férhoppningsvis dven
andra elever med samma svarigheter. Ord och begrepp ar det vi anvénder oss av vid kommu-
nikation och &r grunden for allt socialt liv. Skolan ma vara en arena for kunskap men framfor-
allt ar det en plats dér man skapar vinskapsband och lir sig samspel for att kunna verka i ett
sambhélle tillsammans med andra.

Vi vill tacka var handledare Ann Nordberg for konstruktiv kritik som fatt oss att utveckla tan-
kar och idéer for att forbéttra var studie. Du skyndade pé oss i inledningen av terminen och det
ar vi tacksamma for!

Vara elever och arbetskamrater som mojliggjort tre ars studier dr vérda det storsta tack! Ett
stort tack dven till alla som deltagit i undersokningen. Utan er medverkan hade detta arbete
inte varit mojligt.

Till sist ett stort tack till vara familjer som stottat oss bade nér arbetet flutit pd men framforallt
nér det tagit mycket kraft och tid som @ven paverkat er.
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1. Inledning

I borjan av 2000-talet kom vi som nyexaminerade larare bdda i kontakt med elever som fatt
diagnosen generell spriakstorning. Ganska snart forstod vi att forskningsfaltet kring diagnosen
var begrinsat, i synnerhet gillande didaktiska fradgor och hur man borde arbeta for att stitta
elevernas inlérning och kunskapsutveckling. Nu, med dver tio ars erfarenhet av att arbeta med
elevgruppen inser vi att det fortfarande finns relativt lite forskning kring generell sprakstor-
ning och att diagnosen &r okénd for den stora allménheten.

Med denna utgédngspunkt har vi valt att gora var avslutande studie pd vér specialldrarutbild-
ning kring hur larare arbetar med ord och begrepp med elever med generell sprakstdrning da vi
anser att detta dr grunden for all kommunikation. Vér forhoppning &r att vér studie ska vara ett
tilldgg 1 debatten kring hur man kan hjélpa och stotta denna elevgrupp att na sa langt som moj-
ligt 1 sin kunskapsutveckling.

Redan som sma lér vi oss sprakets alla koder for att kommunicera med varandra. En funkt-
ionsnedséttning som generell sprakstorning stor pa olika sétt denna utveckling och utan rétt
stod 1 skolan kan spréket bli forsenat och paverkat for resten av ens liv.

I statens offentliga utredning SOU (2016:46) framkommer det att elever med generell sprak-
storning har svarare dn genomsnittet att nd grundskolans mal. Med tanke pé detta finns ett be-
hov av ytterligare forskning kring hur ldrare och 6vrig personal i skolan kan forbéttra 1armil-
jon, arbetssétt och underldtta och gora skolsituationen mer lattforstaelig for elevgruppen.
Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) menar att generell sprékstorning dr en risk-
faktor géllande maluppfyllelse i den hér gruppen och utformningen av undervisningen och
framjande insatser &r dirfor av stor vikt.



2. Syfte

Syftet med studien é&r att ta reda pa hur larare for elever med generell sprikstorning arbetar
med ord och begreppsinldrning kopplat till skolimnena matematik och svenska.

2.1 Fragestallningar

* Hur definierar ldrare, som undervisar elever med generell spriakstorning, ord och be-
grepp?

* Hur ser lirare pé betydelsen av ord och begrepp kopplat till kunskapskraven
i svenska och matematik?

* Hur arbetar ldrare med ord och begrepp for att 6ka maluppfyllelsen for elever med ge-
nerell sprakstdrning?

* Vilka arbetssétt anviands for att underlétta och kompensera spraksvarigheter hos elever
med generell sprakstérning?



3. Bakgrund

3.1 Centrala begrepp

Inledningsvis foljer ndgra centrala begrepp som vi vill lyfta fram gillande funktionsnedsétt-
ningen som behandlas i denna studie. De begrepp som oftast anvénds ar generell- och grav
sprakstorning samt till viss del dven spraklig sarbarhet. Vi har i var studie valt att anvdnda oss
av begreppet generell sprakstorning nér vi beskriver funktionsnedsittningen.

Generell spriakstorning — Denna diagnos sitts av logoped dé olika delar av personens sprak-
forméga ér nedsatt bade impressivt (sprakforstaelsen) och expressivt (hur man uttrycker sig i
tal). De delar som finns av spréket dr den fonologiska (sprakets ljudstruktur och dess funkt-
ion), den semantiska (ord- och begreppsforstielse), den grammatiska (hur ord bojs och sitts
ihop till meningar) samt den pragmatiska forméagan (hur spraket anvénds i samspel med andra)
Bruce et al. (2016).

Grav sprikstorning — I diagnossittningen brukar svérigheterna inte graderas, grav sprakstor-
ning anvénds ofta som ett juridiskt begrepp. Man kan séga att definitionen grav sprakstdrning
ar det samma som generell sprakstorning, det vill séga att flera delar av spraket ar paverkade
bade i forstaelse och uttryck (SPSM, 2017b). Sommaren 2016 kom en statlig utredning fran
utbildningsdepartementet med en ny tolkning av begreppet grav sprakstorning utifran ett elev-
perspektiv vilket vi i detta sammanhang vill uppmérksamma.

Med grav sprakstorning avses problem att bade forstd sprak och gora sig forstddd med sprak.
Problemen ir av sddan omfattning att elevens skolarbete, sociala samspel och vardagsaktiviteter
paverkas i hog grad. Funktionsnedsittningen kinnetecknas av att elevens sprakformaga ar pa-
tagligt svagare dn vad som fOrvéntas for dldern och att den icke-verbala begdvningen ligger
inom normalvariationen. Tillstandet &r inte av tillfillig natur (SOU, 2016:46).

Spréaklig sarbarhet — Bruce et al. (2016) menar att de allra flesta barn utvecklar ett fullt fun-
gerande sprak under forskole- och skoltiden, medan det finns barn som aldrig kommer att na
dit. Dessa barns spréksvarigheter innebér for barnet att de har det som Bruce et al. (2016) be-
ndmner som spraklig srbarhet. For barn med spréklig sarbarhet kan konsekvenserna av funkt-
ionsnedsattningen bli sjdlva grundproblemet. Det vill séiga att om ett barn har svart att tala sa
ar det 1 sig inget problem utan det dr forst i métet med nya ménniskor och nya miljéer som
problemet att inte kunna gora sig forstadd blir den huvudsakliga konsekvensen. Detta pé grund
av att sprakformagan inte stimmer verens med omgivningens krav och férvintningar.

3.2 Styrdokument med fokus pa spraklig formaga
3.2.1 Skollagen

Det ar skolans skyldighet att ge varje elev det stod den behdver for att utvecklas pd allra basta
satt och att i det arbetet ta hinsyn till alla elevers olika behov. Det &r vidare skolans skyldighet
att ge varje elev med ndgon form av funktionsnedséttning och som inte nér upp till kunskaps-
kraven det stod som behovs for att motverka konsekvenserna av funktionsnedsattningen. Om
det finns sérskilda skdl som framkommer i elevens atgérdsprogram far rektor besluta om att
placera eleven i en sérskild undervisningsgrupp (SFS 2010:800).



21 § Om det finns sérskilda skél far det vid betygssittningen enligt 19 och 20 §§ bortses fran
enstaka delar av de kunskapskrav som eleven ska ha uppnatt i slutet av arskurs 6 eller 9. Med
sédrskilda skél avses funktionsnedsittning eller andra liknande personliga forhéllanden som inte
ar av tillfallig natur och som utgor ett direkt hinder for att eleven ska kunna na ett visst kun-
skapskrav (SFS 2010:800).

Denna paragraf i Skollagen kallas undantagsbestimmelsen och innebér att larare vid betygs-
sattning kan bortse fran enstaka krav i ldroplanerna dé eleven har svarigheter som dr besta-
ende. Detta kan exempelvis innebira att man vid betygssittning av elever med sprakstdrning
inte bedomer deras muntliga framtrddanden eller liknande. Det dr upp till l4raren att avgdra nér
undantagsbestdmmelsen skall tillimpas (Bruce et al., 2016).

3.2.2 LP11 for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet

Skolverket (2011) skriver pa flera stillen om sprékets roll i skolan. Kursplanerna f6r grund-
skolans olika @mnen bygger till stor del pé elevens formaga att kommunicera, reflektera och
argumentera, dér det krédvs att eleven har ett vil fungerande sprak. I kursplanen for matematik
kan man bland annat ldsa att Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar formagan att
argumentera logiskt och fora matematiska resonemang” (Skolverket, 2011, s. 62). I svenskans
kursplan kan man bland annat ldsa ”Det innebér att eleverna genom undervisningen ska ges
mdjlighet att utveckla spréket for att tinka, kommunicera och ldra” (Skolverket, 2011, s. 222).

3.2.3 Sarskilt stod och extra anpassningar

Extra anpassningar skall ges da en elev behdver individinriktade anpassningar i den ordinarie
undervisningen. De extra anpassningarna dr av mindre ingripande karaktir och det behovs
inget formellt beslut for att sitta in dem. Da de extra anpassningarna inte récker till har eleven
ratt till sérskilt stod. Detta handlar om insatser av storre omfattning eller l1dngre varaktighet dn
de extra anpassningarna och som &r svarare att genomfora i den ordinarie undervisningen.

Rektor beslutar om sérskilt stod och ett atgirdsprogram skall upprittas. Sarskilt stod skall sa
langt det &r mojligt ges inom elevens ordinarie elevgrupp, men dé det inte fungerar kan eleven
under en tid fi enskild undervisning eller undervisning i en sérskild undervisningsgrupp. Nér
detta sker &r det av storsta vikt att det utgar fran elevens behov och det &r rektorns ansvar att se
till att detta sker skyndsamt samt att insatsen utvdrderas kontinuerligt. Skolan skall ocksa
strdva efter att eleven sd snart det 4r mojligt kan aterga till sin ordinarie undervisningsgrupp
(Skolverket, 2014).



4. Forsknings- och litteraturgenomgang

Ord ér det man oftast séger att ett sprak bestéar av, det ar de viktigaste delarna av spraket. Det
lilla barnet bygger pa sitt sprdk med nya ord for att sedan bilda ett ordforrdd. Varje ord ér
sammanbundet med en betydelse och star for personer, saker, aktiviteter och senare dven ab-
strakta begrepp (Nettelbladt, 2013).

Ord ér egentligen bara etiketter pa begrepp och begrepp dr betydelsen av ordens innehéll och
innebdrd. Genom erfarenheter skapas processer som gor att vi forstir och kan anvénda ord och
begrepp 1 ritt sammanhang. Genom samspel med andra och genom undervisning skapas en
gemensam betydelse av ord och begrepp. Det ricker inte att kunna séga ett antal ord utan de
maste ocksd kunna kopplas samman sa att de skapar mening och betydelse for att senare
kunna anvindas vid kunskapsinlidrning och i sociala relationer (Bruce et al., 2016).

4.1 Sprakstorning

Da ett barn far diagnosen sprakstorning skall sprikstorningen vara den mest framtrddande
funktionsnedsdttningen och barnets sprak ska vara markbart mindre utvecklat dn hos jimna-
riga barn. Sprakstorning ér en av de vanligaste diagnoserna hos barn i férskoleéldern och visar
sig 1 denna alder genom problem med det muntliga spraket. Barnet kan till exempel ha en
langsammare sprékutveckling och ha svart att ldra sig nya ord. Nér barnet kommer upp 1 skol-
aldern uppticks sprakstorningen for det mesta genom att barnet har lis- och skrivsvérigheter.
Olika undersokningar visar varierande resultat géllande hur vanligt det 4r, men internationella
undersokningar séger att 5-8% av alla forskolebarn har nagon form av sprakstorning och 1-2%
har diagnosen grav sprakstorning. Det har ocksa visat sig vara vanligare hos pojkar dn hos
flickor (Bruce, 2011 & Nettelbladt & Salameh, 2013).

I skolan krdvs det att eleverna har forméga att analysera, kommunicera, hantera olika slags
information, ta till sig begrepp samt att de har en metakognitiv forméga. Alla dessa formégor
fordrar ett fungerande sprak, vilket elever med sprakstorning séllan har (SPSM, 2017a).

For en elev med sprakstdrning dr det inte ovanligt att andra svarigheter kommer med tiden.
Sprakstorningen kan ge olika konsekvenser for ldrandet och det finns en risk att den intellek-
tuella och sociala utvecklingen drabbas. Eleven kan ha svart att ta till sig innehdllet i undervis-
ningen och det dr inte ovanligt med inldrningssvérigheter samt problem géillande uppmérk-
samhet och koncentration. Arbetsminnet dr ofta paverkat hos elevgruppen (Bruce, 2006; Carl-
berg Eriksson, 2009 & SPSM, 2017a). Arbetsminnesproblematik kan ge olika konsekvenser,
vid exempelvis huvudrikning krdvs det att man héller talen i huvudet samtidigt som man utfor
utrdkningen. Vid ldsning kan det bli svart att minnas vad som stod i borjan av en mening nir
man kommer till slutet av den (Carlberg Eriksson, 2009). Detta innebér att det ofta behdvs
flera repetitioner fOr att ldra in nya ord och begrepp som tar tid frdn 6vrig undervisning, vilket
i sin tur kan paverka maluppfyllelse och elevers betyg (Bruce, 2006).

Carlberg Eriksson (2009) menar att man som lérare 1 sin undervisning bor tinka pé elevernas
behov av repetition och standigt frdga sig vad som ar viktigast. “Vill jag befdsta kunskapen
eller vill jag g& vidare med nya moment for att hinna med s& mycket som mojligt?” (s.
57).Carlberg Eriksson (2009) visar att lassvarigheter &r vanligt forekommande hos elever med
sprékstorning och det &r inte ovanligt att eleverna ocksa har diagnosen dyslexi. Det dr heller
inte ovanligt att de uppvisar problem med tidsuppfattning, dir upplevelse av tid, orientering



till tid samt tidsplanering &r tre viktiga delar. Prestationsférmagan hos elever med sprakstor-
ning kan manga ganger vara ojamn. Detta kan visa sig genom att det eleven ena dagen kan
nésta dag dr som borta. En annan del som kan péaverkas ér perceptionen som handlar om det vi
uppfattar med vara sinnen. Detta kan bland annat medfora att eleven kan behdva hora en in-
struktion flera gdnger, att eleven dr ljudkénslig eller att eleven har svirt med sin 6ga-hand-
koordination. Eleverna kan ockséd ha svart med ordmobilisering, vilket innebér att de kan ha
svart att f4 fram rétt ord vid rétt tillfdlle. Detta gor det svérare att associera till tidigare erfa-
renheter vid motet av nya. ”For personer med sprakstorning dr det inte sjalvklart

att skapa “krokar” att haka upp det man vill minnas pa” (Carlberg Eriksson, 2009, s. 40). De
kan darfor behdva hjdlp med att skapa dessa krokar for att lattare kunna plocka fram kunskap-
erna vid ett senare tillfdlle (Carlberg Eriksson, 2009).

4.2 Sprakstorning och matematik

Spraket dr det viktigaste redskapet for att tinka och i ett abstrakt &mne som matematik behdvs
det extra mycket, d& det krdvs mer spriklig dialog ju mer abstrakt ett &mne dr. Kommunika-
tionen ménniskor emellan dr den viktigaste faktorn i framgéngsrik matematikundervisning och
det &r av stor vikt att man i klassrummet har en samtalskultur dér alla vagar prata och dir alla
kénner att ens tankar och uppfattningar respekteras. Det rdcker inte med att ldraren har goda
matematikkunskaper och goda didaktikkunskaper, det dr lika viktigt att som ldrare kunna ge
upplyftande respons pa elevernas matematikfragor (Lennerstad & Ljungblad, 2012).

Aven Lowing (2006) och Boaler (2013) framhiver vikten av samtal och kommunikation i ma-
tematikklassrummet. Genom att eleverna forklarar for varandra utvecklar de sitt logiska tén-
kande. Det dr ocksd av stor vikt att ldraren klarar av att anvénda spraket, dels for att kunna
forklara och fortydliga for eleverna pa ett forstaeligt sitt och for att kunna koppla det till ele-
vernas egna virld och erfarenheter. Lowing (2006) menar att man som ldrare bor anvénda sig
av ett vardagligt sprak dir man konkretiserar mycket i arbetet med elever i yngre arskurser for
att underlétta elevernas forstéelse. I takt med att eleverna blir dldre kan man dverga till att an-
vénda ett mer komplicerat matematiskt sprik, ndgot som &r en forutsittning for att fa bittre
kunskaper och bittre kunna hantera problemldsningssituationer.

Enligt Skolverket (2011) skall undervisningen i matematik bland annat syfta till att fi eleverna
att kinna sig bekvidma i anvindandet av matematiska begrepp. De skall ocksa argumentera
logiskt och kunna fora matematiska resonemang. Bentley och Bentley (2011) argumenterar for
att larare bor fora samtal med sina elever och hénvisar till resultatet i TIMSS 2007 (Trends in
International Mathematics and Science Study) som visar att det hos svenska elever generellt
finns en oférmaga att forstd matematiska begrepp. Lararna bor ocksa bekréfta att eleverna har
forstatt ett begrepp pa rétt sétt och ta avstamp i de begrepp som eleverna redan kan (Bentley &
Bentley, 2011). Begreppsforstaelsen ér en viktig del i matematiken da det mycket handlar om
att dra slutsatser utifran lasta uppgifter och spraket blir darfor en viktig del av rdkneférmégan.
Det krivs dessutom spréklig kompetens for att kunna kommunicera kring hur man utfort sina
berdkningar (Stockholms lins landsting, 2015).

Béhr (2016, 28 april) diskuterade i podcasten “Hjarnpodden” tillsammans med Birgitta Bick-
strom, specialpedagog med inriktning tal, sprdk och kommunikation, konsekvenserna av
sprakstorning i klassrummet. Béackstrom pekade pé svérigheter i matematik som en stor del av
sprakstorning och att detta dr ndgot som framkommit forst den senaste tiden. Hon péastod att
det far stora konsekvenser nér en elev inte har de sprakliga begreppen. Bickstrdm menade
vidare att om man har minnesproblematik som sprakstorning ofta medfor kan det bli svért att
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gé tillbaka till det man redan kan och forsoka forstd det i ett sammanhang. Det blir dd ocksa
svarare att gora det begripligt for sig sjdlv och att dra slutsatser. Aven Carlberg Eriksson
(2009) péstér att en stor majoritet av elever med sprakstorning har svarigheter med matemati-
ken. Hon menar att svdrigheterna kan besta av bristande arbetsminnesfunktion, bristande se-
kvensminne och lds- och skrivsvarigheter.

Stockholms lins landsting (2015) pekar ocksa pa betydelsen av arbetsminnet i matematikin-
larningen och menar att vid exempelvis sprakligt baserad problemlosning, huvudrikning och
automatisering av olika fakta inom matematiken har arbetsminnet stor betydelse. I problem-
16sning som &r en del av matematiken stélls krav pa bland annat arbetsminne och sprék.

Ljungblad (1999) redogor for vad som underlittar matematikinldrningen hos elever med all-
ménna matematiksvarigheter. Eleverna lyckas for det mesta ganska bra men kan behdva hjilp
och stottning pa olika sdtt. De kan vara betjdnta av att anviinda konkret material for att skapa
inre bilder som ett stod for minnet. Som lidrare maste man ocksd vaga diskutera matematik
med eleverna och genom att visa dem respekt ge dem kénslan av att lyckas.

4.3 Sprakstorning och svenska

Vi ldr oss sprak for att kommunicera med andra och i skolan handlar det frimst om att tala,
skriva och lédsa vilket &r grunden i svenskundervisningen. Skolan ska dessutom stotta elever i
att finna andra végar till kommunikation. Detta kan ske genom exempelvis bild, drama, dans
men dven genom miner, tecken och kroppssprak (Bjar & Liberg, 2010).

Lindberg (2006) menar att skolstarten dr borjan pa en intensiv sprakutvecklingsperiod som
bygger pa den sprakliga grund vi fitt under forskolearen genom sociala och kulturella erfaren-
heter. Hon lyfter fram skonlitteraturen som en sérskilt viktig faktor nér det géller att fa ett rikt
och nyanserat ordforrad. ”Ordforradet anses vara den enskilt viktigaste faktorn for att man
framgangsrikt ska kunna tilldgna sig kunskaper i skolans &mnesundervisning” (s. 66). Vidare
menar Lindberg att det dr viktigt att man fortsétter med att ldsa hogt for eleverna dven nér de
sjdlva kan ldsa. Detta bor goras for att skapa naturlig spréktréning i ett socialt sammanhang
dér man far mojlighet att trdna pé att diskutera, resonera och argumentera kring en gemensam
sak samt for att oka sitt ordforrdd och sin begreppsvérld. Bjar och Liberg (2010) menar att om
eleverna far ingd i ett sprakligt sammanhang med andra pé lika villkor dkar detta deras medve-
tenhet. Deras tankar och forstaelse utvecklas sa att de finner mening i det som behandlas och
det okar dven deras forstdelse for sin omvirld och médnniskor som de méter.

Elever i grundskolan forvéntas att ha lart sig ldsa och skriva under lagstadietiden for att sedan
anvinda bdde ldsningen och skriften som verktyg vid kunskapsinhdmtning. Nér detta inte sker
finns risk att man fér las- och skrivsvarigheter som inte bara paverkar skolans samtliga &mnen
utan dven elevens framtida yrkesval och sociala liv (Bruce et al., 2016). For att elever ska
kunna léra sig ldsa och skriva maste de bli medvetna om sprakets uppbyggnad och borja med
fonemen, alltsd bli fonologisk medvetna. De allra flesta behdver undervisning i detta och ett
bra sitt att gora det har visat sig vara genom spraklekar, rim och ramsor som ofta sker redan i
forskolan, nér eleverna borjar skolan dvergér arbetet i att identifiera stavelser och séka ordens
ljud. Ju tidigare detta sker desto storre chans finns det att uppticka och kartligga de barn som
kan fa svérigheter i framtiden (Bruce, 2006 & Taube, 2013). Att ha ordning pa sitt ordforrad
och att kunna kategorisera orden utifran olika omraden har ocksa visat sig vara viktigt 1 14s-
och skrivutvecklingen. Att snabbt kunna avkoda ord underlittar vid 14sinldrningen och att er-
bjudas att ldsa olika slags texter och samtala om dem trinar 14sforstielsen. Detta 1 samband

11



med att 1ata eleverna skriva olika slags texter ar sprakutvecklande (Bruce et al., 2016). En sen
sprakutveckling kombinerat med brister i ordférradet okar riskerna for lds- och skrivsvarighet-
er for elever med generell sprakstorning (Nauclér & Magnusson, 2010) vilket innebér att flera
av dessa elever kan behova extra stod av extern expertis i form av specialldrare, specialpeda-
gog eller logoped (Bruce et al., 2016).

Nér man lér sig nya ord och begrepp méste de upprepas och repeteras ofta for att fastna i lang-
tidsminnet (Bruce, 2006). Det dr dnnu viktigare for elever med generell sprakstorning, da det
framkommit att elever med funktionsnedsittningen ofta har minnessvarigheter. Detta giller
bade arbetsminnet men dven det auditiva minnet som &r starkt sammankopplat med det som é&r
kodat i spraklig form, siffror och ord (Magnusson & Nauclér, 2006).

For att hjdlpa elever att utveckla sitt sprak behover larare kunskap om sprak och sprakutveckl-
ing. Detta &r dock inte tillrdckligt utan ldrare behdver dven bli medvetna om sitt egna sprik
och hur de talar och uttrycker sig i samspel med eleverna bade i skrift och muntligt (Bruce et
al., 2016). Det finns stdd i ldroplanen att l4rare ska arbeta sprakutvecklande i skolans samtliga
dmnen. [ varje dmnes kursplan finns sérskilda kunskapskrav géllande ord och begrepp (Skol-
verket, 2011). Maluppfyllelse kraver att elever automatiserar sina sprakliga och kommunika-
tiva formégor och det kan ske genom att de blir medvetna om sina styrkor och svagheter. Vik-
tiga faktorer som &r avgorande for att nd kunskapskraven ar att elever lar sig strategier och far
extra tid vid inldrning och kommunikation (Bruce, 2006). Scott (2014) menar samtidigt att det
ar svart att komma med nagra generella modeller for elevgruppen nér man arbetar med ord och
begrepp. Dock ska man inte forenkla spraket for elever med generell sprakstdrning utan mer
forklara, ge mallar och lata eleverna producera sprék i tal och skrift.

4.4 Sjalvbild och delaktighet

I en studie som gjordes ar 2000 pa flera skolor i Sverige av professor Mikael Stigendal pa
uppdrag av regeringen, Projekt Framgéngsalternativ, framkom det att elever anser att fortroen-
defulla relationer framst till 1ararna men dven klasskamraterna &r av storsta betydelse for att na
framgang i skolan. Aven arbetsformer och frimst d4 att fi arbeta i grupp utvecklar kunskaps-
inldrning. Ett 6kat elevinflytande dér elever far kénna sig delaktiga i undervisningen och att ha
fordldrar som engagerar sig i skolarbetet &r andra faktorer som péverkar maluppfyllelsen posi-
tivt. I samma studie framkom det att 4ven ldrarna hade samma syn som eleverna men de po-
dngterade dven elevernas sjdlvbild, framtidstro och sociala kompetens som delar som maste
fungera innan kunskapsinhdmtning kan ske (Stigendal, 2004).

En elev med svarigheter i skolan har oftast en negativ sjdlvbild nér det géller inldrning. Detta
kan leda till att eleven redan pd forhand bestimt sig for att inte forsoka dd eleven ser dnnu ett
misslyckande framfor sig. En elev med en positiv sjdlvbild har ddremot oftast léttare att 14ra in
dven 1 nya situationer (Taube, 2013). Relationen som eleven har till sin lirare och andra i sin
omgivning har stor pdverkan for hur inldrning kommer att ske (Ahlberg, 2013). Att ge varje
elev goda moten dir man ser eleven som en unik person med mdjlighet att utvecklas
trots sina svarigheter dr en av skolans viktigaste uppgifter. Utan en god sjdlvbild dr risken stor
att utveckling inte sker i den utstrackning som eleven egentligen har kapacitet for (Lundberg,
2010).

Skolan &r forst och frimst en arena for kunskapsutveckling men i synnerhet for elever i behov

av sérskilt stod maste man dven titta pd den sociala miljon och se vilka konsekvenser den far
for eleven. Lérande sker i en viss situation i ett visst sammanhang vilket gor att skolan for
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eleverna dr mer dn bara sjdlva undervisningen. Den handlar om att klara av hela situationen
med alla krav, intryck och sociala kontakter. Av den anledningen maste eleven fa ingd i ett
sammanhang dir den kénner delaktighet och tillhdrighet och kan utvecklas bade kunskaps-
missigt och socialt pd bésta sitt (Ahlberg, 2013).

Det ser vildigt olika ut for barn och ungdomar nér de vixer upp och lér sig sprak. En del har
ett rikt socialt och kulturellt liv, andra dr tvisprakiga och sa finns det de som har en funktions-
nedsdttning. Funktionsnedséttningen kan péverka elevens mdjlighet att utveckla ett rikt och
mangsidigt sprak och for dessa elever har skolan ett sirskilt ansvar i att ge dem mdjlighet att
utveckla sitt sprék (Bjar & Liberg, 2010). I en skola dér olikheter uppmuntras och dér det finns
rutiner kring elevvardande arbete uppticks ofta elever i behov av sérskilt stod tidigare och
anpassningar kan séttas in. En pedagogisk miljo som préiglas av ett gott bemdtande, goda vér-
deringar och ett gott forhallningssitt paverkar skolresultaten positivt for elever i behov av sér-
skilt stod. Ett ndra samarbete med hemmen okar dven chanserna for eleverna att klara av kun-
skapskraven. Elever som riskerar att inte nd malen har rétt till sérskilt stod men stodet maste
anpassas efter varje enskild individ (Runstrom Nilsson, 2015).

4.5 Larmiljon

Eleven ska i skolan mdta respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strdva efter att vara en
levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira (Skolverket, 2011, s. 10).
Skolmiljon skall utformas sé att varje elev far mojlighet till trygghet och studiero dir alla elever
ges ritt stod utifrdn sina behov (SFS 2010:800).

Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM, (2017b) talar om en tillgédnglig 1armiljé som
utgdr ifrdn att det 4r motet mellan eleven och miljon som skall granskas. Om det finns problem
s beror det inte pa elevens svarighet eller funktionsnedséttning utan pa den icke tillgdngliga
miljon. Det dr ldrarens ansvar att se dver hur tillginglig miljon &r och gora de fordndringar
som varje elev behover. Det kan till exempel handla om tekniska hjalpmedel, mdobler, ljud,
ljus, eller andra arbetssiitt.

Vi lar i samspel med andra och for elever i skolan innebér detta tillsammans med liraren och
kamraterna. Till var hjélp for att lara oss har vi spriket som det i sirklass viktigaste verktyget,
spraket anvinder vi for att tinka och for att 6ka var forstielse. For elever med spriksvarighet-
er dr det da av extra vikt att man ser dver ldrmiljon och later eleven anvénda andra uttrycks-
former 4n bara det talade spraket. Man maste erbjuda olika estetiska uttrycksformer, anpassat
undervisningsmaterial, tekniska hjdlpmedel och konkretisera undervisningen for att 6ka for-
staelsen sa att eleven kan finna mening i den situation som den befinner sig i (Ahlberg, 2013).

Carlberg Eriksson (2009) menar att sprakstorningen kan variera hos en och samma individ
beroende pa vilken situation personen befinner sig i. Har har miljon en stor betydelse d& kon-
sekvenserna av sprakstorningen kan minskas mycket genom att ha en god miljo, bade fysiskt
och psykiskt. Carlberg Eriksson talar om det salutogena perspektivet som ser elevens starka
sidor och fokuserar pa dessa. Ibland kan det vara nddvéndigt att se pd elevens svérigheter men
det bista dr ofta att hitta de vagar som fungerar for att sedan bygga pd dessa. Eleven behover
ocksé forsta och se ett syfte med de utmaningar som han eller hon stélls infor for att ma vél
och utvecklas framaét.
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4.6 Arbetssatt

Inldrning sker i ett sammanhang déir bdde elever och lirare &r medaktorer. Lararen behdver
hér ta hansyn till elevens kognitiva formaga samt vilken niva i utvecklingen som varje enskild
elev r pa vilket gor att det inte finns ndgon universallosning ndr det géller arbetssétt. Lararens
erfarenhet, kunskap om inldrning och den egna synen pa sitt ledarskap paverkar elevernas in-
larning (Lundberg, 2010). Elever med inldrningssvarigheter anvéinder sig ofta av ineffektiva
strategier vilket kan bero pa emotionella, kognitiva eller motivationsfaktorer. Det kan dven
bero pa de ménniskor de métt i livet och hur de da blivit bemétta. D en elev far mojlighet att
lara om i ett nytt sammanhang finns mojlighet att eleven kan léra sig strategier som passar just
dem vid inldrning och som de har nytta av hela livet (Taube, 2013).

For elever med ndgon form av inlérningssvarighet kan sa kallad en-till-en undervisning under
en specifik tid vara av gagn for eleven. Tiden i sig har dven stor betydelse da allt fokus under
lektionen riktas mot den enskilda eleven som far omedelbar bekréftelse eller korrigering i sin
inldrning for att utvecklas sé langt som mojligt. Att lara sig strategier for inlarning &r alltid bra
eftersom en strategi inte gir forlorad nér man lér sig en ny utan bara forstérker och ger ytterli-
gare en erfarenhet som underléttar vid inldrning (Lundberg, 2010).

Det finns mycket en larare kan gora rent konkret for att underldtta vardagen for elever med
sprakstorning och samtidigt géra undervisningen mer givande. Négra exempel pa detta ar att
anpassa sitt tal, presentera fa uppgifter i taget och pé olika sétt samt att ta bort stérande ele-
ment. Genom att konkretisera olika intryck forstirker man undervisningen for eleverna, det
kan till exempel hjélpa dem att se pd film och fotografera. Méinga elever med sprakstdrning
har littare att halla fokus och ork igdng genom att man varvar aktiviteter under lektionerna, de
kan ocksa vara hjilpta av att ha dagens schema uppsatt pa viggen (Carlberg Eriksson, 2009).

Bruce et al. (2016) talar om upplevelsebaserad undervisning som tar avstamp i elevernas egna
upplevelser och dérifran bygger pa med nya kunskaper. Inldrningen underlittas hér av att
undervisningen borjar i konkreta upplevelser som eleverna kan relatera till. Genom att gora
undervisningen konkret for eleverna blir det littare att befédsta ord och begrepp. Bruce et al.
menar att man kan jimfora denna undervisning med dmnesdvergripande undervisning dér
man arbetar utifrdn teman. Har moéter skolans vérld och innehall elevernas egna fragor och gor
att det blir lattare for eleverna att se en rod trdd och fa en béttre helhetssyn. Carlberg Eriksson
(2009) menar att man genom att arbeta tematiskt ger eleverna en chans att f& manga repetit-
ioner av dmnet samt att fa det askadliggjort fran olika héll och pa olika sétt.
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5. Teoretisk utgangspunkt

Nettelbladt och Salameh (2013) menar att sprakutveckling inte frémst sker hos barnet sjdlvt
utan i interaktion med ménniskorna som finns runtomkring. D& denna studie ar inriktad pa
larare som undervisar elever med sprakstdrning dr mycket av arbetet med sprakutveckling i
fokus och studien tar darfor avstamp i det Séljé (2016) bendmner som det sociokulturella per-
spektivet. I ett sociokulturellt perspektiv pd ménskligt ldrande och utveckling blir dérfor
kommunikativa processer helt centrala. Det dr genom kommunikation som individen blir del-
aktig 1 kunskaper och fardigheter” (Sél;jo, 2016, s. 37).

Sdljo (2016) pastér saledes att samspelet och kommunikationen mellan ménniskor &r av stor
vikt for elevers framgang och inldrning, vilket gor att relationer mellan individer blir av stor
vikt. Av denna anledning har vi valt att till viss del dven knyta studien till det relationella per-
spektivet.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet fokuserar inte enbart pd den kommunikation som sker manni-
skor emellan, utan dven pa den kommunikation som sker inom varje méinniska, som en forut-
sattning for tdnkandets utveckling. Sdljo (2016) menar att spriket dr kopplingen mellan vér
egen kommunikation och den kommunikation som sker mellan ménniskor. Ténkandet sker
genom att vi anvédnder spraket inom oss och for resonemang med oss sjdlva pa liknande sitt
som vi gor i samspelet med andra. D4 ldrarna i studien undervisar elever med sprakstdrning,
vilket innebir att deras sprakformaga ar nedsatt, paverkas saledes ocksa deras inre tinkande
och kommunikation.

Det sociokulturella perspektivet har sin utgadngspunkt i det pedagogiska forskningsfaltet men
har dven influerat specialpedagogiken. Ur ett sociokulturellt perspektiv utvecklas vi i samspel
med andra och vi dr sjilva delaktiga i de fordndringsprocesser som sker i samhéllet och den
organisation som man dr delaktig i. Larandet i skolan paverkas utifran de situationer och kul-
turer man har pa en skola och utveckling sker i motet mellan individen och dess omgivning,
bade genom de personer man méter men dven genom den lirmiljd en skola erbjuder. Aven
inldrning som sker utanfor skolmiljon paverkas av de ménniskor eleven moter i olika situat-
ioner samt vilken relation som finns mellan individerna. Elevens forutsittningar och erfaren-
heter har dven betydelse for hur inldrning kommer att ske (Ahlberg, 2013).

5.1.1 Sprakets funktion

De allra flesta sprakforskare &r dverens om att nér en individ ska ldra sig ett sprak dr det en
process som sker i samspel med andra. Individens egna forutsittningar i interaktion med
andra dir spréket ér ett verktyg for kommunikation ar delar som behovs vid sprakutveckling
men forskarna dr hédr oense om vilken del som péverkar mest. Att standigt oka sitt ordforrad
for att lattare kunna kommunicera dr nddvandigt, men lika viktigt dr det att individen tar hjélp
av sin omgivning och av tidigare erfarenheter for att utveckla sitt sprak (Stromqvist, 2010).

I det sociokulturella perspektivet dr samspelet mellan den enskilda individen och gruppen i
fokus. Kommunikation dr bandet mellan ménniskor och de olika sétt att tala och 16sa problem
som vi ser i motet med andra ménniskor tar vi till oss och anvénder oss av sjédlva. Kommuni-
kationen har pa sé sitt tva sidor for méinniskan, en sida som &r vind mot dem som finns runt
omkring och en sida vénd in mot sig sjilv och sitt eget tdnkande. Vi anvénder oss av de sétt
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som vi sett 1 mdtet med andra méanniskor for att sjdlva kunna forstd nya situationer och pé
detta sitt lir vi oss genom samspelet med andra méinniskor. I varje situation som vi star infor
har vi mgjlighet att ta till oss kunskap frdn dem vi méter och dd gora kunskaperna till vara
egna, att “appropriera” (Siljo, 2016).

Spraket ger oss mojlighet att dela erfarenheter med varandra samtidigt som det &r en process
for att lagra kunskaper. Genom att vi sétter ord pa en hindelse kan vi jamfora och ldra oss av
véra erfarenheter samt dela med oss av dem till varandra. Detta gor att vi kan ta till oss och
tillgodogora oss kunskaper och information tack vare att vi ordnar upplevelserna i fack och
begrepp (Siljo, 2016). Spraket dr det frimsta verktyget nar det géller utveckling, hér blir sam-
spelet mellan olika individers tdnkande och handling och den enskilda individens ldrande ut-
gangspunkten (Lennerstad & Ljungblad, 2012).

Spraket har inte endast en innebord utan ger ocksa mojlighet till handling som kan dndra bade
oss sjdlva och det som finns runt oss. Barnets grammatiska forméga stimuleras, utmanas och
utvecklas genom att det har olika mottagare for sina beréttelser (Bruce et al., 2016).

Spraket ar tinkandets sociala verktyg och barnets tinkande blir dirfor beroende av att det kan
anvinda sprak. Genom att eleven lar sig att kommunicera inom ett skolimne far det ocksa till-
trade till &mnets helhet, allt det som é&r speciellt inom varje omrade. Att lira sig ett nytt ord
eller begrepp ir oftast inte s& svart, utan det dr nir man ska forstd hur ordet eller begreppet ska
anvindas som det blir komplicerat. Nér eleven ska fOrsta ett nytt begrepp sker en generali-
sering. Varje generalisering bygger pa de kunskaper som eleven redan har och eleven méste
dérfor ta hjélp av andra ord. Det dr dérfor omdjligt att tainkandet i begrepp sker utanfor det
sprakliga tdnkandet. I motet med ett nytt begrepp utgar eleven fran de kunskaper han eller hon
redan har kring det, sedan forenas begreppet i en grupp och eleven associerar och kategorise-
rar alla de tidigare kunskaperna med de nya for att tillslut 6vergd i en generalisering av be-
greppet. Léararens uppgift i denna process ér att leda eleven mot ritt generaliseringar genom
spraklig kommunikation. Under skoltiden @ndras och utvecklas hela tiden ordens och begrep-
pens betydelse for eleven och ldrandet av dessa dr ocksé situerat, det vill séga att det blir sva-
rare att tillimpa begreppen nér situationen har foréndrats, till exempel i ett annat &mne (Len-
nerstad & Ljungblad, 2012).

5.1.2 Proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen utformades av den pedagogiska teoretikern Lev Vygotskij
(1896-1934) och dr den zon dér eleven kan ldra sig nytt och utvecklas tillsammans med en
larare eller en annan mer kompetent elev. Det finns hér tvd nivaer, i den ena nivan arbetar ele-
ven sjdlvstidndigt medan han eller hon i den andra nivan arbetar under vdgledning med sédant
som eleven dnnu inte sjilvstindigt klarar av (Lennerstad & Ljungblad, 2012). Stodet kan vara
av olika slag, det kan till exempel handla om att fa hjélp att reda ut innebdrden av ett problem
eller att dela upp problemet i mindre delar (Séljo, 2016).

5.1.3 Medierande artefakter

I det sociokulturella perspektivet har uttrycken redskap och verktyg en sirskild betydelse.
Dessa redskap handlar dels om tekniska verktyg, men de viktigaste dr de som vart sprak for
med sig. Det ér de tillgangar, bade sprakliga och intellektuella, som vi ménniskor anvénder
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for att forsta och for att kunna leva tillsammans med andra. Hela var vardag &r fylld med olika
verktyg for att kompensera for véara svagheter och gora tillvaron mer litthanterlig (Saljo,
2016). Carlberg Eriksson (2009) menar att all pedagogik bor bygga pa att ge eleverna olika
slags intryck som ett stod for minnet och i pedagogiken som ar riktad mot elever med generell
sprakstorning dr detta av extra stor vikt. Dessa intryck blir som ett verktyg for att stotta ele-
vernas inldrning och kan vara i form av upplevelser, visuellt stod, forstirkning av instruktioner
till eleverna eller en hjélp 1 att skapa inre bilder.

Lennerstad och Ljungblad (2012) refererar till Vygotskij som menade att ménniskan far en
helt annan psykologisk aktivitet med hjilp av medierande artefakter eller redskap, “redskap
som uttrycker kunskap” ('s. 78). Med hjélp av redskap, bade fysiska och intellektuella hanterar
vi var omvirld, “redskap medierar verkligheten for ménniskor i konkreta verksamheter”
(Saljo, 2016, s. 81). Med hjilp av redskapen kan vi hantera sociala situationer och utan dem
skulle ménniskan vara helt hjélplos och utan sociokulturella tillgdngar (Sdljo, 2016).

5.2 Relationellt perspektiv

Aspelin (2013) menar att det som kédnnetecknar det relationella perspektivet dr att man ser pa
det som hénder mellan ménniskor. Historiskt har man tittat pa den enskilde eleven da det upp-
star problem i skolan och elevens svérigheter har setts som en egenskap hos denne. I det relat-
ionella perspektivet flyttar man istéllet fokus till relationen mellan individen och de runt om-
kring och en enskild elevs svérigheter dr en gemensam fraga for all personal runt eleven.
“Forklaringar till skolproblem soks dérfor i motet mellan eleven och den omgivande miljon”
(Ahlberg, 2013, s. 48).

Aspelin (2013) menar att man inom det relationella perspektivet talar om relationell pedagogik
dér den viktigaste delen dr relationen mellan ldrare och elev. Andra betydelsefulla relationer
ar de mellan ldrare-grupp, elev-grupp och elev-elev. Inom perspektivet ser man pd ménniskan
som en relationell varelse ddr begrepp som relation, kommunikation, interaktion, dia-
log och ménskliga méten star i fokus. Det dr av stor vikt for elevens inldrning att relationen till
dess ldrare dr god och ménga larare lagger stor vikt pa att arbeta med elevernas sociala och
personliga utveckling, parallellt med det traditionella arbetet for att 6ka elevernas kunskaper.

Ett barns sprak utvecklas genom att det har ndgon i sin omgivning att anvinda det med, det
vill sidga att det finns ndgon for barnet som det kan spraka med for att kunna utforska spraket.
Det méste sdledes finnas ndgon dér for barnet som genom att visa vilja till att ha en gemen-
sam dialog hjilper sprakutvecklingen framat. I relationer médnniskor emellan ddr malet ar att
det skall ske ett larande dr respekten for varandra av stor vikt och i relationell pedagogik sétter
man relationerna fraimst dd& man anser att vi utvecklas i samspel med andra (Bruce et al.,
2016).
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6. Metod

Var teoretiska utgangspunkt for val av metod i denna undersdkning tar sitt avstamp i det soci-
okulturella perspektivet. Enligt Siljo (2016) utgar ett sociokulturellt perspektiv ifrdn vad mén-
niskor sager, tinker och gor. Det fokuserar ocksa pa samspelet mellan ménniskor och samspe-
let mellan ménniskor och fysiska redskap. Dérav anvédnder vi oss av intervjuer och observat-
ioner.

6.1 Metodval

Syftet med studien é&r att ta reda pa hur larare for elever med generell sprikstorning arbetar
med ord och begreppsinldrning kopplat till skolimnena matematik och svenska.

For att ta reda pa detta har vi valt att gora kvalitativa intervjuer och observationer. I kvalita-
tiva studier vill man ta reda pa hur ett visst fenomen paverkar och styr manniskors tankar och
handlingar. Vidare vill man ta reda pa vilka relationer och roller ménniskor har gentemot
varandra och vad det far for konsekvenser for ett visst fenomen. Vid insamling av sadan data
ar intervju och observation tva sitt som kan anvéndas for att komma fram till ett resultat
(Ahrne & Svensson, 2016). Genom att vi genomfor bade intervjuer och observationer anvén-
der vi oss av det Fangen (2005) kallar for triangulering, det vill sédga att man kombinerar olika
metoder. Fangen menar att genom att anvinda sig av bade intervju och observation kan man
na ldngre eftersom man da kan sammanfora det som sdgs under intervjuerna med det som
sker under observationerna och tvértom.

I den kvantitativa forskningen samlar man in ett stort resultat som man sedan kan dra sdkra
slutsatser ifran. Man fér pa sa sétt ett brett resultat men det finns svarigheter att komma dju-
pare och kraven pa reliabilitet, validitet och generalisering dr hog (Stukat, 2011). I var studie
vill vi fa till samtal kring hur l4rare arbetar och hur de ser pa sin undervisning. Var avsikt &r att
komma djupare in i deras tankar genom kvalitativa intervjuer och observationer dn vad vi
skulle ha gjort med en kvantitativ undersdkning dér vi bara hade haft mdjlighet att skrapa pé
ytan.

Intervjuer kan genomforas pa en mingd olika sdtt. Den strukturerade intervjun beskrivs som
en intervju med tydlig struktur utifrén ett intervjuschema dér fragor kommer i en viss ordning.
Den ostrukturerade intervjun beskrivs som en intervju som bygger pé en intervjuguide. Amnet
ar givet men situationen paverkar i vilken ordning fragorna stélls och oplanerade foljdfragor
far forekomma (Stukat, 2011). Vi har i var studie valt ett mellanting mellan den strukturerade
och ostrukturerade, den halvstrukturerade. Den halvstrukturerade intervjun har ett givet syfte
och en intervjuguide men paminner mer om ett samtal dir tonvikten ligger pa de intervjuades
upplevelser (Kvale & Brinkmann, 2014).

Det finns direkta och indirekta observationer, dér de direkta kan delas in i deltagande och icke-
deltagande. Det som kinnetecknar en deltagande observation kan kortfattat sdgas dr nar under-
sOkaren forsoker smélta in och gora samma saker som de personer som observeras (Czar-
niawska, 2016). Detta &r inte var tanke eftersom vi inte vill vara en del av observationerna da
vi anser att detta kan ta vart fokus och uppmirksamhet fran det som hénder i1 klassrummen. Vi
vill forsoka inta en tyst roll och rikta hela uppmirksamheten mot lérarna for att kunna se hur
de arbetar med sina elever. Bryman (2011) menar att man i en icke-deltagande observation
befinner sig i samma miljo som méinniskorna som skall
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observeras men inte deltar i det sociala sammanhanget. Bjorndal (2005) péstér att det dr storre
chans att situationen blir sd naturlig som mdjligt nér observatoren intar en mer passiv roll, da
denna inte paverkar det som hénder i rummet.

6.2 Urval och undersokningsgrupp

Da syftet med studien &r att ta reda pa hur larare arbetar med ord och begrepp med elever med
generell sprakstorning har vi valt att fokusera pé ldrare inom just denna malgrupp. Vi anvéinde
oss dirfor av det som Bryman (2011) kallar for ”malinriktade” eller “maélstyrda urval”. Detta
innebdr att informanterna inte viljs ut pa ett slumpmassigt sétt, utan istdllet utifran de frage-
stdllningar som skall besvaras. Da det inte finns s4 manga verksamheter som arbetar enbart
med elever med generell sprikstorning i Sverige valde vi att kontakta en sdrskild undervis-
ningsgrupp som vi kinner till. Detta &r ndgot som Bryman (2011) bendmner som bekvamlig-
hetsurval.

Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2016) menar att det oftast inte ar tillrdckligt att intervjua en
eller tva personer, utan att man med fler informanter fér tillging till ett underlag som &r friare
frén enstaka individers tyckande. Stukat (2011) menar att antalet personer i en undersokning
inte bor vara for stort da det blir mycket arbete med transkribering och analys av material. Var
studie inkluderar nio ldrare i en sirskild undervisningsgrupp i en medelstor kommun i Sve-
rige. Samtliga larare arbetar med elever med diagnosen generell sprakstdrning. Tre av ldrarna
undervisar i arskurs F-3, tre 1 arskurs 4-6 och tre i drskurs 7-9. Detta ger en bra spridning
bland respondenterna da arbetsmetoderna kan se olika ut beroende pa vilken aldersgrupp de
arbetar med. Variationen i yrkesverksamma ar for respondenterna varierar ockséd men de allra
flesta har 1dng erfarenhet av att arbeta med elever med sérskilda behov och da framst funkt-
ionsnedsattningen generell sprakstorning.

6.3 Genomfbrande av datainsamling

Vi tog kontakt via mail med rektorn for den sirskilda undervisningsgruppen och talade om
vért syfte med undersdkningen. Vi fick av rektorn veta att det i den sérskilda undervisnings-
gruppen arbetar nio lirare. Vi bokade in oss pa ett arbetslagsmdte dir vi triffade ldrarna och
informerade om syftet samt hur vi tankt genomfora var studie. Lararna fick vid detta mote un-
derteckna ett medgivandebrev (Bilaga 1), dir syftet med studien och de etiska principerna
framkommer. De fick dven med sig ett brev till sina elevers vardnadshavare med information
om studien samt vara kontaktuppgifter (Bilaga 2).

6.3.1 Intervjuer

Vi bokade in tider med ldrarna i de olika klasserna som passade dem och bad dem avsitta un-
gefdr en timma. Infor intervjuerna sdg vi till att det fanns ett tomt klassrum dér vi kunde vara
utan att bli storda. Vi sag ocksa till att vi hade all teknik med oss och valde att spela in inter-
vjuerna pé tva olika enheter, ifall det av ndgon anledning skulle misslyckas pa den ena. Infor
intervjuerna konstruerade vi en intervjuguide (Bilaga 3) som utgick ifrdn véart syfte och vara
fragestéllningar. Vi skickade denna till respondenterna nagra dagar innan intervjuerna for att
de skulle fa mojlighet att fundera och reflektera dver detta i lugn och ro.

Vi borjade med att informera respondenterna om studiens syfte samt innebdrden av de etiska
principerna. Vi anvinde oss av halvstrukturerade intervjuer med intervjuguide for att skapa
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naturliga samtal dér det inte finns nigra ritta svar. Intervjuerna startade med att respondenter-
na fick berétta om sig sjdlva, sina erfarenheter och sin elevgrupp. Vi utgick fran var intervju-
guide men stdllde frdgorna i den ordning som blev mest naturlig utifran respondenternas svar.
Ibland gav det sig naturligt att ndgon respondent kom in pd en annan fraga och ibland upplev-
de vi att vi fick svar pa flera fragor samtidigt. Under hela intervjuerna anstringde vi oss for att
lyssna noga och hade hela tiden vart syfte och fragestéllningar i bakhuvudet, for att sdkerhets-
stdlla att vi fick svar pa de frdgor som vi Onskade. Ibland upprepade vi det nagon sagt for att
fortydliga for oss sjélva och for att undvika missforstand. Vi avslutade intervjuerna med att
respondenterna fick mojlighet att sdga om det var nagot de ville tilligga.

6.3.2 Observationer

Vid det forsta motet med lararna informerade vi dem om att vi forutom att intervjua dem ocksa
ville observera deras lektioner. Infér observationerna utformade vi ett observations-
schema utifran vart syfte och vara fragestéllningar, men ocksa utifrdn det vi fatt fram under
intervjuerna (Bilaga 4). Genom observationerna ville vi se hur de arbetar i bdde svenska och
matematik och dven fi tillfille att se alla nio ldrare undervisa. Eftersom ldrarna ibland under-
visar tillsammans lyckades vi observera samtliga genom att vara med pé en lektion i lagstadie-
klassen samt tva lektioner i mellanstadieklassen och hogstadieklassen, vilket sammanlagt gav
oss fem observationstillfallen. Vi informerade dven ldrarna om att vi ville se en “vanlig” lekt-
ion, det vill sdga att de inte skulle géra nagot speciellt pd grund av att vi var med. Detta fOr att
det skulle kdnnas mest naturligt bade for ldrarna och eleverna men dven for att vi ville lyfta det
som ldrarna gor i det vardagliga arbetet som framjar elevernas ord- och begreppsinldrning. Vi
kom Overens med ldrarna om tider d& det passade att gora véra observationer och infor dessa
sag vi till att komma 1 god tid for att hinna forbereda oss pa plats samt kunna se pé den fysiska
miljon innan arbetet med eleverna var i fokus. Vi lyckades genomfora samtliga observationer,
ett tillfalle fick vi dock skjuta fram d det var oroligt i klassen pa grund av konflikter vid det
forsta tillfallet.

Vid samtliga tillfdllen kom eleverna in fran rast nir observationstillfillena borjade och de var
forberedda pd att vi var dér. Vi presenterade oss for eleverna, de fick presentera sig for oss
och de gavs mojlighet att stilla eventuella fragor. Efter denna inledning samlade lararna ihop
sina klasser och satte iging med lektionerna. Under lektionerna satt vi langst bak i1 klassrum-
men och anvénde oss av observationsschemat for att registrera vad som hédnde pa lektionerna.
Lektionerna var mellan 40 och 60 minuter langa och under dessa varvades arbetet med olika
moment i samtliga klasser, forutom i hogstadieklassen dér man under en av de observerade
lektionerna arbetade med samma sak. Efter lektionernas slut stannade vi kvar och pratade med
lararna lite kort om det vi sett och om det var nagot speciellt som hént.

6.3.3 Gruppintervju

Nir alla intervjuer och observationer var klara och vi sammanstéllt resultatet skickades detta ut
till respondenterna. Kort dérefter samlade vi alla larare som deltagit i undersdkningen till en
gemensam, avslutande gruppintervju. Vi bokade in oss vid ett tillfdlle som passade samtliga
och kunde denna géng sitta ostdrt i personalrummet. Aven denna intervjun valde vi att spela in
pa tva enheter.

Avsikten med gruppintervjun var dels att delge ldrarna resultatet av tidigare intervjuer och
observationer och dven for att ge dem mdjlighet att fortydliga och ldgga till ndgot till studiens
resultat. Till denna intervju hade vi ingen intervjuguide att utga ifran, utan anvinde omradena i
observationsschemat som utgangspunkt (Bilaga 5).
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Gruppintervjun borjade med en kort diskussion kring det resultat som respondenterna fatt sig
tillskickat. Flera av dem kom med fortydliganden kring det som de tidigare sagt och dven vi
fick en mojlighet att fridga om saker som vi varit osdkra pa. Dérefter presenterade vi de sju
olika kategorierna som analysen av vara forsta intervjuer gett. Sedan fick respondenterna fritt
diskutera ord och begreppsinlirning i férhallande till kategorierna. Under intervjun fick vi vid
ndgra tillfdllen samla ihop och fora tillbaka samtalet till det &mne som just diskuterades. Alla
deltog 1 gruppintervjun dven om ndgra hade mer talutrymme 4n andra. D4 vi ansdg att vi fatt
svar pa vara fragor och alla kategorier i observationsschemat var genomgéingna avslutade vi
intervjun och inspelningen.

6.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Enligt Bryman (2011) handlar validitet om att man i studien méter det man ska méita. Han talar
om extern validitet som handlar om 6verforbarhet och om generaliserbarhet till andra miljoer
och situationer @n den studerade. Han menar vidare att intern validitet handlar om huruvida
observationer i en studie dverensstimmer med de teoretiska tankar man kommer fram till un-
der undersokningens ging. Den interna validiteten blir da en styrka i kvalitativa undersok-
ningar. Vi har anvént oss av bade intervjuer och observationer dér resultatet har kunnat kopp-
lats till tidigare forskning. Da urvalet oftast &r litet i kvalitativa studier kan det vara svart att
generalisera (Bryman, 2011).

Fangen (2005) menar att validiteten 6kar vid observationer om observatoren forsoker smélta in
1 det naturliga klassrumsklimatet och dédrmed paverka undervisningssituationen i liten grad for
att de observerade ska bete sig sa naturligt som mojligt. Detta forsokte vi astadkomma genom
att vi pratade med ldrarna innan observationerna och bad dem att forsdka skapa si vanliga
lektioner som mojligt utan att ta hénsyn till att vi befann oss i klassrummet. Vid genomforan-
det presenterade vi oss for elevgrupperna vid lektionsstart for att sedan backa tillbaka. For att
f4 en Okad validitet vid insamlandet av data kan man dessutom anvénda sig av det Fangen
(2005) kallar for kommunikativ validitet. Detta innebér att man genom samtal med andra kon-
trollerar sina tolkningar av det studerade. Samtal fordes mellan studiens undersokningsledare
da vi jamforde vara tolkningar och tankar kontinuerligt. Vid avslutandet av studien gavs dven
respondenterna mojlighet att delta i en gruppintervju. Detta kan kopplas till deltagarvalidering
vilket Kvale och Brinkmann (2014) menar okar studiens validitet. Nar man genomfort en
forsta intervju kan man analysera materialet och sedan gora ytterligare en intervju. Detta for
att respondenterna ska fa mdjlighet att kommentera intervjuarens tolkning av deras ursprung-
liga tankar och resonemang kring det &mne intervjun behandlat (Kvale & Brinkmann, 2014).

Enligt Bystrom och Bystrom (2011) handlar reliabilitet om matnogrannhet och om att metoder
som anvénds i1 en undersokning ska vara av god kvalitet som inte ar forédnderliga beroende av
tid, plats och vem som genomfdr undersdkningen. Aven Bryman (2011) talar om reliabilitet
och menar att reliabilitet handlar om ifall undersdkningen gér att repetera. Han péstar att det i
kvalitativ forskning kan vara svért da det inte gir att fa till samma héndelser en gang till.
Fangen (2005) menar att man dnda kan oka reliabiliteten vid kvalitativ forskning genom att
vara fler 4n en observatdr eller intervjuare nir data samlas in. Under samtliga
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intervjuer och observationer har vi bada tva deltagit vilket har gjort att vi hela tiden har kunnat
fora diskussioner kring det vi sett och hort.

Stukat (2011) menar att chansen att uppné hog reliabilitet i en undersékning dkar om métin-
strumentet &r tillforlitligt och inte later sig paverkas av yttre faktorer. I intervjuerna var vér
intervjuguide vért métinstrument. Intervjuguiden var noggrant utformad efter studiens syfte
och fragestéllningar och dven om samtalen ibland kom in pd annat si forde vi hela tiden till-
baka dem f0r att fa svar pa vara fragor.

Kvale och Brinkmann (2014) trycker pa att man under studiens genomfrande bor friga sig
om man verkligen undersoker det som &r meningen. Syftet och frigestillningarna har varit
levande genom hela undersokningen och vi har hela tiden pdmint varandra om dem for att inte
komma in pa sidospar som inte har relevans for denna studie.

6.5 Etiska stallningstaganden

Da var studie till stor del bygger pa intervjuer kopplat till observationer kriaver detta att etiska
overviganden hela tiden fors. Genom hela processen som en undersokning av detta slag pagér
uppstér det hela tiden etiska problem (Kvale & Brinkmann, 2014). Med tanke pé detta har vi
genom arbetets gang foljt forskningsetiska principer frdn Vetenskapsrddet (2002) som syftar
till att underlitta forhallandet mellan forskare och deltagare i undersokningen. Dessa frantar pa
ndgot sétt inte forskarens ansvar utan skall anvéindas som en vigvisare i forskarens arbete och
ansvarstagande i sin undersokning. De fyra forskningsetiska principerna ar informationskra-
vet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

Nedan f6ljer en genomgang dver hur vi har tagit hdnsyn till de forskningsetiska principerna
under arbetets gang.

Informationskravet: Detta krav innebér att de som deltar i forskningen ska fa ta del av syftet
med undersokningen samt f4 information kring att deltagandet ar frivilligt och att de ndr som
helst har ritt att avsluta sin medverkan (Vetenskapsradet, 2002 & Bryman 2011). Under vart
uppstartsmote med ldrarna informerade vi dem muntligt om syftet med var undersékning.

Samtyckeskravet: Det ska vara frivilligt att deltaga i en undersékning och de medverkande
skall ges tillrdckligt med information for att kunna avgora om de vill deltaga eller ej samt hur
de vill att deras deltagande ska se ut och dérefter ge sitt samtycke till detta. For barn under 15
ar som deltar i en undersokning bor fordldrarna ge sitt samtycke (Vetenskapsradet, 2002 &
Bryman, 2011). De medverkande lararna fick underteckna ett missivbrev (Bilaga 1) dér det
tydligt framkom att deras medverkan var frivilligt och att de nér som helst hade rétten att dra
sig ur studien. Vi diskuterade dven detta under véra traffar med dem och de hade mgjlighet att
paverka omfattningen av sin medverkan. Ett missivbrev gick dven ut till elevernas vardnads-
havare (Bilaga 2) dér vi sammanfattade vért syfte med undersdkningen samt talade om att det
inte dr eleverna vi ska studera utan elevernas ldrare. I brevet skrev vi ocksa med kontaktupp-
gifter till oss som de kunde na oss pd om de hade nagra fragor.

Konfidentialitetskravet: Uppgifter kring personer i en undersokning ska forvaras pa en séker
plats och de ska inte ga att identifiera (Vetenskapsradet, 2002). Da verksamheter for elever
med sprakstdrning inte dr s vanligt forekommande har vi valt att inte tala om vilken kommun
undersdkningen har genomforts i. Av den anledningen kidndes det ocksa extra viktigt for oss
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att vara noga med att avidentifiera de deltagande ldrarna. Detta gjordes redan i transkribering-
en av de forsta intervjuerna genom att vi tilldelade deltagarna varsin siffra for att undvika att
anvinda deras namn.

Nyttjandekravet: Detta krav innebér att uppgifter om personer enbart far anvéndas till det som
undersokningen syftar till (Vetenskapsradet, 2002 & Bryman, 2011). Under studiens gang
forvaras alla inspelningar och anteckningar inldsta och vid avslutandet av undersokningen
kommer detta material att forstoras.

6.6 Analys och bearbetning

Enligt Svensson och Ahrne (2016) pabdrjas analysarbetet redan i inledningen av observation-
erna och intervjuerna, for att sedan paga parallellt med insamlandet av data.

Genom en analys delar man upp en intervju i olika delar for att fa fram essensen i materialet
(Kvale & Brinkmann, 2014). Innan man bdrjar analysera maste man bli fortrogen med sitt
material och ldsa det om och om igen for att sedan kunna sortera och reducera sitt material for
att fa fram monster och kategorier. Man ska vara medveten att detta gors utifran den kunskap
och erfarenhet intervjuaren har pd omradet (Rennstam & Wisterfors, 2016).

Vi delade upp transkriberingen av intervjuerna mellan oss och ldste sedan vart material flera
ginger. Direfter borjade vi att kategorisera var insamlade data under nigra rubriker som vi
fann som gemensamma ndmnare. Kvale och Brinkmann (2014) menar att malet med detta ar
att finna kategorier som fingar de studerades erfarenheter och handlingar. Utifran de katego-
rier som vi fann under intervjuerna genomforde vi véra observationer och sedermera dven var
avslutande gruppintervju. Efter genomforandet av observationerna jamforde och sammanstill-
de vi dessa med data frin intervjuerna i ett gemensamt dokument utifran de kategorier inter-
vjuerna gav. Aven den avslutande gruppintervjun bearbetades pa samma sitt.
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7. Resultat

Vart resultat kommer att redovisas utifrdn kategorier som vi funnit som gemensamma namnare
under véra intervjuer och observationer. De fOrsta tre intervjuerna har genomforts i en liten
grupp med lirare som arbetar i samma klass. Dérefter har vi observerat samtliga nio lirare och
avslutningsvis har vi intervjuat ldrarna vid ett gemensamt tillfdlle. Vi bendmner de intervjuade
lararna som respondenter och larare.

7.1 Definition av ord och begrepp

Lirarna 1 de sma intervjugrupperna har en ganska liknande syn pa vad ord och begrepp ir,
beskrivningarna varierar lite men sammanfattningsvis anser respondenterna att ord behdvs for
att man ska kunna léra sig begrepp. Vidare menar de att ett ord dr den lilla delen som borjar
och slutar med en bokstav och begrepp ar nagot storre och till viss del svarare dn bara ett ord,
dven om just begrepp kan vara ett ord. En av respondenterna beskriver det pa foljande sétt:
“...ordet demokrati &r ju bara ett ord som betyder folkstyre men begreppet demokrati &r storre
dn sa”. En av respondenterna menar att man i begreppet ldgger in betydelsen och inneborden
av ordet och att ord och begrepp skiftar beroende pé vilken kontext man anvinder dem i. Flera
av respondenterna dr overens om att det dr forst nir eleven anvinder och kan forklara ord och
begrepp samt sétta in dem i ett sammanhang som de dger begreppet.

Flertalet av respondenterna menar att begrepp dr mer abstrakta dn ord. Orden &r det som an-
véands for att forklara och forsta begreppen. Hér anser de flesta respondenterna att deras egen
forstaelse av ord och begrepp ir viktig for att de ska kunna forklara och hjélpa eleverna i deras
utveckling géllande ord- och begreppsinldrning.

Lirarna dterkommer till att ord och begrepp hor ihop, de menar att begrepp kan vara ett enskilt
ord men att det behover flera ord for att forklaras. Ett enskilt ord dr ddremot mer 16sryckt och
behover inte séttas in i ett visst sammanhang for att forstas. Flera ord inom ett visst omrade
kan ddrmed bli ett begrepp genom olika kategorier.

Med hjélp av ord och begrepp menar lirarna att spriket skapas. Med stigande &lder 6kar ord-
forrddet och forstielsen av olika ord och begrepp, vilket respondenterna som arbetar med de
dldre eleverna menar dr grunden for all kommunikation, ldrande och utveckling.

7.2 Larmiljon

Respondenterna dr dverens om att larmiljon ar en viktig faktor for inldrning for alla elever och
i synnerhet for elever med en funktionsnedséttning. De séger att de onskar att l&rmiljon i deras
klassrum vore bade ljus- och ljudanpassad men pa grund av att verksamheten nyligen bytt lo-
kaler sé finns det mycket i ljusmiljon att arbeta pd, ljudmiljon dr ddremot béttre anpassad. Vi
kunde under vara observationer se att de flesta golv har heltdckningsmattor eller ljuddam-
pande golv. Béankar och dven matsalsbord har ljudddmpande ytor. Lararna talade om att vissa
av eleverna har specialanpassade stolar och dven speciella sittdynor dé sittstéllning paverkar
koncentrationen och didrmed ocksé inldrningen. De berittade dven att eleverna har mdjlighet
att anvdnda horselkapor for att stinga ute storande ljud samt anvénda taktila bollar for att 6ka
koncentrationen, vilket vi observerade att nigra elever gjorde. Under observationerna sag vi
dven att det finns olika former av konkret material i samtliga klassrum som tas in i undervis-
ningen nér det behdvs, sdsom laborativt material till matematiken och olika spel kopplade till
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olika dmnen.

Niér det géller placering i klassrummet av bade elever och vuxna menar respondenterna att
man noga har tinkt efter och liter elevernas behov styra for att de ska f4 den bista mgjliga
inldrningssituationen. DA en elev har nedsatt horsel eller syn har den eleven sin bank ldngt
fram 1 klassrummet. En annan elev kan ha koncentrationssvérigheter och behdver da vara pla-
cerad lidngst bak i rummet for att ha verblick av vad som hénder. Lararna papekar att det all-
tid 4r elevernas behov som #r avgorande for placering. Aven nir det giller de vuxna finns en
tydlig struktur 1 hur man placerar sig i klassrummet. Vi kunde under observationerna se att den
undervisande ldraren alltid stod ldngst fram och var den som styrde dver lektionen. Ovriga
vuxna som assistenter, logopeder och andra lérare, dr placerade vid sidan om eleverna i upp-
starten av en lektion men finns sedan med som stdd hos enskilda elever eller gdr omkring och
hjilper de som behdver hjilp under arbetets gédng.

Lirarna anser att det dr viktigt att det inte &r for ménga vuxna i klassrummet. Vi vuxna ér en
del av larmiljon for eleverna och det dr viktigt att hitta en balans med hur manga vuxna det
behovs pé varje lektion.” Eleverna méaste bli utmanade i att f4 forsoka sjélva och inte alltid ha
nagon som star dver dem och manar pa arbetet” menar respondenterna i hogstadieklassen.

Under véara observationer uppmérksammade vi att samtliga klassrum i verksamheten dr moble-
rade pa liknande sétt. De &r utrustade med ett stort samlingsbord samt enskilda bédnkar som
eleverna sitter vid nér de arbetar individuellt. Eleverna i ldg- och mellanstadieklasserna ar da
placerade tva och tva och i1 hogstadieklassen sitter en del elever i par och en del sjédlva. Vid det
stora bordet som finns i alla klassrum har man samlingar och vissa lektioner. Nir man anvén-
der detta bord s& uppmuntras eleverna att prata mer fritt och det blir fler diskussioner &n vad
det blir nér eleverna sitter vid sina bénkar.

I samtliga klassrum finns ett tydligt schema 6ver skoldagen skrivet pa tavlan. Hogstadieklas-
sens schema bestér av start och sluttider samt dagens dmnen. I ldg- och mellanstadiet har man
dven bilder som knyter an till &mnen och aktiviteter. For de yngre eleverna markerar ldrarna
var de befinner sig i schemat och visar detta vid varje ny lektion.

Vi uppmérksammade ocksd under vdra observationer att den fysiska miljon i dvrigt ser olika
ut i de olika klasserna. Hogstadieklassen har en avskalad miljo med fa saker uppsatta pa vég-
garna, larmiljon och materialet som anvinds ar tillfélligt och lektionsinriktat. Nér en lektion ar
slut plockas allt material bort for att nista @mne ska hamna i1 fokus. Respondenterna i denna
klass menar att de medvetet har valt att inte ha ett klassrum dér information skoljer over ele-
verna. Detta beror frimst pd att flera av eleverna dven har andra funktionsnedséttningar @n sin
sprakstorning men ocksd for att eleverna ska kunna rikta sin uppméarksamhet mot det dmne
som &r aktuellt och inte till de objekt som hidnger pad viggarna. Om det finns elever som har
sarskilda behov individanpassar man istéllet elevernas béank med bland annat eget schema och
alfabetet.

Vi har ju inte lika mycket bilder, om jag tittar och jaimfor med andra klasser, var miljo ar verk-
ligen avskalad. Det beror dels pa att vi inte tror att det ska vara for mycket sé att det blir rorigt
och samtidigt handlar det om att livet blir mer abstrakt ju dldre man blir.

I mellanstadieklassen har man fler saker pd viggarna och mer konkret material framme &n vad
som finns 1 hogstadieklassen. Dessa saker dr dock samlat langst bak i klassrummet vilket in-
nebdr att de finns bakom eleverna nér de arbetar vid sina bankar. I lagstadieklassen har man
fler saker uppsatta pa vaggarna och mycket konkret material synligt. Det dr bdde elevernas
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egna skapelser men dven sddant som ldrarna satt upp sdsom ord och begrepp som man arbetar
med, alfabetsbilder, siffror och manader kopplat till en almanacka. Samtliga respondenter sé-
ger att de gor ett medvetet val kring vad som sétts upp péd viggarna. Det som sétts upp blir ett
visuellt larstdd, da man kan gé tillbaka och prata om det senare. Man ser ocksa till gruppen,
om det finns ndgon elev som litt stors av intryck sa skalar man av det som finns pd viggarna.
Detta menar lararna i lagstadieklassen att de just nu inte har och att de diarfor kan anvinda sig
av sakerna pa viggarna som bade minnesstdd och bildstdd i undervisningen. De menar att det
ocksa blir ett naturligt samtalsdmne for eleverna att diskutera det som finns uppe, vilket bidrar
till att diskussionerna mellan eleverna okar.

7.3 Arbetssatt

Genom de intervjuer vi genomfort framkommer det att respondenterna anvinder olika arbets-
satt och metoder beroende pé lektioners innehdll och vilka elever som ingér i gruppen. Nagra
av dessa arbetssétt och metoder kunde vi uppméarksamma nir vi observerade ldrarnas under-
visning.

Under den observerade lektionen i 1dgstadieklassen sker en genomgang av uppgiften gemen-
samt med alla elever, bAde muntligt och pa tavlan. Léraren ser till att alla elever 4r med pé
uppgiften genom att friga och hela tiden fora en dialog med eleverna. Efter genomgangen de-
lar klassen upp sig i mindre grupper med en vuxen och tva elever i varje grupp. I den lilla
gruppen repeterar de uppgiften ytterligare en gang och gar tillsammans igenom vad de ska
gora.

I mellanstadieklassen &r en av de observerade lektionerna uppdelad i tva delar. Under den
forsta delen har man “kompismassage”. De pratar om varfor de gor detta och till vilket &mne
man kan koppla det. Nér kompismassagen ar klar spelar man ”"Med andra ord”, ett spel dér
eleverna skall forklara olika ord for varandra i lag, ldrarna uppmuntrar hela tiden och hjélper
till ndr det behdvs. Man anvédnder hér ord som man jobbar med i olika &mnen. Eleverna bjuds
hela tiden in till diskussion, men pdminns emellanat att ricka upp handen nér de vill sdga na-
got.

I hogstadieklassen arbetar eleverna under den forsta av de observerade lektionerna med att
skapa en ordbok, ndgot som eleverna sjilva har efterfrdgat. Lararen gar igenom veckans ord
framme vid tavlan, hon skriver ordet och eleverna far skriva efter i en bok. Alla elever maste
gora detta, &ven de som senare hellre vill samla sina ord i en dator eller iPad. Lararen forklarar
detta for eleverna med att de pd sa sitt far orden i sitt muskelminne, vilket gor att de léttare
kommer ihdg dem. Nér ldraren pratar om ett ord ser hon till att ge flera olika forslag pa forkla-
ringar och forsoker ocksa fa eleverna att komma med egna forslag. Eleverna far sedan sjdlva
vélja vilken forklaring de vill skriva i sin bok. Under samtliga lektioner i klassen forsoker 14-
rarna fa alla elever delaktiga pa olika sitt, de kopplar ord till elevernas liv och erfarenheter, de
later eleverna hjélpa och forklara for varandra och forsoker fa in alla elever i diskussionerna.
Lirarna &r ocksa noga med att hela tiden aterkoppla och stimma av si att alla dr med.

7.3.1 Strategier

Respondenterna séger att det tar langre tid for elever med sprakstdrning att ldra sig nya ord
och begrepp och att inlérningen av dessa kridver manga repetitioner. Detta menar de &r en av
anledningarna till att de arbetar mer med gruppdiskussioner &n enskilt arbete. Lararna later
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eleverna fa den tid de behdver och menar att det &r béttre att de fér lira sig farre saker ordent-
ligt samt strategier som de forhoppningsvis kan anvénda sig av i liknande situationer i framti-
den. De menar dock att detta kan vara ett bekymmer d4 manga av eleverna har svart med att
generalisera, vilket kridvs ndr eleverna ska overfora en strategi frdn en situation till en annan,
men de patalar &nda vikten av att dva pé det.

En majoritet av eleverna har ndgon form av problematik géllande arbetsminnet vilket ar ytter-
ligare ett skl till att de stdndigt repeterar och aterkopplar till tidigare lektioner for att befdsta
kunskaperna. Enligt respondenterna borjar 1 stort sett alla lektioner med en kort repetition av
tidigare arbete, ldrarna samtalar och berdttar mycket for eleverna och uppmuntrar till diskuss-
ioner i klassrummet. Nédr man diskuterar dr ldrarna och assistenterna med som tolkar och for-
tydligar for eleverna vad kamraterna sdger och sammanfattar diskussionerna.

Lirarna kollar hela tiden av sd att alla har forstitt vad som diskuteras och lektionerna avslutas
ofta med ndgon form av utvérdering av lektionen kring vad de gjort, vad eleverna lart sig och
varfor de arbetat med det.

I de ldgre &ldrarna arbetar man mycket med rim och ramsor och spelar olika ord- och be-
greppsspel. Man har ocksé olika fardighetstraningar for att exempelvis ldra sig multiplikat-
1onstabellerna, alfabetet och vilka bokstdver som 4r vokaler och konsonanter. Trots att detta
arbete fortsdtter i mellanstadiet dr det 4ndd ndgot som alla elever inte behérskar nar de borjar i
hogstadiet. Detta leder till att lararna parallellt ldr eleverna strategier for framtiden och kom-
penserar for deras svarigheter med exempelvis mobiltelefonens minirdknare och en liten farg-
kodad alfabetsremsa pé binken. Aven nir det giller uttal eller nir en elev inte kommer pa ett
visst ord 14r man eleverna olika strategier sdsom exempelvis att anvéinda synonymer, att {or-
klara med andra ord eller att hdnvisa till en kategori eller omrade for att gora sig forstddd. Har
ar dven handalfabetet och tecken som stod en bra hjilp. Forstaelsen och att l4ra eleverna stra-
tegier dr alltsd viktigare &n att kunna siga och uttala sjélva orden och begreppen rétt menar
respondenterna.

Manga av respondenternas elever har stora svarigheter nir det géller matematik och ldrarna
menar att inlirningen inom dmnet ofta sker langsamt for elever med sprakstorning. Detta kré-
ver ménga repetitioner och att de stindigt maste gé tillbaka till grunderna. Genom att lirarna
pratar om hur de ténker gillande olika 16sningar s& synliggér de for eleverna sddant som dr
svart och tar d&ven upp svara matematiska begrepp. Spraket far inte sta i vigen for matematik-
inldrningen, vilket det l4tt gor om man foljer ett laromedel menar respondenterna. Dérfor
skapar de for det mesta sitt egna material dir de tar in sddant som eleverna verkligen behdver
trdna pa.

Niér respondenterna arbetar med problemlosning i matematik menar de att ett enda litet ord
kan forsvéra uppgiften sa att eleverna inte forstir vad de ska gora dven om de kan sjdlva rak-
nandet. Hiar menar respondenterna att de har en klar fordel nir det &r s& minga vuxna som ar-
betar kring eleverna, ingen elev blir sittande med en svar uppgift utan det finns alltid en vuxen
som kollar av att eleven har forstatt och finns med och forklarar ord och begrepp. Denna moj-
ligheten har man inte i en stor klass, men hir har vi det varje dag, hela tiden och det mérker
man ger mycket for eleverna, de lar sig da att lyfta varandra och kénna att de lyckas.” Att be
eleverna sjdlva klara av uppgiften och forsoka sjélv dr en metod som kommer med 6kad alder
menar respondenterna. De anser ocksa att diskussioner med enskilda elever och i1 grupp ger
mer dn att prova sjélv, i alla fall i borjan pé ett nytt arbetsomrade.
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7.3.2 Upplevelsebaserad undervisning

Respondenterna menar att de i undervisningen ofta utgar ifrdn elevernas vardag och erfaren-
heter, i1 synnerhet i de ldgre dldrarna dér lararna borjar i det enkla med nagot som eleverna
kénner igen och utifran det bygger pad med ny kunskap. Respondenterna menar att det handlar
om att lagga sig pa rétt niva, inte for svirt men heller inte for latt och de menar att de av denna
anledning borjar varje nytt arbetsomrade med att se vad eleverna redan kan for att ta avstamp i
det. De diskuterar ord och begrepp som hor till omradet och de tar fram tecken och bilder som
de kan forstirka med nir de samtalar med eleverna. Aven eleverna fir mdjlighet att diskutera
och forklara for varandra med egna ord. Har menar ldrarna att de fir mgjlighet att forklara for
eleverna att olika ord och begrepp kan ha olika betydelse beroende pa sammanhang. Grupp-
diskussioner och samtal menar lirarna ar ett stdndigt och naturligt inslag i undervisningen dér
eleverna trots sina sprakliga svarigheter ges mdjlighet att 6va pa att tala infor andra ménniskor
och att deras asikter dr lika viktiga som ndgon annans.

Lirarna berittar vidare att de tar in vardagsndra hindelser i undervisningen och pétalar vikten
av att eleverna far ldra med hjdlp av sina olika sinnen. De forsoker gora studiebesok sa ofta
som mdjligt, de ldser med bade 6gonen och Gronen, de lyssnar pa ldraren som berittar, ofta
med stdd av tecken och bilder. Eleverna &r ocksa hjélpta av att fa gora saker med sina hander
for att ldra sig och att fa anvénda kroppen bade inomhus och utomhus ger eleverna ytterligare
mdjlighet att ta in kunskap. Respondenterna menar att ett annat sitt dr att anvdnda sig av smak
och lukt, d& detta kan hjdlpa eleverna att trigga ett minne som okar mdjligheten till att se sam-
band med nagot de tidigare erfarit.

Flera av ldrarna pastar att det ar viktigt att anvénda sig av bade vardagssprak och skolsprak i
undervisningen for att ge eleverna storre mojlighet att utveckla sitt eget sprak. Lararna siger
att de forsoker att inte forenkla spraket for mycket genom att ta bort alla svara ord utan istéllet
forklara de svéara orden med hjélp av vardagsspraket som da blir ett verktyg i undervisningen.
De anvénder sig dven av egna exempel dir bdde ldraren och eleverna ingdr. ”Man arbetar med
sig sjdlv som verktyg och ger eleverna exempel ddr man sjélv ingar.” Det finns en medveten
tanke kring hur man arbetar och bemdéter eleverna, detta for att det ska finnas en igenkdnnings-
faktor for eleverna samtidigt som respondenterna papekar att varje elevgrupp och elevernas
alder paverkar.

Samsynen kring eleverna beror nog pa de stindiga diskussionerna som sker i arbetsrummet.
Och den erfarenhet som vi har vi som jobbar hiar. Man vill ju liksom jobba med barn som be-
hover det dar lilla extra.

Hogldsning dr ndgot som samtliga respondenter arbetar med, dven om det ser olika ut bero-
ende pa dlder. I de ldgre klasserna sker det dagligen medan det i hogstadieklassen handlar om
att ldsa en bok varje termin. Nar man har hoglasning lér sig eleverna stindigt nya ord och be-
grepp som ldrarna exempelvis kan koppla till ett visst arbetsomrade, till elevernas vardag eller
till samhaéllets syn pa en hdndelse och ldrarna menar att de pé detta sétt naturligt far in ett vér-
degrundsarbete.

7.3.3 Kompensatoriska hjalpmedel

Respondenterna siger att de arbetar med olika former av kompensatoriska hjdlpmedel. Samt-
liga elever har tillgéng till nadgot tekniskt hjdlpmedel som iPad eller dator som anpassas utifran
varje elev och vissa elever har dven nagon form av kommunikationshjdlpmedel. I varje klass-
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rum finns en smartboard dir lararna har mojlighet att visa ndgot for alla elever samtidigt under
en lektion.

Samtliga klasser har en teckensprakslektion i veckan. Lararna menar att detta dels gors for att
forstirka mojligheten till att gora sig forstddd men dven for att det &r sprakutvecklande.
Eleverna fér pa sa sitt mojlighet att ta till sig ord och begrepp med ytterligare ett sinne. Lérar-
na sager att tecken dven anvinds under andra lektioner for att forstarka spraket.

For den som har svért att 14sa finns mdjlighet att 1&sa med 6ronen genom ljudbocker vilket
samtliga respondenter anser dr lika bra som att ldsa med 6gonen. Ljudbdckerna ersétter inte all
ldsning, men da eleverna har skonlitterdr 14sning eller soker fakta i ett &mne pé internet, sa gér
detta lika bra att lyssna sig till. En del liromedel anvidnds ocksa genom ljudbocker men ar inte
lika vanligt forekommande dé ldrarna oftast skapar sitt eget material.

Ju dldre eleverna blir plockas det konkretiserade materialet till viss del bort och ersitts exem-
pelvis med elevernas mobiler. Lirarna menar att de hjélper eleverna med ladda ner appar som
kan hjilpa dem i vardagen och kompensera for svarigheter. I samband med detta dr det viktigt
att ocksé arbeta med elevernas sjdlvkénsla. Under den tidiga tonarstiden ska eleverna bdorja bli
sjdlvstandiga och ta ett 6kat ansvar bade for sig sjdlv och sina studier. Att i samband med det
dven bli medveten om att man har en funktionsnedsittning som &r bestdende livet ut tar pa
sjdlvkénslan och sjilvfortroendet menar respondenterna.

Lirarna fortydligar lektionsinnehéllet med hjilp av olika metoder och olika material. De an-
vander bilder, kompenserande tekniska hjdlpmedel och konkret material, frimst under mate-
matiklektionerna for att eleverna ska fa ldra sig med alla sinnen. Eleverna fér visa sin kunskap
genom att rita, lyssna, teckna, berdtta och diskutera. Lirarna anvénder sig av tecken, bilder,
beréttar och forklarar pa olika sitt for att fortydliga det eleverna arbetar med och ska léra sig.
Beroende pa lektion och innehall arbetar eleverna enskilt, i grupp eller helklass.

Eftersom det dr hog personaltithet har de stora mdjligheter att vara flexibla i sitt arbete och
kan individualisera och ta hinsyn till varje enskild elev.

I intervjuerna beréttade respondenterna om hur de fortydligar och forstiarker spraket med teck-
en, bilder och annat konkret material. Detta visar sig tydligt under observationerna. Ju yngre
eleverna dr desto mer anvénder personalen, bade ldrarna och assistenterna, tecken som stod for
spriket. Aven tavlan anvinds for att forklara och fortydliga genom att lirarna ritar och skriver.
Under observationerna sag vi dven att i alla klasser halls korta genomgangar ddr de repeterar
sadant de tidigare arbetat med for att sedan knyta an till dagens lektion. I detta arbete &r ele-
verna delaktiga och far hjilpa till att berdtta om vad de jobbat med.

7.3.4 Forebyggande arbete

Det forebyggande arbetet innebér for respondenterna bland annat att ha en tydlig struktur 6ver
dagen for eleverna. I lagstadieklassen har man ett schema pa tavlan 6ver dagen. Man har en
timplan som man foljer men dr inte lasta vid ett schema som maéste foljas vecka efter vecka
utan &r flexibel vad géller lektionsinnehall som utgar ifran elevernas behov och tankar som
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kommer upp under veckan. Lirarna menar dock att de &4r noga med planering for att eleverna
inte ska missa det som ldroplanen och kursplanerna siger att eleverna ska lira sig. Aven i mel-
lanstadie- och hogstadieklasserna har man ett gemensamt schema pé tavlan dir eventuella for-
andringar skrivs upp. I hogstadieklassen har eleverna dven ett eget individanpassat schema pa
sin bink eftersom eleverna mer dr uppdelade 1 grupper och inte alltid har samma dmnen och
larare samtidigt. I hogstadieklassen rader d&ven en mer flexibilitet och eleverna klarar béttre av
forandringar som kan ske under dagen s linge som dagen borjar och slutar i tid.

Alla klasser har dven ndgon form av samling i borjan pd dagen, de yngre har det dven i slutet
av dagen. I de yngre klasserna dr samlingen mer utforlig och har en tydlig struktur medan det i
hogstadiet mer handlar om att snabbt ga igenom om det ska ske ndgon fordndring samt att se
att alla &r pa plats.

Under observationerna kunde vi se att samtliga larare héller korta, enkla genomgéngar och
instruktioner. I de yngre klasserna pratar ldrarna med korta meningar och fortydligar med
tecken och ibland bilder. Nédgra elever fir sedan samma information en ging till av ldraren
men da riktat till den enskilde eleven. Lararna stimmer ocksé av sa att samtliga elever dr med
under lektionens gang och att de arbetar med det som de ska arbeta med.

Under en lektion i mellanstadieklassen och en i hogstadieklassen arbetar man med ord och
begrepp som skall 6ka forstdelsen dven i andra &mnen och situationer. Forklaringarna av orden
kopplas till elevernas erfarenheter och forforstaelse och eleverna fér sjdlva hjdlpa till att {or-
klara orden.

I allt arbete ges eleverna i alla klasser gott om tid. En del elever behover exempelvis extra tid
for att hitta ritt ord eller for att komma fram till en 16sning eller ett svar och far d& denna tid. I
detta arbete stottar lararna eleverna pa olika sétt, de ger exempelvis forsta bokstav, visar med
kroppssprak eller visar exempel pa hur uppgiften kan 16sas. Lararna dterkopplar ofta fran tidi-
gare lektioner och lektionerna har en tydlig struktur som aterkommer under flera observationer
dven om olika ldrare haller i lektionerna.

Det finns ett medvetet forebyggande arbete hos samtliga respondenter géllande arbetet med
elevernas motivation och tilltro pa sin egen formaga. Om inte den enskilda eleven tror pa sig
sjdlv kommer ingen kunskapsinhdmtning att ske for just honom eller henne sédger en av re-
spondenterna. Av denna anledning menar respondenterna att ldsning, skrivning och kunskaps-
inldrning 6verlag till en borjan blir sekundért &ven om det dr skolans priméira mal. Responden-
terna beréttar att varje 14sar borjar med olika sociala aktiviteter for att skapa en gemenskap 1
klasserna dar malsattningen &r att alla elever ska kdnna att de bidrar med ndgot positivt till
klassen. Vidare under &ret har man &ven flera aktiviteter dér alla elever som gér i de sérskilda
undervisningsgrupperna deltar. Har far de dldre eleverna lédra sig att ta ansvar for de yngre
eleverna och man arbetar i olika aldersblandade grupper med stod av en eller flera vuxna fran
skolan.

En annan del av det forebyggande arbetet menar respondenterna ér det kollegiala ldrandet.
Dels planeras gemensamma aktiviteter och arbetsomraden for hela klassen men dven det indi-
vidanpassade arbetet kring varje enskild elev. Hir kan det handla om att en elev behover an-
passat material som assistenterna forbereder, att ldrarna tar fram tider och material for indivi-
duell undervisning om en elev behdver ndgon form av intensivtraning samt planering for indi-
viduell trdning med logoped. Alla elever som respondenterna undervisar erbjuds nagon form
av logopedtrianing dd kommunen anstéllt tvd logopeder till de sérskilda undervisningsgrupper-
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na. Trdningen med logopederna kan ske individuellt, men for det mesta deltar logopederna 1
undervisningen. De dldre eleverna har dessutom en logopedgrupp dér de 6var olika pragma-
tiska fardigheter. I det kollegiala ldrandet ingdr dven viss kompetensutbildning dér man satsat
pa teckenspriksutbildning och en utbildning gillande generell sprakstérning hos SPSM {or
alla 1 arbetslaget. Samtliga ldrare erbjuds ocksa att utbilda sig till specialldrare. Detta har inne-
burit att kompetensen i arbetslaget gillande elever i behov av sérskilt stod okat och att det
finns ett gemensamt sprak i arbetslaget. Respondenterna tycker dock att detta arbete kan ut-
vecklas och flertalet av dem Onskar att det skulle finnas mer tid till pedagogiska samtal mellan
klasserna for att dela med sig av kunskap och erfarenheter, vilket skulle kunna leda till 6kad
méaluppfyllelse for eleverna.

Matematiklyftet 4r ndgot som matematiklérarna lyfter fram som ndgot positivt som de gédrna
hade sett mer av som kompetensutveckling i flera &mnen.

7.3.5 Amnesovergripande

Att arbeta &mnesdvergripande dr nddviandigt menar respondenterna. Ord och begrepp ér bland
det svaraste som finns for elever med sprékstorning sd att inte arbeta d&mnesdvergripande
skulle gora elevernas skolgang dnnu svérare. Det dr dven fi kunskapskrav som eleverna skulle
kunna nd upp till utan att ha kunskaper kring ord och begrepp. En av respondenterna tar lés-
forstaelse som ett exempel, “om man inte har ord som man kan och forstir kan man inte heller
nd upp till kunskapskraven”. Lérarna menar att detta gor att man maste arbeta &mnesovergri-
pande och inte &mne for amne isolerat fran varandra.

Kénslan ar att ett tematiskt arbetssdtt dr det bésta for denna elevgruppen och férmodligen for
alla elever och att det &r sa vi bor arbeta, men de signalerna fir man inte alltid uppifran. Tidi-
gare kindes det som att man mer skulle jobba dver &mnesgrinserna, men i och med Lgr 11 och
lararlegitimationerna sé kénns det som att alla numer virnar om sitt eget d&mne.

En av respondenterna menar att det i de samhéillsorienterande och naturorienterande &mnena ar
lattare att forklara ord och begrepp med hjdlp av synonymer, bilder och filmer. I matematik
och framforallt i svenska dr det svarare. ”"Begreppet grammatik, hur visar jag det?”. I svenska
arbetar man med olika begrepp hela tiden och spraket ar ett verktyg for all kunskapsutveckl-
ing vilket blir ytterligare en anledning till varfér man ska arbeta dmnesdvergripande. Att
skriva en text i historia och sen arbeta vidare med spraket i texten under en svensklektion spa-
rar dessutom tid vilket ldrarna menar r ett bristvara for elever med sprakstérning. Med dkad
alder menar respondenterna att eleverna med végledning klarar av att overfora kunskap mel-
lan &mnen och pa sikt klara av det sjdlva genom att de fatt Gva pa det och blivit pdminda om
det, om och om igen.

Lirarna menar att spraket kan bli véldigt abstrakt, sdrskilt for elever med sprékstdrning.
Grammatik och sprikets uppbyggnad dr viktigt att lara sig men frdmst handlar det om att
skapa forstéelse for spraket och hur man kommunicerar vilket blir ldttare om man arbetar 4m-
nesOvergripande. Hiar menar respondenterna att det dr viktigt att {2 till samtal ldrarna emellan
for att samplanera och pé sé sétt 6ka dessa tillfdallen for eleverna. Det kollegiala ldrandet i hela
arbetslaget &r jatteviktigt men detta sker framst i den egna klassen da tiden oftast inte ricker
till menar respondenterna. Aven i den egna klassen kan det ibland vara svért att finna tid till
gemensam planering dven om viljan finns hos samtliga respondenter. Trots detta finns en rod
trad da man alltid for en diskussion om dmne och innehall med sina kollegor och elever. Man
samtalar om lektionsinnehdll d& man hittar tid, som under den pedagogiska lunchen och pé
rasterna. I detta arbete trycker ldrarna pé vilken tillgdng elevassistenterna ar eftersom de foljer
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eleverna hela dagen pé alla lektioner. De medvetandegér ofta eleverna pa vad som sagts under
tidigare lektioner och pé sa sétt kan eleverna manga ganger forstd samband mellan olika 4m-
nen. Lirarna dr ocksd med pa olika lektioner, &ven om de inte &r &mnesansvariga, vilket gor att
de kan hjélpa eleverna att koppla saker som man gor pa en lektion till sddant som man tidigare
jobbat med. Detta upptickte vi under observationerna dé en lirare sa: “kommer du ihag nir vi
jobbade med detta pa historialektionen, da pratade vi om vad de gjorde d&”.

I bade mellan- och hogstadieklassen arbetar man med ord och begrepp som eleverna har arbe-
tat med eller kommer att arbeta med i olika skoldmnen. Detta gor att det sker en repetition av
olika &mnen. Ord- och begreppsarbetet dr centralt i alla &mnen och dven om eleverna har ma-
tematik eller SO sa ldggs mycket tid pa att forklara ord som egentligen inte hor till amnet. Ex-
empelvis har man pa en observerad matematiklektion i hogstadieklassen en diskussion kring
vad en "bukett” ir.

7.4 Samspel och delaktighet

Ju éldre eleverna blir desto mer arbetar respondenterna med att eleverna ska ldra av och med
varandra och for de dldsta eleverna dr detta ett stiende inslag i undervisningen oavsett dmne.
Respondenterna menar att eftersom eleverna sjidlva har svart med spraket forklarar de med
enklare ord och fOrstar dven till viss del sina kamraters svarighet 4ven om respondenterna be-
tonar att varje elevs sprakstorning dar unik eftersom de alla dr individer med olika bakgrund
och erfarenheter. Elevernas sprakstorning kan dven se olika ut i olika kontexter beroende pa
dmne och hur trygg eleven kénner sig i undervisningsmiljon tillsammans med klasskamrater
och ldraren. Respondenterna menar vidare att elevernas dagsform ockséd paverkar sprakstor-
ningen sdsom om man étit eller sovit ordentligt.

Respondenterna séger att dren pd hogstadiet kan vara svéara for alla ungdomar men manga
génger blir det dn virre ndr man har en funktionsnedsattning. Av den anledningen arbetar 14-
rarna mycket med olika viardegrundsdvningar. De stottar, motiverar och arbetar med elevernas
sjalvbild for att eleverna ska kdnna att de dr bra som de dr. Lararna menar att mycket av detta
arbete handlar om kamratfostran och det fors ofta diskussioner i hur man ér en bra
kamrat och hur man kan st6tta och hjélpa varandra. ”Om en elev ska halla i en redovisning
och det blir fel s& far den eleven ju support frén sina kompisar istédllet for han.” Ju éldre ele-
verna blir, for lararna mer och mer samtal kring varfor man gér i en sirskild undervisnings-
grupp och att alla har ndgon spraklig svarigheter men att det kan ge sig uttryck pa olika sétt for
eleverna.

Respondenterna siger att man uppmuntrar och visar att det finns andra kvaliteter i livet som ar
viktigare &n att exempelvis kunna ldsa och stava ritt. Mycket av motivationen och det fore-
byggande arbetet handlar om att eleverna ska kédnna att de duger och att de har hela livet pa sig
att lara sig saker. ”Allt handlar inte om de nio aren som man gér i skolan.” Att dven ldra ele-
verna att acceptera och forsta sina svarigheter &r ett annat viktigt arbete dér man skiljer pé sva-
righeterna och personen. Hér dr det en fordel att vara ménga vuxna d man kan ge exempel pa
att d&ven de vuxna ir olika. De éldre eleverna ér goda forebilder at de yngre och visar ett socialt
beteende som dr minst lika viktigt som kunskapsutveckling menar respondenterna. “Kun-
skapsutveckling kommer ju inte gratis. Det kan ju inte hinda om man inte mér bra och att
man kénner att man duger som man r.”

Vi kan i samtliga observationer se att det i alla klasser sker en dialog mellan ldraren och ele-
verna. Lararna uppmuntrar och bjuder in eleverna till att deltaga i diskussioner och de ges hela
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tiden den tid som behdvs for att fa sagt det de vill. Ibland hjélper de vuxna eller kamraterna till
med detta, nér det till exempel finns svérigheter att prata eller att hitta ord.

I 1agstadieklassen dr samspelet mellan eleverna litet, det samspel som finns sker frimst mellan
en vuxen och en elev. Lérarna siger att de forsoker ldra eleverna att klara mer och mer saker
genom att de vuxna ibland backar tillbaka och liter eleverna sjdlva fa en chans att exempelvis
16sa en konflikt. De menar att de inte vill skydda dem for mycket utan istéllet hjdlpa dem infor
framtiden och de vuxna finns dér hela tiden redo att rycka in nér det behovs. Liraren var-
var mellan eleverna, gor dem delaktiga och nivdanpassar fragorna till de olika eleverna.

I mellanstadieklassen &r det ldraren som haller i lektionen och bjuder hela tiden in eleverna att
deltaga. Eleverna forklarar sjdlvmant for varandra och deltar i diskussioner. Det finns mycket
samspel mellan eleverna och ibland &r ldraren med som ett stod hér for att hjélpa eleverna.

I hogstadieklassen forsoker ldraren fa in alla elever i diskussioner och uppmuntrar eleverna att
forklara for varandra. Detta gors genom att de forklarar med andra ord och fyller i varandras
meningar. Allas ord dr lika viktiga under lektionerna och tiden, uppmarksamheten och talut-
rymmet fordelas jamnt mellan eleverna, genom att de elever som inte ber om talutrymme
uppmuntras av liraren att delge sina tankar. Léraren stottar har genom att fylla i och hjélpa till
sa att eleven kénner att dven dess tankar dr meningsfulla.

7.5 Maluppfyllelse

En av respondenterna beréttar att samtliga elever i verksamheten har ett atgérdsprogram dér
atgdrden dr att ga i en sérskild undervisningsgrupp. Respondenten menar vidare att en sérskild
undervisningsgrupp innebdr att en elev behover sérskilt stod for att nd kunskapskraven. Det
gemensamma mellan eleverna som respondenterna undervisar &r att alla har en generell sprak-
storning som paverkar sprikets olika delar.

Lirarna péstdr att elever med sprékstorning kan ha svart att se samband, gora kopplingar mel-
lan olika saker och att se helheter eller detaljer. De menar vidare att det 1 varje &mnes kun-
skapskrav finns ett krav gillande att kunna ord och begrepp tillhdrande dmnet. Aven de andra
kunskapskraven i varje dmne stéller krav pa ord och begreppsformaga nir man ska diskutera,
reflektera, resonera, argumentera och analysera. Ager man inte orden och begreppen kopplade
till ett &mne blir maluppfyllelse nistintill omojligt. Respondenterna menar att det dnd4 ar tur
att det finns andra végar att gd om man saknar det verbala spréket. Eleverna kan anvénda sig
av tecken och bilder for att visa sin forstaelse och kunskap, vilket dd kan generera ett betyg
tack vare undantagsbestimmelsen. Att kunna uttala eller komma pé det ritta ordet eller be-
greppen menar respondenterna inte dr viktigt sé linge eleverna har forstaelsen av dem nér man
diskuterar.

Det dr vil kanske just kontentan utav det hdr med ord och begrepp och sprékstérning att i hela
diagnosen och i hela undervisningsséttet och i hela bedomningstéinket s& har vi hela tiden en
hinsyn tagen till funktionsnedsittningen som gor att eleverna dger kunskaperna men kan inte
visa den pd samma sitt som andra elever. Detta gor att vi far anviinda undantagsbestimmelsen
just i de omradena. Kunskaperna &r det inga fel pa, de anvidnder bara andra uttrycksformer,
vilket ocksa ar krav i ldroplanen.

Att forsta ord och begrepp dr for respondenternas elever bland det svaraste som finns och det
krdvs mer &n att veta vad ett ord betyder eller att man kan en synonym till ordet for att né upp
till kunskapskraven. En elev méste forsta och kunna anvénda ord och begrepp och veta nir det
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ar lampligt att byta ut ett ord. De maste dven ha ett ordforrad som gor att de kan forsta olika
sammanhang i olika dmnen samt att veta vilket sammanhang olika ord och begrepp ska an-
vindas i. Med tanke pa elevernas svarigheter menar respondenterna att de maste vara véldigt
lyhorda och ta alla tillfdllen de far till bedomning. Samtal som utspelar sig i matsalen
eller pa rasterna dr minst lika viktiga som de som sker i klassrummet vid beddmning och kun-
skapsinldrning.

Aterkommande frin alla respondenter ir bristen pa tid. Att deras elever med stora sprakliga
svarigheter ska nd kunskapskraven pad samma nio ar som elever utan svérigheter ar ett stort
bekymmer for lararna. Trots att eleverna gor sitt allra bésta, att de alltid har stdd av vuxna och
att de arbetar under lektionerna blir det ibland svart att nd skolans mal och kunskapskrav.
Betygen ir till for fortsatta studier och eleverna ska konkurrera med andra ungdomar pé lika
villkor, déarfor ar det viktigt att sétta ett betyg som bygger pa kunskap och inte pa hur mycket
eleven kdmpar. Av den anledningen har respondenterna speciella moten tva ganger varje ter-
min dér de diskuterar elevernas sociala utveckling och kunskapsutveckling. Sambedémning ar
nagot som respondenterna menar sakerstéller betygen.

Ett bekymmer 4r nir alla elever ska hinna med allt pd exakt samma tid, har man en funktions-
nedséttning som sprakstdrning behdver man oftast mer tid &n vad skolan ger och dé ger vi dnda
dem extra tid. Man ska inte jamfora men eleverna maste ju kunna lika mycket som andra barn
for att kunna konkurrera pé lika villkor och om vi godkdnner allt s& ger det ju inget. Ett betyg
dr mer dn bara kunna sdga nagra ord, de maste kunna forklara, reflektera, diskutera och forsta
orden och kunna anvidnda dem. Det handlar hela tiden om forstaelsen.

Betygen kan vara en “morot” men oftast blir de ett hinder for eleverna sdger respondenterna
som arbetar med de dldsta eleverna. Att ha en funktionsnedséttning som forsvarar skolarbetet
ar tufft men det dr dn vérre nér en elev blir medveten om sin funktionsnedséttning och inser
att den inte dr som alla andra. P4 utvecklingssamtal framkommer det ofta i samtal med eleven
och forildrarna att betyget upplevs som ett kvitto pa personen och inte dess kunskap. Aven
fordldrarna klandrar ibland sig sjdlva. Respondenterna tror att samhaéllets syn paverkar mycket
och menar att betygen fér ta en alldeles for stor roll i elevers skolgéng.

Elever med sprakstorning ska hinna precis lika mycket som elever utan funktionsnedséttning
dven om man vet att dom behdver mer tid. Sen dr det lite méarkligt att vi har en skola som siger
att alla ska lédra utifran sin egna formaga och att beddémningen ska vara formativ och sa ska allt
dnda avslutas med ett summativt betyg.

I matematik &r det l4tt att tinka att det racker att rikna och att orden hir har mindre betydelse.
Men respondenterna menar att det néstan dr tvartom, det dr ett amne som blir dubbelt sa svért
nér de inte ens forstir uppgiften och det forsvérar for eleverna att na upp till kunskapskraven.

Respondenterna menar att det dr viktigt att eleverna vet vad de ska kunna och varfor de arbetar
med ett visst omrdde. Darfor gar respondenterna noga igenom kursplanernas mal och
krav kontinuerligt under ett arbetsomrades gang. Detta gors av alla men spraket anpassas efter
gruppens alder. I exempelvis hogstadieklassen séger lirarna att man diskuterar formégorna
och vad det innebdr att resonera, analysera och reflektera. Orden ar svara men tillsammans
menar de att de ofta kommer fram till en forklaring som alla forstar. Respondenterna menar att
det dr viktigt att forstd sa att man kan skapa meningsfullhet for det som ska léras in.

Under observationerna vi genomforde sag vi att ldrarna forklarar varje lektions innehall och

syfte i inledningen av lektionerna. Lararna menar att de maste ta sig tid att se till att eleverna
har forstatt uppgifterna men dven visa att de forstar eleverna i diskussioner och samtal som
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sker under lektionerna. Under lektionerna foljer de d4ven upp vad eleverna arbetar med samt
har ndgon form av utvdrdering i slutet av lektionerna. I klasserna arbetar ldrarna vildigt lika
dven om de dr tydligare och forklarar mer ju yngre eleverna ér. De anvénder 4ven mer konkret
material och forstirker spraket med tecken och bilder. Aven spréikets svarighetsgrad forsvéras
i och med 6kad alder.
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8. Diskussion

I studiens inledande arbete stod det klart for oss att det sociokulturella perspektivet var det
som kéndes ha storst relevans sett till vart syfte och de fragestillningar som vi sokte svar pa.
Detta har inneburit att det &r kommunikationen och samspelet mellan minniskor som stétt i
fokus. Lennerstad och Ljungblad (2012), Stromqvist (2010) och S&ljé (2016) menar att spra-
ket dr av stor vikt for en god inldrning. Bruce et al. (2016) menar att barns sprak utvecklas
genom att det finns ndgon dér som barnet kan anvénda sitt sprak med och detta kopplar Bruce
et al. till det relationella perspektivet. Vi anser darfor att relationer ar viktiga for att fa ett fun-
gerande samspel och som ocksé dr betydelsefullt vid inldrning.

Vi tycker ocksd att det dr av stor vikt att se pd hela miljon runt varje enskild elev och inte bara
hos eleven sjdlv utan soka forbéttringsvigar inom alla omraden sasom Ahlberg (2013) hivdar
att man enligt det relationella perspektivet bor gora. Detta gjorde att vi till viss del ocksa har
lutat oss mot det relationella perspektivet i denna studie. Dessa val av teorier har genom arbe-
tets gdng kénts naturliga och det har framkommit genom bade intervjuerna och observationer-
na som en viktig faktor i arbetet med ord och begrepp for elever med generell sprakstorning.
Vi har utifrdn det sociokulturella perspektivet samt det relationella perspektivet kunnat se pa
hur kunskap skapas tillsammans ménniskor emellan och hur viktigt det & med fungerande
kommunikation och relationer i detta samspel.

8.1 Metoddiskussion

Det gér inte att dra nagra generella slutsatser av studien utan avsikten har endast varit att lyfta
olika arbetssitt som bidrar till 6kad ord- och begreppsinldrning for elever med generell sprak-
storning. For att kunna generalisera i kvalitativa studier behdver urvalsgruppen besta av fler én
bara ndgra fa utvalda och man ska ocksa kunna jimfora olika miljoer (Bryman, 2011, Ahrne &
Svensson, 2016). For att 6ka generaliserbarheten av véart resultat hade det varit 6nskvart med
fler respondenter fran olika verksamheter. Risken finns dock att undersdokningens omfattning
blivit for stor och att gensvaret inte hade blivit detsamma om vi plockat ut nagra slumpmaéssigt
utvalda respondenter pé olika skolor. Vi ser ocksa en vinst i att ha fatt med samtliga l4rare som
arbetar 1 de sérskilda undervisningsgrupperna pa skolenheten. Vi ser ocksa att vi tack vare
detta har lyckats f4 en bra spridning respondenterna emellan, sett till lder, yrkesverksamma ér
samt vilken aldersgrupp de arbetar med.

Stukat (2011) menar att arbetet med transkribering och analysen av materialet kan bli dver-
méktigt om antalet respondenter &r for stort. Nio personer kan tyckas som manga, sarskilt med
tanke pa att vi valt att utféra det Fangen (2005) bendmner som triangulering, en kombination
av olika metoder. I efterhand kan vi dock konstatera att sd inte var fallet. Detta beror nog till
stor del pa att vi hade mojlighet att utféra bade intervjuer och observationer av flera lirare
samtidigt vilket gjorde att det blev hanterbart. Valet av metod berodde pé att vi ville ta reda pa
hur nagra ldrare arbetar genom att intervjua dem for att sedan fa det bekréiftat eller dementerat
genom observationer av praktiken. En avslutande gruppintervju medforde att validiteten 6kade
genom det som Kvale och Brinkmann (2014) bendmner som deltagarvalidering.

Som utgéngspunkt i observationerna anvéndes de kategorier som analysarbetet av intervjuerna

gav, vilket medforde att det blev lattare att veta vad vi skulle observera och i och med detta
okade ocksa validiteten. Da det dr svart att hinna med att skriva ner allt som hénder under en
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observation respektive anteckna under en intervju, sag vi till att ha gemensam tid i anslutning
till varje avslutad intervju och observation for att diskutera och jamfora det vi sett. Det var en
vinst att vara tvd da vi flera ganger sett olika saker och @ven tolkat det vi sett eller hort pa olika
satt. Fangen (2005) menar att reliabiliteten 6kar om man r fler &n en vid datainsamlingen.

Vi upplever att det kan vara svért att uppna hog reliabilitet ndr man intervjuar och observerar
ménniskor. Bryman (2011) pastar detsamma dé det kan vara svért att fa till samma héndelse
tva ganger. Det ar létt, bdde som ldrare och elev, att paverkas av yttre omsténdigheter. Dock
tror vi, genom véra egna erfarenheter, att man som lérare paverkas mindre i samspelet med
kollegor dn i samspelet med eleverna vilket ledde till att intervjuernas reliabilitet blev hogre dn
observationernas. En lektion &r inte den andra lik och vad som hidnder under en lektion beror
sa mycket pa dagsform hos bide elever och vuxna, men ocksa pa andra omstdndigheter som
exempelvis vad som hint pa rasten innan eller om négon elev &r borta. Var avsikt med obser-
vationerna var att smélta in i undervisningssituationerna, vilket enligt Fangen (2005) okar va-
liditeten. Detta &r omdjligt att veta om vi lyckats med, d& vi inte vet hur lektionerna skulle sett
ut om vi inte varit ndrvarande. Vi fick dock kénslan av att vi inte paverkade varken arbetssitt
eller samspelet mellan ldrarna och eleverna da vi inte uppfattade att ndgon tog notis om oss
efter att vi pratat lite kort med dem i bdrjan av lektionerna.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att man under studiens gang bor pdminna sig om syftet
och frigestillningarna. Eftersom vi gjort detta kinns det som vi har minimerat riskerna for att
komma in pa sidospar och pé sa sitt ocksa lyckats avgriansa vart arbete till det som faktiskt ar
huvudfridgorna.

8.2 Resultatdiskussion

Undersokningens syfte dr att ta reda pa hur larare for elever med generell sprakstorning arbetar
med ord och begreppsinldrning kopplat till skolamnena matematik och svenska. For att fi svar
pa detta ansag vi det relevant att dven ta reda pa hur ldrare sjilva reflekterar kring ord och be-
grepp. Bruce et al. (2016) menar att lirare sjdlva méste bli medvetna om sitt sprdk och hur de
anvander spraket i samspel med sina elever. [ undersokningen framkom det att lirarna hade en
relativt liknande bild av vad ord och begrepp innebér. De anség ocksa att deras egen sprakfor-
staelse &r betydelsefull for att de ska kunna forklara och stotta eleverna i deras spréakutveckling
géllande ord och begrepp.

8.2.1 Larmiljon

SPSM (2017b) pastar att det &r varje ldrares skyldighet att se till att larmiljon ar utformad pa
bista sétt for varje enskild elev. Vi har under observationerna i de sérskilda undervisnings-
grupperna sett att larmiljon sett till mdblering, ljud, till viss del ljus och annan utrustning &r
anpassad efter elevernas behov. Lérarna berittade for oss att de for diskussioner med varandra
for att alla elever ska fa en sa optimal undervisningssituation som mojligt bdde gillande den
fysiska och den psykiska miljon. Vi lade under vara observationer mérke till att det finns stora
skillnader 1 hur mycket material man har uppsatt pa viggarna i de olika klasserna. I klassrum-
men for de yngre eleverna har ldrarna valt att ha mycket material pa viggarna, i de dldre ele-
vernas klassrum diremot dr rummet mycket mer avskalat. Under vér avslutande intervju da
alla larare var samlade lyfte vi denna skillnad och fick da veta att detta 4r ett medvetet val man
gjort i samtliga klasser, sett till de aktuella elevgrupperna. Lérarna for de yngre aldrarna menar
att deras elevgrupp inte dr storda av olika intryck utan att det istéllet blir ytterligare ett lrtill-
fille da eleverna kan samtala kring det som finns uppsatt pa viggarna.
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Lérarna till de dldre eleverna menar att de ocksa ser larmiljon som en del av ldrandet men att
aktuellt material hér istdllet plockas fram till varje lektion. En reflektion fran vér sida dr att
detta kanske har att géra med att man pa hogstadiet mer &r styrd av ett schema med olika dm-
nen och olika ldrare 4n vad man &r pé 1lag- och mellanstadiet.

8.2.2 Arbetssatt

Att anvénda sig av olika arbetsmetoder, kompensatoriska hjalpmedel och olika uttrycksformer
i undervisningen oavsett dimne ser samtliga respondenter som ett maste. Aven om det inte
finns nagra allménna 16sningar for vilka arbetsmetoder man bor anvinda vid inldrning och for
elever med generell sprikstorning (Lundberg, 2010 & Scott, 2014) sa menar respondenterna
att de genom erfarenhet och utbildning har funnit arbetssétt som &r gynnsamma for hela elev-
gruppen, dven om undervisningen alltid maste individualiseras for den enskilde eleven.

Trots att respondenterna séger att de saknar gemensam tid for pedagogiska samtal sa tyckte vi
anda att vi 1 observationerna kunde se att det finns en rod trad i undervisningsmetoderna som
samtliga lirare anvinder sig av. Detta kan sékerligen ha olika orsaker, men vi tror att det kan
bero pa gemensam utbildning och den samsyn som rader i klasserna géllande elever i behov av
sarskilt stod.

Under véra observationer noterade vi att ldrarna for de yngre eleverna anvénde sig av ett en-
klare sprdk med kortare meningar som de ofta forstirkte med tecken och bilder. De var noga
med att forklara och se till sd att samtliga elever hingde med och forstod vad de skulle arbeta
med. Detta var ett arbetssdtt som alla ldrare i undersokningen anvénde sig av men ldrarna for
de dldre eleverna valde att medvetet inte anpassa sitt sprak utan istéllet forklara och fortydliga
svéra ord och begrepp. Lowing (2006) menar att larare for yngre elever bor anvédnda sig av ett
enkelt och mer vardagligt sprak i undervisningen men att abstraktionsnivan bor 6ka i takt med
stigande alder. Scott (2014) anser att man inte ska anpassa sitt sprak utan forklara och ge mal-
lar ddr eleverna sjdlva ska producera sprak. Detta innebdr ingen motséttning anser vi da spra-
ket bor bli mer komplicerat och abstrakt under hogstadietiden for att nd upp till de kunskaps-
krav och formégor som Skolverket (2011) och SPSM (2017a) lyfter fram som betydelsefulla i
dagens skola, sdsom argumentation, diskussion och kommunikation, vilket undervisningen
ddrmed ska bygga pa.

Gemensamt for flertalet elever med sprakstdrning dr deras bristande arbetsminne (Bruce,
2006; Carlberg Eriksson, 2009 & SPSM, 2017a). Magnusson och Nauclér (2006) menar att
det inte enbart géller arbetsminnet utan dven det auditiva minnet. Detta &r ndgot som dven la-
rarna i undersokningen patalar. De sdger bland annat att sddant som elever vanligtvis memore-
rar som multiplikationstabellerna och alfabetet kan vara svért att hilla kvar i minnet hos en del
av dessa elever oavsett hur mycket de @n trinar. Lirarna menar att allt arbete bygger pd ménga
repetitioner och vi sdg ocksa i observationerna att alla lektioner startar med nédgon form av
aterkoppling for att befdsta tidigare kunskap. Carlberg Eriksson (2009) menar att eleverna
behover hjdlp med att skapa krokar att hinga upp sina tidigare kunskaper pa for att lattare
kunna plocka fram det nér det behovs igen.

Stromqvist (2010) menar att ju storre ordforrdd en méinniska far desto mer utvecklas spraket.
Lindberg (2006) menar till och med att ordforradet dr den enskilt viktigaste faktorn vid kun-
skapsutveckling. Respondenterna menar att ord och begrepp dr bland det svdraste som finns
for elevgruppen sa att arbeta &mnesovergripande och vara med pa varandras lektioner &r en
klar fordel om eleverna ska ha en mgjlighet att na kunskapskraven. Svenskdmnet har ett sér-
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skilt ansvar nér det géller att utveckla elevers sprakutveckling men samtliga &mnen i skolan
ska arbeta sprakutvecklande (Skolverket, 2011) vilket mojliggdrs genom att ldrare arbetar te-
matiskt och dmnesdvergripande (Carlberg Eriksson, 2009). Respondenterna patalar ocksa att
de i det &mnesodvergripande arbetet sparar tid. Tid dr en bristvara for deras elever som behdver
extra manga repetitioner for att ny kunskap ska beféstas. Tid dr ndgot som vi uppmirksammat
att respondenterna talar mycket om. De menar att de saknar gemensam tid i arbetslaget med att
fora pedagogiska diskussioner d& dessa diskussioner dr ndgot som de anser dr vérdefulla i ar-
betet kring sambeddmning av eleverna, vilket sdkerstiller elevernas betyg.

Respondenterna menar att de kénner sig bekymrade 6ver hur deras elever ska hinna med allt
som skall goras i skolan pd samma tid som 6vriga elever, dd de tycker att allt tar ldngre tid for
deras elever eftersom de behover mer tid for att befdsta kunskap. Bade Bruce (2006) och Carl-
berg Eriksson (2009) pétalar vikten av repetition for att ge elever med minnesproblematik
mdjlighet att ldra in ord och begrepp som ingér i undervisningen. Respondenterna menar ocksa
att det maste fa ta tid och att de later det ta tid, de menar att det &r viktigare att lira eleverna
strategier for att klara sig i livet. De pétalar ocksa vikten av att se pa vad varje elev behover
och att de elever som behdver mer tid for att till exempel fa fram ratt ord méaste ges den tid
som behovs.

8.2.3 Samspel och delaktighet

I intervjuerna framgick det att mycket av matematikundervisningen bygger pa problemlosning
och samtal i grupp vilket vi dven sdg under vara observationer. I dessa samtal finns ldrarna
med och visar pa olika l0sningar och hur de matematiska begreppen kan anvindas. Genom att
fora samtal 1 matematikklassrummet kan elever néd lidngre i sin kunskapsinhdmtning (Len-
nerstad & Ljungblad, 2012; Lowing, 2006 & Boaler, 2013). Lérarna menar att man genom att
arbeta tillsammans med eleverna har mojlighet att hjilpa dem att komma forbi svéra ord och
begrepp som hindrar arbetet med matematiken. Daremot, med elevernas stigande alder, bor de
fa arbeta mer och mer sjilvstindigt. Aven svenskundervisningen bygger pa elevers delaktighet
i samtal vilket verkar vara ett genomgaende arbetssitt i klasserna. Vér reflektion dr att det som
Lennerstad och Ljungblad (2012), Lowing (2006) och Boaler (2013) péstar ha god paverkan
for matematikinldrningen &r av godo for kunskapsinlirning i samtliga teoretiska skoldmnen.

Studiens teoretiska utgdngspunkt bygger till storsta del pa det sociokulturella perspektivet dir
samspelet for ldrande och utveckling dr en forutséttning. Det framgar i denna studie, bade un-
der intervjuer och i observationer, att ldrarna anvander sig av detta. Dels i sina egna roller som
larare men dven i sdttet de uppmuntrar sina elever att samarbeta och ldra av och med varandra.
Lennerstad och Ljungblad (2012) framhéller att den mest framgingsrika matematikundervis-
ningen sker genom kommunikation i ett Oppet klassrum dir allas asikter och tolkningar vérde-
ras lika. Bjar och Liberg (2010) menar att elever som far trdna spraket pé lika villkor i ett
sammanhang utvecklar sin forstaelse och tankar som de sedan kan dverfora till ett nytt sam-
manhang vilket behdvs i moten med andra ménniskor.

Ahlberg (2013) menar att det 4r av stor vikt att eleverna far ingd i ett ssmmanhang dér de kin-
ner delaktighet for att klara alla olika situationer i skolan. Under vara observationer ar det tyd-
ligt att det &r lararna som ansvarar for lektionerna, men vi kunde ocksa se att de hela tiden ar-
betar for att gora eleverna delaktiga i skolarbetet. Lararna uppmuntrade eleverna att delta i
diskussioner, att forklara och hjdlpa varandra. Lararna menade att det till och med kan vara
mer lyckat om eleverna hjilper varandra istdllet for om lararen gor det. Detta arbete okar med
stigande dlder, bland de dldre eleverna kunde vi se att det skedde automatiskt, medan de yngre
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uppmuntrades till att gora det. Eleverna har ocksd mojlighet att pdverka lektionsinnehéllet, en
av de observerade lektionerna i hogstadieklassen byggde péd ett onskemal om innehéll fran
eleverna. Stigendal (2004) sdger att utifran en studie som gjorts pa flertalet skolor i Sverige
kan man se att ett 6kat elevinflytande &r positivt for maluppfyllelsen.

En negativ sjdlvbild kan innebdra svérigheter vid inldrning (Taube, 2013) som i sin tur kan
leda till att en elev inte utnyttjar sin forméga till kunskapsutveckling (Lundberg, 2010). Re-
spondenterna patalar vikten av en god sjédlvbild for att eleverna ska utvecklas pa bista sitt i
samspel med andra. De arbetar pa flera olika sitt for att eleverna ska kénna att de duger som
de &r och inte efter vad de presterar. Lundberg (2010) menar att skolans viktigaste uppgift ar
att eleven ska kinna sig sedd som en unik person och ge den goda méten med mojlighet att
lyckas, trots sina svérigheter. Vér upplevelse vid observationerna dr att det rader ett gott klimat
i klasserna dir alla personer, vuxna som elever, dr vardefulla trots sina olikheter. Vi tycker att
de vuxna tog sig tid att se varje elev under lektionerna, vilket respondenterna dven i intervju-
erna sdg som en styrka. De menar att de har mojlighet till detta tack vare den hdga personaltit-
heten och att ldrarna medvetet valt att arbeta i1 en sédrskild undervisningsgrupp dir samtliga
elever dr 1 behov av sérskilt stod. Runstrom Nilsson (2015) menar att skolresultaten for elever
1 behov av sérskilt stod gynnas av gott bemdtande i en pedagogisk miljé byggd pé ett gott for-
héllningssitt.

8.3 Forslag till vidare forskning

Flera nya tankar om ytterligare fordjupning av det undersokta dmnet har dykt upp for oss nér
vi kommit en bit in i var studie. Dels tycker vi att det hade varit intressant att ta reda pa hur
eleverna sjdlva upplever och ser pa sin undervisning i den sirskilda undervisningsgruppen. Vi
har d@ven funderat pa vilken betydelse flersprakighet har for ord- och begreppsinlérning for
elever med sprakstorning. Flera forskare lyfter flersprakighet som nagot som gynnar sprékut-
veckling, men vilken betydelse har detta for elever med sprakstorning? Detta dr tankar som vi
inte har haft mojlighet av tidsskal att utveckla i detta arbete men som vi kdnner att det finns
skal att titta vidare pa.

8.4 Sammanfattande slutsats

Spraket dr en viktig del av Laroplanen (Skolverket, 2011) och ord och begreppskunskap finns
med i samtliga amnens kursplaner. Detta dr, vilket vi tidigare uppmirksammat, ett bekymmer
for elever med sprakstorning. I denna studie har lirare, med stor erfarenhet av att arbeta med
elevgrupper dir sprakstorning forekommer, delgivit oss sina erfarenheter. Dessa ldrare har
kommit en bit pa vég i att hitta vdgar som kan gynna dessa elever. De metoder och strategier
som anvénds dr exempelvis att ldrande och arbetssitt anpassas efter varje enskild elev. Dessu-
tom uppgavs att ldrares samsyn om arbetssdtt var nddvandigt for att ge elever 6kad mdjlighet
till maluppfyllelse. Samspel mellan ldrare och elev och dven mellan elev och elev visade sig
vara viktiga delar av undervisningen i att hjélpa elever att erévra ord och begrepp. Denna stu-
die har fétt oss att inse hur komplext det &r att hitta vigar for att underlétta och kompensera
elevers spraksvarigheter. Var dkade kunskap inom detta &mne gor att vi ockséd upptickt vilken
brist pa kunskap som rader. Det gor att vi insett att &n mer ldrdomar behdvs for att elever med
generell sprakstorning ska fa mojligheter till ett optimalt ldrande.
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Bilaga 1

Medgivande

Jag ger hidrmed mitt samtycke till att medverka i en studie kring hur jag arbetar sprakutveck-
lande med ord och begrepp i matematik och svenska for elever med sprékstorning. Jag sam-
tycker till att delta i en inledande intervju, observation i min klass samt en uppféljande
gruppintervju.

Syftet med studien &r att ta reda pa hur man arbetar med ord och begrepp i matematik och
svenska for elever med sprakstorning for att 6ka maluppfyllelsen for elevgruppen.

Jag dr inforstddd med att anteckningar frdn observation och intervjuerna endast kommer att
anvindas till denna studie och att allt material kommer att behandlas

konfidentiellt. Jag 4r dven inforstddd med att jag som intervjuperson forblir anonym och dérfor
inte heller sprider det som sigs av andra intervjupersoner under gruppintervjuerna. Intervjuer-
na kommer att spelas in och transkriberas. Efter avslutad studie kommer detta material att for-
storas.

Jag dr dven inforstddd med att mitt deltagande &r frivilligt och att jag nér som helst kan dra
mig ur studien.

Underskrift:

Namnfortydligande:

Ort och datum:
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Bilaga 2

Information om klassbesok

Boras 170124
Hej!

Vi ér tva ldrare som gér sista terminen pa Specialldrarprogrammet pd Goteborgs Universitet.
Under varen kommer vi att genomfora vart examensarbete genom att genomfora en studie pa
ert barns skola. Vi kommer att titta pd hur ert barns ldrare arbetar med ord och begrepp i ma-
tematik- och svenskundervisningen. Rektor har gett sitt tillstand till detta.

Vi kommer att intervjua flera ldrare pa skolan och delta pa vissa matematik- och svensklekt-
ioner i ditt barns klass. Var avsikt &r att titta p4 den sprikundervisning som bedrivs 1 klass-
rummet 1 dessa bdda dmnen. Vi kommer alltsd inte studera vad enskilda barn gor eller fora
anteckningar kring nagra elever.

Till var hjdlp har vi var handledare Ann Nordberg pa Goteborgs Universitet.

Om ni har nagra fragor ér ni vilkomna att kontakta oss. Maria Wintfjall  ma-
ria.c.johansson@edu.boras.se Maria Sverker maria.sverker@edu.boras.se

Med vinlig hilsning,
Maria Wintfjall och Maria Sverker
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Bilaga 3

Intervjuguide

1.

Respondentens arbetsplats och elevgrupp.

Hur ser din arbetsplats ut géllande stadier, elevantal och personaltdthet?
Hur ser din arbetsplats ut gillande organisation, ledning och kringresurser?

Respondentens utbildning och yrkeserfarenhet.

Vad har du for utbildning? Grundutbildning, pabyggnadsutbildning, kurser.
Hur 14ng yrkeserfarenhet har du inom skolan?
Hur liange har du arbetat med elever med generell sprakstorning?

Intervjufragor

Vad ér din definition av ord och begrepp? Vad ér skillnaden mellan dessa?

Arbetar du sprakutvecklande med ord och begrepp i undervisningen och i sa fall hur?
Arbetar ni amnesdvergripande med ord och begrepp for att underlétta sprakutveckling
for eleverna och i sa fall hur?

Hur stor betydelse har forstaelsen av ord och begrepp nér det géller maluppfyllelse i
svenska respektive matematik?

Hur arbetar du med ord och begrepp i amnet matematik?

Hur arbetar du med ord och begrepp i &mnet svenska?

Pa vilket sitt upplever du att sprakliga hinder kan paverka matematikinldrningen re-
spektive svenskinldrningen?

Alla &mnen har kunskapskrav som ror ord och begrepp, hur ser du pa detta i din
undervisning och hur arbetar du med detta?

Arbetar du forebyggande for att hjdlpa eleverna med svarigheter inom ord- och be-
greppsinldrningen i de olika &mnena, i sa fall hur?

Hur kan du som ldrare underlitta elevers svérigheter nir de moter nya ord och begrepp
spontant respektive i undervisningen?

Vilka metoder, arbetssétt och kompensatoriska hjdlpmedel anvénder du i undervis-
ningen for att kompensera for elevernas spraksvarigheter?

Anpassar du larmiljon for att stodja elevernas sprakutveckling géillande ord och be-
grepp?

Vilket stod far du gillande ditt arbete med elever med sprékstorning? Ledning, kolle-
gialt ldrande, kompetensutveckling etc.

Har du fler tankar som du vill dela med dig av kring sprakstorning och ord- och be-
greppsinlérning?
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Bilaga 4

Observationsschema Datum: Arskurs: Amne:
Omrade: Anteckningar:

Larmiljo:

Arbetssatt:

Kompensatoriska
hjalpmedel:

Forebyggande arbete:

Amnesdvergripande:

Samspel och delaktighet:

Maluppfyllelse:
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Bilaga 5

Gruppintervju

Omrade

Anteckningar

Larmiljo

Arbetssatt

Kompensatoriska hjalpmedel

Forebyggande arbete

Amnesdvergripande

Samspel och delaktighet

Maluppfyllelse
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