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Abstract

Syfte:

Syftet med studien &r att undersdka skolmiljon och belysa faktorer i undervisning och skol-
miljo som hjalper eleverna pa en tvasprakig skola att tillgodogéra sig matematikundervis-
ningen. Studien avser att belysa vilken typ av undervisning skolan bedriver sa att alla elever,
aven de svaga, far en god kunskapsutveckling i matematik.

Teori:

For att tolka empirin i undersokningen anvands ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Det
innebdr att inlarning sker i ett sammanhang dar kultur och kontext ar centralt. For studien ar

spraksituationen for tvasprakiga med ett minoritetssprak i Sverige intressant. Vidare beskrivs
specialpedagogik och olika perspektiv pa specialpedagogik.

Metod:
Studien har en etnografiskt inspirerad forskningsansats. Dataproduktionen gors genom delta-
gande observationer, intervjuer, informella samtal och dokumentanalys.

Resultat:

Pa skolan finns en gemensam syn pa undervisning och vilken didaktik som ska vara radande.
Lararna har hoga forvantningar pa eleverna och en dvertygelse om att alla kan lara sig mate-
matik. Studiero betonas i verksamhetsplanen for skolan och det ska nas genom gemensamt
arbete kring forhallningssatt och regler. Lararna menar att goda kunskaper i svenska &r en
forutsattning for god matematikutveckling och svenska ar det genomgaende anvéanda under-
visningsspraket trots att elever och larare ar tvasprakiga.

Nyckelord: Matematik, tvasprakighet, minoritetssprak, etnografi, sociokulturell teori



Forord

Mitt arbete som klasslarare i Tornedalen, som &r en tvasprakig region av Sverige, har gett mig
mycket tankar om tvasprakighet. Nar jag kom till Goteborg och studerade svenska som andra-
sprak och pa speciallararlinjen fick jag andra perspektiv pa tvasprakighet. Det véackte mitt int-
resse for en skola, med tvasprakiga barn, som arbetar pa ett sddant satt att nastan alla barn kla-
rar matematiken i grundskolan, nér rapporter fran svenska skolan visar pa motsatsen.

Ett stort tack till skolan som jag fick bes6ka och som tog emot mig pa béasta stt.
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1 Inledning

Né&stan en femtedel av eleverna i svenska skolor har utlandsk bakgrund, de &r fédda i ett annat
land eller fodda i Sverige och har foraldrar som har utlandsk bakgrund (Skolverket, 2008).
Andelen elever med annat modersmal dn svenska varierar i de svenska skolorna. De har ratt
till undervisning och stod i svenska som andrasprak, men anda ar det manga som inte kan
fortsatta till hogre studier pa grund av brister i svenska. Internationella kunskapsmatningar
fran 2009 visar att resultaten i den svenska skolan har sjunkit sedan mitten av 90-talet, detta
géller framst matematik och naturvetenskap (Skolverket, 2009). Orsakerna till det kan vara
manga och finnas inom olika omraden i skolan. Det kan handla om samhallsforandringar, re-
former, resurser och skolans inre arbete (Skolverket, 2009).

Norén (2015) kunde i sin undersokning se att nar man skulle utveckla svenska spraket hos
elever med svenska som andrasprak innebar det nastan alltid att man samtidigt ville 6ka
svenskheten hos eleverna. Da riskerar elevernas modersmal och den egna kulturen att bli
oviktiga i stéllet for att man utvecklar dem. Norén (2015) menar att skolor som har en norma-
liserande diskurs pa skolan, som framjar svenskhet och ensprakighet, ger flersprakiga elever
en kénsla av att skolan inte &r till for dem utan for ”svenskarna”. Enligt Norén (2015) &r det
viktigt att elevers identitet som tvasprakiga starks istéllet for forminskas. | Sverige har vi om-
raden som historiskt ar tvasprakiga, eller flersprakiga, och dar barnen for ca 50-60 ar sedan
forbjods att tala sitt modersmal i ivern att forsvenska omradet och méanniskorna dar. Fortfa-
rande pagar hela tiden en debatt om spraken och kulturen. Kan det vara sa att den negativa
installningen till finska och meankieli, (tidigare tornedalsfinska, officiellt minoritetssprak i
Sverige) bland majoritetsbefolkningen fortfarande lever kvar i Tornedalen?

Tvasprakighet diskuteras mycket i Sverige, manga ar intresserade av @mnet och har asikter
om det (Hakansson, 2003). Begreppet “tvasprakighet” definieras ocksa pé olika sitt av olika
forskare och man kan se att det sker en forandring i installningen till tvasprakighet. Tidigare
ansags en person vara tvasprakig om denne talade bada spraken som en infédd talare medan
man numera anser att man inte ska tala om att den tvasprakiga beharskar bada spraken full-
standigt, utan de bada spraken talas inom olika doméner i vardagen (Hakansson, 2003).

Eftersom matematikundervisning ar sprak och kommunikation ar det viktigt att larare och
elever pa en skola kan tala med varandra sa att man forstar varandra. Samtidigt som spraket
utvecklas, ordférradet utdkas och eleverna tillgodogor sig matematiska begrepp ska elevernas
matematikutveckling och forstaelse i matematik fortsatta att utvecklas.

2 Syfte och fragestéllningar

Min studie syftar till att undersdka skolmiljon och belysa faktorer i undervisning och laran-
demiljo som hjalper eleverna att tillgodogdra sig matematikundervisningen pa en tvasprakig
skola med goda resultat i matematik. Jag vill undersdka vilken typ av undervisning skolan
bedriver sa att alla elever, dven de svaga, far mojligheter till en god kunskapsutveckling i ma-
tematik och minst godkant betyg i matematik vid grundskolans slut.

Foljande fragestallningar blir aktuella att belysa genom min undersokning:
e Vilka faktorer upplever lararna pa skolan som positiva for matematikutvecklingen hos
eleverna?
e Hur arbetar man med tvasprakigheten hos barnen i samband med matematik?
e Hur arbetar ldrarna for att stotta elever som riskerar att hamna i matematiksvarigheter?



3 Begrepp

| kapitlet beskrivs begrepp som ar relevanta i min undersékning. | sammanhanget ar begrep-
pen tvasprakighet, halvsprakighet, kodvaxling och diskurs centrala.

3.1 Tvéaspréakighet

Invanare i Tornedalen har ett tvasprakigt ursprung. Man har lart sig tva sprak fran borjan av
infodda talare. | manga familjer ar den ena foraldern fran Sverige och den andra fran Finland
och bada spraken blir till en naturlig del i vardagen. Barnen kommunicerar med foraldrar,
mor- och farforaldrar och kompisar pa bada spraken. Oftast pratar man svenska i skolan och
finska pa fritiden och det far konsekvenser for hur de bada spraken utvecklas och pa vilket
satt man kommer att kunna anvanda dem (Musk & Wedin, 2010). Hakansson (2003) menar
att ordet tvasprakig har fatt en negativ laddning, som syftar till att det skulle vara en nackdel
att kunna tvasprak i stallet for en fordel.

3.2 Halvsprékighet

Fran tidigt 1900-tal till 1960-talet hade man en negativ syn pa tvasprakighet. Man antog att
manniskan har begransat med plats att lagra kunskap i sin hjarna. Det skulle innebdra att om
man har tva sprak sa begransar det hjarnans kapacitet till att lara sig ytterligare kunskap
(Musk & Wedin, 2010). Nils Erik Hansegard, professor i samiska vid Umea universitet, gjor-
de begreppet halvsprakighet kant pa 1960-talet. Han menade att halvsprakighet blir foljden av
att barn lar sig ett andrasprak alltfor fort (Hansegard, 1968). Halvsprakighet skulle orsaka,
inte bara sprakliga, utan ocksa kognitiva brister (Musk & Wedin, 2010). Erkki Virta (1994)
beskriver i sin avhandling ”Tvésprakighet, tinkande och identitet” studier som gjorts pa tva-
sprakiga barn och om deras tvasprakighet eventuellt har inverkat pa intelligens och skolresul-
tat. I undersokningar, som gjorts i borjan av 1900-talet, fick man fram resultat som visade pa
att tvasprakighet skulle medfora svaga skolresultat och daliga resultat i intelligenstester. Se-
nare undersokningar har visat pa motsatta resultat och de tidigare resultaten forklaras med
metodologiska brister i undersékningarna och att orsakerna till resultaten finns i de socioeko-
nomiska och sprakliga férhallanden dar barnen fatt sin sprakinlarning och dar de utvecklats i
ovrigt. Det foreligger skarp kritik mot uttrycket, halvsprakighet, da det inte finns vetenskapli-
ga bevis for att det forekommer.

3.3 Kodvixling

Det ar vanligt att tvasprakiga vaxlar och byter sprak mitt i talet. Det har ofta ansetts vara ett
tecken pa “halvsprékighet”, att man inte behédrskar nigot av sprdken. Forskning har dock visat
att det tvartom &r ett tecken pa att man beharskar spraken mycket bra. Da kan talaren vélja
sprak och sprakliga varieteter efter situation och kontext. Kodvaxling bidrar till att 6ka sam-
manhallningen i en grupp och bidrar till identitetsskapande (Wedin & Musk, 2010).

3.4 Diskurs

Pa en skola skapas ofta normer, forhallningssatt och meningssystem som blir likartade. De
hor ihop med kommunikationen pa skolan och mérks i handlingar och sprak. Detta beskrivs
som diskurs inom det sociokulturella perspektivet (Ahlberg, 2013). Nar Berg (2003, s.31) be-
skriver samma fenomen kallar han det skolans kultur och menar att den grundar sig i ’skolans
historia och samhalleliga traditioner, yrkesgruppsnormer, socialpsykologiska forhallanden,



narmiljofaktorer, mer eller mindre tillfalliga opinionsyttringar m.m.” I mitt arbete kommer jag
att anvanda ordet diskurs i den betydelsen.

4 Tvasprakighet — hinder eller tillgang

Litteraturgenomgangen nedan inleds med en historisk tillbakablick pa ursprunget till spraksi-
tuationen i Tornedalen och framst i Haparanda. Sedan tas relevant forskning, som berdr synen
pa tvasprakighet i svensk skola och samhalle, upp. Vidare redogors ocksa for samband mellan
tvasprakighet och matematikutveckling. Avsnittet avslutas med en kort redogoérelse for vad la-
roplanen tar upp inom omradet.

4.1 Historik

I Symposium Lingua — cultura beskriver professor emeritus Erling Wande (1988) en historisk
bild 6ver finskans stallning i Tornedalen. Haparanda &r en region i Sverige, som alltid har haft
en stor finsksprakig minoritetsbefolkning. Min erfarenhet &r att de lokala historiska forutsatt-

ningarna ar betydelsefulla for synen pa finska och tvasprakighet (finska/meankieli — svenska).

Nar Sverige forlorade sin dstra del, Finland, och den viktiga handelsstaden Tornea till Ryss-
land i kriget 1808-1809 bildades en ny stad, Haparanda, pa den vastra sidan av gransalven.
Eftersom manga svensktalande fran Tornea flyttade 6ver gransen, och tack vare inflyttning
fran sodra Sverige blev Haparanda snart en svensktalande enklav i den i 6vrigt finsktalande
bygden (Wande, 1988,). Svenska var ett hogsprak (maktens och elitens sprak) och talades in-
om administration och utbildning och finska anvéndes till vardags i informella kontexter, ett
lagsprak (folkets sprak). Pa den tiden var det bara personer med hog status som talade bada
spraken och var tvasprakiga (Hakansson, 2003). | vriga Sverige borjade folket att oroa sig
for att den finsktalande befolkningen skulle ta 6ver och hota svenskheten. Darfor skulle be-
folkningen pa den svenska sidan av gransalven forsvenskas. En kraftig assimileringspolitik
inleddes for att folket pa den svenska sidan av gransen skulle kénna sig svenska (Hakansson,
2003).

Eftersom eleverna i Haparanda var finsksprakiga under 1800-talet var undervisningsspraket
finska bade i smaskoleseminariet i Haparanda och i folkskolorna. Under 1870-talet skedde en
successiv forandring av undervisningsspraket mot svenska och fran och med 1920 var svens-
ka det gangse undervisningsspraket i skolorna (Hakansson, 2003). Lararna som anstalldes var
foretradesvis ensprakigt svenska och eleverna fick inte tala sitt modersmal, finska, ens pa ras-
terna (Hakansson, 2003). Att barnen skulle inhdmta skolkunskaper pa ett sprak som de inte
beharskade gjorde att skolgangen blev lidande och det hade stora konsekvenser for skolfram-
gangen.

Nar finskan forsvann som undervisningssprak fick den lag status. Det var vanligt att foraldrar
slutade tala finska med sina barn och i stéllet talade en bristféallig svenska i hemmet. Det var
inte bara finska utan aven tvasprakighet, som upplevdes som nagot negativt. Eftersom skolan
var negativt installd till tvasprakighet blev skolgangen svar for barnen i Tornedalen (Hakans-
son, 2003).

Pa manga hall i vérlden har skolan forbjudit anvandandet av minoritetssprak pa rasterna. Sa
har det varit i bland annat Wales, Skottland, Nya Zeeland och Cook-6arna. I Norden har Nor-
ge, Sverige och Finland haft sadana forbud. | Tornedalen fanns forbudet att tala finska pa ras-
terna frén borjan av 1900-talet till 1957 d& Skol6verstyrelsen (SO) hivde det. Trots att Skol-



overstyrelsen havde forbudet fortsatte skolorna att tillimpa det. Och 1965 kom ett papekande
fran SO om att forbudet att tala finska pa rasterna inte langre fick tillampas (Wande, 1988).

Med tiden har sprakférhallandena andrats och 1955 infordes finska som frivilligt amne i de
hogre klasserna. Sedan 1977, i och med lagen om hemspraksundervisning, far alla mojlighet
att lasa finska som hemsprak (Hakansson, 2003). Wande (1988) menar att tornedalingarna
sjalva inte visade intresse for att bevara den finska kulturen och finska spraket. Detta marktes
genom bristen pa aktivitet for att framja kulturen och spraket. Den officiella forsvensknings-
linjen avtog och staten bdrjade arbeta for bevarande av minoritetskulturen tidigare &n folket
sjalva. Inte ens 1970-talets hemspraksreform eller atgarder, som framjar det finska spraket
och Tornedalsk kultur, har initierats av tornedalingar eller for att framja den kulturen. Istéllet
var det invandringen till Sverige som skapade det behovet. Wande (1988) menar att interna-
tionellt sett har Sverige varit mycket sena med att varna om sina minoritetsfolk.

4.2 Ensprékighet ar norm

Eva Sundgren, professor i svenska spraket med inriktning mot sociolingvistik vid Malardalens
hogskola, resonerar i inledningen till ”Klassrumsinteraktion och flersprakighet — ett kritiskt
perspektiv”’ (Rosén & Wedin, 2015) om utmaningen for dem som arbetar i svensk skola att
folja skollagen. Sverige ses som ett ensprakigt samhélle och det maste andras om vi ska kunna
folja skollagen. Sundgren papekar att Sverige aldrig har varit ett ensprakigt land, ”men den
forharskande ideologin har lange varit att det bara ar den kunskap som uttrycks pa svenska
som réknas och ger status och makt” (Rosén & Wedin, 2015, s. 6). Flersprakighet, som tidi-
gare ansetts vara en brist och till och med ett hinder for att lara sig svenska, maste ses som en
tillgang och synliggoras, menar Sundgren (Rosén & Wedin, 2016).

I sin forskning kunde Rosén och Wedin (2015) se att det &r den ensprakiga normen som galler
i svensk skola. Det sétt att anvanda spraket som flersprakiga individer har, ses som en brist
jamfort med “det normala ensprékiga sittet” enligt Rosén och Wedin. Gisela Hakansson
(2003) menar att betydelsen av ordet tvasprakig har fatt en forskjutning mot att ha blivit nega-
tivt laddat och det skulle alltsa ses som en nackdel att vara tvasprakig istéllet for en fordel.
Hakansson (2003) papekar att tvasprakigheten i sig anses vara ett problem nér det borde vara
bristen pa tvasprakighet som &r ett problem.

Rosén och Wedin (2015) jamfor synen pa undervisning for samer och finsktalande elever i
Sverige med undervisningen i Wales och Irland dar walesiska och iriska behandlas var for sig.
Undervisningen utgar fran ensprakighet och man undervisar i ett andra sprak. De bada spra-
ken halls atskilda och man anser att kodvaxling ar nagot negativt.

4.3 Tvasprakighet — en tillgang

Forskning har visat vikten av att vi i samhéllet och skolan ser flersprakighet som en tillgang
och inte en brist. I Australien gjorde man en studie pa hogpresterande elever med vietname-
siskt ursprung (Norén, 2015). Dar kunde man se att tvasprakiga elever, som fick anvanda ba-
da sina sprak pa matematiklektionerna, presterade battre &n ensprakiga australiska studenter.
For att tvasprakigheten ska bli en tillgang i matematikinlarningen ar det avgorande att de tva-
sprakiga eleverna beharskar sitt modersmal val. De forskningsresultaten menar jag bekraftas
av en studie i Grekland som Norén (2015) beskriver. I den undersékningen undervisades
romska elever pa grekiska. De undervisades pa grekiska utan att ta hansyn till deras ursprung
eller modersmal. Det grekiska spraket har hog status och associeras till utbildning och social



status. De romska elevernas uthildning paverkades negativt av att de forbjods att anvéanda sitt
sprak och att kanna stolthet dver sin kultur (Norén, 2015).

Baker (2001) har forskat i &mnet och bekraftar den allménna instéliningen som fanns. Baker
skriver att fran borjan av 1900-talet och fram till 1960-talet ansags tvasprakighet ha negativ
paverkan pa kognitiv formaga. | stéllet for att den intellektuella formagan dkar med flera
sprak, sa halveras den, menade forskare. Kognitivt skulle det helt enkelt vara en nackdel istél-
let for en fordel att vara tvasprakig. Nu har forskare daremot sett att tvasprakighet ger en kog-
nitiv fordel jamfort med ensprakighet (Baker, 2001). Medan Baker ar ganska forsiktig i sin
forskning angaende tvasprakigas kognitiva fordelar hanvisar Musk och Wedin (2010) till stor-
skaliga undersokningar som gjorts i Kanada bland ensprakigt engelsktalande och tvasprakiga
engelsk- och fransktalande barn. Undersokningarna visade att de tvasprakiga eleverna dver-
traffade ensprakiga elever i olika typer av intelligenstester.

Norén och Ramsfeldt (2010) har var och en for sig utvdrderat matematikundervisningspro-
jektet "Matematik pd modersmél” som genomfordes 1 Stockholm. Projektet hade utgéngs-
punkten att flersprakiga elevers modersmal &r en tillgang. Matematikundervisningen var tva-
sprakig och eleverna fick anvanda det sprak som de kénde sig mest bekvama med. Resultatet
visade att undervisning pa tva sprak kan vara en fordel for flersprakiga elevers matematikut-
veckling. Forutom att elevernas bada sprak utvecklades positivt paverkades elevernas gemen-
skap och kansla av tillhorighet (Norén & Ramsfeldt, 2010).

Norén (2010) skriver om diskurser i flersprakiga klassrum. Hon refererar till Adler, som anser
att undervisning av flersprakiga elever ofta utgar fran att eleverna ar ensprakiga, och darfor tar
lararen fOr givet att eleverna kan kommunicera matematik med varandra och med lararen.
Darfor ar det viktigt att undervisningen utvecklar elevens bada sprak samtidigt som matema-
tiken utvecklas. Enligt Adler och Setati (refererade i Norén, 2010) har flersprakiga barn, som
har haft en god matematikutveckling, fatt en undervisning som har préaglats av kommunika-
tion och samtal om begrepp och forstaelse, dar eleverna har varit aktiva och larare och elever
har anvant sig av kodvéxling.

Norén och Ramsfeldt (2010) menar att elevernas matematikutveckling blir paverkad av lara-
rens installning till sprak och sprakanvandning. Det spelar ocksa roll om lararen tar hansyn till
elevernas bakgrund och forkunskaper. Elevens sprak och hennes sociala och kulturella bak-
grund kan inverka pa elevens begreppsforstaelse och bor beaktas vid matematikundervisning.
Lahdenpera (2004) refererar till tvasprakighetsforskaren Cummins, som ocksa poangterar att
undervisningen bor ta hansyn till elevernas kulturella bakgrund, sprak och erfarenheter i ma-
tematikundervisningen och att skolan ska anstranga sig att ge eleverna undervisning pa deras
modersmal. Aven i aldre forskning har matematikdidaktiker och forskare visat att kommuni-
kation, sprak och sprakutveckling ar starkt knutet till matematikutveckling hos elever. Fors-
kare har ocksa sett att det finns ett samband mellan minoritetselevers skolframgang, betyg i
matematik och vilket sprak man har anvant i matematikundervisningen (Musk & Wedin,
2010).

4.4 Matematik som sprak

Spraket har stor betydelse foér matematikundervisning och tdnkande och det ar viktigt att 1a-
rare ar medvetna om det (Malmer, 1999; Léwing, 2006). Malmer (1999) menar att barn har
ett bristfalligt sprak vid skolstarten och hon ser allvarligt pa det. Matematiken ses som ett
frammande sprak, som barnen inte kanner igen sig i, och de har svart att koppla samman den
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med sin verklighet, matematikspraket blir ett sprak som bara finns i skolans vérld. Termino-
logi som addera, subtrahera, multiplicera anvands sallan i andra sammanhang an pa matema-
tiklektionerna i skolan. Malmer menar att det &r viktigt att larare sjalva anvander dem tidigt
for att eleverna ska fa hora dem och kunna anvanda dem aktivt. | ssmmanhanget anvander
hon till och med ordet "tvasprakig” for att beskriva hur lararen bor anvinda bade de matema-
tiska termerna och samtidigt ett motsvarande vardagligt uttryck for samma sak for att eleverna
ska bli bekanta med terminologin i matematiken. Adler (1999) papekar att det visserligen &r
viktigt att larare anvander adekvat och utvecklande sprak i matematikundervisningen, men om
barnen da inte forstar vad lararen sager och forklarar sa ar det ingen vinst med det. Det &r en-
ligt Adler viktigt med explicit undervisning av matematikspraket och det bor vara en rod trad
som foljer matematikundervisningen under hela skoltiden.

Loéwing (2006) menar att eleverna maste lara sig det speciella sprak som anvands i matemati-
ken for att kunna utvecklas i matematik. Hon skriver att spraket har sina egna termer och att
det ar ett mycket ordknappt och precist sprak som kan vara ett problem vid inlarning. Ord kan
ocksa ha en annan betydelse i matematikens varld &n i vardagsspraket, ord som roten ur, vin-
kelns ben och volym. Lowing (2006) jamfor situationen i matematikklassrummet med den si-
tuation som elever med ett annat hemsprak an svenska har nar de ska ta in kunskap pa svens-
ka. Det ar viktigt att larare & medvetna om problemet och inte undviker det matematiska
spraket, utan successivt utvecklar elevernas sprak for att kunna kommunicera matematik med
ett gemensamt sprak (Lowing, 2006).

4.5 Styrdokument

Skolans verksamhet styrs i skollagen och l&roplan for grundskolan. | detta avsnitt belyses hur
sprak, kultur och identitet bor behandlas enligt laroplanen. Avsnittet kommer ocksa in pa vil-
ken syn pa kunskaper som ska rada och vilket ansvar rektor har angaende sarskilt stod till ele-
ver som behover det.

Skolans vérdegrund och uppdrag

Skolans undervisning ska vara likvérdig och den ska vara anpassad till varje elevs forutsatt-
ningar och behov (Skolverket, 2011). Genom att utga fran elevernas bakgrund, tidigare erfa-
renheter, sprak och kunskaper ska skolan framja larande och kunskapsutveckling. Eftersom
elever ar olika och har olika forutsattningar innebar likvardighet inte att alla elever ska fa li-
kadan undervisning, utan skolan ska i undervisningen ta hansyn till varje elevs olika behov
och forutsattningar. Undervisning kan aldrig vara likadan for alla elever och sérskilt ansvar
ska tas till elever som har svarigheter att na malen for utbildningen (a.a.).

Skolverket (2011) klargor att utbildning innefattar ocksa att dverfora och utveckla kulturarv.
Det innebér att bland annat att traditioner och sprak dverfors fran generation till generation.
Enligt laroplanen star sprak, larande och identitetsutveckling i nara samband med varandra.

For att skolan ska vara en miljo for utveckling och larande ska den, enligt Skolverket (2011),
vara en miljé som ger trygghet och motivation att lara. For elevernas trygghet och sjalvkéansla
spelar skolan tillsammans med hemmen en viktig roll.

Overgripande mal och riktlinjer
For att eleverna ska fa forutsattningar for fortsatta studier ansvarar skolan for att eleverna far
nddvéndiga kunskaper. Det ska skolan gora genom att bidra till en harmonisk utveckling hos



eleverna. Eleverna ska erbjudas en strukturerad undervisning under l&rares ledning och under-
visningen ska erbjudas bade i helklass och enskilt. Ett mél for skolan ér att varje elev “kan an-
vinda det svenska spréket i tal och skrift pd ett rikt och nyanserat sétt” (Skolverket, 2011, s.
13). Det &r enligt Skolverket (2011) ett ansvar for alla som arbetar pa en skola att elever som
ar i behov av sarskilt stod uppmarksammas och att de far det stod som de behover. Alla som
arbetar 1 skolan ska ocksé verka for att skolan ska vara en ’en god miljo for utveckling och Ia-
rande” (Skolverket, 2011).

Rektor &r pedagogisk ledare i skolan och har det dvergripande ansvaret for verksamheten. Det
ar dennes ansvar att alla elever far det sarskilda stod och hjélp som de behover. For att det ska
vara maojligt maste rektor se till att undervisning och elevhélsa ger eleverna nodvandigt stod
for sin kunskapsutveckling (Skolverket, 2011).

5 Teorianknytning

Foljande avsnitt presenterar det sociokulturella perspektivet pa larande. Avsnittet behandlar
aven olika perspektiv pa specialpedagogik.

5.1 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Inom det sociokulturella perspektivet anses larande ske genom kommunikation och kommu-
nikativa processer (Saljo, 2000). Den ryske pedagogen och psykologen Lev Vygotsky, vars
teorier om inlarning och utveckling ligger till grund for det sociokulturella perspektivet, me-
nade att bade sociala, kulturella och historiska faktorer har inverkan pa larandet (Vygotsky,
1987). Salj6 (2000), som tolkar VVygotskys teorier, menar att barnet som hor vad andra pratar
om och hur de ser pa sin omgivning lar sig vad som &r intressant och vad som &r vardefullt att
ta in av allt som finns och sker. Nar man kan ndagot, till exempel rakna, har man ocksa lart sig
att kommunicera inom den domanen. Kommunikation och sprakanvandning &r helt centrala
inom det sociokulturella perspektivet. Barnet lar sig genom att kommunicera med omgivning-
en nar det leker och interagerar. DA far det ta del av erfarenhet och forforstaelse som andra re-
dan har gjort. Genom att ta del av hur manniskor forklarar och reagerar pa foreteelser lar sig
barnet hur omgivningen uppfattar det. Det & kommunikation och anvandande av sprak som &r
lanken mellan barnet och omgivningen (a.a.). Séaljo (2000, s. 67) sammanfattar en del av tan-
karna i meningen: "Kommunikation féregér tinkande och att ldra sig ett sprék &r att lara sig
att tanka inom ramen for en viss kultur och en viss samhillelig gemenskap”. Pa vilket satt och
i vilket socialt ssmmanhang en handling sker blir avgorande foér hur manniskor forhaller sig
till en uppgift (Séljo, 2000).

Jakobsson (2012) menar att var formaga att tanka och anvanda sprak, begrepp och teorier har
utvecklat vart larande och blivit redskap for att forsta var omgivning. Jakobsson (2012) tar
upp matematik som ett exempel pa hur det sociokulturella perspektivet kan beskrivas. Alla de
fardigheter och kunskaper som manniskan har utvecklat genom historien inom matematik kan
vi nu ta del av genom att anvénda redskapen. Om ménniskan inte hade konstruerat till exem-
pel aritmetik, talteori, algebra och sa vidare sa hade vi inte heller haft kunskap om positions-
system, negativa tal, derivata och funktioner (Jakobsson, 2012).

Inom sociokulturella perspektiv pa larande anvéands olika begrepp for att vi lattare ska forsta

hur vi tillagnar oss kunskap. Sadana centrala begrepp ar mediering, artefakter, appropiering
och utvecklingszon. | min studie &r dessa begrepp relevanta.
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Artefakter ar redskap som vi anvander for att forsta och lara oss mer med. Redskapen, artefak-
terna, ar inte enbart fysiska utan aven intellektuella redskap som sprak, kommunikation, insik-
ter och konventioner hjalper oss att utveckla vér kunskap (Siljo, 2000). Aven artefakterna in-
gar i en standigt pagaende utveckling och utvecklas ytterligare genom att nya uppfinningar
och tillampningar tillfogas (Jakobsson, 2012). Det ar centralt i det sociokulturella perspektivet
pa larande att tillgodogora sig och beharska sprakliga och intellektuella redskap (Saljo, 2000).

Begreppet mediering innebar att manniskan inte star i direkt kontakt med omvérlden utan vi
maste hantera den med hjélp av olika intellektuella eller fysiska redskap for att forsta den. Det
innebar att artefakter, fysiska eller intellektuella, medierar (férmedlar) omvarlden till ménni-
skan (Saljo, 2000). Jakobsson (2012) som ocksa menar att mediering &r ett centralt begrepp
inom sociokulturella perspektiv, forklarar begreppet med att larprocesser &r interaktioner mel-
lan vart tankande och vara handlingar. Det viktigaste redskapet vid mediering ar &nda de moj-
ligheter som finns i spraket (Séljo, 2000).

Att appropiera innebér att inforliva och gora kunskapen till sin egen. Jakobsson (2012) beto-
nar att det inte ar faktakunskap som innebar appropiering, utan férmagan att anvanda artefak-
ter till att skaffa ny kunskap. Ett exempel pa det kan vara att barn som haller pa att lara sig
matematik, det vill sdga att genomfdra rakneoperationer och taluppfattning, i borjan anvénder
fingrar, stenar eller kulor som medierande resurser. Nar barnet har kommit langre i sin mate-
matikutveckling behdvs inte den typen av artefakter, darfor att barnet har appropierat kunska-
pen (Jakobsson, 2012). Vi manniskor utvecklas och forandras hela livet och i manga olika
sammanhang. Nar vi hamnar i olika situationer och nér vi samspelar med olika manniskor
appropierar vi ny kunskap.

En suggestiv tanke i Vygotskys idévarld &r att manniskor standigt befinner sig
under utveckling och forandring. Vi har i varje situation mojlighet att ta dver
och ta till oss — appropiera — kunskaper fran vara medmanniskor i samspelssitu-
ationer. Vi kan ocksa fa insikter genom att se nya monster och maéjligheter i de
intellektuella och praktiska redskap vi behéarskar (Saljo, 2000, s. 119).

Saljo (2000) menar att vi ocksa kan anvanda begreppet narmaste utvecklingszon for att ut-
trycka manniskors utveckling enligt ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Narmaste ut-
vecklingszon ér skillnaden mellan det som en individ kan géra utan hjalp och det som kan
presteras med hjalp av nagon som klarar det battre. Genom att fa stod i form av handledning
och assistans kan vi klara av uppgifter som vi inte skulle klara av pa egen hand. | manga si-
tuationer i vardagen kan vi forsta vad som sags och menas men vi kan inte klara av eller forsta
det om vi inte far stod, kanske inte hela vagen men i vissa delar. Det ar sa kunskap och far-
digheter 6verfors mellan manniskor. Vi far ta del av manniskors kunskap och resonemang och
sd smaningom gor vi kunskapen till var egen, den appropieras (Séljo, 2000).

5.2 Specialpedagogik

Specialpedagogik &r ett mangvetenskapligt kunskapsomrade i allra hogsta grad. De teoretiska
verktyg, som anvands inom specialpedagogik, hamtas fran flera andra discipliner som medi-
cin, sociologi, psykologi och filosofi (Ahlberg, 2013; Persson, 2013). Det innebér att det finns
manga olika satt att se pa specialpedagogiken och att det ocksa &r svart att definiera vad spe-
cialpedagogik &r. Persson (2013) och Nilholm (2007) drar i alla fall slutsatsen att specialpeda-
gogik &r insatser, som skolan sétter in nér den vanliga pedagogiken beddms vara otillracklig. |
praktiken kan det innebara att en skolas satt att méta elever beror pa vilket perspektiv skolan
har pa specialpedagogik. Svarigheten att urskilja en tydlig teori dr ocksa en anledning till att
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specialpedagogik har blivit kritiserat som kunskapsomrade (Nilholm, 2007). Eftersom spe-
cialpedagogik hamtar sina teorier fran andra discipliner, och darmed blir svar att beskriva,
anvands olika perspektiv for att ringa in omradet.

5.3 Perspektiv pa specialpedagogik

Specialpedagogik ar den pedagogik som anvénds nar vanlig pedagogik inte anses vara till-
racklig (Nilholm, 2007; Persson, 2013). Det dominerande perspektivet pa specialpedagogik
idag ligger i det kompensatoriska perspektivet. Det kompensatoriska perspektivet har ett stort
inflytande pa specialpedagogik i skolan och dominerar dven inom forskning (Nilholm, 2007;
Persson, 2013). Ahlberg (2013) jamfor det kompensatoriska perspektivet med ett individinrik-
tat perspektiv. Fokus &r pa individen och man talar om elever med inlarningssvarigheter. Nil-
holm (2007) sammanfattar perspektivet med att problemen tillskrivs eleven och utmarkande
problemgrupper skapas. Forklaringar till problemen antas framst vara psykologiska eller neu-
rologiska. Genom olika typer av tester beskrivs vilka svarigheter barnet har och specialpeda-
gogikens uppgift blir att kompensera eleven utifran de brister som diagnoserna har visat. La-
rare, specialpedagog och speciallarare ansvarar for att eleven far adekvat stod i klassrummet,
enskilt eller i speciella grupper.

Ett andra perspektiv, som staller sig kritiskt till det kompensatoriska, kallar Nilholm (2007)
det kritiska perspektivet. Det stéller sig kritiskt till antaganden som att skolsvarigheter hos
elever beror pa att eleven inte ar normal eller foljer normen (patologiskt, onormalt tillstand
hos denne), att diagnoser &r objektiva och anvandbara och att specialpedagogik ar utvecklande
for elever som har fatt en diagnos. | stéallet anvands uttrycket elever i inlarningssvarigheter
och orsakerna till elevens misslyckande bor sokas i larmiljon. Detta perspektiv som ocksa kan
kallas relationellt perspektiv, studerar skolsvarigheter med fokus pa relationer och interaktion
(Ahlberg, 2013). Det ar enligt detta perspektiv i métet mellan manniskor och omgivningen
som forklaringen till skolsvarigheter finns. For att ge elever ratt stod bor larare och specialpe-
dagoger kring eleven anpassa undervisning och material efter elevens forutsattningar (Ahl-
berg, 2013).

Nilholm (2007) beskriver ytterligare ett tredje perspektiv, som i sin tur ar kritiskt till det kri-
tiska perspektivet, forfattaren benamner det dilemmaperspektivet. Nilholm (2007) menar att
det moderna utbildningssystemet star infor vissa dilemman. Motsattningar som inte gar att
I6sa ar dilemman. Inom skolan &r det ett dilemma att alla elever i viss man ska fa liknande
kunskaper och fardigheter samtidigt som det ingar i skolans uppdrag att ta hansyn till och an-
passa sig till att alla elever &r olika och lar sig pa olika satt. Dilemmaperspektivet kunde enligt
Nilholm (2007) ocksa ha kallats sociokulturella perspektivet darfor att inom perspektivet in-
tresserar man sig for hur dilemman framstar i olika sociokulturella férhallanden.

6 Studiens design

Kapitlet inleds med beskrivning av design och ansats dar jag resonerar kring mitt val av de-
sign. Vidare beskrivs undersokningens urval och genomforande. Kapitlet avslutas med me-
todkritik, studiens tillforlitlighet samt etiska aspekter.

6.1 Kuvalitativ studie

Det ar vanligt att man delar in vetenskaplig forskning i tva olika kategorier: kvalitativ och
kvantitativ forskning (Stukat, 2011). Stukat forklarar att den kvantitativa forskningen har sin
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grund i naturvetenskap dar empirin & matbar och objektiv, och dar observationer och mét-
ningar ar det centrala. | kvalitativ forskning, som framst anvands inom humanvetenskap, ar
huvuduppgiften att tolka och forsta de resultat som man samlat in genom att betrakta verklig-
heten (a.a.). Resultaten i matematik pa skolan, som jag undersoker, visar matbara resultat i
matematik efter grundskolan. For att forska i orsakerna till det véljer jag en kvalitativ under-
sokning, som kan ge mig en bild av helheten av skolans kultur. Efter min undersékning gor
jag en kvalitativ analys av insamlat material. Vid en kvalitativ analys spelar forskarens tidiga-
re erfarenhet, egna tankar och kanslor en stor roll och de &r en fordel for tolkningen (Stukat,
2011). I den har undersokningen anser jag att jag har den forforstaelsen som kan bli en fordel
for resultatet.

6.2 Etnografisk ansats

For min studie véljer jag en etnografiskt inspirerad ansats. Jag har arbetat i skolor i en tva-
sprakig region dar eleverna ar tvasprakiga under min verksamma tid som klasslarare i grund-
skolan. Detta har gett mig erfarenhet och forforstaelse for undervisning i tvasprakig omgiv-
ning.

Kullberg (2004) beskriver etnografisk forskning som explorativ, induktiv och kontextuell ,
dar varje del &r integrerad i varandra och med helheten. Kullberg (2004) menar att det &r en
metod dar man underséker olika fenomen i sina egna miljoer. Genom en undersékning med
etnografisk ansats far jag mojlighet att komma néra den har skolans verksamhet och den dis-
kurs som finns dar. Ett av kdnnetecknen for etnografiska studier ar enligt Kullberg (2004), att
de ar langvariga, att forskaren aterkommer till faltet och tranar sig att undersoka. Skolmiljo &r
enligt Kullberg (2004) en passande kultur som ar fylld av processer och kontexter vilket &r
precis det som etnografin undersdker. Kullberg (2004) havdar dock att redan en veckas empiri
for en blivande larare ger tillrackligt underlag for att studera fenomen infor ett examensarbete.

De intryck och erfarenheter som jag far genom faktisk narvaro i verksamheten ger mig for-
staelse och en majlighet att tolka féltet (Fangen, 2005). Becker (1970) havdar att deltagande
observation har flera férdelar jamfort med andra metoder vid studier av olika delar av sam-
hallet och sociala sammanhang. Becker (1970) jamfor till exempel med intervjuer som kan
forvanskas vid analysen och redovisningen av resultat. Vid en deltagande observation far
forskaren en komplex bild av verkligheten och kommer narmare verksamheten och ménni-
skorna an med andra kvalitativa metoder. Vidare papekar Becker (1970) att deltagande obser-
vation ger tillgang till ett brett spektrum av information. Forskaren far ocksa information som
denne inte kunde ha vantat sig vid borjan av undersokningen. Det kan medféra ovéantade upp-
tackter och kan kréva att forskaren omvérderar sina antaganden (Becker, 1970). | min studie
kommer jag att genomféra en deltagande observation, det vill sdga min avsikt ar att vara aktiv
under lektionerna. Lararen kommer att vara den som planerar och haller i lektionen, men jag
kommer att finnas dar som en resurs om det behovs.

Kullberg (2004) diskuterar vidare om det &r en fordel eller en nackdel att forskaren har fortro-
genhet med den milj6 som ska understkas. Det skulle kunna vara en nackdel att forskaren &r
for bekant med miljon och det kan hindra forskaren fran att se nagot nytt. Kullberg (2004) och
Aspers (2011) menar att det tvartom ar en fordel att kanna till faltet. Da behéver forskaren
inte lagga ner energi pa att lara kanna faltet, utan kan anvanda sin uppmarksamhet pa det som
skulle studeras. Aspers (2011) betonar att for att forskningen ska vara framgangsrik, sa maste
forskaren ha grundldggande vardaglig och praktisk kannedom om faltet. Det &r viktigt att
forskaren kanner till vad som galler i ett specifikt falt nar det galler koder, ord, klader, sprak
och sa vidare.
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I min undersokning ar jag i en miljé som &r bekant fér mig fastan jag aldrig har arbetat pa
just den skolan, men jag ar bekant med kulturen i regionen och med spraken som anvands. Jag
har ocksa lang erfarenhet av att arbeta med tvasprakiga barn och med larare som har forhallit
sig till det faktum att eleverna ar tvasprakiga.

For att fa en helhetsbild av skolmiljon ar det en férdel om forskaren kan samla material pa fle-
ra satt, da en etnografisk undersokning ar mycket vél lampad for det (Fangen, 2005). Fangen
(2005) betonar att for att fa en komplex bild av faltet ar det viktigt att ta del av dokumentation
och att gora intervjuer som ar relevanta for undersokningen. Stukat (2011) papekar att en
kombination av flera metoder ofta &r det mest lampliga. Ett fenomen kan belysas ur flera per-
spektiv om forskaren anvander sig av flera metoder som kompletterar varandra. FGr min un-
dersokning &r en kombination av olika undersokningsmetoder en forutsattning. Genom de del-
tagande observationerna far jag da en bild av undervisningen i skolan. For att bekrafta och
klargdra mina observationer genomfor jag intervjuer med pedagogerna. Da far jag tillfalle att
fraga om det som jag sett och far svar pa fragor som uppstar under observationerna. Doku-
ment som verksamhetsplan och arbetsplan ger mig en bild av vilka mal och visioner skolan
har med undervisningen. Elevernas betyg under hela skolans verksamhetstid bekréftar att sko-
lan har natt goda resultat i &mnet matematik under alla ar.

6.3 Urval

Eftersom min fragestallning gallde en specifik skola, vars undervisning jag ville undersoka,
var skolurvalet givet. Kullberg (2004) papekar att etnografen véljer urval utifran vad denne
vill understka och valjer sitt urval ur en grupp dar det som etnografen vill undersoka fore-
kommer. Skolan valdes darfor att den har hog maluppfyllelse i matematik hos eleverna. Nas-
tan alla elever uppnar minst godkant betyg i matematik vid grundskolans slut. Skolan ar ocksa
tvasprakig, det vill saga elever och pedagoger &r tvasprakiga och skolans malsattning ar att
eleverna ska vara aktivt tvasprakiga nar de har slutat grundskolan. Darfor ville jag undersoka
vilka undervisningsmetoder och vilken larandemiljé som finns dér. Vid min kontakt med sko-
lan infor undersokningen blev jag mycket generdst bemétt och jag fick fria hander att utforma
min etnografiska studie.

Min plan var att f6lja matematikundervisning och verksamheten i évrigt pa skolan under tre
veckor och att observera i alla klasser fran arskurs ett till nio. Fangen (2005) menar att urvalet
vid en etnografisk undersokning inte alltid foljer en fast mall utan att valet av social enhet och
informanter kommer naturligt eftersom undersokningen utvecklas. | samrad med rektor pa
skolan fann jag att det skulle bli ett for stort urval att félja alla klasser, darfor blev urvalet for
min undersokning klasserna ett till sex. Jag observerade de klasser som har elever som bor i
Sverige.

Skolans upptagningsomrade ar hela kommunen, vilket gor att eleverna kommer fran olika so-
cioekonomiska forhallanden. Elevernas olika grad av tvasprakighet speglar ocksa den som
finns i regionen i dvrigt.

Skolan som jag genomférde min undersdkning i ar centralt beldgen i samhallet. Till skolan
kommer elever fran Finland och Sverige. Varje arskurs bestar av en klass elever fran Finland
och en med elever fran Sverige. Skolan & kommunal och for att fa borja dar kravs att forald-
rarna har ansokt om att barnet ska fa ga dar. Tidigare fanns alla arskurser vid samma skolgard
i tva byggnader, men problem med byggnaderna och platsbrist har gjort att hogstadiet nu
finns i en annan byggnad och de eleverna behdver inte komma till den ursprungliga skolan

14



langre. Arskurs ett och forskoleklass finns i ett hus ndra byggnaden dér resten av 1&g- och
mellanstadiet finns. Hela Iag- och mellanstadiet ater i samma matsal.

6.4 Genomfdrande

| kapitlet beskrivs de olika delarna av min dataproduktion till undersokningen och pa vilket
sétt insamlade data har analyserats.

6.4.1 Insamling av data

Utgangspunkten for studien var att deltagande observationer skulle vara den huvudsakliga
datainsamlingsmetoden. For att samla och dokumentera data i en etnografisk studie anvénds
faltanteckningar, dagbok och loggbok (Kullberg, 2004). | samband med mina observationer
forde jag faltanteckningar, som foretradesvis skrevs ner nér jag hade lamnat klassrummet.
Anteckningarna beskriver hur lararen disponerar lektionerna och hur varje del av lektionen é&r.
Vilket sprak lararen anvander och hur lange denne talar samt hur delaktiga eleverna var note-
rades. Jag har ocksa antecknat vilken arbetsmiljo jag upplevde i klassrummet, om eleverna
lyssnade och var intresserade. Vilket sprak eleverna talade till varandra och till lararen an-
tecknades ocksa.

Nar tva veckor av den planerade tiden for studien hade gatt, hade jag fatt en samlad bild av
hur lararna pa skolan arbetade pa matematiklektionerna. For att fa en djupare bild av lararnas
arbetssatt, undervisningskultur och diskurs pa skolan intervjuades pedagogerna. Kvale och
Brinkman (2009) forordar forskningsintervjun som metod, da kan vi ta del av varandras erfa-
renheter, menar forfattarna. Forfattarna menar att vi manniskor kan l&ra oss av varandra ndr vi
talar med varandra. For att informanterna skulle kunna kommentera observationerna och ut-
veckla sina tankar kring undervisning och diskurs pa skolan genomférdes intervjuer med sju
klasslarare, samt skolans specialpedagog och rektor. En halvstrukturerad forskningsintervju
(bilaga 1) valdes for att fa mojlighet att stalla foljdfragor och for att fa respondenternas per-
sonliga reflektioner éver undervisningen och skolans arbetssatt (Stukat, 2011; Kvale &
Brinkman, 2009).

Alla intervjuer kunde genomforas i skolans lokaler dar vi kunde samtala ostort. For att kunna
fokusera pa intervjun dokumenterades intervjuerna med ljudinspelning som jag sedan har
transkriberat for att lattare kunna sortera och kategorisera resultaten.

Den tredje delen i min datainsamling &r dokumentanalys. For att bekréfta resultaten i matema-
tik hos eleverna tog jag del av alla betygsresultat i matematik i arskurs nio (bilaga 2) . Jag ser
dem goda i den meningen att fa blivit utan betyg i matematik. Det &r inte alla skolor férunnat
att lyckas med det, men det séger inte att skolan natt sa langt som det &r mojligt att komma i
resultat for alla elever med tanke pa forutsattningarna nar det galler elevrekrytering. Den as-
pekten lamnas utanfor min studie, for mig betyder god har att fa elever blir utan betyg.

Vidare fann jag det intressant att underscka skolans kursplaner i matematik och grannsprak
/naapurinkieli (grannlandets sprak) samt skolans verksamhetsplan.

6.4.2 Bearbetning av insamlade data

Vid en etnografisk studie kan méngden insamlad data bli stor och det &r nddvéndigt att fors-
karen fortlopande gor analyser av sitt insamlade datamaterial (Kullberg, 2004), annars blir
méngden ohanterlig.
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Under studiens gang paborjades transkriberingen av intervjuerna. For att lattare kunna analy-
sera och sortera insamlade data transkriberades intervjuerna i sin helhet, varje intervju for sig.
Materialet sorterades med olika farger for varje typ av inriktning pa svaren. Det blev tydligt
att det fanns maonster och trender i svaren som aterkom hos flera informanter. Vid analysen
sorterades svaren till fragestallningarna, och liknande svar och tankar hos informanterna, i
olika kategorier. Materialet sorterades i relevanta grupper for att se samband och likheter mel-
lan informanternas svar.

6.5 Metodkritik

I en kvalitativ undersokning finns flera kéllor dar studien kan ha svaga punkter, som ger en
bild av det undersokta som inte ar helt objektiv. Vid deltagande observation kan man alltid
fraga sig om man verkligen har sett allt som var betydelsefullt (Kullberg, 2004). Kullberg
papekar dock att som forskare kan vi gora vart basta och att det trots allt inte finns en absolut
sanning i kvalitativ forskning.

Stukat (2011) menar att en viss mangd subjektivitet inte gar att undvika. Redan vid valet av
litteratur blir urvalet subjektivt. Forskaren valjer redan vid genomgangen av litteratur vad som
ska vara med och hur mycket utrymme den ska fa, och det paverkar studien.

Intervjuer ar en bra forskningsmetod enligt Kvale och Brinkman (2009) men den kritiseras
ofta darfor att materialet &r for litet och for att det inte gar att fa fram en generell bild av resul-
tatet. En annan svaghet ar att empirin blir fargad av respondentens intryck och asikter.

6.6 Studiens tillforlitlighet

Vid kvantitativa studier mater forskaren med instrument for att fa exakta matresultat och vid
kvalitativ forskning &r forskaren sjélv och dennes férmagor det instrument som anvands.
Forskaren ar da framst ett tolkningsinstrument och det ar tolkningsskickligheten som avgor
hur tillforlitlig studiens resultat (reliabilitet) blir (Kullberg, 2004). Det &r inte latt att avgéra
vem som ar en skicklig etnograf. Ett annat satt att se pa reliabilitet & om ndgon annan etno-
graf skulle kunna géra om samma studie, gora samma analys och fa samma resultat (Becker,
1970). Becker (1970) menar att det skulle vara méjligt i en etnografisk studie om bada an-
vande samma teoretiska ramar och blev intresserade av samma fragor.

Ett annat begrepp som anvands i sammanhanget nar en studies tillforlitlighet ska diskuteras ar
validitet, det vill siga om forskaren i sin undersokning har matt det som var avsikten att méata
(Stukat, 2011). Var matinstrumentet tillrackligt bra for att méta det som skulle undersdkas?
Stukat (2011) menar att en styrka i den etnografiska forskningsansatsen &r att forskaren an-
vander flera olika undersokningsmetoder for att fa en storre tillforlitlighet och darmed okar
trovardigheten, validiteten, ocksa. For att 6ka validiteten i min studie gjordes datainsamlingen
genom deltagande observationer, intervjuer och dokumentstudier. De olika metoderna som
tillsammans utgjorde dataproduktionen kompletterade varandra och gav en samlad bild av
skolans undervisning och diskurs.

Svarigheten att generalisera kvalitativ forskning lyfts ofta fram som en av dess svagheter. Det
finns inga tekniker som man kan anvénda for att beddma om generaliseringen &r riktig (Ahrne
& Svensson, 2015). Kullberg (2004) menar att den typen av generaliserbarhet som den kvan-
titativa forskningen férvantas ha inte ar éverforbar pa kvalitativ forskning. Kullberg forklarar
generaliserbarhet i en vetenskaplig undersékning som fragor om tillforlitlighet och representa-
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tivitet. Generaliserbarhet ar forvisso fortfarande relevant for kvalitativa studier ocksa och bor
uppmarksammas. Faktorer som paverkar generaliserbarheten &r att urvalet inte ar representa-
tivt eller att undersokningsgruppen &r liten. I min undersokning har jag valt att undersoka en
skola som jag fann intressant och min avsikt &r inte att generalisera statistiskt, utan avsikten ar
att belysa skolans arbetssatt och diskurs. Min forhoppning ar att resultatet av min undersok-
ning ska kunna tas till vara som en erfarenhet som andra kan ta del av och anvanda. Det har ar
en liten undersokning och den har sina begransningar. Den gor inte ansprak pa att vara géllan-
de i ett stort perspektiv. Aven om det &r en liten kvalitativ studie ar det viktigt och nédvandigt
att uppmarksamma reliabilitet, validitet och generaliserbarhet menar (Stukét, 2011). Det 6kar
fortroendet for en studie (Stukat, 2011).

6.7 Etiska aspekter

En forskare har ett sérskilt ansvar gentemot samhallet och medverkande i forskningen (Veten-
skapsradet, 2011). For att skydda de medverkande bor Vetenskapsradets forskningsetiska
principer foljas. Uppforandekraven som stélls pa forskare idag ar de samma som samhallet i
ovrigt forvantar sig i frdga om etiska normer och varderingar (Vetenskapsradet, 2011).

Vetenskapsradet betonar att etiska dvervaganden ar viktiga vid deltagande observation (Ve-
tenskapsradet, 2011). Da har forskaren ansvaret for att inte deltagare kommer till skada eller
att deras identitet avsldjas. Om dokumentationen sker genom att filma observationerna ar det
nagot som man sarskilt maste uppmarksamma. | min deltagande observation sker dokumenta-
tion av faltstudierna med hjélp av faltanteckningar. For att inte informanterna ska kunna iden-
tifieras anvands fingerade namn som inte kan kopplas till en person. Fokus for observationen
var pedagogernas arbetssatt och den pedagogiska miljon pa skolan. Eftersom mitt intresse for
skolan inte bara galler vilken diskurs (normer, férhallningssatt och meningssystem) som finns
dér nu, utan hurdan den har varit 6ver langre tid blir ocksa varje enskild pedagogs insats un-
der just de tre veckorna mindre intressant. Skolans elever har alltid haft god maluppfyllelse i
matematik.

Vetenskapsradet (2007) beskriver fyra huvudkrav som &r viktiga i sammanhanget: informat-
ionskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att de som blir berdrda av undersokningen ska informeras om un-
dersokningens syfte (Vetenskapsradet). Det kravet har jag forsokt uppfylla sa bra som majligt
bade innan undersokningen och under dess gang. | god tid, fyra manader, innan min planerade
studie kontaktades skolans rektor for att informera om studiens syfte och hur jag planerade att
genomfora den. Fram till studiens borjan hade jag kontakt med rektor vid ytterligare tva till-
fallen da hon informerades om hur mitt arbete och planeringen framskred. Rektor informerade
under tiden personalen pa skolan om min studie. Vi kom ocksa 6verens om att rektor och be-
rérda klasslarare skulle informera foraldrar och elever pa skolan om min narvaro och syftet
med studien. Innan studien paborjades pa skolan traffade jag de bada arbetslagen pa skolan
vid arbetslagsméten. Da fick jag tillfélle att personligen informera om studien och syftet med
den och lararna fick stalla fragor till mig. Samtidigt fick jag mojlighet att informera om Ve-
tenskapsradets huvudkrav vid forskning som jag skulle folja.

Samtyckeskravet anser jag som uppfyllt i min undersékning genom att deltagarna har fatt veta
om min studie pa skolan i god tid och det har funnits méjlighet att meddela att man inte vill
delta, bade personligen och via rektor. Vid arbetslagstraffarna fick jag ett mycket positivt be-
motande av lararna och ocksa fragor om min studie. Nar det finns barn under arton ar med i

17



en vetenskaplig studie anser Vetenskapsradet att man bor ha skriftlig tillatelse av foralder el-
ler vardnadshavare om unders6kningen ar av etiskt kénslig karaktér” (Vetenskapsradet,
2007, s. 9). | det hér fallet beddmdes att undersokningen inte ar av etiskt kanslig karaktar.

Kravet pa konfidentialitet, att alla personer som igar i en undersokning ska ges storsta mojliga
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2007), har jag uppfyllt sa langt det gar. Studien beskriver
ett fenomen inom ett geografiskt begransat omrade och det framgar av texten. Jag anser att
studien inte kommer att berora etiskt kénsliga uppgifter, eftersom min avsikt ar att beskriva
hur skolan arbetar i matematikundervisningen for att kunskapsutvecklingen hos alla elever
ska vara god. Jag kommer inte heller att namnge eller pa annat satt uppge vilka personer som
deltar. Alla personnamn i resultatbeskrivningen &r fingerade

I det har ssmmanhanget vill jag ocksa papeka att min studie inte avser att granska och pa alla
sétt beskriva skolans matematikundervisning. Avsikten ar att klargora vilken didaktik och vil-
ken larandemiljé som kan ge alla elever pa skolan mojligheter till god matematikutveckling.

7 Resultat

Kapitlet inleds med en presentation av eleverna och lararna med fokus pa tvasprakighet. Se-
dan foljer en redogorelse for resultatet av observationer, intervjuer med pedagoger och doku-
mentanalys. For att informanternas identitet ska vara anonym ger de fiktiva namn som inte pa
nagot satt kan harledas till en person.

7.1 Eleverna

Fragan om hur manga av eleverna som ar tvasprakiga ar svar att besvara, eftersom tvaspra-
kighet &r ett relativt begrepp. Pa fragan hur stor del av eleverna i vardera klass som ar enspra-
kiga blev resultatet att 32 % av eleverna i de svenska klasserna skulle vara ensprakigt svens-
ka. | ndgon klass gjorde lararen bedémningen att alla elever ar i nagon man tvasprakiga,
svenska-finska, andra l&rare gjorde andra bedémningar. En av pedagogerna menade att alla
elever pa skolan &r mer eller mindre tvasprakiga.

7.2 Lararna

Samtliga larare pa skolan ar mer eller mindre tvasprakiga. Av lararna i de svenska klasserna

har halften finska som modersmal. Lararna i de svenska klasserna har svensk lararutbildning.
En av lararna uppgav sig ha utbildning i svenska som andrasprak, tva uppgav att svenska som
andrasprak ingick i lararutbildningen och fyra har ingen utbildning i svenska som andrasprak.

7.3 Observationer

Observationerna i de olika klasserna var slumpmassigt utvalda och tva matematiklektioner per
vecka i varje klass besoktes. Sammanlagt observerades 24 lektioner under de tva veckorna.
For att ha ett fungerande system och fa observera varje klass fick jag ett schema av rektor som
jag foljde. Lararna visste i forvag vilka lektioner jag skulle vara i klassen.

Klassrummen som besoktes var traditionellt inredda. Varje elev hade sin egen béank med sina
bocker och sitt material under banklocket. Bankarna i klassrummen var organiserade pa olika
satt. | tva av klassrummen, arskurs ett och fem, var bankarna stallda i mindre grupper sa att

eleverna kunde prata med varandra i den lilla gruppen. | tva av klasserna, arskurs tva och sex,
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var bankarna stallda tva och tva riktade mot den vita skrivtavlan. Och i klasserna tre och fyra,
som var de minsta klasserna, var bankarna stallda i U-form mot den vita skrivtavlan.

Allt skriftligt material som fanns pa vaggarna i klassrummen var skrivet pa svenska. Lararna
pratade bara svenska nar de hade genomgangar for sina klasser. Nar elever fragade nagot eller
svarade pa lararens fragor sa anvande eleven svenska.

Alla lektioner bérjade med en traditionell gemensam genomgang. Da stod lararen framme vid
tavlan och pratade om det arbetsomrade i matematik som man arbetade med just da. Vid ett
av tillfallena tog lararen upp olika matematiska begrepp som: sammanlagt, kvar, ytterligare.
Da forklarade hon orden och skrev upp dem pa tavlan pa svenska.

Nar lararen hade haft sin genomgang, cirka 15 minuter, arbetade eleverna individuellt i sina
matematikbocker. Nar elever behovde hjalp med en uppgift rackte denne upp handen eller pa-
kallade uppmarksamhet och jag eller lararen gick fram till eleven och férklarade, pa sa satt
fick eleven enskild undervisning nér det behdvdes.

I klassrummen var det lugnt och eleverna lyssnade oftast nar lararen talade vid White-board-
tavlan. Nar eleverna 6vergick till att arbeta i sina matematikbdcker var samtalsnivan I1ag i
klassrummet. Det var tydligt att eleverna var vana vid att arbeta individuellt och att ha arbets-
ro i klassrummet.

7.4 Intervjuer

| kapitlet redovisas resultatet av intervjuerna. Resultaten fran intervjuerna ar indelade i under-
rubriker enligt frageguidens teman.

7.4.1 Sprakets betydelse for matematikinlarning

Samtliga larare uppger att de anser att spraket ar mycket viktigt for matematikinlarning. De
uppger att, det att forsta ord och begrepp ar avgorande for att kunna I6sa matematikuppgifter-
na och forstd matematiken. Flera larare jamfor ocksa matematik med sprak och tycker att det
ocksa &r ett sprak bland andra. Matematik &r ett sprak, som man maste kunna for att forsta, pa
samma satt som vi maste kunna andra sprak for att kunna gora oss forstadda med varandra.
Larare Marja menar att eleverna pa skolan har ett starkt forsta sprak bade i de svenska och i
de finska klasserna och att det paverkar elevernas matematikresultat positivt.

Det &r ju jatteviktigt, det ar ju a och 0. Du maste ju forsta ord och begrepp och
man ser ju sa fort om du ... en liten mening, en liten instruktion om du inte for-
star, sa sitter du ju fast om du inte har forstatt. Om du inte forstar vad du har
last, vad menar dom med det hér? (Eva)

Att spraket har ju betydelse, absolut, det har med ordférradet och bakgrunds-
forstéelse, det har med att forstd, det har att forstd mellan raderna, referenser i
svenska ocksa nar man laser, ibland sa star det ju inte tydligt. Rosor pa kinden,
vad betyder det? (Stina)

Ett par av lararna menar att elevernas sprak i det har samhillet &r fattigare &n i Sverige i 6v-
rigt. Anledningen till det skulle vara att finska ar det dominerande spraket i hemmen och i
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samhallet. Det medfor att barnen inte far hora tillrackligt mycket svenska for att utvecklas och
fa ett rikt ordforrad.

Larare Anders beskriver vad han har erfarit ndr han har réttat nationella prov i matematik:

Jag har funderat mycket pa [skolans namn]. Om det beror pa att vi befinner
oss i en ganska sprakfattig miljo? Finskan ar dominerande har i samhallet,
dom hor inte svenskan nog mycket, och ar lite fattigare pa det viset. Vi
kanner att det ar ganska viktigt att man jobbar med dom bitarna i skolan
ocksa. (Anders)

Gemensamt for lararna ar att de anser att det viktiga &r att eleverna har stark svenska. Det ut-
trycks med att barnen bor ha ett starkt modersmal. Det galler &ven barn, som har finska som
modersmal, men gar i den svenska klassen. Lararen Ingemar papekar att kommunen borde ha
prioriterat spraket framfor matematik nar man hade fortbildningarna sprak- respektive mate-
matiklyftet.

Jag tycker att vi borjade i lite fel ande nér vi bérjade med mattelyftet, vi borde
ha borjat med spraket i stéllet, for vara barn har i [ortens namn] tycker jag har
otroligt torftigt modersmal.

— Nar du sdger modersmal menar du ...?

— Svenska, for dom har torftigt sprak och det maste man jobba mycket med
dom. Dom forstar inte orden alltid, man borde egentligen borjat med spraket
for att har dom inte spraket sa forstar dom inte matten heller, sa &r det. (Inge-
mar)

7.4.2 Arbetssatt och metoder

Flera av lararna betonar vikten av att forklara olika matematiska begrepp for eleverna. De ar-
betar medvetet med att anvanda och befasta matematiska begrepp och med att utveckla spra-
ket (svenska). For att eleverna ska l&ra sig ord och begrepp forklarar lararen begreppen. Ele-
verna far ocksa arbeta och samtala om matematik i helklass, i grupper och i par.

Alltid om det kommer nya uttryck till exempel, eller som jag misstanker att
dom inte kénner igen, sa gar vi igenom dom forst och sen borjar vi med sjal-
va matten. (Pia)

Vi brukar gora just sa som jag sa, att dom ska lara sig ord och sen att dom
ska kunna forklara, dom ska lara sig att forklara for varann, forklara vad det
innebar. Jag fragar mycket varfér och hur och sa. (Lisa)

For att 6va matematik varierar lararna undervisningen med olika arbetsséatt och tar ibland hjélp
av konkretiserande material. Det dominerande arbetssattet forefaller vara arbete med fardig-
hetstraning i matematikbockerna och genomgangar. | den gemensamma genomgangen forkla-
rar lararen nya moment, som kommer i laroboken, det ar ocksa ett tillfalle att repetera och be-
fésta det som eleverna arbetade med tidigare. Ingemar uppger att han borjar nastan varje matte-
lektion med en genomgang pa ungefar fem till tio minuter. Genomgangarna behandlar de om-
raden som eleverna arbetar med i matematikboken. Infor ett nytt kapitel talar lararen om de nya
momenten och andra ganger repeterar lararen det som eleverna arbetar med. Flera av pedago-
gerna och mina observationer visar att eget arbete i matematikbdckerna &r en viktig del i under-
visningen.
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Dels sa kor vi olika metoder, vi tranar huvudrakning, skriftlig, ja sjalva att
skriva tal, skriftlig huvudrakning, probleml6sning, tala matte, prata, redo-
visa, forklara, rita upp, muntligt, individuellt, par, grupp allt. (Stina)

Jo, att dom hanger med, och det vill lararna ocksa, det tycker jag ar bra pa
[skolans namn]. Att lararna forsoker att alla barn ska hdnga med i det ka-
pitlet eller det som dom haller pa med. Sen vet jag inte om det alltid ar
bésta lIosningen, men i alla fall att man ser att alla & som likvérdiga i det.
Man ska forsdka hdnga med, men sen kanske de inte klarar av det och man
far ga tillbaka och kolla lite och trana pa fardighetstraning. (Marja)

Fran mellanstadiet sager de att de vill att eleverna sa kunna arbeta sjélv-
standigt och tyst. Det ar inte sa viktigt att de kan allting. Vi kan ordna res-
ten. (Pia)

7.4.3 Arbete med matematiska begrepp och kommunikation

| arbetet med att utveckla elevernas matematiska begrepp och formaga att kommunicera ma-
tematik ar gemensamma genomgangar och matematikboken ett uttalat medel bland lararna pa
skolan. Lararna uppger att i borjan av varje lektion har de en gemensam genomgang for ele-
verna. Da gar lararen igenom nya arbetsomraden i matematik och i samband med det nya be-
grepp som ar aktuella. Den inledande genomgangen anvénds ocksa till att repetera och befésta
tidigare moment. L&rarna strdvar efter att sjalva anvanda de matematiska begreppen vid sam-
tal och kommunikation om matematik. Tva av lararna upplever dock att de sjalva ar daliga pa
att anvanda adekvata matematiska begrepp och anvénder i stallet enklare uttryck som att
“plussa” eller ”géngra” istéllet for att addera och multiplicera.

Det &r ju alltsa i samband med arbetsboken till exempel, sa tar man ju upp
det. Till varan bok sa ar det ju ofta en saga till, och dar kommer det ju i sa-
gan, men samtidigt maste vi ju jobba med det praktiskt ocksa, till exempel
praktiskt material. (Eva)

Det dr ju det vanliga, man jobbar i boken, men dom hér begreppen skulle ju
vara jattemycket. Jag har nan gang kopierat ut sana har haften just med be-
grepp i matte, men det anvéander jag i SO [samhéllsorienterande dmnen]
och NO [naturorienterande amnen] ocksa. Jag ar inte sjalv konsekvent i att
anvanda begreppen, om man tanker att man skulle anvanda faktorerna man
multiplicerar, man anvander det har gangra, sa visst skulle man kunna bli
béttre i det, just sa att barnen ska kunna anvénda for det ar ju det man tittar
sen i betygsbedémningarna, alltsa att dom ar sékra, att dom kan anvanda
dom hér begreppen, dom hér uttrycksformerna. (Lisa)

Na&, det &r ju som att ha genomgangar, forklara. Och jag brukar ocksa ha
matteldxa varje vecka, som saker dom far trana pa. Nastan varje mattelek-
tion har jag en genomgang pa en fem, tio minuter, ibland blir det kanske
lite langre. (Ingemar)

7.4.4 Kartlaggning av matematikkunskaper

For att kartlagga och fa en uppfattning om elevernas matematikkunskaper ar prov och diagno-
ser ur matematikboken det vanligaste sattet. Alla lararna uppger att de foljer matematikbock-
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erna och deras rekommendationer att gora diagnoser och prov efter olika moment och kapitel
i boken.

En av lararna menar dessutom att samtal ar ett bra satt att fa veta elevernas kunskapsniva och
vilka brister i forstaelse som finns. Lararen vill garna hora vad eleven har missat och sager att
hon inte ger sig innan eleverna har forstatt. Ocksa hon uppger att det &r vanligt med mycket
prov, diagnoser och snabba forhor pa olika tabeller, proven blir samtidigt ett inlarningstillfalle
och det ger lararen mojlighet att se vad som inte forklarats tillrackligt tydligt.

Det &r ju sa krasst att vi gor det med prov, prov och olika kontrollgrejer,
ovningsblad. (Lisa)

N&, vi har ju diagnoser pa hosten och sen &r det hon [speciallararen] som
kor. Hon brukar komma och gora testerna. Sen tar hon 6ver och réttar. Men
vi har ju som i matte, om vi sager, vi féljer ju matteboken, men da har vi
alltid en repetition, det &r ju alltid ett forkunskapstest vad du kan infor eller
egentligen vad du kommer ihag fran aret fore och repetitionen ar ju, sen har
vi utvardering, diagnosen pa kapitlet, sa dar ser man nar man har gjort ut-
varderingen, har dom snappat upp det hér eller maste man ta det en gang
till eller jobba vidare eller jobba lite extra med dom har som behdver det.
(Anders)

7.45 Stodinsatser

Speciallararen arbetar 70 procent av sin tjanst pa skolan. Lararna upplever att tillgangen till
stod av speciallarare pa skolan ar for liten. Alla larare och rektor uppger att det &r lararna
sjalva som ger stod i matematik till elever som behdver det. Lararna har nedsatt undervis-
ningstid jamfort med larare i andra skolor i kommunen for att det ska finnas tid till att arbeta
med elever som behdver det efter skoltid. P& min fraga om vilka stodinsatser som finns att fa
nar en elev behdver stod i matematik svarar larare Pia att det inte finns nagon hjalp att fa. Un-
der hennes cirka tjugo ar pa skolan har hon aldrig haft en speciallarare i klassen. Hon uppger
att hon har gett extra stod sjélv till elever som har behdvt det.

Vi har ju speciallarare men det &r ju sa lite egentligen sa ar det ju krasst sa,
att det ar jag som gor stodinsatserna, det jag kan jobba med dom efter sko-
lan, sa ar det. (Lisa)

Jag vet inte, det har jag ju nagra som har behovt, det tar ju jattelange innan
man liksom kommer till skott d&, och kéanner att det skulle behdva bli lite
mer effektivt det har spechjalp. Jag ké&nner sjélv i klassen nér jag inte har
rackt till, ibland kanske det racker om man kan sitta pa tu man hand och
jobba och pratat den har matten och jobba. Hur tdnkte du har och ge stod i
sina tankar hur man gar vidare, men jag kanner att jag inte alltid racker till
och sen att jag skulle 6nska att det skulle vara mer effektivare att man
kommer igang snabbare med hjalp, med spechjalpen, att man kommer
igang, att man kommer igang med sa att sdga verkstadsarbetet dar. (An-
ders)

Pa skolan anser rektor och pedagoger att det ar viktigt att elever far stod tidigt i skolan, da nar
det visar sig att det finns behov av det. Om en elev visar sig ha svarigheter med ldsning satter
skolan in extra stod senast i oktober i arskurs ett. Det ar viktigt att eleverna har lart sig att lasa
nar de har gatt arskurs ett. Matematik och lasning har ett samband vid inlarning anser rektor.
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Och det tror jag, att det ar darfor som ocksa, som vi har bra resultat, att vi
satsar pa det har lasning och vill verkligen att alla har lart sig lasa i ars-
kurs ett. (Tarja)

7.4.6 Foraldrarnas inverkan pa matematikresultaten hos eleverna

Pedagogerna pa skolan upplever att de har stod hos foraldrarna och att det ar viktigt att ha det.
For att fa borja pa den har skolan maste man scka sig dit och redan da gor foraldrarna en aktiv
insats for sitt barns skolgang. Larare Ingemar menar dock att visserligen soker foraldrarna till
skolan, men sedan far skolan skota resten. Foraldrastodet beskriver pedagogerna med att for-
aldrarna hjalper sina barn med laxor, foraldrarna visar barnen att skolan och laxor &r viktiga
genom att prata om det och fraga sina barn om skolan.

Flera av lararna uppger att de inte upplever att de har mer stod fran foraldrarna i den hér sko-
lan &n vad de har erfarenhet av fran andra skolor.

Jag vet inte, de har féraldrarna som jag hade dar borta de var ju finska for-
aldrar, jag tycker att de &r likadana vare sig de &r i Finland eller i Sverige,
att nog var ju ribban hégt uppsatt, nog tyckte dom att det ska finnas laxor,
att barnen ska uppfora sig och jobba. Inte markte jag i all fall, inte med de
elever som jag jobbade med och hér &r det ju likadant, inte marker jag nan
storre skillnad. (Anna)

Foraldrarna ar ju otroligt viktiga, stottar, foraldrarna inte barnen, tycker att
laxorna ar viktiga, skolan viktig, har vi inte deras stod da blir det samre,
men vi har alla sorters barn har ocksa, vi har foraldrar som inte bryr sig och
foraldrar som engagerar sig jattemycket ocksa. Det &r som inte nan storre
skillnad mot andra skolor heller, tror jag. Det brukar inte vara nan storre
skillnad, dom soker hit, men sen &r det skolan som skoter resten. (Ingemar)

7.4.7 Pedagogernas syn pa tvasprakiga elevers laga matematikresultat i Sverige

Lararna pa skolan menar att de laga resultaten i matematik hos tvasprakiga i svenska skolor
beror pa att kunskaperna i svenska inte ar tillrackliga hos eleverna. De menar att det ar viktigt
att elever har tillrackligt férrad av matematikord och matematikbegrepp for att man ska kunna
tillgodogora sig undervisningen och forsta matematiken. Lérare Eva forklarar det med att ele-
ven har ett fungerande vardagssprak, men att det inte racker for att kunna ta in och for att kun-
na kommunicera matematik. Aven larare Lisa uttrycker att det enligt henne beror pa att de
tvasprakiga barnen generellt inte har tillrackligt stort ordférrad och det gor att matematiken
blir svarare att forsta. Flera av lararna uttrycker att det ar just svenska som ar viktigt for att
eleven ska ha mojlighet till god matematikutveckling.

Det beror ju helt enkelt pa, har du inte stark svenska i grunden sa forstar du
inte matten, matte ar mycket ord, maste lasa, forsta, forstar du inte vad du
ska gora sa kan du inte réakna. (Ingemar)

Det maste vara att man ar tvasprakig, att man kanske inte har da ord och
begrepp for matten just, man kanske har ett bra vardagssprak, fungerande
vardagssprak eller att man kan lasa, men man har dnda inte ordforstaelsen
for begreppen. Att man maste arbeta mer med det pa lagstadiet, 6va mer
redan i férskolan. (Eva)
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7.4.8 Sprakanvandningen pa skolan

Intervjuerna visar att larare upplever eleverna som tydligt tvasprakiga och vid flera tillfallen
uppger lararna att en del elever har starkare finska &n svenska. Eva betonar att eleverna ar
starkt tvasprakiga, men resonerar att den goda matematikutvecklingen kanske &anda beror pa
att eleverna talar tillrackligt bra svenska. Eva podngterar att lararna i de svenska klasserna
bara anvander ett sprak, svenska, i matematikundervisningen.

Pia menar att det inte finns behov av att séga eller fortydliga nagot pa finska i hennes klass.
Vidare anser Pia att skolan inte ar en tvasprakig skola. Eftersom skolan har som krav att man
ska ha s goda kunskaper i svenska att man kan ta del av svensk undervisning &r skolan enligt
Pia inte tvasprakig och skolan har inte heller problem med tvasprakighet.

Men jag anser ju att [skolans namn] inte ar tvasprakig skola pa det sattet.
Det finns ménga skolor som har mycket mer problem med den har tvaspra-
kigheten i och med att det traditionellt har varit sa att for att fa soka till [or-
ten] klassen sa maste du ha en stark svenska, sa har dom haft det. (Pia)

Tvasprakighet i sig ar en fordel nar man ska lara sig matematik uttrycker tre av lararna. De
menar att som tvasprakiga ar eleverna vana att vaxla mellan sprak, i matematik vaxlar man
mellan matematikspraket och vardagssprak, och som tvasprakig vaxlar man mellan olika var-
dagssprak. Eva resonerar att tvasprakiga kanske maste anvanda hjarnan pa ett annat satt an en-
sprakiga och pa det sattet skulle hjarnan, det vill sdga den kognitiva férmagan, utvecklas pa
ett annat satt sa att man far lattare att forsta och lara sig. Pa liknande satt menar Lisa att tva-
sprakiga gor en spraklig resa. Vanan att anvanda tva sprak nar man tanker gor att man anvan-
der sitt tankande pa ett annat satt och man vaxlar mellan tankeséatt pa ett annat satt an enspra-
kiga.

Men tror inte du att det har att gora med att dom maste anvanda hjarnan pa
ett annat satt, den anvands och utvecklas kanske mer nar man anvander fler
sprak, att man blir helt enkelt smart pa nat satt, att man har lattare att forsta
och léra sig. (Eva)

Nar man ar flersprakig sa vaxlar man ju mellan spraken och i matematiken
vaxlar man aven med spraket, tecken, att man kanske ar snabbare i tanken,
det hdr med att vaxla mellan tekniker och metoder. Dom &r ju vana att véx-
la mellan sprak och det ar ju matten ocksa, sprak och tekniker nar dom har
huvudrakningsuppgifter galler det att halla reda pa vissa problem i flera
steg och samma &r det ju med sprak ocksa nar du far en instruktion sa gal-
ler det att halla i minnet, arbetsminnet ar ju ocksa viktigt, manga bollar i
luften och just det héar att véaxla. (Stina)

Larare Anna menar att eleverna pa den har skolan har fordelen att ga i en skola dar alla ar tva-
sprakiga eller i alla fall har valt den skolan for att bli tvasprakiga. Det innebér for eleverna att
alla ar i samma situation och ingen blir annorlunda, da behdver ingen havda sig genom att
trycka ner andra. Anna menar att pa en mer heterogen skola far elever som talar majoritets-
spraket hogre status och elever, som har ett minoritetssprak, som dessutom har lag status, latt
hamnar i ett utsatt lage.

Ja, det paverkar ju sjalvkanslan, och sjalvkanslan det har att jag kan,

jag duger, det &r ju oerhort viktigt just i inlérning, det har med att
lara sig saker och ting, ar du trygg och ké&nner att du duger och jag
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kan, da ar det latt att ta till sig undervisningen ocksa och det spelar
ingen roll vilket sprak det &r, det tycker jag. (Anna)

7.4.9 Framgangsfaktorer pa skolan enligt pedagogerna

Alla pedagoger, som intervjuades, hade en tydlig gemensam tanke om vad som bidrar till sko-
lans goda resultat i matematik, ’en rod trad”. Uttrycket ’en rod trad” anvindes av dem nér de
ville beskriva skolans arbetssatt och diskurs. Lisa menar att den roda traden marks genom att
lararna arbetar kollegialt, de har gemensamt kommit Gverens om vad som ingar i varje arskurs
matematikundervisning och alla elever far sasmma undervisning i respektive arskurs. Pa det
sattet finns en kontinuitet i undervisningen. En rod trad i matematikundervisningen pa skolan
marks ocksa genom att alla elever far laxor regelbundet, att lektionerna praglas av tydliga ge-
nomgangar och fardighetstraning, menar Ingemar. Anders beskriver den roda traden genom
att beskriva didaktiken pa skolan som traditionell och att den inte har &ndrats trots att skolan i
Sverige har svéngt i olika pedagogiska riktningar.

Jo, en reflektion till, vi har varit ganska traditionella, vi har som inte
svangt. Alltsa, det har ju blast lite vindar har i Sverige men vi har egentlig-
en fortsatt och jobba, notit pa samma satt, kanske ungefar som i Finland.
(Anders)

Jag tror att den roda traden, dom vet att vi har laxor hela vagen och jobbar
medvetet med det har, vi har genomgangar, och gar igenom laxor, och har
laxor och sant dar. Jag tror att det ger resultat pa alla dom har aren, mycket
fardighetstraning! (Ingemar)

Hoga krav och forvantningar pa eleverna fran bade skola och foraldrar anser flera av lararna
pa skolan vara en framgangsfaktor

Det &r ju valdigt traditionell matte vi har pa skolan. Men jag tror att vi
har anda hoga forvantningar pa eleverna, att vi tror mycket utav dom, att
vi tror pa dom att dom faktiskt kan mycket, att ... Och vi har forvant-
ningar och inte liksom slapper, later det vara ... Inte ska jag vél saga
slappt men att pa nat vis att vi forvantar av eleverna mycket och att dom
kan mer &n vad dom tror och sen att vi verkligen far dom, att fa dom att
borja ,ja, kunna prestera. (Anders)

En fordel som bidrar till god kunskapsutveckling pa skolan &r enligt flera larare narheten till
den finska skolkulturen och finsk didaktik och diskurs i skolan. Pa skolan har det utvecklats
en diskurs, som utgor en blandning av den svenska och den finska skolan. Den finska skolan
anses av ldrarna vara mer traditionell och auktoritar och den svenska skulle vara mer trivsam.
Tarja menar att finsk matematikundervisning ar mycket konkret. Larobdckerna ar konkreta
och latta att folja och lararna anvénder sig samtidigt mycket av praktisk matematik som ar
mer utvecklad och béttre i Sverige &n i Finland.

Jag tror att vara resultat ar ett lyckligt hopkok mellan svensk och finsk
skola, det lite mer auktoritdra i Finland och det lite slappare eller triv-
samma i Sverige, att det har blivit nan lyckad blandning av det. (Lisa)
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7.5 Dokument
| foljande avsnitt beskrivs skolans lokala styrdokument samt elevernas betyg i matematik.

7.5.1 Verksamhetsplan
7.5.1.1 Var verksamhet

I verksamhetsplanen for 2017 beskrivs verksamheten under rubriken ”Var verksamhet”.
Verksamheten pa skolan forvantas bland annat vara fylld av utmaningar sa att undervisningen
hela tiden &r “snippet dver” elevens formaga. Det vill man gora for att utmana och stimulera
utvecklingen av bade verksamheten och var och en pa skolan. Enligt verksamhetsplanen finns
en diskurs av att man tror pa eleverna och deras formaga att lara sig och att ta ansvar, darfor
har skolan stora forvéantningar pa eleverna.

7.5.1.2 Grannspraksundervisning

Skolans mal for grannspraksundervingen &r att eleverna ska vilja, vaga och kunna anvéanda
sina sprakkunskaper nar de kommunicerar med varandra

7.5.1.3 Trygghet och studiero

Vikten av studiero betonas i verksamhetsplanen. Det anses viktigt for att arbetsmiljon ska
framja studierna och elevernas majligheter att na malen for utbildningen. Det kan skolan na
genom tydliga lektionsstrukturer och ett tydligt ledarskap i klassrummet enligt, verksamhets-
planen. For att underlétta lararnas mojligheter att skapa studiero i klassrummen stravar skolan
mot att ha ett gemensamt arbete kring foérhallningssatt och regler.

7.5.2 Arbetsplan for matematik F —9
| arbetsplanen for matematik finns inte sprak, grannsprak eller tvasprakighet namnt.

7.5.3 Betyg

Skolan startades 1989 och har sedan dess haft 19 avgangsklasser i arskurs nio. Under aren har
det vid ett tillfalle varit fyra elever, som inte fick betyg i matematik. I den klassen gick 13
elever. Sammanlagt har étta elever av 304 inte fatt betyg i matematik sedan skolan startade.

8 Diskussion och slutsatser

Kapitlet inleds med resultatdiskussion, som ar indelad i avsnitt enligt studiens fragestéllning-
ar. Sedan foljer reflektioner om studiens design och avslutande reflektioner pa resultatet.

8.1 Resultatdiskussion

Eleverna pa skolan ar tvasprakiga liksom de flesta som bor i regionen. Inte séllan har tvaspra-
kiga elever i svensk skola en lag maluppfyllelse. Pa den har skolan har i alla fall eleverna go-
da resultat i matematik och nastan alla elever gar ut grundskolan med betyg i &mnet. Syftet
med studien var att undersoka hur lararna arbetar med matematikundervisning for att alla barn
ska fa en god matematikutveckling. Jag har hittat nagra faktorer, som tycks framtrada som
framgangsrika enligt lararna och som ocksa har stod i forskningen. Jag utgar fran mina frage-
stallningar nér jag diskuterar studiens resultat.
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8.1.1 Vilka faktorer upplever lararna pa skolan som positiva for matematikutvecklingen hos
eleverna?

Hoga forvantningar

I skolans verksamhetsplaner och arbetsplan for matematik framgar tydligt vilka mal skolan
har. Pa skolan ska undervisningen, enligt verksamhetsplanen, utmana eleverna och alltid ligga
”snéppet over” elevernas formaga. Det ar ocksa nagot som lararna har uttryckt i intervjuerna.
Lararna menar att de har hoga forvantningar pa eleverna och ocksa foraldrarna som har valt
skolan for sina barn har hoga forvantningar pa skolan och pa sina barn. Skolinspektionen
(2010) har i sin forskningssammanstallning om forskningsresultat angaende framgang i un-
dervisning visat pa vad som paverkar studieresultat hos elever. En av faktorerna som fram-
kommer ar just hoga forvantningar pa eleverna.

Vid intervjuerna framkom att lararna har hoga forvantningar pa eleverna och att de har en tan-
ke om att alla elever kan ldra sig. Lararna menar att de tror pa eleverna och att de faktiskt kan
mycket. Bade larare och ledning menar ocksa att de hoga kraven pa eleverna visar sig genom
att lararna ar engagerade och inte slapper taget om en elev som behdver stéd i sin matematik-
utveckling. Det ar ocksa lararna som i huvudsak har ansvaret for att eleverna i klassen har en
god matematikutveckling och som hjalper elever som behdver extra stottning. Det extra stod
som elever med behov far, sker i huvudsak efter undervisningstiden.

Ett av de centrala begreppen inom sociokulturell kunskapssyn ar narmaste utvecklingszon.
Genom att utmana eleverna och héja nivan pa undervisningen sa att den ligger lite 6ver ele-
vernas niva anvander sig lararna av en idé som Vygotsky star for. Med hjalp av undervisning-
en och lararnas stod kan eleverna na lite hogre.

En rod trad

Lérarna pa skolan menar att det finns en “rdd trad” i verksamheten pa skolan. Den roda traden
beskrivs av lararna med att man arbetar kollegialt, det vill sdga undervisningen och undervis-
ningens innehall ar enhetliga. Lararna har gemensamt planerat vad som ingar i kursplanen for
varje arskurs. Pa det sattet far alla elever ta del av samma undervisning och det finns en kon-
tinuitet pa skolan. Vid observationer och intervjuer med lararna framkom ocksa tydligt att det
finns en gemensam syn pa vilket arbetssatt som ska vara gallande pa skolan. | skolans diskurs
ingar att det ar lararen som undervisar, ofta ar lektionerna préaglade av traditionell katederun-
dervisning.

| arbetsplanerna for den har skolan framgar tydligt vilka mal skolan har och pa vilket satt de
ska uppnas. Under studien har jag sett att de &r implementerade hos lararna och vid observa-
tioner och intervjuer har jag sett att skolan arbetar efter dem. | klassrummen pa lektionerna
fanns studiero och tydliga lektionsstrukturer.

Den roda traden kan ocksa uttryckas med att skolan har hallit fast vid sin didaktik och sin dis-
kurs trots att skolan i Sverige har genomgatt olika pedagogiska svangningar. Trots att den
svenska skolan har andrat riktning under aren har den har skolan fortsatt att arbeta enligt sin
diskurs. Det har man kunnat gora samtidigt som man foljer bade Skolverkets laroplan (2011)
och sin egen verksamhetsplan.
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Arbetsro och traditionell undervisning

Genom det dominerande arbetssattet pa skolan formas eleverna in i en skolidentitet som inne-
bér att man arbetar individuellt och tyst med sina skoluppgifter. Den strukturen pa lektionerna
ger lugn och ro i klassrummen. Eleverna kan kanna trygghet ocksa genom att de har sitt ma-
terial under banklocket dar de sitter och behdver inte ga ifran for att hamta sina saker.

I skolans verksamhetsplan betonas ocksa arbetsmiljon och studiero. Verksamhetsplanen pre-
ciserar att skolans arbetsmiljo ska framja studier och att det ska nds genom tydliga lektions-
strukturer och genom att det finns ett tydligt ledarskap i klassrummet. Aven Laroplanens
(2011) overgripande mal och riktlinjer, som anger inriktningen for skolans arbete, betonar att
skolan ska erbjuda en strukturerad undervisning under l&rares ledning.

En nackdel med den typen av undervisning och skolkultur ar att kommunikationen mellan
elever och mellan larare och elever blir lidande. Matematik ar ett amne, som enligt Malmer
(1999) och L6éwing (2006), bygger pa kommunikation och anvandning av sprak. Léarare bor
vara medvetna om sprakets betydelse for matematikundervisningen, enligt forfattarna. Norén
(2010) menar att det kravs medvetet arbete av lararen for att eleverna ska fa tillgang till det
matematiska spraket. Det racker inte med individuellt arbete i en bok for att utveckla det ma-
tematiska spraket, utan det ar viktigt att eleverna far uttrycka sig och kommunicera matematik
(Norén, 2010).

Eleverna har ett starkt modersmal — svenska

Pa lektionerna anvands bara ett sprak, svenska, av bade larare och elever, trots att skolans ele-
ver och larare &r tvasprakiga. Flera larare uppgav ocksa det som en fordel for eleverna att de
har en sa stark svenska att de kan ta till sig undervisning som &r helt pa svenska. Enligt larare
behover de aldrig oversatta eller forklara nagot pa finska for eleverna. Rosén och Wedin
(2016) kunde se i sin forskning att ensprakighet ar normen i svensk skola. Det var ocksa tyd-
ligt pa den har skolan att svenska ar normen. Sverige har aldrig varit ett ensprakigt land, men
det ar tydligt att det bara ar kunskap som uttrycks pa svenska som raknas och som ger status,
menar Sundgren (Rosén & Wedin, 2016).

For att tillagna sig undervisning ar det i alla fall viktigt att alla forstar undervisningsspraket sa
att man kan samtala om &mnet och kommunicera matematik. Enligt Lowing (2006) &r mate-
matik ocksa ett sprak med egna termer och begrepp som kréaver explicit inlarning. Lararna pa
skolan &r medvetna om vikten av att lara ut och anvanda matematiska begrepp och de arbetar
medvetet med det i undervisningen. Flera av dem menar ocksa att matematik ar ett eget sprak
och tanker att eleverna som ar tvasprakiga (svenska-finska) kanske &r vana att tanka pa olika
sprak och det bidrar till att de lar sig matematikspraket ocksa. Ocksa Malmer (1999) anvander
begreppet tvasprakighet i matematiksammanhanget och drar paralleller med att kunna anvan-
da tva sprak.

Tidiga insatser

Bade larare och rektor anser att det ar viktigt med tidiga insatser av stod néar en elev visar sig
ha svarigheter i skolan. Matematik och lasning har ett samband menar rektor, och elever som
visar pa svarigheter med lasning far stod senast i oktober i arskurs ett. Lundberg och Sterner
(2009) betonar betydelsen av att stimulera elevernas matematikutveckling redan i forskoleal-
dern eller i tidiga skolar. De menar att tidiga insatser for att fanga upp barn som riskerar ma-
tematiksvarigheter ar mycket viktigt. Genom att ge barnen en stimulerande larandemiljé och
undervisning av hog kvalitet kan man forebygga att eleverna senare hamnar i matematiksva-
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righeter. Sambandet mellan kunskapsnivan i matematik hos barn i férskolealdern och senare
under skolan &r starkt och svarigheterna gar att minska genom ett medvetet arbetsstt.

8.1.2 Hur arbetar man med tvasprakigheten hos barnen i samband med matematik?

Tvasprakiga elever, som far anvanda bada sina sprak pa matematiklektioner, presterar battre
an ensprakiga elever (Norén, 2015). Flera forskare (Baker, 2001, Musk & Wedin, 2011) har
visat att tvasprakighet ar en fordel vid inlarning av matematik. Att matematikundervisningen
ar tvasprakig ar en fordel for matematikutvecklingen och det medfér att elevernas bada sprak
ocksa utvecklas positivt. Anda ar det vanligt att undervisning bedrivs som att eleverna ar en-
sprakiga (Norén, 2010). Larare utgar fran att eleverna ar ensprakiga och forutsatter att alla
forstar svenska och att alla kan kommunicera matematik pa svenska.

Skolan som jag undersokte ar en tvasprakig skola dar bade elever och larare ar tvasprakiga.
Skolans mal i verksamheten &r tvasprakighet, men det var tydligt att ensprakighet anda &r
norm. Lararna betonar att det ar viktigt att eleverna kan svenska sa bra att de forstar, sa att
undervisningsspraket genomgaende pa skolan &r svenska. Det &r enligt lararna en forutsatt-
ning for att undvika svarigheter i matematik. De bada spraken pa skolan talas och undervisas i
var for sig. De matematiska begreppen far eleverna lara sig pa svenska och all kommunika-
tion i matematik ar pa svenska.

Upplagget av undervisningen i matematik pa skolan utmanar delvis det som forskning har
visat och matematikutvecklingen hos eleverna ar god. | skolans arbetsplan for matematik
finns inte tvasprakighet namnt och i samband med matematik arbetar man inte med tvaspra-
kigheten hos eleverna. Lararna pa skolan ar anda medvetna om vikten av kommunikation och
begreppsbildning i matematik och arbetar medvetet med det genom att forklara matematiska
begrepp pa svenska. Vid de aterkommande gemensamma genomgangarna som lararen har for
klassen far eleverna ocksa hora och lara sig matematiska begrepp.

Det var intressant att tvasprakighet inte alls fanns namnt i arbetsplanen for matematik, trots att
skolan &r tvasprakig och forskning visar att det ar viktigt for tvasprakiga att fa anvanda bada
sina sprak ocksa vid matematikinlarning och matematikkommunikation. Norén (2015) menar
att det &r viktigt att andrasprakstalare uppmuntras att anvanda bada sina sprak, hon menar att
det ar viktigt for inlarning i alla aspekter.

Enligt Vygotsky (1987) sker inldrning i ett sammanhang dar kultur och kontext ar av bety-
delse for inlarningen. Pa den har skolan till skillnad fran andra mangkulturella skolor &r tva-
sprakigheten en forutsattning och en forvéantad formaga hos eleverna. Det r en positiv for-
maga och inte en brist, hos bade elever och personal. Bada spraken talas lika naturligt och
ingen behover kdnna sig samre for att man ar tvasprakig. Det finns ocksa en kultur av att kun-
skap och studier ar viktigt. Eleverna, som ar tvasprakiga och med rotter i en annan kultur,
finns i en omgivning som dr tillatande. Pa skolan ar det vanliga att man ar tvasprakig och ing-
en behover forsvara sitt ursprung. Det ger en trygghet och en tillatande atmosfar.

8.1.3 Hur arbetar lararna for att fanga in elever som riskerar att hamna i matematiksvarig-
heter?

Genom att folja upp och kontinuerligt och ofta, med hjélp av olika typer av diagnoser och
tester i matematik, folja elevernas kunskapsutveckling synliggér lararen var eleven befinner
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sig i sitt larande. Da blir bade larare och elev medvetna om elevens kunskapsniva och vad
som forvantas. | bérjan av hostterminen gor speciallararen en kartlaggning av eleverna. La-
rarna foljer upp elevernas matematikkunskaper regelbundet under lasaret med forkunskapstest
infor ett nytt avsnitt som visar vad eleverna kommer ihag fran tidigare ar. Efter olika moment
och efter de olika kapitlen i boken f6ljs elevernas kunskaper upp med diagnoser och utvérde-
ringar. Det ar ocksa vanligt med forhor pa tabeller. Ett annat sétt att kartlagga elevernas kun-
skaper 4r att samtala med eleverna. Da kan lararen fa en tydligare bild av hur eleven resonerar
och vilka kunskaper denne har eller vilka brister som finns. Lararen kan da se vad som inte
har forklarats tillrackligt tydligt. Provtillfallena ses samtidigt som ett tillfalle till inlarning.

Elevernas kunskaper kontrolleras hela tiden, da kan lararen ge stéd i tidigt skede nar det visar
sig att det finns behov av det. Bade larare och rektor anser att det ar viktigt att elever som be-
hover stod far det tidigt. Eftersom det ar lararna sjalva som ger det extra stodet kan det ocksa

sattas in snarast/direkt utan att behGva véanta pa utredningar eller pa att en person utifran kom-
mer. FOr att lararnas arbetstid ska racka till har man medvetet minskat deras undervisningstid

och larare och elev stannar efter skoltid for det extra stodet. Stodet ges individuellt och eleven
far enskild undervisning av en person som kanner bade eleven och dennes kunskapsniva.

Det specialpedagogiska perspektivet som rader pa skolan kan tyckas vara komplementoriskt,
dar undervisningen utgar ifran diagnoser och tester. Den regelbundna och tata uppféljningen
av elevernas kunskaper ger lararna fortlépande en tydlig bild av varje elevs kunskapsniva.
Lararna far pa sa satt vagledning i undervisningen och kan fortsatta undervisningen dar ele-
verna star. Da kan undervisningen borja dér eleverna ar och koppla till det som eleverna redan
kan, samtidigt som eleven far en bild av vad som forvantas av denne. Lararen Pia menade att
testtillfallena kan anvéndas som inlérningssituationer for eleverna. Samtidigt menar jag att
perspektivet ocksa ar relationellt dar den tata uppfdljningen ger lararna majlighet att anpassa
undervisning och material efter elevens forutsattningar och behov.

8.2 Egna reflektioner

For att undersdka hur en skola arbetar med matematikundervisningen for att na en god mate-
matikutveckling for alla elever valde jag en etnologiskt inspirerad ansats. Kullberg (2004)
menar att det ar en typ av forskning som passar bra i skolmiljé. Den typen av studier ger moj-
lighet att komma nara verksamheten som ska undersokas. Studien pagick i tre veckor, vilket
kan tyckas vara en kort period for en etnografisk studie. For en mindre studie ar nagra veckor
dock en tillracklig tid, menar Kullberg (2004). Ar det en fordel eller en nackdel att forskaren
ar fortrogen med den miljo som ska undersokas, fragar sig Kullberg (2004) vidare. Vid denna
studie kan det ha varit en nackdel att jag har verkat i skolor i regionen, vilket kan ge férdomar
som fargar min analys av den har skolans verksamhet. Det torde dock vara en storre fordel att
kanna till spraket och kulturen som finns i omgivningen. Erfarenheten av kulturen och verk-
samheten i regionen tillsammans med ny kunskap och en méjlighet att se skolmiljon ur ett an-
nat perspektiv, som en iakttagare, ar en férdel i studien. De forutfattade forestaliningar som
finns om den har skolans verksamhet och tvasprakighet i omradet ger en moéjlighet till en mer
kritisk instéllning till det iakttagna.

Min egen forestéallning innan studien var att tvasprakigheten anvénds i undervisningen. Jag

hade last om fordelarna med tvasprakighet och matematik i min utbildning och antog att det
var den naturliga anledningen till att den hér skolan har god maluppfyllelse i matematik. Jag
forvanades over att sa inte var fallet, utan att svenskan dominerade helt i undervisningssam-
manhang. Pa den har skolan &r de tvasprakiga eleverna i alla fall i en miljo som ar tillatande
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och alla &r tvasprakiga, det ger dem en starkare sjalvkansla och trygghet som kan framja in-
larningen. Eleverna kan kanna sig trygga i sin identitet som tvasprakiga och har manga fore-
bilder i sin omgivning.

Det var intressant att lararna pa skolan sa tydligt kunde synliggora skolans didaktik och dis-
kurs. Lararna har en didaktisk samsyn som ger en stabilitet i undervisningen bade for lararna
sjélva och for eleverna i sin inlarningsmiljo. Skolans arbetssétt och didaktik Gverensstammer
ocksa med forskning och det finns stod i forskning for de olika gemensamma faktorer som
framtradde vid intervjuer, observationer och bade lokala och centrala styrdokument.

Det sociokulturella perspektivet (Vygotsky, 1987, Sljo, 2000, Jakobsson, 2012) har pa
manga satt hjalpt mig att synliggéra sambandet mellan historia, kontext och skolans diskurs.
Den hér skolan finns i en region med en historia som ger finska och den Tornedalska kulturen
lag status. Svenskans stallning i regionen historiskt har en hog status och tvasprakighet ansags
ocksa vara en nackdel. De goda resultaten i matematik kan ocksa férklaras i det sociokulturel-
la perspektivet genom att skolans kultur kannetecknas av en kontext dar studier prioriteras
och skolmiljon ar trygg och tillatande.

For alla lararna pa skolan var det viktigt att eleverna lar sig svenska, elevernas svenska ska
vara stark. Det ger dem, enligt lararna, en fordel i det svenska samhallet vid fortsatta studier
och nar de soker arbete. Trots manga forskares tankar om fordelen av att vara tvasprakig har
samhallet kanske anda inte kommit sa langt, utan det ar faktiskt det svenska séttet att uttrycka
sig och den kunskap som uttrycks pa svenska som raknas aven i tvasprakiga regioner i Sve-
rige. Kan det vara sa att svenskans stallning som hogsprak fortfarande lever kvar.

Forslag pa fortsatta studier

Studiens resultat 6verraskade mig. Det vore intressant att fordjupa sig i flera av de olika fram-
gangsrika pedagogiska arbetssatt som kom fram i studien. For mig ar anda tvasprakighet fort-
farande intressant. Jag vill undersoka hur sprakutvecklande matematikundervisning paverkar

elevers larande i matematik och tvasprakiga elevers sprakutveckling, och i forlangningen ele-
vernas inlarningssituation och identitet som tvasprakiga.
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10 Bilagor

Bilaga 1

Frageguide

10.

11.

Hur stor andel av eleverna i din klass &r tva-/flersprakiga(ensprakiga)?

Har lararna utbildning i svenska som andrasprak? Har de kunskap om tvasprakighet
och inlarning? Att ta in kunskap via ett andrasprak?

Hur ser du pa sprakets betydelse for att lara sig matematik?

Vilka arbetssétt och metoder anvander du for att underlétta och stédja inlarningen av
matematik?

I Laroplanen star att: ”Eleverna ska genom undervisningen ocksa ges mojlighet att ut-
veckla en fortrogenhet med matematikens uttrycksformer och hur dessa kan anvéandas
for att kommunicera om matematik i vardagliga och matematiska sammanhang”, ” an-
véanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp”. Hur arbetar
du for att eleverna ska fa forstaelse for matematiska begrepp?

Hur gor ni for att kartlagga elevernas kunskaper i matematik? Vilka stodinsatser finns
det mojlighet att fa for elever i behov av stod i matematik?

Vilken betydelse har fordldrarna for elevernas framgang?

Enligt skolverket har tvasprakiga elever lagre maluppfyllelse i matematik an elever
med svenska som modersmal. Vad tror du att det beror pa?

Pa den har skolan har ni en majoritet tvasprakiga elever men har mycket bra resultat i
matematik. VVad tro du att det beror pa?

For att tvasprakiga barn skulle fa bra resultat i matematik skulle de anvéanda bada sina
sprak i matematikundervisningen men ni pratar bara svenska och lektionerna ar val-
digt tysta. Vad tanker du om det?

Vad tror du att det beror pa att ni har sa bra resultat i matematik hos eleverna?



Bilaga 2

Ar Antal elever Elever utan betyg i matematik
1998 11 2
1999 14 1
2000 11 0
2001 17 0
2002 14 0
2003 14 0
2004 18 0
2005 18 0
2006 18 0
2007 18 0
2008 17 0
2009 18 1
2010 17 0
2011 21 0
2012 13 4
2013 17 0
2014 15 0
2015 15 0
2016 18 0
Summa 304 8

Andel i procent under 19 ar: ca 2,6 % (2, 6315 %)



