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Girls preform generally better than boys in school. In many schools the dominant norms
of masculinity are a hinder for boys to preform in school. Schools with a dominating “anti
school culture” or a “effortless achievement culture” among the boys are examples of this.
These norms of masculinity are also a hinder for gitls to show their ability in different sub-
jects.

The overall aim of the thesis is to study boy’s view on studying and it’s relation to
norms of masculinity. It also focuses on the question if the ability to study is gendered.

The collecting of data was done through an ethnographic inspired study where 15
group interviews and different kind of observations was used. Two classes, class 9d and 9e,
in year nine in a secondary school was followed during a three-month period. Class 9d con-
sisted of 20 pupils (13 gitls and 7 boys) and 9e consisted of 19 pupils (9 girls and 10 boys).
Around half of the pupils came from a working class home and the other half had parents
with collar professions. Around one forth of the pupils had a history of immigration in the
family

In conclusion a “study culture” was dominating among the boys. The norm among
both the gitls and the boys was that you should study. Boys could openly study ambitious
without any social cost. With a social cost I mean being teased, ridiculed or losing status in
the social context. This norm was beneficial for both girls and boys at the school. The re-
sult shows that challenging a “anti school culture” or a “effortless achievement culture” is
of great importance for both sexes. Despite their being at dominant “study culture” among
the boys, girls on average still preform better than boys. This was because the ability to
study was gendered. So even if boys were “allowed” to study as ambitious as gitls without
any social cost, they haven’t developed the same ability to do so because of different social
expectations on girls and boys. In other words, did parallel and contradicting norms exist at
the school. Some norms were “allowing” boys to study ambitious, other norms was “limit-
ing” and a hinder for boys to do this.
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1. Introduktion

Inledning

Min studie tar sin utgangspunkt i frigan varfor pojkar generellt presterar
siamre i skolan dn flickor (Skolverket 2017a). Tidigare forskning har visat att
normer kring maskulinitet skapar begrinsningar for hur pojkar kan utvecklas i
skolan (Bjornsson 2005; Wernersson 2010). Dessa normer kring maskulinitet i
skolan har dven en negativ inverkan pa flickors mdijlighet att bedriva studier
och deras syn pa sig sjilva (Holm & Ohtn 2014; Walkerdine 1994). Det ir
alltsd inte bara pojkars méjlighet till utveckling som péverkas av de normer
kring maskulinitet som konstrueras i skolan, utan dven flickors. Detta ir ett
viktigt amne att studera, da en persons resultat i skolan ofta ligger grunden for
fortsatta valmdijligheter i livet.

Att det finns normer kring maskulinet i skolan som begrinsar pojkars moj-
lighet till studier dskadliggdrs genom den sociala kostnad som drabbar minga
pojkar som visar sig vara ambitidsa 1 skolan. Med social kostnad menar jag att
om man bryter mot en norm kan man forlora i status, bli retad eller bli utsatt
tér andra negativa konsekvenser. Personen som bryter mot normen blir pa
detta sitt utsatt for sociala sanktioner frin minniskor i sin omgivning.'

Forskning har visat att det finns skolor dir pojkar tar till strategier for att
fa ”lagom” bra betyg, det vill siga att man inte vill lyckas ”f6r bra” pa prov
och dylikt, for att slippa sociala sanktioner frin sina jimndriga skolkamrater
(se exempelvis Kirnebro 2013). Det férekommer ocksa skolor dir pojkar
uppvisar ett tydligt motstind mot skolan och studier och tar avstind frin
dessa med allt sdimre betyg som foljd (se exempelvis Bjoérnsson 2005; Rosvall
2012; Wernersson 2010). Vid vissa skolor ir det socialt accepterat att ha goda
betyg, men pojkarna tar dnda till olika strategier for att inte visa sig f6r ambi-
tiésa 1 skolan (se exempelvis Holm 2008; Nygren 2009; Nystrém 2012). 1
dessa skolor ér det inte socialt accepterat for pojkar att explicit visa att de stu-
derar, vilket kan leda till simre prestationer i skolan.

Nir pojkar anvinder sin syn pa studier, for att inom en “antipluggkultur”
iscensitta en socialt accepterad maskulinitet, har detta ofta en negativ inverkan
dven pa flickors méjlighet till studier. Detta bland annat for att flickorna be-
sviras av pojkarnas stokighet. Flickor har dven uppmirksammats fd nedsit-

I Begreppet social kostnad dr inspirerat av Foucault (1987), som skriver att handlingar som bryter mot normer
bestraffas i det sociala.
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tande kommentarer av pojkar nir de svarar uppgiftsorienterat och detta kan
hindra flickor fran att vilja géra sin rést hérd och visa sin kunskap. I ”skolkul-
turer” ddr det sprids en negativ syn pa att studera ambitist finns det flickor
som beskriver sig sjilva som simre for att de satsar pa sina studier (Holm &
Ohrn 2014). Ytterligare exempel pa att dven flickor paverkas negativt av not-
mer som reproducerar en negativ syn pa studier bland pojkar dr att det finns
skolor dir flickor av liraren fOrvintas ligea ned studietid pd att hjilpa de
mindre ambitiésa pojkarna och/eller viljs ut av liraren att vara “’stétddmpare”
genom att placeras mellan stékiga pojkar (Berge 1997; Gillander Gadin, Wei-
ner & Ahlgren 2013). Detta visar ytterligare vikten av att studera frigan och
att det dr en viktig fraga fOr att nirma oss ett mer jimstillt samhille. Bade
flickor och pojkar hindras i sin utveckling av denna nimnda “antipluggkultur”.
Aven om mitt fokus i detta arbete ligger pa pojkarna i skolan kommer flick-
orna fi stort utrymme, da de berdrs i lika hdg grad av frigan.

Min studie handlar inte bara om pojkars syn pd studier, utan dven om sy-
nen pa studiers relation till normer kring maskulinitet. P4 detta sitt kan av-
handlingen sidgas ha tvd spir, ett spar som beskriver pojkarnas syn pd studier
och ett spar som beskriver normer kring maskulinitet. Dessa tva spar kommer
under avhandlingens giang att férenas till ett gemensamt fokus. Denna av-
handling tar alltsd sin begynnelsepunkt i att det finns en relation mellan nor-
mer kring maskulinitet och pojkars syn pé studier och studerande och vill f61-
djupa forstielsen kring denna relation. Detta avstamp utgér ifrin de ovan-
nimnda tidigare genomforda studierna, da ett gemensamt drag for dessa ir att
de handlar om pojkars syn pd studier och att vissa elever ir just pojkar paver-
kar deras méjlighet att studera.

Normer kan pa detta sitt begrinsa handlingsutrymmet f6r pojkar. Det dr
inte sa att pojkar i manga situationer inte kan agera pa det ena eller andra sit-
tet, men deras formaga kringskirs av deras egna och andras idéer om vad det
innebdr att vara manlig. Davies (2003) menar att denna idé kring vad som ir
manligt och kvinnligt skapar praktiker som vidmakthaller kénsnormerna. En
kille kan viélja att folja eller bryta mot normen, men han kan aldrig bortse ifrin
den. Vare sig han vill eller inte finns normen dir.

Normer kan upplevas som att de alltid funnits och alltid kommer att fin-
nas, men sociala normer ér enbart tillfalligt fixerade. Den upplevda stabiliteten
i normerna aterfinns for att manniskor repeterar dessa i sina handlingar. Skulle
minniskor handla pa ett annat sitt skulle normerna bli annorlunda. Det ir
individerna som med sina handlingar skapar och reproducerar normerna. Att
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granska vilka handlingar som reproduceras blir dirfér centralt. De handlingar
som aterkommande utférs dr de som far en normerande kraft. Om det kon-
strueras normer som reproducerar skilda sociala férvintningar pa flickor och
pojkar, kdnas en handling. Mitt arbete utgdr med andra ord ifrdn uppfattningen
att normer existerar genom att minniskor kontinuerligt dterskapar dessa i sina
handlingar och att alternativa handlingssitt ar méjliga. Hur och vilka normer
som skapas och aterskapas formar grinser for hur individer kan handla pa ett
socialt acceptabelt sitt.

Ett sitt som en norm konstrueras pa ir exempelvis genom hur pojkar visar
sin syn pa studier. Om maénga pojkar inom en klass visar en avstindstagande
syn pa studier och samtidigt utsitter pojkar som visar en positiv syn pa studier
f6r en social kostnad konstrueras normer som ligger till grund £6r en “antip-
luggkultur”. Dirfér dr det intressant att underséka vilken syn pa studier som
pojkar i en klass reproducerar. Synen pé studier visar hur en pojke ska agera
for att iscensitta en socialt accepterad maskulinitet. I mina teoretiska utgangs-
punkter presenteras en syn pa maskulinitet som kan liknas vid en koppartrad.
En koppartrad dr uppbyged av manga sma tradar som bildar en stor trad. De
sma tradarna dr pa detta sitt beroende av varandra och har en relation med
varandra. Med hjilp av denna liknelse vill jag peka pa hur olika normer kring
maskulinitet har en relation med varandra. Det dr dirfor relevant att under-
s6ka vilka olika normer kring maskulinitet som reproduceras i en skolklass
och diskutera vilken relation dessa har till varandra och da frimst till pojkars
syn pa studier. Jag har darfor lagt upp mina centrala forskningsfragor pa sa
sétt att jag forst undersdker pojkars syn pé studier, f6r att sedan sitta in detta i
ett sammanhang, det vill siga dess relation till andra normer kring maskulini-
tet.

Det finns mer 4n bara pojkars syn péd studier som paverkar deras prestat-
ioner i skolan utifran ett normperspektiv. Det finns flera férmagor som pa-
verkar hur vil man kan studera. Med formaga menar jag att kunna nagot.” Ti-
digare forskning har visat att olika férmagor har en relation till hur vil man
kan studera. Jag vill dirfér dven underséka om normer kénar férmégan att
studera. Detta har en koppling till att jag i mina teoretiska utgangspunkter dis-
kuterar att normers historia dr en viktig del till hur normer konstrueras och
influerar handlandet. Ett exempel pd normers historias influens pa handlandet

ir om det tidigare har funnits en norm att en viss individ inte bér utféra en

2 Mer om detta i teoretiska utgangspunkter.
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handling, kan detta innebdra att individen inte utfért denna handling. Om
normen dndras och att det nu anses att individen bor utféra denna handling,
kan detta innebdra att individen har en begrinsad férmaga att utféra handling-
en. Detta pa grund av att individen tidigare undvikit att utféra handlingen f6r
att inte drabbas av sociala sanktioner. P4 grund av normers historia kan en
individ ha svart att utféra handlingar som den enligt nu dominerande normer
bér utféra (detta utgér ifrdn premissen att man blir bittre pé att utféra nagot
ju mer man trinar pa det/utf6r det. Har en individ aldrig eller sillan utfért en
viss handling kan individen ha svérigheter att utféra handlingen).

Uppldgget av de centrala frigorna fér min undersdkning blir dirfér att
forsta fragan handlar om pojkars syn pd studier, andra frigan sitter in denna 1
en stérre kontext, tredje frigan handlar inte enbart om pojkars syn pa studier,
utan dven om normer kénar férmagan att studera. Dessa fragor utgir ifran
min inledande fraga kring varfor pojkar generellt presterar simre i skolan i dn
flickor.

Man kan argumentera kring varfér den inledande frigan dr viktig utifrdn
betygsstatistik som visar att pojkar generellt presterar simre dn flickor och att
det dr ur ett jimstalldhetsperspektiv viktigt att minska denna klyfta. Ett annat
sdtt att argumentera 4r att ovan nimnda studier kring denna statistik visar att
det finns kénsnormer som begrinsar bade flickors och pojkars mdoijlighet till
utveckling. Det centrala blir da att ungdomar av bada kénen kan hindras i sin
utveckling pa grund av normer kring maskulinitet. I detta fall handlar det mer
om insikten att det finns normer som hindrar flickors och pojkars utveckling

an enbart om vad statistiken visar.
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Syfte
Syftet med foreliggande studie dr att undersdka vilka normer kring maskulinet
som reproduceras 1 tva klasser i arskurs nio och om dessa normer har en relat-
ion till pojkarnas syn pa studier. Vidare kommer jag att undersoka om for-
magan att studera genom skillnadskapande normer konas.

For studien dr féljande fragor centrala:

- Vilken syn pa studier reproduceras av pojkarna?

- Vilka normer kring maskulinitet reproduceras pa skolan och vilken re-
lation har dessa normer till pojkarnas syn pa studier?

- Finns det normer som koénar férmagan att studera och i sa fall hur re-

produceras dessa normer?
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Disposition

Kapitlet Bakgrund startar med en genomging av statistik kring flickors och
pojkars betyg i skolan. Jag anvinder hir betyg som ett métt pd hur vil flickor
och pojkar presterar i skolan och for dirfér en diskussion kring om betyg dr
ett matt pa hur val flickor och pojkar presterar i skolan. Det finns ett antal
Oversiktsstudier over frigan om varfor det férekommer en konsskillnad i be-
tygen. En sammanfattande genomgang av dessa 6versiktsstudier ger en bild av
de vanligast framlagda forklaringsférséken till detta fenomen. Den framlagda
statistiken och genomgingen av forskningséversikter bildar en bakgrund till
dmnet f6r min avhandling.

Direfter kommer kapitlet Tidigare forskning, dir jag presenterar tidigare
forskning som kan relateras till mitt forskningsomrade. Denna forskning ar
uppdelad i fyra teman/rubriker. Under den forsta rubtiken diskuteras normer
kring maskulinitet som framkommit bland studier av pojkar i yngre aldrar
(férskolan och ldgstadiet). Direfter diskuteras studier kring killar i grundsko-
lans ildre klasser och gymnasiet. Det dr studier som fokuserar pi normer
kring maskulinitet och pojkars syn pa studier och da frimst i skolor dir det
finns en “antipluggkultur”. Under ndsta rubrik tas studier upp som gjorts pa
skolor dir pojkar presterar vildigt bra (det vill sdga har hdga betyg) och stu-
dier kring ambition i skolan. Direfter diskuteras studier kring manliga relat-
ioner och vilka maskulina normer som formas i dessa. Dessa studier behéver
noédvindigtvis inte ha gjorts i en skolmiljo, men kan relateras till min forsk-
ningsfriga. Direfter framliges en diskussion kring kritik som riktar sig mot
studier av pojkar i skolan. Diskussionen kring Big man bias innehaller reflekt-
ioner som var viktiga att tinka pa nir jag genomférde min undersékning. Ka-
pitlet avslutas med att jag utifran tidigare studier motiverar mitt val av under-
s6kningsplats.

Nista kapitel gar igenom de Teoretiska utgangspunkter jag anvinder i
avhandlingen. Hir definieras de begrepp jag frimst anvinder i min analys av
mitt resultat, men hir f6rs dven en diskussion kring hur mina teoretiska ut-
gangspunkter paverkat insamlingen av min empiri. Néstfoljande kapitel hand-
lar om Metod och metodologi. I detta kapitel gir jag igenom hur insamlan-
det av min empiri har gitt till och vilka val som jag gjort gillande detta. Diref-
ter foljer mina tre Resultatkapitel. Varje resultatkapitel utgar fran var och en
av studiens centrala frigor. Forsta resultatkapitlet diskuterar pojkarnas syn pa
studier. Direfter beskrivs och analyseras hur normer kring maskulinitet kon-
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strueras och reproduceras i de klasser som jag féljer. Denna diskussion om
normer kring maskulinitet knyts ithop med resultatkapitel 1 genom ett reso-
nemang kring om dessa maskulinitetsnormer har en relation till pojkarnas syn
pa studier. Efter detta fordjupas diskussionen av de tva tidigare resultatka-
pitlen genom att underséka om det finns normer som danar f6rmagan att pre-
stera i skolan pa olika sitt hos flickor och pojkar? I avhandlingens sista kapitel,
Avslutande diskussion, sammanfattas vad jag anser vara studiens huvudre-
sultat. Ut6ver denna sammanfattning fortydligas dven de viktigaste slutsatser-
na och en avslutande diskussion f6rs kring dessa.
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2. Bakgrund

Utifran tillginglig statistik kommer jag att féra en diskussion kring hur flickor
och pojkar generellt presterar i skolan. Efter denna genomging féljer en
forskningséversikt kring betygsskillnader mellan flickor och pojkar. Denna
redogorelse fokuserar pd de vanligast framlagda forklaringsforséken till skill-
nader i betyg mellan kénen.

Presterar flickor béttre dn pojkar i skolan?

Nir det giller betygen i grundskolan klarar sig pojkar som grupp simre dn
flickor. Flickor har generellt ett hogre genomsnittligt meritvirde’ 4n pojkar
(Skolverket 2017a).* Ser man till de senaste tio 4ren har flickor generellt haft
cirka 25 poidng mer i meritvirde vid avgangsbetyg i grundskolan dn pojkar,
med en viss 6kning i skillnad det senaste dret (Skolverket 2017a). Detta feno-
men har dock existerat under en lingre tid dn de senaste tio aren (SOU
2009:64). Flickor far generellt bittre betyg dn pojkar i alla dmnen, férutom
idrott och hilsa. Det ir fler flickor 4n pojkar som far hogsta betyg. Om man
ser pa vilka som far underkint 4r det fler pojkar dn flickor som inte uppnar
godkint vissa dmnen. Detta dr ett monster som har hallit i sig under hela
2000-talet. Det som har férindrats dr att klyftorna har 6kat, det vill sdga att
skillnaderna mellan flickors och pojkars meritvirde har okat till pojkarnas
nackdel. Flickor har under en ling tid haft ett forspraing gentemot pojkar i
sprak, vilket de har utokat. De storsta forindringarna som har skett ir att
flickor far allt hégre betyg dn pojkar 1 naturvetenskap och matematik. Det vill
sdga att flickor presterar bittre 1 dmnen dir pojkar traditionellt varit starkare
(Nystrom 2012).

Tar man hinsyn tll férdldrars utbildning och kén har flickor bittre betyg
in pojkar i varje subgrupp, det vill siga att flickor som har férildrar med en
hog utbildning har generellt bittre betyg dn pojkar som har forildrar med hog

3 Meritvirdet berdknas som summan av betygsvirdena for de 16 bista betygen i elevens slutbetyg och for 17
imnen for elever som list moderna sprak som sprakval (frin och med 2015) (Skolverket 2017a).

4 Statistiken visar alltsa att pojkar generellt presterar simre 4n flickor. Detta innebir inte att alla pojkar presterar
simre 4n alla flickor. Gar man in pa en skola 4r chansen stor att man méter manga flickor som har svirigheter
med skolan, detta samtidigt som att man méter flera pojkar som presterar vil i skolan. Att bade flickor och
pojkar har svarigheter i skolan och att det finns flickor och pojkar som presterar vil i skolan visar att det inte
enbart dr normer kring maskulinitet som péaverkar hur elever klarar sig i skolan. Det ér betydligt mer komplext
in sd, antagligen mer komplext 4n vad en studie klarar av att studera. Dirfor dr det viktigt med avgrinsning
och denna studie avgransar sig till de framlagda centrala forskningsfragorna.
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utbildning. Flickor som har féraldrar med en ldgre utbildningsniva har gene-
rellt bittre betyg dn pojkar som har férdldrar med en ligre utbildningsniva.
Om eleven dr f6dd 1 Sverige eller dr av utlindsk hirkomst (f6dd utomlands
eller att bada fordldrarna dr f6dda utomlands) har det en inverkan pé betyget.
Men dven hir har kén en tydlig effekt och skapar skillnad inom subgrupperna
till pojkars nackdel, exempelvis har flickor med utlindsk hirkomst generellt
bittre betyg d4n pojkar med utlindsk hirkomst (Skolverket 2017a). Att pojkar
oavsett undergrupperna klass eller etnicitet far simre resultat 4n flickor tyder
pa att kén har ett unikt inflytande dver prestationerna i skola (Wernersson
2010). Skolverket (2006) har undersokt om det frimst dr pojkar i glesbyed
som har simre genomsnittligt meritvirde dn flickor. Pojkar i glesbygden har
ett nagot simre genomsnittligt meritvirde dn pojkar i stadsomraden, men poj-
kar i stadsomraden har ett simre meritvirde dn flickor generellt. Jimforelsen
mellan glesbygd och landsbygd férklarar med andra ord inte varfér pojkar har
ett simre meritvirde dn flickor.

Aven hégre upp i aldrarna har flickor bittre genomsnittligt betyg in poj-
kar. Jamfér man avgangsbetyget f6r gymnasiet har flickor generellt bittre be-
tyg dn pojkar vid samtliga program (Skolverket 2017b). Samma resultat ater-
finns om man fokuserar pa nationella program, fristiende gymnasium eller
individuellt program da flickor har ett bittre genomsnittligt meritvirde vid
samtliga program. Det dr ockséd fler flickor dn pojkar som blir behoriga att
soka vidare till universitets- och hogskolestudier vid samtliga program (Skol-
verket 2017b). Nir det giller antagna till universitets- och hogskolestudier dr
det fler kvinnor 4n min som blir antagna (UKA 2017). Vid de utbildningarna
med flest eftersékta platser och hogst genomsnittsbetyg for att komma in, dr
flickor i majoritet bland de antagna (HSV 2012).

Sammanfattningsvis har flickor ett hégre meritvirde dn pojkar i grundsko-
lan och gymnasiet. Flickor fir oftare hégsta betyg dn pojkar, fler pojkar dn
flickor far underkint betyg och det dr fler flickor d4n pojkar som dr behdriga
till hogre studier.

Ar betygen ett matt pa prestation i skolan?

Det har funnits en debatt om pojkar diskrimineras i grundskolan gillande be-
tyg. Frigan som detta leder till 4 om betygen verkligen mater en skillnad 1
prestation mellan flickor och pojkar, eller om den generella skillnaden i betyg
beror pa ndgot annat dn prestation. Debatten har uppkommit for att betygs-
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skillnaderna mellan flickor och pojkar dr mindre 1 nationella prov dn vad de ir
1 avgangsbetygen. Flickor presterar generellt bittre 4n pojkar pd de nationella
proven, men vid samma betyg pa det nationella provet far flickor oftare ett
hogre slutbetyg dn pojkatr. Generellt far bide flickor och pojkar ett hogre slut-
betyg dn deras resultat pa det nationella provet. Fler flickor dn pojkar far
hogsta betyg i ett amne, dven om de inte fatt detta pa det nationella provet
(Arevik 2011; Lindahl 2007). Det finns fortfarande en skillnad mellan flickor
och pojkar till pojkars nackdel nir det giller de nationella proven, men skill-
naden dr mindre i de nationella proven in vid avgingsbetygen. En orsak till
detta kan vara att lirare inte enbart sitter betyg efter provresultat, utan dven
tar in andra prestationer under lektionerna och uppgifter i betygsittningen av
avgangsbetyget. Det kan vara mer essiliknande uppgifter, muntlig framstill-
ning och grupparbeten som flickor enligt studier klarar bittre in pojkar (Are-
vik 2011; Lindahl 2007). Pojkar presterar bittre pd prov med fasta svarsalter-
nativ (Skolkommittén 1997). Pa de fragor pa nationella prov som inte har
fasta svarsalternativ utan dr av en mer utredande och beskrivande art, utmar-
ker sig flickor pa ett positivt sitt gentemot pojkar (Arevik 2011). Vid en studie
dir lirare slumpmaissigt rittat om nationella prov frin 94 olika skolor, utan att
ha ndgon information om eleven, kvarstod resultatskillnaderna mellan flickor
och pojkar till pojkars nackdel (Tyrefors Hinnerich, Héglin & Johansson
2010).

Bade flickor och pojkar har nir det giller avgangsbetyget frin hogstadiet
hojt sitt betygsnitt under 2000-talet. Detta samtidigt som andra mitningar som
exempelvis PISA, visar pa en férsimring av prestation i olika dmnen (sprak,
matematik och naturkunskap) under samma period (Skolverket 2013). Under
senare tid har denna férsimring avstannat, men resultaten 4r inte pa samma
nivi som 1 bérjan av PISA-mitningarna (Skolverket 2016). I PISA-
undersokningarna har flickor generellt ett hogre resultat 4n pojkar i samtliga
imnen. Aven klyftan i resultaten mellan flickor och pojkar 6kar till pojkarnas
nackdel i PISA-undersékningarna (Skolverket 2013).

Sammanfattningsvis finns det en reell skillnad i betyg mellan flickor och
pojkar som faller ut till pojkars nackdel. Flickor presterar generellt bittre dn
pojkar i skolan. Aven om skillnaden mellan flickor och pojkar 4r mindre i de
nationella proven 4n i avgangsbetygen, kvarstar det en skillnad mellan kénen,
dven 1 dessa prov till pojkars nackdel. Skillnaden mellan kénen till pojkars
nackdel éterfinns dven vid exempelvis PISA-undersékningar. Varfér denna
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skillnad mellan kénen férekommer finns det ett antal forskningsoversikter
som diskuterar. Dessa 6versikter diskuteras nedan.

Oversiktsstudier av betygsskillnader

Det har gjorts ett antal forskningséversikter dir man diskuterar varfér pojkar
presterar saimre i skolan dn flickor, flera av dessa ar gjorda pa uppdrag av of-
fentliga organisationer (se exempelvis Bjornsson 2005; Deja 2004; Deja 2010;
Kimmel 2010; Skolverket 2006; Skolverket 2009; Wernersson 2010). Det som
brukar framliggas som en av de mest framtrddande orsakerna till pojkars ligre
prestationer i skolan gentemot flickor ér att de ideal som finns f6r pojkar dr
relaterade till normer som medfér att pojkar halkar efter (Bjornsson 2005;
Deja 2004; Deja 2010; Kimmel 2010; Skolverket 2006; Skolverket 2009; Wer-
nersson 2010). De ideal som finns f6r pojkar bidrar till att utveckla en “antip-
luggkultur”, vilket bidrar till att deras anstringning i skolan dr mindre dn flick-
ors, med simre betyg som f6ljd. Det maskulina ideal som beskrivs i flera Sver-
sikter dr att en pojke skall vara sjilvstindig, tuff och inte ta order frin ndgon
annan (se exempelvis Bjoérnsson 2005; Deja 2004; Deja 2010; Kimmel 2010;
Skolverket 2006; Skolverket 2009; Wernersson 2010). Att félja anvisningar
och tillsdgelser fran andra personer (exempelvis ldrare) ses som feminint. Poj-
kar anvinder de sociala relationerna i klassrummet for att positionera sig
bland jimnariga. Genom att inte folja skolans regler och lirarens tillsdgelser
visar de sig tuffa och sjilvstindiga. Att studera ambitiést och att vara lyhord
mot lirarens krav uppfattas som feminint, vilket 4r nagot som manga pojkar
vill undvika (Bjérnsson 2005; Deja 2004; Deja 2010; Kimmel 2010; Skolverket
2006; Skolverket 2009; Wernersson 2010).

Delegationen for jamstilldbet i skolan (Deja 2010) skriver att flickor och pojkar
har olika férvintningar pé sig nir de kliver in pa skolgirden. Nir de férséker
leva upp till dessa férvintningar skapas olika ménster av handlanden mellan
kénen. Det verkar dven vara si att flickor nidr de bryter traditionella
kénsmonster utsitts for firre sociala kostnader dn pojkar. Flickor uppmuntras
dven oftare dn pojkar till att utféra handlingar och géra val som inte ar tradit-
ionellt kvinnliga (Deja 2010; Ohrn 2002). Kimmel (2010) diskuterar forskning
som visar att pojkar férvintas av ldrare att vara stkigare och simre dn flick-
orna. Denna férvintning menar Kimmel (2010) blir till en sjalvuppfyllande
profetia och en del av pojkars underprestation kan foérklaras genom detta.
Aven delegationen fér jimstilldhet i skolan (Deja 2010) och Westling Allodi
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(2010) diskuterar att pojkar tidigt 1 skolan har férvintningar pa sig att prestera
siamre 4n flickor och att de paverkas av detta.

Att flickor har hogre férvintningar och krav pa sig dn pojkar uppmairk-
sammas vid studier av barn i ligre dldrar (Deja 2004). De redovisar exempel
fran forskolor som hinger pojkars klider nirmare dérren sa att de kan ta pa
pojkarna kldder forst, de later pojkar ga fore i kén f6r att de forvintar sig att
pojkar inte kan vinta pa samma fina sitt som flickor och pojkar ges service
snabbare nir de behover det och far mer hjilp nir de dter. Flickorna servar
pojkarna vid exempelvis matstunder och lir sig att plocka upp signaler om vad
pojkarna vill ha (Deja 2004). Wernersson (2010) menar att detta skapar en
”duktig flicka” som skéter sig bra i skolan och dr duktig pa att uppsnappa vad
liraren efterséker.

Pojkar har oftare dn flickor en hégre uppfattning om sin “talang” inom
olika dmnen, det vill sdga att man dr duktig pa nigot utan anstringning. Detta
kan vara ett problem om vissa pojkar har en orealistiskt h6g uppfattning om
sig sjdlva och sin begavning, som kan leda till att de tror att man inte beh&ver
anstringa sig i skolan (Wernersson 2010). Att pojkar dverskattar sin kompe-
tens i skolan och att flickor underskattar sin 4r ett moénster som uppmirk-
sammats i flera studier (Westling Allodi 2010).

Det finns forskning som visar att barn som fostras och uppmuntras med
tankesdttet att de blir duktiga genom anstringning lyckas bittre i skolan dn
barn som uppmuntras med att de dr bra pa ndgot utan att hinvisa till an-
strangning (Gunderson, Gripshover, Romero, Dweck, Goldin-Meadow, &
Levine, 2013; Mueller, Dweck, & Kruglanski 1998). Om man férenklar denna
tanke for att littare exemplifiera den sd dr det en skillnad mellan att siga till
barn att vad bra du har lirt dig att rita ett hus och sdga vad bra du dr pa att rita ett
hus. Om flickor har en syn pi sig sjilva att man blir duktig genom anstring-
ning och detta gynnar elevers skolresultat kan detta var en faktor som gér att
flickor presterar bittre 4n pojkar i skolan.

Bade Wernersson (2010) och Kimmel (2010) lyfter fram att ett skal till
vissa pojkars ligre ambition i skolan kan vara att de anser att de far jobb utan
studier. Mén har haft hégre 16n dn kvinnor och har under en lingre tid domi-
nerat storre delen av arbetsmarknaden. Flickor kan dérfér kidnna ett krav pa
sig att de mdste prestera bittre dn pojkarna fOr att fi samma chans pa arbets-
marknaden. De maste skaffa sig en god utbildning med héga betyg. Pojkar
kan tro att de kommer att f4 bra jobb dven utan utbildning, speciellt utan ut-
bildning med teoretisk kunskap. Pojkarna kan dven kidnna en ligre motivation
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in flickorna for att ldra sig en mer teoretisk kunskap som ju édr férberedande
for hégre studier. Det kan vara sa att de inte tror att denna kunskap beh6vs
for att fa ett arbete. Tidigare fanns det traditionellt manliga jobb som inte
krivde ndgon lingre skolging eller teoretiska studier. Arbetsmarknaden har
térindrats och dessa jobb har till stor del f6rsvunnit. De jobb som finns kvar
ar det storre konkurrens om, da dven de icke-kvalificerade jobben kriver ut-
bildning. Aven om jobben férsvunnit, reproduceras synen att teoretisk kun-
skap inte krivs for ett “riktigt manligt jobb” (Kimmel 2010; Wernersson
2010).

En hypotes som framfors till att pojkar halkar efter flickor betygsmaissigt dr
”feminiseringen” av skolan, det vill siga att majoriteten av ldrare i skolan ar
kvinnor. De flesta studier som undersokt detta fenomen har kommit fram till
att det inte finns nagot samband mellan lirarens kén och elevers prestationer i
skolan dven om undantag finns (Burusic, Babarovic & Seric 2011; Dee 20006;
Helbig 2012). Det har skett en férdndring i pedagogiken i skolan till att studi-
erna dr mer sjilvstindiga. I och med detta har ett allt st6rre ansvar lagts pa den
enskilda eleven att lira sig och klara av studierna (Dovemark 2007). Detta ér
ndgot som ér positivt £f6r de elever som klarar av detta och som kan utvecklas
genom sin egen anstringning. Den 6kande andel individuella arbeten verkar
dock forsvira skolgangen f6r lissvaga elever och det finns svérigheter att an-
passa denna form av undervisning till lissvaga elever (Skolverket 2009).
Denna form av férindring i undervisningsmetoder kan vara ndgot som miss-
gynnar pojkar (Bjornsson 2005; Kimmel 2010; Wernersson 2010).

Pojkar tar traditionellt storre plats i klassrummet. De hérs mer dn flickor
och pratar oftare utan att ha fatt frigan (Harrop & Swinson 2011; Ohrn 2002).
Efter en genomgang av framférallt skandinavisk klassrumsforskning menar
Ohrn (2002) att en férindring kan skénjas vid vissa observationsstudier i
klassrum, dven om traditionella monster kvarstar. Det uppmirksammas allt
oftare att flickor tar stérre plats och gor sin r6st hord i klassrummet. Det ér
allt fler flickor som protesterar mot saker som de finner orittvisa i klassrum-
met. En skillnad mellan flickornas och pojkarnas protester ar att pojkarna pro-
testerar oftast med sig sjilv som utgangspunkt. Flickor protesterar med stéd
av kompisar och vill ha en foérindring som gynnar alla (Ohrn 2002). Flickor
kan dven genom att etablera en mer personlig kontakt med ldrarna dominera
ett klassrum pa andra sitt dn pojkar. For sitt mer hogljudda handlande far
pojkar ofta kritik och tillsdgelser for sitt uppférande (Utbildningsdepartemen-
tet 1994; Ohrn 2002).
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Detta édr dven nigot som uppmarksammats av Delegationen for jamstalld-
het 1 férskolan (Deja 2010), det vill sdga att dven om pedagoger uppmirk-
sammar och pratar mer med pojkar 4n med flickor pratar de med pojkar pa ett
torftigare sitt. Samtalen med pojkar dr ofta kortare och ir ofta i form av be-
fallningar (sluta nu, gd dérifrin och dylikt). Nir flickor tilltalas gérs detta of-
tare med lingre meningar, flera ord och svirare ord, vilket gor att flickor trd-
nas till ett storre ordforrad (Deja 2004). Aven Radovic (2008) menar efter en
studie med olika lirare att flickor och pojkar pa férskolan tilltalas pa olika sitt
av personalen. Flickor tilltalas oftare med en lugnare samtalston och samtalet
liknar mer en dialog, dir ordet gar fram och tillbaka mellan flickorna och per-
sonalen. Pojkar tilltalas oftare med enstaka ord och korta kommandon. Ge-
nom detta ménster utvecklas flickors spraklica f6rméga mer 4n pojkars. Det
finns ett starkt stod i forskning f6r sambandet mellan skolframging och att
vara duktig pé att lisa och skriva (Deja 2010; OECD 2015).

Det ir inte enbart i férskolan som barn bemdots olika av vuxna pa grund av
kon. Aven hemma finns det generella skillnader i hur flickor och pojkar be-
méts. 1 den stora EPPE-undersékningen (Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-
Blatchford & Taggart 2010) fann man att det som frimst gynnade elevers pre-
stationer i skolan var nir de vuxit upp i hem dér forildrar utférde aktiviteter
som gynnade barnens férmdga att lira sig (exempelvis att lira sig ramsor,
sanger, bokstiver och siffror). Att flickor presterade bittre dn pojkar i skolan
antog forskarna till stor del berodde pa att forildrar oftare utférde lekar med
flickor som innehdll aktiviteter som gynnar prestationer i skolan dn med poj-
katr (Melhuish 2010; Sammons 2010). Dessa lirande aktiviteter i hemmet bi-
drog dven till att barnet lirde sig sjilvreglerande férmagor, vilket var de for-
magor som frimst férutsade att barnet skulle prestera vil 1 skolan. Nir det
giller dessa férmagor fanns det en signifikant skillnad mellan flickor och poj-
kar, da flickor oftare visade sjilvreglerande f6rmagor (Melhuish 2010; Taggart
2010). Nir det giller barn som kommer fran missgynnsamma férhéllande men
indé presterade vil i skolan var det framfdrallt barn som hade sjilvreglerande
férmagor som lyckades (Taggart 2010). I en 6versiktsstudie av Spinath, Ecker,
och Steinmayr (2014) framkom liknande resultat, det vill sdga att flickor pa
grund av deras hogre sjilvdisciplin, béttre sprakliga f6rmédga och anpassnings-
férmaga till lararen presterade bittre i skolan dn pojkar. Spinath, Ecker, och
Steinmayr (2014) papekar samtidigt att det finns flera andra faktorer som inte
tagits upp 1 undersékningen, da de faktorer som de fann som hade en signifi-
kant effekt inte kunde férklara hela betygsskillnaden mellan flickor och pojkar.

29



DET TILLATANDE OCH DET BEGRANSANDE

En slutsats som kan dras vid en genomlisning av dessa forskningséversik-
ter dr att fenomenet varfér pojkar presterar simre dn flickor i skolan dr kom-
plext och att det finns en rad olika antaganden om varfér det existerar. Det
finns inte heller en enkel 16sning pa det, utan sannolikt 4r det flera faktorer
som samverkar. I nidsta del kommer jag att diskutera ytterligare forskning
kring fragan. I denna del kommer vissa av de redan framlagda forklaringsfor-
s6ken att fordjupas genom att ytterligare forskning diskuteras och nya kom-
mer att liggas till.

30



3. Tidigare forskning

Kapitlet ’Tidigare forskning” 4r uppdelat i fyra teman/rubriker som tar upp
maskulinitet och/eller pojkars studier ur olika perspektiv, samt en avslutande
rubrik som tar upp en kritisk diskussion kring forskningen som har bedrivits i
damnet. Utifran denna kritik diskuterar jag mitt val av undersékningsplats. Ka-
pitlet startar med en presentation av studier kring maskulinitet i yngre aldrar
(de flesta dr studier gjorda pé forskolan och ligstadiet). Anledning till att jag
tar upp studier pa flickor och pojkar i férskolealder ir att flera monster som
syns 1 de sociala relationerna 1 denna alder kan relateras till moénster som man
finner vid studier av ungdomar. Direfter f6ljer ett avsnitt kring studier gjorda
pa skolor med en “antipluggkultur” bland pojkar. I dessa skolor finns en do-
minerande norm bland pojkarna att man ska iscensitta ett avstindstagande
fran skolan. Efter detta diskuteras studier som gjorts pa skolor dir en “ingen
anstrangningskultur” dr dominerande bland pojkarna. Skolor med den domi-
nerande normen bland pojkar att man far ha hoga betyg, men man fir inte
visa sig ambitids kallar jag fOr att skolan har en ”ingen anstringningskultur”
bland pojkar. Detta begrepp it inspirerat av engelsksprakig forskning pd sko-
lor dir pojkar fir ha goda betyg, men inte far visa sig ambitidsa och detta ut-
trycks genom att pojkar ska visa en “effortless achievement” (Epstein 1998 s
29).

En skillnad mellan en “antipluggkultur” och en ”ingen anstringningskul-
tur” dr hur man iscensitter en ideal maskulinitet. Inom en dominerande “ing-
en anstringningskultur” iscensitter pojkar en maskulinitet som visar en ”na-
turlig” begavning for att fa status. Killarna vill visa att man far goda betyg utan
anstringning, goda prestationer i skolan ska ske av talang. De som maste an-
stringa sig for att fa goda betyg ses som mindre kunniga. Inom en “antiplugg-
kultur” 4dr det fysisk styrka, tuffhet och fé6rméigan att jobba med kroppen som
ses som ett hogre ideal 4n f6rmégan att kunna “teoretisk skolkunskap” och ha
hoga betyg. Lisaren kommer 1 presentationen av dessa tva teman nedan marka
att det finns ett klassperspektiv pa dessa tva olika formerna av ideal maskulini-
tet. En dominerande antipluggkultur” aterfinns oftast hos pojkar fran arbe-
tarklassen. Det 4r inte sd att pojkar frin medelklassen inte upplever nagra be-
grinsande normer kring studier. En dominerande “ingen anstringningskultur”
aterfinns oftast hos pojkar inom medelklassen.
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Inom béde en “antipluggkultur” och en “ingen anstringningskultur” drab-
bas flickor och pojkar av sociala sanktioner om de visar sig ambitidsa 1 skolan.
Men iven om vissa normer dr dominerande innebdr inte detta att exempelvis
alla pojkar inom en skola iscensitter detta ideal bland de flesta jimnariga poj-
karna. Det finns pojkar som handlar pa ett annat sitt och agerar studicoriente-
rat, men dessa elever kan drabbas av en social kostnad for att de gor detta.
Exempelvis kan de fa nedsittande kommentarer om de svarar studieorienterat
pa en fraga av liraren. Detta kan leda till att flickor och pojkar undviker att
svara pa frigor i klassrummet. Aven om en elev inte agerar i linje med en ”an-
tipluggkultur” eller ”ingen anstringningskultur”, kan eleven inte bortse frin
den. Trots att pojkar kan drabbas av en social kostnad om de visar sig ambi-
tiésa i skolan, innebdr inte detta att det inte 4r statusfyllt att visa sig ambitiGs
inom andra omraden som exempelvis fotboll, vara duktig pa att “mecka” med
moped eller bil eller vara duktig pi och syssla mycket med datorer (Ohrn
2014). Det handlar alltsd inte om pojkar fir visa sig ambitidsa eller inte, utan
om vilka omriaden som de far visa sig ambitiésa inom.

Det sista temat tar upp studier kring maskulina relationer, vilka inte beho-
ver vara gjorda i skolmiljé6 men kan relateras till min forskningsfraga. Efter
dessa fyra teman/rubriker fors en kritisk diskussion kring denna typ av forsk-
ning pd pojkar. Kritiken riktar in sig pd att det dr oftast en typ av maskulinitet
som far utrymme i forskningen. Innebir detta att de flesta pojkar handlar pa
detta sitt eller 4r det frimst denna form av maskulinitet som far synas mest?
Utifrdn en diskussion kring detta avlutas kapitlet med en kort sammanfattning
kring hur jag valt att ga vidare med min studie utifrin den forskning som re-
dan finns, samt hur den nimnda kritiken fatt influera min studie.

Sociala forvintningar pa yngre pojkar

Meningen ”stora pojkar griter inte” visar att pojkar visst grater, annars skulle
de inte behova bli tillsagda att inte grata. Flickor och pojkar i férskolealdern
vill ofta bli uppfattade som stora och dirfér dr anvindandet av ordet ”stor” en
mojlighet att styra barnens handlanden (Hellman 2010). Att pojkar behéver
sdgas till att inte grata for att ses som “’stora” visar att pojkar griter och att det
finns en social férvintan pé att pojkar ska sluta grita nir de blir dldre. Pojkar i
forskoledldern handlar pa ett fysiskt omsorgsfullt sitt (kramas, haller om
varandra, klappar varandra pa kinden), men slutar med detta nir de uppmirk-
sammar att de dr observerade (Hellman 2010; Odenbring 2010). De yngre
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pojkarna visar tydliga tecken pa att de vet om att deras handlingar bryter mot
normer kring maskulinitet. Detta kan ha en relation till att dldre pojkar inte
agerar pa detta satt. Till skillnad fran pojkar har ildre flickor ofta visat sig
handla pé ett fysiskt omsorgsfullt sitt, genom att exempelvis kramas lingre
stunder och ha fysisk nirhet f&r att uttrycka vinskap; som att fixa med
varandra har, sitta i varandras knd, halla hand och si vidare (Ambjornsson
2004). Aldre flickor fortsitter att handla pa ett fysiskt omsorgsfullt sitt, di de
inte upplever att detta handlande bryter mot niagra normer. Att pojkar handlar
pa ett fysiskt omsorgsfullt sitt har observerats i ligre aldrar, men inte i studier
pa dldre pojkar. Redan i lagstadiedldern drabbas pojkar av en social kostnad
nir de visat omsorg pa ett icke socialt accepterat sitt for pojkar (Bengtsson
2013).

Olika studier visar att flickor 1 yngre aldrar oftare har en stérre social press
p4 sig dn pojkar att hjilpa andra och visa hinsyn till andras 6nskningar och lir
sig 1 hégre grad dn pojkar att gbra detta (se ex. Eidevald 2009; Odenbring
2010). Dessa moénster kan ha en koppling till forskning som visar att de elever
som lyckas allra bist i skolan 4r de som har malet att géra vad andra, och da
framforallt liraren, ber dem att gora, samt att de vill vara nyttiga f6r andra. I
denna grupp av elever aterfinns framforallt flickor (Giota 2002).

Vid en studie pa en forskola framkom det att pedagogerna ansag att det var
mer “naturligt’” att pojkarna var hogljudda och brakiga 4n nir niagon av flick-
orna var det (Eidevald 2009). Detta fick bland annat till £6ljd att flickor som
ansdgs vara for brikiga blev tillsagda pa ett ”hardare” sitt dn pojkarna genom
att exempelvis bli bortplockad frin leken, vilket inte gillde pojkarna. Vid mat-
bordet fick pojkarna betydligt oftare hjilp utan att de bad om det, dn flick-
orna. Detsamma giller vid paklidningen av ytterkldder vid utgang. Flickor fick
oftare be om hjilp med att ta pa sig ytterkliderna. Personalen forutsatte att
flickor oftare kan klara sig sjilva, men vissa flickor klarade inte detta och fick
dé oftare be om hjilp. Pojkarna fick denna hjilp, utan att be om den. Flick-
orna som grupp forvintades att upptrida mer omsorgsfullt och moget och
pojkarna mer hégljutt och brékigt, vilket dven ledde till att personalen hade
hogre krav pa flickor att hjilpa till (Eidevald 2009). Aven Mansson (2000)
fann att det stilldes hardare krav pa flickor i férskolan och att pedagogerna
gav hirdare respons till flickor som var hégljudda och brakiga. De pojkar som
uppmirksammades mest positivt, enligt Manssons (2000) studie, var de pojkar
som tog plats och hérdes mest (alla killar "hordes” med andra ord inte, men
de fick inte samma uppmirksamhet av personalen).
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Att forskolepersonal har férvintningar att pojkar skall vara mer fartfyllda
in flickor och att flickor ska vara mer stilla och duktiga har dven uppmirk-
sammats av Hellman (2010). Vid en férskola som hon utférde observationer
pé sa forskolepersonalen till en pojke att han var som en duktig flicka nir han
satt fint vid samlingen. De pojkar som satt ”stilla och fint” vid samlingen
kunde retas av nagra andra pojkar for att de ansag att de var feminina. Det var
med andra ord inte alla pojkar som var hégljudda och brikiga, men persona-
len gjorde ingen skillnad mellan pojkarna nir de pratade om dem, utan sig alla
pojkar som brikiga och hogljudda. Nir pojkarna beskrevs osynliggjor-
des/utelimnades de pojkar som satt lugnt och tyst och lekte. Bland barnen var
de pojkar som var mest populidra de som av de andra barnen ansdgs mogna.
Dessa pojkar kunde leka pa ett roligt sitt, forhandla och prata med pojkar och
flickor och var inte sa hogljudda och brékiga att de férstorde lekarna.

Pojkar verkar uppmairksammas och trinas i synen att fa uppskattning for
muskelstyrka, mod och talighet vid férskolan (Hellman 2010; Odenbring
2010). Nordberg (2008) har funnit liknande resultat vid intervjuer med pojkar
och flickor pa foérskolan och pi ligstadiet. Pojkarna i studien menade att som
pojke blir man cool ndr man ér tuff och stark, dr duktig pa idrott, tal smirta
och vigar gora saker. Det dr med andra ord ofta svart att visa sig ridd och feg
som pojke. For att bli cool som pojke ska man dven kld sig pa ett coolt sitt.
Forsberg (2002) fann dven hon att de killar som var tuffa och starka var de
som fick mest status pa ligstadiet. De killar som tog mycket plats genom att
skimta hogt fick dven hogre status dn andra killar. De flesta killar ingick i de
grupper Forsberg (2002) kallade f6r ”macho-killar” och “joker-killar”. Det
fanns dock andra killar som var mer tysta, vilka sdgs som ”’mjukiskillarna” och
nagra killar sags som “akademikerkillarna”. Positionerna mjukiskillen och aka-
demikerkillen var mer utsatta for att bli retade 4n de andra med hdg status.
Undantaget var de akademikerkillar som var duktiga i sport. Av lirarna for-
vintades flickorna att vara duktiga flickor, vilka de oftast var. Nir det var
ndgra flickor som f6ll utanfér ramen och var hégljudda och tog plats pa
samma sitt som machopojkarna, bestraffades dessa flickor hardare dn brakiga
pojkar.

I en studie av Bukowski, Sippola och Newcomb (2000) dir man frigade
334 barn pa férskolan om vem som var mest populdr visade resultatet att det
var de mest kompetenta pojkarna som var mest populira av pojkarna bland de
andra barnen (resultatet liknande med andra ord det som Hellman (2010) re-
dovisade 1 sin studie). Ndr man sedan lit samma barn fylla i liknande enkiter
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nir de borjat grundskolan syntes en férdndring i vilka pojkar som var mest
populira bland barnen. Nir barnen blev ildre éverensstimmer resultaten mer
med Forsbergs (2002) nimnda studie, dir macho- och jokerkillarna hade
hogst status. Det tydligaste resultatet 1 studien av Bukowski, Sippola och
Newcomb (2000) var att aggressiva pojkar blev allt mer attraktiva bland flick-
orna ju hégre upp i aldern man kom. Exempel pa aggressivitet var att man
retade mindre barn eller skapade trubbel i klassrummet. Pojkar som var kom-
petenta i klassrummet, vilket visade sig i att de kunde utféra vad liraren bad
dem att gora eller att man var smart och fick bra resultat pa proven, minskade
i popularitet bland flickorna ju ildre de blev. Pojkar som utmirkte sig i en
grupp av jimndriga genom att anses vara snygga cller duktiga pd sport var
ocksd den typ av pojke som 6Skade i popularitet. De kompetenta pojkarna
minskade samtidigt i popularitet bland bade flickorna och pojkarna. Forfattar-
na menar att det dr tydligt att flickor 4r mest attraherade av pojkar som utmir-
ker sig. En orsak till detta menade Bukowski, Sippola och Newcomb (2000)
kan vara att flickorna genom att vara med den kille som utmarker sig kan de
sjilva utmarka sig i en grupp.

Ett monster som man kan se bland nimnda studier ér att det finns manga
olika sorters pojkar och att de praktiserar olika former av maskulinitet, men
det dr frimst pojkar som praktiserar en traditionell hégljudd och tuff maskuli-
nitet som blir omtalade och uppmirksammade. Det finns en férvintning
bland vissa pedagoger och lirare att pojkar ska vara mer brakiga och hég-
ljudda och flickor ska vara mer hjilpsamma och tysta. Pojkar i ligre aldrar far
oftare sin vilja fram 4n flickor (de far ga fére i kon, far snabbare hjilp med
klidpatagning, kan siga nej till att hjilpa utan protester). Det stills hogre krav
pa flickor att visa omsorg och var skétsamma. De pojkar som inte passade in i
kategorin hégljudd och brakig pojke var ofta de som frimst var utsatta for att
bli retade (och da frimst for att de ansags vara feminina). De killar som var
”macho”, hiftiga och utmirkte sig 6kade i status bland barnen ju dldre de
blev. Att vara duktig i sport var ocksd nagot som gav pojkar status.

Att pojkar som utmarker sig mest 1 det sociala rummet, genom att vara
hégljudda och visa en tuff attityd fir hogst status och dr mest populira, ir ett
resultat som aterfinns 4ven i studier bland ildre tjejer och killar. Flickor ut-
trycker att de tycker att de hogljudda pojkarna dr jobbiga, men andra typer av
pojkar ses inte som alternativ till pojkvinner (Frosh, Phoenix och Pattman
2002). Frosh, Phoenix och Pattman (2002) fann att pojkar som inte var tuffa
och hégljudda inte var populdra bland flickorna och sags inte pa samma sitt
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som de tuffa killarna som potentiella pojkvinner. De lugna pojkarna avsexua-
liserades av flickorna och sdgs som oattraktiva. Holm (2008) fann att flickorna
1 klasserna hon féljde uttryckte en avsky mot pojkar som visade upp en mesig
och tontig attityd. Samma negativa syn mot pojkar som anses vara mesiga och
tontiga uttrycks av flickorna i en studie av Ambjérnsson (2004). Aven pojkar
som var klidda pa fel sitt fick utstd mycket kritik frin flickorna i klasserna
som Ambjornsson foljde. Flickorna i Ambjérnssons (2004) studie uttryckte ett
utseendemiissigt ideal som pojkarna skulle leva upp till nir det gillde klider,
kropp och hir om de skulle ses som attraktiva. Bland flickorna fanns dven en
negativ syn pa de pojkar som anstringde sig for att se bra ut. Flickorna ansig
att pojkar skulle ha haret pa ett visst sitt, men de fick inte anstringa sig for att
forma haret pa detta sitt. Idealen f6r pojkar kan dirfér uppfattas som mot-
stridiga. F6r att bli populdr ska pojkar med andra ord inte visa sig ’mesiga”
och istillet visa en tuff utsida. Ett sdtt som pojkar, enligt flera studier, kan visa
upp en tuff utsida pa dr att visa en “antipluggkultur”. Detta dr nidgot som tas
upp under nista rubrik

Pojkars ”antipluggkultur”

En stor del av diskussionen kring pojkars studieresultat handlar om pojkars
“antipluggkultur” (Jonsson 2015), det vill sdga hur flera pojkar iscensitter en
accepterad maskulinitet genom att visa en nedvirderande syn pa studier. En
av de mest klassiska texterna inom detta forskningsfilt ar Willis (1983) bok
Fostran til] linearbete. 1 denna bok beskriver Willis sin forskning kring ett ging
arbetarklasspojkar 1 en skola i England (Willis kallar sjilv pojkarna for
7odnget”). Han foljer ginget under ett antal ar och ett av de tydligaste resulta-
ten som framkommer i denna studie dr den machoinriktade antipluggkul-
turen” som reproduceras som norm bland pojkarna. Pojkar som pluggar anses
vara mesar och tontar, som inte har nigon egen vilja och som osjilvstindigt
foljer lirarnas minsta vink. Génget ér tuffa och hiftiga killar som genom sin
gatusmarthet lir sig skolans regler, f6r att sedan kunna bryta mot dem och
dirigenom visa och definiera sin maskulinitet.

Denna normativa definition av maskulinitet har upprepade ganger aterfun-
nits inom studier om pojkar och skolan. Det vill sdga att maskulinitet bland
pojkar handlar om att vara tuff, hard, tivlingsinriktad och sjilvstindig (Phoe-
nix 2005). Mac an Ghaill (1994) menar att detta f6r ofta med sig att tystlitna
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pojkar som férsoker prestera bra i skolan ses som feminina och har lag status
bland jaimnariga

Rosvall (2012) har f6ljt en fordonklass som bestod av enbart pojkar pa
gymnasiet under ett ar. Han fann att pojkarna fostrades in i en motstandskul-
tur mot skolan, det vill sdga att de reproducerade ett maskulint antipluggideal.
Samtliga pojkar i klassen menade dock att de borde ha mer av kirnimnena
svenska, matematik och engelska och dia med en betoning pia matematik och
engelska. Orsaken till denna 6nskan var att de manualer pa bilar som kommer
till bilreparatorer idag ofta dr pd engelska. De menade ocksd att man idag
miste ha goda kunskaper i matematik f6r att f6rsta bilarnas system. Eleverna
sdg alltsa ett yrkesrelaterat behov av dessa kunskaper. Denna 6nskan var nagot
som frimst uttrycktes nir niagon av pojkarna var ensam med Rosvall. Killarna
uttryckte alltsa inte denna 6nskan nir de var i grupper med andra killar. Kir-
nebro (2013) som ocksa foljt elever pa fordonsprogrammet fick inte héra
samma Onskan bland eleverna om mer kunskap i kirnimnena. I hennes studie
sdgs dessa studier mer negativt bland eleverna.

Pojkarna 1 Kidrnebros (2013) studie blev retade ifall de intog en studiemoti-
verad position. Det var fa pojkar som intog en studiemotiverad position och
de som gjorde det blev maltavlor f6r negativa kommentarer av de andra kil-
larna. De killar som hade hégst status var de som tog mycket utrymme i klass-
rummet och gav hdégljudda kommentarer kring det som pagick i rummet
(bland annat genom att skimta nedsittande om de killar som svarade liraren
uppgiftsorienterat). I intervjuer med pojkarna framkom det att de flesta av
dem sdg skolarbetet som en feminin aktivitet. Flera av eleverna férsékte utféra
en balansakt mellan att klara skolan och att inte ligga f6r hogt 6ver godkint
betyg, for att inte utmirka sig som en plugghast. Att man tar till strategier for
att klara sig i skolan, utan att utmirka sig f6r mycket (i den meningen att man
inte har ”f6r hégt” betyg), har uppmairksammast dven vid andra skolor (Phoe-
nix 2004).

Phoenix (2004) uppmirksammade i en studie att manga pojkar hade ut-
format strategier for att inte bli retade av jaimnariga kamrater och strategierna
var till stor del inriktade just mot att inte visa sig for ambitids i skolan. De
flesta pojkarna valde att anstringa sig upp till en viss nivd, men det var viktigt
att inte anstringa sig for mycket. Deras strategi var att positionera sig mellan
ytterligheterna att inte studera alls och att vara en plugghist. Ridslan med att
bli sedd som en plugghist berodde pa att de flesta av ”’plugghistarna” forlo-
rade vinner och blev retade. Francis (2009) visar i sin studie att det var frimst
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de hogpresterande pojkarna som var retade och hade hogst risk f6r att bli ut-
satta for nedvirderande behandling av sina jimnariga kamrater pa skolan.
Aven Lyng (2007) fick resultatet i sin studie att bland pojkarna var det svért att
ha en hég status bland sina jaimnariga kamrater och samtidigt vara ambitis
och hogpresterande i skolan. De killar som ville ses som coola och var popu-
lira bland kamraterna visade upp en ligre ambition med skolan. De pojkar
som visade upp att de hade en ambition att vara hégpresterande i skolan var
mindre populira bland jimnariga 4n andra pojkar.

Normen bland ménga killar 4r att man ska visa sig sjilvstindig och négot
som visar att man ir sjilvstindig i killarnas 6gon dr att inte folja vad liraren
siger. Vissa pojkar talar dirfér negativt om de instillsamma tjejerna, det vill
sdga de tjejer som gbr som ldraren vill (Jonsson 2015). P4 detta sitt blir att visa
sig ambitids i skolan betraktat som nagot feminint. Kessels och Steinmayr
(2013) fick ett liknande resultat nir de fann ett samband mellan att pojkar som
uppfattade sig sjdlva som manliga inte sékte hjilp med studierna nir de fak-
tiskt beh6vde det. Kessels och Steinmayr menar att detta kan vara en del till
forklaringen av varfér pojkar presterar simre i skolan dn flickor (flickorna
hade inget problem med att s6ka hjilp). Renold (2001) fann dven i sin studie
att de pojkar som var hégpresterande i skolan sigs som feminina och retades.
Genom att kalla de hogpresterande pojkarna saker som téntar, feminina eller
mesiga kunde de andra pojkarna etablera sig som dominanta och normala. For
att fi hogre status bland sina jimndriga kamrater tog vissa av de hdgpreste-
rande till strategier som att f6rs6ka bli bra pa sport eller skoja om sig sjilva.
Detta ménster var dven nigon som Oqvist (2009) funnit i sin studie. Genom
sina observationer lade Oqvist mirke till att pojkarna kallade varandra ned-
virderande benimningar fOr att inte riskera att deras maskulinitet ifragasattes.
I intervjuer sigs flickor som passiva och deras lugna sitt ansdgs passa skolan
mer, enligt pojkarna. Pojkar skulle istillet vara mer aktiva, tuffa och harda. Att
vara duktig pd sport var nigot som gav status. Det var fler flickor som gick
runt pa skolgdrden och pratade. Nagot som gav status bland flickorna var en
pojkvin och att vara atravird bland pojkarna och de pratade mycket om poj-
kar, vinskap och kroppen.

Ett liknande resultat fick Frosh, Phoenix och Pattman (2002) i sin stora in-
tervjustudie. Ett monster som framkom i intervjuerna var att flickorna och
pojkarna skapade stora delar av sin identitet 1 kontrast till varandra. Pojkarna
skulle vara tuffa, hirda och visa prov pa humor for att fa status. Flickorna
skulle vara mjuka, snilla och mer allvarliga. De pojkar som fick hég status var
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de som visade prov pa verbal tuffhet, det vill siga kunna ge och ta skimt, de
var duktiga pd sport och dé frimst fotboll, de hade en stark kropp och ver-
kade kunna sldss. Det var dock en balansging mellan hur vildsam man fick
vara utan att fotlora i status. Denna balansging hos killar mellan att visa sig
stark och kunna sldss utan att visa sig f6r vildsam, har dven Burcar (2005,
2012) uppmirksammat. Om man som kille sig bra ut och var snyggt kladd
enligt jimnariga kamrater ledde detta ocksé till hdg status (ménga av pojkarna
1 studien ville se bra ut, men ville inte ge sken av att ligga ned tid pa sitt utse-
ende fOr att detta inte ansigs vara ett accepterat handlande f6r pojkar). For att
en pojke skulle bli riktigt populir var han tvungen att ha flera av de beskrivna
attributen. Att vara éverambitios eller att plugga i skolan var nigot som inte
ledde till popularitet f6r pojkarna, snarare tvirtom (Frosh, Phoenix och Patt-
man 2002).

Jonsson (Jonsson & Milani 2012) fann i observationer av ett ungdomsging
bestdende av pojkar att f6rmégan att kunna skimta och beritta historier om
tjejer gav hog status bland killarna. Ett tufft handlande i klassrummet gav dven
denna status, samt nedvirderande skimt riktade mot homosexuella och da
frimst mot pojkar som man uppfattade handlade pa ett bogigt eller feminint
sitt (Jonsson 2007). Nir Jonsson triffade nidgon av de killar i den hogstadie-
klass han foljt utanfér skolan visade de upp en annan sida, exempelvis nir han
var ensam hemma hos en av killarna berittade han om framtida drémmar och
visade upp broschyrer som handlade om vilka skolor han vill ga pé efter hog-
stadiet. Detta var en studieambitiés sida som inte visades nir killgdnget var
med (samma sak observerades av Rosvall 2012).

Jackson (2006) fick resultatet att hogpresterande pojkar sigs som mesar
och att det fanns en ridsla bland pojkar att bli utnimnda till mes. Detta dr nd-
got som hindrar pojkar att prestera optimalt i skolan menar Jackson (2000).
Jackson (2006) diskuterar dven att ridslan for misslyckande ocksa dr nédgot
som sitter hinder i vigen for pojkar. Detta ”antiplugghandlande” ir inte alltid
ett uttryck for att visa upp ett machoideal, utan det kan handla om killar som
upplever att de inte skulle klara av uppgifterna i skolan; sa istillet f6r att miss-
lyckas med uppgiften och upplevas som dumma viljer killarna att inte férsoka.
Genom att inta en slapp attityd mot skolarbete skyddar man sig mot att kinna
sig misslyckad. Om man inte anstringde sig sd fick man daliga betyg for att
man inte brydde sig. Det var virre att ha anstringt sig och att sedan misslyck-
as. Detta kan vara en orsak till att vissa grupper sa tydligt ser ned pa ambitidsa
individer i skolan. Om man anser att det bara d4r mesar som pluggar och man
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inte vill vara en mes sa pluggar man inte. Och om man inte anstringer sig be-
héver man inte uppleva pressen och stressen av att férsoka klara av ett prov,
for att man vet att man kommer att misslyckas. Detta avstandstagande fran
studier dr vanligare bland killar 4n bland tjejer. Martin (2004) har funnit att
pojkar oftare utfér handlingar av sjilvsabotage. Detta dr kontraproduktiva
handlingar som att strunta i att plugga infor prov for att veta att det finns en
ursikt om man misslyckas.

Vid en studie om kridnkningar i skolan samlades det in 3386 elevenkiter
vid 148 skolor i 86 kommuner (Osbeck, Holm & Wernersson 2003). Enkit-
studien foljdes upp med gruppintervjuer med elever i dttonde klass i fem olika
skolor. Ett av de tydligaste resultaten var att pojkar inte fir vara feminina for
att da kan de utsittas for sociala sanktioner, som exempelvis att bli retade. Det
gillde f6r pojkarna att handla pa ett sitt s att de inte blev betraktade som
”bogar” (det vill sidga agera feminint). Ett sitt att géra detta pd var att upp-
vakta ménga tjejer, vara en “player”. Det var viktigt f6r pojkarna att visa sig
tuffa och harda. Med detta menas att kunna sla till nigon pa axeln om ndgon
tar ndgot fran dig eller att kunna ta en fillning eller klara av hért spel pd fot-
bollsplanen utan att gnilla. Pojkar férvintades att ta plats och gora sig synliga.
Att ligga ned f6r mycket tid pa sitt utseende var negativt £6r killar, dven om
det var positivt att anses vara snygg. Killar som var fysiskt mindre 4n andra
killar kunde fa ligre status pa grund av detta och bli retade f6r detta. Att killar
blir retade for att de anses vara korta har dven uppmirksammats av Thorne
(1993). Att pojkar som anses vara kinsliga och omanliga dr de som frimst tra-
kasseras av andra var ett resultat som Lahelma (2002) fick nir hon obsetrve-
rade och intervjuade elever i aldern 13 ar och uppat. Det var de pojkar som
ansdgs vara omanliga (exempelvis alltfér kinsliga och feminina) och ddrmed
var “fel sorts pojkar” enligt den ridande normen som var mest utsatta f6r
nedvirderande kommentarer och handlingar. Zimmerman (2008) fick ett lik-
nande resultat nir han intervjuade killar som blivit mobbade under sin tid i
skolan. Samtliga av de intervjuade killarna menade att det var pd grund av att
de inte levde upp till bilden av den ”tuffa och sportiga” killen som gjorde att
de blev mobbade. Enligt dem sjilva blev de retade £6r att de av andra ansags
vara mesiga, svaga och feminina.

Den vanligaste orsaken till att pojkar blir utsatta for sociala sanktioner ar
att de bryter mot normen att killar ska var tuffa och hiftiga. Pojkar blir retade
for att de anses var mesiga. En kille far enligt normen inte utféra handlingar
som anses vara feminina, f6r da kan han bli retad. Nagot som av minga ses
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som feminint 4r att studera. Killar ska enligt normen visa sig sjilvstindiga och
ett sitt att gora detta pa dr att inte £6lja vad liraren siger. Manga pojkar socia-
liseras dérfor in i en “antipluggkultur”. De pojkar som visar sig vara studiemo-
tiverade forlorar pa grund av detta i status. Studier har dock funnit skolar dir
pojkar presterar vil i skolan, utan att f6r den skull fo1lora i status. Dessa stu-
dier diskuteras nistkommande.

Pojkars ”ingen anstringningskultur”

Francis, Skelton och Read (2010) sokte efter och fann pojkar som hade héga
betyg, men som dnda var populira i sin skola (de ansigs av andra elever pa
skolan att vara de mest populira i sin klass). Pojkarna i undersékningen var
med andra ord hoégpresterande i skolan och hade hog status bland sina jimna-
riga 1 skolan. Pojkarna 16pte en hog risk att ses som téntiga, mesiga och ha lag
status 1 skolan, men Francis, Skelton och Read (2010) var nyfikna pd varfor de
indé hade hog status. De fann att orsaken till att ndgra elever kunde vara hog-
presterande och populira var att dessa elever hade vissa andra attribut 4n just
studierna som gav dem hog status. En viktig faktor var att de ansigs vara
snygga av sina klasskamrater. Vissa av pojkarna var inte ansedda som snygga,
men de var istillet vildigt bra pa fotboll och betraktades som roliga personer.
Ledn Rosales (2010) fann ocksa att bland pojkarna pa den mellanstadieskola
som han undersckte kunde man vara duktig i sina studier, utan att forlora i
status om man samtidigt var duktig i fotboll.

Thorne (1993) fann i sina observationer av en mellanstadieklass att pojkar
som hade hog status littare kunde utféra handlingar som inte var manligt ko-
dade. Samma fenomen fann Holm (2008) i de hogstadieklasser som hon f6ljde
under en tid. Vissa pojkar kunde utféra grinséverskridande handlingar, det vill
sdga utfora handlingar som inte ingick i det killideal” som fanns vid skolorna,
utan att forlora i status. Detta var pojkar som redan hade ett hégt manligt ka-
pital och hade hég status. Status fick man exempelvis genom att vara duktig i
sport (frimst fotboll). En annan grupp pojkar hade under sina tidigare ar vid
skolan visat ett tufft och brakigt handlande. I och med att de tidigare visat upp
att de kunde leva upp till de tuffa maskulinitetsnormerna, kunde de nu visa ett
lugnare och mer studieambitidst handlande.

Holm (2008) fann dven i sin undersdkning att pojkar ”fick” ha bra betyg,
utan att forlora status, bara de inte anstringde sig och visade sig ambitisa.
Samma resultat fick Nygren (2009) vid den skola som han féljde. Manga av
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pojkarna hade hoga betyg och de forlorade inte i status pa grund av detta, bara
de inte visade sig alltfér ambitidsa. I dessa klasser ”fick” pojkar ha bra betyg
utan att forlora status, bara de inte anstringde sig och visade sig ambitiésa.
Pojkarna tillbringade mycket tid med kamraterna i skolan och hade hég status
genom att de medverkade i det sociala livet. De kompenserade tiden som de
var med kamraterna i skolan genom att studera ambitiést inom hemmets vig-
gar (dir det inte syntes att de studerade). Nygren (2009) argumenterar for att
alla pojkar upplever det sociala trycket att inte visa sig f6r ambitids i skolan,
men att vissa gruppet av pojkar kan ta till strategier som gor att de 4nda kan fi
goda betyg och da frimst pojkar som ir privilegierade hemifran (kommer fran
hem med studievana féraldrar si att pojkarna kan fi hjilp hemma). Jackson
och Nystrom (2015) menar ocksa att det frimst 4r pojkar frain medelklassen
(eller pojkar fran mer gynnade klasser) som kan inta en position av att klara
skolan utan anstringning. Pojkar som har resurser hemifrin och dirmed goda
individuella férutsittningar kunde visa upp ett férvintat “killbeteende” i sko-
lan och sedan kompensera for detta inom hemmets viggar (Nygren 2009).
Aven Nystrom (2012) fick i en undersékning pa en gymnasieklass vid det
naturvetenskapliga programmet ett liknande resultat. Bland killarna i klassen
fanns ett ideal kring att man skulle prestera bra i skolan, men man fick inte
visa ndgon anstringning. Man skulle vara naturligt begavad och inte behéva
ligga ned energi pd skolarbetet. Nystrom (2012) menar att pojkar i klassen
”térhandlade” om sin identitet f6r att inte bli sedda som en plugghist. De
gjorde detta genom utsagor som att de knappt pluggat mer dn nagon dag in-
nan prov och kunde dirfor inte ses som plugghistar. Pojkarna skulle visa sig
begivade utan anstringning och hdlla pd med sociala sammankomster. De
pojkar som inte lade ned tid pa det sociala férlorade 1 status. Pojkarna skulle
med andra ord inte visa sig ambitiésa 1 skolan. Det ér inte sdkert, eller inte ens
troligt enligt kvinnliga klasskompisar, att pojkarna klarade av skolan utan att
anstringa sig. Det viktiga f6r killarna var att inte visa nir de anstringde sig
och uppvisa en forestillning av ”ingen anstringning” (Jackson & Nystrém
2015). Aven Mac an Ghaill (1994) diskuterar observationer av pojkar som har
héga betyg men visar ett avstindstagande fran en god arbetsetik i skolan. Istil-
let ska pojkarna visa upp en “naturlig”’ talang i dmnet. Denna “ingen an-
straingningskultur” bland pojkar missgynnar ofta flickorna. Man ska som kille
ha en medfédd talang och vara naturligt begavad. Om en elev behéver studera
for att kunna nagot ses detta ofta som att eleven inte ér intelligent. Pojkar vi-
sar upp denna position genom att tala negativt om elever som Sppet studerar
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ambitidst och detta inkluderar flickor. Att flickor med goda betyg ofta 6ppet
studerar ambitidst, medfér att de upplever att pojkarna ser nedsittande pa
dem. Flickorna inom en skola med en “ingen anstringningskultur” uppfattas
som mindre intelligenta for att de visar att de anstringer sig (Holm & Ohrn
2014; Nystrom 2012; Walkerdine 1994). Detta kan dven medfora att flickorna
sjilva Overtar denna syn pa sig sjilva och ser sig som mindre smarta trots goda
betyg, just for att de anstringer sig (Holm & Ohrn 2014).

Att pojkar ofta férklarar sina goda resultat med begavning var dven resulta-
tet 1 Jakobssons (2000) studie. Det vill sdga en faktor individen sjilv inte kan
kontrollera, utan bara har. Flickor férklarar oftast bade sina goda och diliga
prestationer med sin anstringningsgrad. Det vill siga att de sjilva kan paverka
sitt resultat. Jakobsson (2000) menar att detta kan ha en historisk orsak.
Min/pojkar har under en lingre tid betraktats som mer begivade dn kvin-
not/flickor. Om flickor skall bli lika duktiga som pojkar maste de datfor an-
stringa sig mer och studera hart. I och med att kvinnor inte ansetts ha mins
medfédda begiavning kan de inte passivt lita till denna, utan de maste aktivt
tillférskansa sig kunskap. Detta menar Jakobsson (2000) dr ndgot som gynnar
flickor idag. De har lirt sig att det dr deras anstringning som ger dem ett bra
betyg. Pojkar fir simre betyg pd grund av att de passivt tror att de kan lita pa
en begivning de inte alltid har. De flesta mdste studera ambitidst f6r att fa
goda betyg. Jakobsson (2000) diskuterar dven att flickor férvintas ha goda
relationer med andra och detta utvecklar deras f6rméga att vara lyhérda mot
andra, som exempelvis ldrare. Detta gynnar flickornas prestationer i skolan.
Klapp Lekholm (2008) har gjort en multivariatanalys av avgangsbetygen frin
nionde klass med hjilp av bland annat betyg, nationella prov och en enkitun-
dersokning av 99070 elever. Utifran resultatet av denna analys menar Klapp
Lekholm att flickornas hégre genomsnitt i betyg till stérsta delen kunde £61-
klaras av deras hogre studiemotivation.

Aven bland pojkar som klarar sig bra i skolan finns en social press att inte
visa sig ambititsa, vilket jag valt att kalla f6r en ”ingen anstringningskultur”.
Vissa killar klarar av detta och lyckas i skolan utan att visa sig ambitidsa, sam-
tidigt som detta reproducerar normen att pojkar inte fir visa sig ambitidsa i
skolan. Pojkar som visar upp attribut som gor att de far en hég status bland
sina kamrater har littare att bryta mot sociala normer, utan att utsittas £for so-
ciala sanktioner. Det finns normer kring maskulinitet som skapas och repro-
duceras bland sociala relationer i skolan. Nedan kommer fokus ligga pa sociala
relationer mellan pojkar/min i andra kontexter i skolan.
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Manliga relationer

Niagra av de mest klassiska studier kring manliga relationer dr Lipman-
Blumens (1976) och Birds (1996). Lipman-Blumen studerade olika undersék-
ningar pa pojkar fran férskolealdern till min i arbetsfér alder. Utifrin detta
drog hon slutsatsen att min frimst dr intresserade av att umgds med andra
min och att de manliga relationerna bidrar till att reproducera distinktioner
mot kvinnor, vilket frambringar en hierarki mellan min och kvinnor, som ir
till kvinnors nackdel. Fortsatt menade Lipman-Blumen (1976) att nigot som
utmirker umginget mellan min 4r att den sociala relationen mellan min ar
hierarkisk. Den pojke eller man som ir tuffast 4r den som far hégst status och
mest beundran av de andra pojkarna eller minnen. En synlig tivlingsinstinkt
och en dominerande personlighet ger status inom gruppen pojkar och main.
Att pd ett aggressivt sitt kunna dominera andra pojkar skapar social prestige.

Aven Bird (1996) fann i sina studier av min att det finns en hierarkisk ord-
ning mellan min, dér vissa mdn har mer status dn andra. Dessa skillnader
skapas genom att min stédjer det gillande idealet kring maskulinitet samtidigt
som andra maskuliniteter fortrycks. Den norm som min férséker f6lja baseras
enligt Bird (19906) pa tivlan, avstindstagande frin kinslosamhet och sexuell
objektifiering av kvinnor samt homofobi. Denna jargong av homofobi och
objektifiering av kvinnor skapar en mojlighet att visa upp sin maskulinitet. Pa
detta sdtt visar midn upp sin maskulinitet, det vill sdga att homofobi och en
objektiverande syn pa kvinnan blir representationer for en accepterad mas-
kulinitet. Genom att vilja dessa representationer skapar och upplever min en
samhorighet med andra min samtidigt som det skapas en differentiering mot
kvinnor och min som agerar pa ett annorlunda sitt.

Att killar som kan berdtta historier om sexuella eskapader med tjejer fir
status genom detta dr ndgot som Jonsson & Milani (2012) uppmirksammat.
Jonsson & Milani (2012) har analyserat observerade konversationer i killging
vid en hégstadieklass. Ett resultat var att berdtta historier om sexuella méten
med tjejer var nidgot som skapade status bland killarna. Den som kan beritta
bist och roligaste historier far hogst status. Observationer av Jonsson (2007)
vid en hogstadieskola visar dven att en homofobisk jargong dr vanlig bland
manliga homosociala gemenskaper och nagot som ger status. Detta ar nagot
som ocksa uppmairksammats av Fundberg (2003) som féljt ett och samma
fotbollslag i fyra ar bestdende av pojkar. Nir pojkarna och de enbart manliga
ledarna var sjilva vid liger och turneringar bestod jargongen av mycket skimt
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kring tjejer, homosexuella och nedvirderande skimt kring méin och pojkar
som upptridde pa ett feminint sitt. Pojkar och midn som kunde beritta de
bista historierna och leverera de bista kommentarerna kring dessa amnen fick
status genom detta.

Flood (2008) fann bland de killar som han undersokte att sexuella relation-
er med kvinnor var en av de viktigaste vigarna till status bland de unga min-
nen. Genom att beritta om sina sexuella méten med kvinnor fick man status.
Genom en jargong dir ”nedlidggning” av kvinnor hyllades etablerades en man-
lig vinskap. Jargongen var ocksa ett sitt att bevaka och fértrycka feminina och
homosexuella tendenser bland min. Messner (2001) fann samma typ av jar-
gong bland de manliga atleter som han foljde. Flera av dessa atleter sa att de
medverkade i denna typ av jargong for att inte hamna utanfér gemenskapen.
Att ga utanfér normerna kring maskulinitet skulle vara karridrmassigt sjalv-
mord. Ett liknande resultat fann Egeberg Holmgren (2012) nir hon genom-
térde intervjuer med 28 min som medvetet har valt att inte f6lja traditionella
manliga normer, det vill sdga min som medvetet tagit avstind homofobiska
skimt och nedsittande kommenterar av kvinnor. Minnen i intervjuerna be-
skriver hur de har férlorat manliga vinner och manliga gemenskaper sedan de
valt att inte f6lja de traditionella manliga normerna. De berdttar om att de har
forlorat 1 status pd sina arbeten f6r att de viljer att inte f6lja denna maskulina
norm.

Lindgren (1996, 1999) fann ocksa pi de arbetsplatser hon observerat att de
min som avvek frin de traditionella maskulina normerna i de homosociala
relationerna ofta hamnade utanfér gemenskapen. I det manliga enkénade
sammanhanget tillits inte nigon avvikelse, utan dessa min forldjligades av
andra min eller mé6ttes med tystnad och fortegs (Lindgren 1999). Lindgren
skriver att hon upplevde att det fanns en fantombild av den ideala mannen,
som minnen hyllade och skulle leva upp till i sina manliga relationer. De min
som avvek frin den hamnade utanf6r relationerna och férlorade i status.
Bland annat hade de en simre relation med ildre min pd maktpositioner i or-
ganisationen. Lindgren beskriver att jargongen mellan mannen skapar ett ideal
bland min som blir som en fantombild som de tvingas kalibrera sin manlighet
mot. Denna jargong upplevde Lindgren frimst var inriktad pa att skapa sig en
plats i den manliga gemenskapen och hierarkin. Minnen drevs inte av en ling-
tan att nedvirdera och dominera kvinnor, utan att finna gemenskap och status

bland andra min.
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Denna jargong bland min som innehaller harda och tuffa skimt kan vara
ett sitt for min att visa att de dr tuffa och klarar av denna typ av skimt
(Pershing 20006). Skimten ér dven ett sitt for att fa in nya min i gemenskapen
(Pershing 2006). Man skdmtar enbart pa detta tuffa sitt med dem man kinner
en gemenskap med. Brinnberg (1998) fann att nir min kunde skimta med
varandra pa ett sitt som brot tabun visade detta att man var accepterad i
ginget. De tuffa skimten var da ett sitt att visa intimitet. Aven Ericson (2004)
fann att rikta harda skimt mot en man var att visa att han var accepterade av
dem och ingick i gemenskapen. Andreasson (2007) som f6ljt ett herrhand-
bollslandslag menar att genom detta tuffa skimtande skapas en gemenskap
och intimitet bland medlemmarna i laget. Det som utifrain kan ses som ett
brutalt och ratt handlande dr ndgot som internt skapar intimitet och gemen-
skap. Intimitet d4r nagot som férknippas med femininet, vilket dr ndgot som
minnen i handbollslaget vill undvika att visa. De tar dérfor till denna typ av
strategier for att skapa en kinsla av gemenskap och intimitet, utan att det syns
pa ytan.

Hammarén (2008) har £5ljt och intervjuat cirka fyrtio killar i en forort. Stu-
dien visar att det kan finnas olika ideal bland killar. Bland manga killar fanns
det en tydlig argumentation kring att man var for jimstilldhet i samhillet nir
det gillde exempelvis kén och sexuell liggning. Andra killar var av en annan
asikt. Flera av killarna gjorde i sina diskussioner sig lustiga 6ver homosexuella
min och vissa uttalade avsky f6r homosexuella min. Genom detta bekriftade
pojkarna sin egen manliga heterosexualitet. Om de hade visat en vilja till inti-
mitet kunde killarna tolkas som svaga och feminina. Att d visa upp en homo-
fobisk sida gjorde att man som heterosexuell kille visade att man inte tinkte
kliva 6ver intimitetens grins. Pojkarna bekriftade dven sin heterosexuella
manlighet genom grinsdragningar mot tjejer. Det fanns en strdvan bland kil-
larna att inte forknippas med femininitet, homosexualitet och intimitet. Ge-
nom denna gemensamma strivan fanns det en méjlighet att skapa en gemen-
skap mellan killarna. De visar tydligt att de stir for likadana manligt hetero-
sexuella normer och pa detta sitt skapas en kinsla av gemensamhet och inti-
mitet mellan killarna.

Precis som Hammarén fann Anderson (2008) att det fanns skilda normer i
olika homosociala relationer. Inom vissa manliga grupper observerades en jar-
gong som var nedsittande av femininet och homofobiska skdmt, men ocksa
att det fanns manliga homosociala relationer som avvek frin detta och inte
hade en negativ jargong kring kvinnor eller homosexuella. Aven Yeung,
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Stombler & Wharton (20006) fick detta resultat i sin undersokning. Bade Thur-
nell-Read (2012) och Butera (2008) presenterar resultat som visar pd en mer
kinslomissig 6ppenhet i relationer mellan min. Det finns férindringar i sam-
hillet som ligger i linje med detta som exempelvis att svenska min tar ut allt
mer forildraledighet (Klinth & Johansson 2010). Aven om min inte tar ut lika
mycket forildraledighet som kvinnor visar forskjutningen pa en 6ppning for
térindring av normer kring maskulinitet. Ett ménster som syns bland min
som tar ut forildraledighet 4r att de anser att det ér sociala relationerna som ar
den viktigaste kraften nir det giller formandet av konsidentiteten. De avsiger
sig alltsa synen att manlighet ska vara nagot som 4r determinerat av biologi
(Klinth och Johansson 2010). Férskjutningar syns, men de ska samtidigt inte
overdrivas (Butera 2008; Klinth och Johansson 2010). Butera (2008) pipekar
att &ven om acceptansen for ett mer 6ppet och kinslomissigt férhdllande mel-
lan min har okat, finns traditionella restriktioner for vad som anses vara ac-
cepterat handlande f6r min kvar. De min som visade en mer 6ppenhet dn
indra man, upplevde fortfarande restriktioner nir det giller att visa sig kinslo-

sam.

Big man bias

En kritisk diskussion som finns kring maskulinitetsforskning i skolor ér runt
fenomenet som Thorne (1993) kallar t6r Big man bias. Hon menar att en stor
del av den forskning som bedrivs kring pojkar fokuserar pa de pojkar som dr
hégljudda, synliga och som tar plats. Nir hon tolkar sin empiri utifran de teo-
rier som ir ledande inom maskulinitetsforskningen framtrider en bild av poj-
kar som just dominerande och formerade i hierarkiska ging. De pojkar som
inte passar in i denna bild blir mindre synliga pa grund av den teoretiska ut-
gangspunkten (Thorne 1993). Att det dr frimst denna typ av pojkar som ir
framtridande i denna typ av studier kan dven ha andra orsaker dn den teore-
tiska utgingspunkten. Thorne menar att det kan bero pa att hégljudda pojkar
ar lattast att se och dérfor ligger man littare mirke till dem 4n de tysta pojkar-
na. En annan orsak kan vara att dominerande pojkar agerar pa ett sitt som
man férvintar sig att pojkar ska agera och andra pojkar ses som undantag,
vilket gbr att de omnimns men inte dgnas nagon mer férdjupad analys. Det
kan dven vara sa att man finner de hogljudda och dominerande pojkarna vara
mest intressanta och dirfér spenderar mest tid med dessa pojkar. En annan
kritik som Thorne (1993) ligger fram ir att i de flesta situationer samarbetar
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pojkar och flickor vildigt bra ithop, men forskningen fokuserar pa de situat-
ioner dir konflikter uppstar. Detta skapar en mer konfliktfylld bild dn vad
som egentligen dr fallet, vilket 4r nagot som stimmer Overens med hennes
egna studier.

Genusforskare har ofta tenderat att fokusera pa de problematiska och ste-
reotypt manliga pojkarna och pa detta sitt blir de normen fér hur en vanlig
pojke ir, vilket diskuteras bade av Thorne (1993) och Nordberg (2008).
Nordberg (2012) ligger fram exempel fran sina egna filtanteckningar dir hon
skrivit mest om de dominerande pojkarna. De andra mer lugna pojkarna
nimner hon bara i korta ordalag, som exempelvis var de befann sig i rummet.
Pa detta sdtt blir dessa mer lugna pojkar osynliggjorda. Detta diskuterar
Notdberg (2012) i en text dir hon reflekterar kring den mdijliga Big man bias
som finns inom genusforskningen.

Jackson (2010) har uppmirksammat ett liknande fenomen bland lirare.
Béde kvinnliga och manliga lirare har uppmirksammats reproducera en mas-
kulinitet hos eleverna som bejakar exempelvis homofobi och en visad tuffhet
bland pojkarna. Lirarna har tagit efter den jargong som finns bland de pro-
blematiska och stereotypt manliga pojkarna. Detta kan vara en strategi bland
larare for att fa kontakt med pojkarna och genom detta sitt f6rsoka att undet-
visa dem. Jackson (2010) kritiserar detta tillvigagdngssitt bland annat f6r att
detta handlande reproducerar en syn om att sdhir ska en pojke agera och lira-
rens handlande kan forsvara for pojkar (och flickor) som inte agerar pa detta
satt. De icke dominanta pojkarna blir inte sedda av liraren, pa samma sitt som
Nordberg (2012) menar att de kan osynliggdras av forskaren. Aven Smith
(2007) har studerat lirare som tagit efter den jargong som finns bland de pro-
blematiska och stereotypt manliga pojkarna och pa detta sitt marginaliserat
pojkar som iscensitter en annan form av maskulinitet.

Studier som beskriver en kontext dir ett antal pojkar ir dominerande be-
héver ur ett ”Big man bias-perspektiv’”’ inte vara felaktiga. Tvirtom stimmer
dessa observationer 6verens med hur maskulinitet praktiseras pa manga sko-
lor, framférallt kan man anta detta pa grund av att bilden blivit bekréftad i
manga olika studier. Vad diskussionen kring ett Big man bias vill problemati-
sera dr att det dven kan finnas flera andra typer av pojkar som ir forbisedda.
Detta ir ndgot som flera studier visar, det vill siga att det finns pojkar som gor
maskulinitet pa olika sitt, men att vissa former av maskulinitet har hégre sta-
tus dn andra. Nordberg och Saar (2008) for en liknande diskussion nir de me-
nar att vissa pojkars berittelser har férsvunnit. Det 4r frimst de problematiska
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pojkarna som lyfts fram, men att detta fokus bara visar en liten del av hur
ménga olika sorters maskuliniteter som praktiseras. Fér att problematisera
normerna kring maskulinitet dr det viktigt att dven lyfta fram andra berittelser
om exempelvis pojkar som bade trivs i skolan och presterar bra i sina studier.

Big man bias kan diskuteras vara en orsak till att det finns mycket etnogra-
fisk forskning som visar pa en “antipluggkultur” eller en ’ingen anstringning-
skultur” bland pojkar. Liser man sedan attitydundersékningar av en mer kvan-
titativ art kan man fa svaret att nistan lika manga pojkar som flickor anser att
de visar ett engagemang fér skolan. Exempelvis Skolverket (2016) gor en
undersdkning var tredje ar fOr att visa grundskoleelevers attityder till skolan. 1
denna undersokning dr det en ungefir lika stor grupp pojkar som flickor som
fyller i att de har mycket eller ganska mycket engagemang f6r skolan. Det dr
fortfarande fler flickor 4n pojkar som menar att de har ett stort engagemang,
ungefir tio procent fler flickor 4n pojkar fyller i att de har ett stort engage-
mang for skolarbetet. Varfor verkar Skolverkets (2016) resultat ge bild av en
mindre skillnad mellan flickor och pojkar gillande exempelvis ambition i sko-
lan 4n vad forskning kring “antipluggkultur” eller en ”ingen anstringningskul-
tur” bland pojkar ger sken om?

Detta kan bero pa att det dr mer intressant att undersdka skolor som har
en “antipluggkultur” eller en ”ingen anstringningskultur” bland pojkar dn
pojkar som studerar ambitidst infor varandra. En delférklaring kan vara att
man viljer att ligga fram de kritiska” situationerna som man observerat i den
skola som man studerar, och dirfor uteslutit de situationer som Thorne (1993)
beskriver som situationer dir flickor och pojkar samarbetar bra ihop. En an-
nan delférklaring dr att i en skola finns det en stor variation bland gruppen
pojkar, men det dr de pojkar som visar en antipluggkultur” som studeras och
presenteras i den slutgiltiga texten. Exempelvis har Willis (1983) klassiska text
om arbetarklasspojkars antipluggkultur” fitt denna kritik. Det ”gidng” som
Willis presenterar retar andra pojkar frin arbetarklassen for att de studerar
ambitiost. Att Willis ”gdng” har andra pojkar frin arbetarklassen att reta, visar
att det finns pojkar som inte praktiserar en “antipluggkultur”, men det har bli-
vit ett fokus pa de som pojkar som gér det.

Det kan vara sd att pojkar som praktiserar en “antipluggkultur” eller en
“ingen anstringningskultur” kan bli si dominerande i klassen att de har en
stark inverkan pa klassen. Det ’ricker”, sa att sdga, med att ndgra killar visar
en “antipluggkultur”, genom att stora ordningen, for att detta 1 hog grad ska
paverka ordningen f6r alla i klassrummet. Det kan dven vara sa att en “antip-
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luggkultur” eller en ”ingen anstringningskultur” 4r ndgot som pojkar visar for
varandra ndr de 4r i grupp. Jag har i tidigare forskning gett exempel pa fors-
kare som fick en annan bild av de pojkar som de féljde nir de triffade pojkar-
na en och en. Flera pojkar visar en mer studieambitis sida nir de dr ensamma
med forskaren dn nir de triffar forskaren i grupp med andra pojkar. Vissa av
de pojkar som anonymt fyller i en enkitundersckning att de har ett engage-
mang for skolan, kanske iscensitter ett avstindstagande fran skolan nir de ér
med sina klasskamrater. Det kan dven vara s att pojkar som visar ett engage-

>

mang f6r skolan inte har studerats lika vil som pojkar som visar en “antip-
luggkultur” eller en ”ingen anstringningskultur”. Pojkar som visar, vad man
skulle kunna kalla fér en ”pluggkultur’ har inte synts pa samma sitt inom den
etnografiska forskningen som andra pojkar pd grund av Big man bias. Detta
motiverar studier av skolor som skiljer sig fran skolor som har en domine-

>

rande “antipluggkultur” eller en ingen anstringningskultur”, vilket jag tagit

som utgangspunkt f6r mitt val av undersékningsplats.

Val av undersokningsplats

Thotne (1993) kritiserar studier av skolor f6r att fokusera f6r mycket pd poj-
kar som dr hégljudda, synliga och som tar plats. Detta medfér att skolor eller
situationer ddr pojkar iscensitter ett handlande som skiljer sig fran detta blir
mindre synliga i forskningen. Aven senare forskare som Nordberg (2012) har
diskuterat detta d4 hon menar att de icke dominanta pojkarna kan osynligg6-
ras av forskaren. Studier av skolor som har en dominerande “antipluggkultur”
eller en ”ingen anstringningskultur” har varit de mest framtradande i den et-
nografiska forskningen om pojkar i skolan. Detta motiverar studier av skolor
dir, vad man skulle kunna kalla fér en ”pluggkultur” dr dominerande bland
pojkarna. Att studera denna typ av skola skulle kunna frambringa nya berittel-
ser om pojkar, vilket kan skapa en mer komplex bild av pojkar och deras syn
pa studier. Detta har i hoég grad influerat mitt val av undersékningsplats.

Nir jag liser om Big man bias kommer jag att tinka pa en doktorandkol-
lega som hade gjort en pilotstudie dir hon observerat ungdomar fér att hon
ville underséka reproduktionen av kénsnormer. Hon sa att hon inte tinkte ga
tillbaka till samma plats igen f6r tjejerna och killarna satt och pratade och
gjorde inget storre visen av sig. Hon ansag att det inte var nagot som hinde
och att det inte fanns ndgot att studera. Hennes argumenterade liknar det som
Thorne (1993) menar kan vara en orsak till Big man bias. Det som min dokto-
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randkollega beskriver liknar dven de forsta intryck som jag fick av de klasser
jag valt att fSlja under en lingre tid. Till skillnad mot min doktorandkollega
blev jag bara mer nyfiken pa de ungdomar som jag skulle f6lja och deras soci-
ala relationer. Vid fOrsta anblicken var det en jamstilld plats f6r flickor och
pojkar. Skulle detta intryck bestd om jag, sa att siga, kom under ytan?
Kortfattat har min valda skola en pedagogik som kriver mycket eget an-
svar fOr sina studier frin eleverna, samt att eleverna mdéste studera ”Sppet”
infér sina jimnariga klasskamrater f6r att klara av olika uppgifter. Genom att
skolans lokaler till stor del bestir av stora 6ppna ytor dir eleverna maste vara
under studietid sitter eleverna sd att de ser varandra nir de studerar. Enligt
tidigare forskning borde inte pojkar prestera vil pd denna typ av skola da de
inte vill studera ”6ppet” infdr varandra och har svérare att klara av en indivi-
dualiserad pedagogik. Pojkarna pa min valda skola presterar dock generellt
klart 6ver det nationella betygssnittet for pojkar. Detta gjorde att jag fann
denna skola intressant att underséka. Min férhoppning gillande mitt val av
skola var att det skulle ge mig méjligheten att studera en plats som skiljer sig
frin en skola med en dominerande antipluggkultur” eller en dominerande
“ingen anstringningskultur” bland pojkarna och att detta skulle kunna fram-
bringa nya lirdomar kring mina fragestillningar.
Skolan och dess elever kommer att beskrivas 1 mer detalj nir jag gar igenom
mitt urval for studien 1 senare kapitel. Jag kommer sedan i resultatdelen disku-
tera de olika forklaringsférséken om varfér pojkar generellt presterar simre dn
flickor i skolan som framlagts i ”"Bakgrund” och i detta kapitel utifrin mitt
resultat. Den avslutande diskussionen kring Big man bias 4r nigot som har fitt
influera min undersékning. Jag har sjilv markt att det dr vildigt litt att i ett
rum med manga elever fokusera pa de killar som 4r hogljudda och drar myck-
et uppmirksamhet till sig. Nir detta har hint har jag varit noga med att obser-
vera och skriva ned vad de andra killarna i klassen gor som inte hors lika
mycket. Jag finner det dven viktigt att lyfta fram berittelser av pojkar som trivs
i skolan och talar positivt om den. Detta for att nyansera den férvintade bil-
den av pojkar i skolan. Innan jag fordjupar diskussionen kring hur jag har ge-
nomfért min studie, kommer jag att gi igenom de teoretiska utgangspunkter-

na for min studie.

51



DEL II. TEORI, METOD OCH
METODOLOGI

52



4. Teoretiska utgangspunkter

Jag kommer i detta kapitel diskutera de teoretiska utgangspunkter jag anvin-
der i min analys. Forst foljer hir en genomging av teorierna. Efter att de teo-
retiska begreppen har definierats kommer jag avslutningsvis precisera hur jag
anvinder mig av begreppen i min studie.

Som visats i tidigare forskning finns det manga olika sitt pa vilka pojkar
praktiserar maskulinitet. Maskulinitet 4r inte nigot determinerat eller statiskt
och det finns inte bara en form av maskulinitet. Fér att fanga den hierarki som
finns bland maskuliniteter i sociala relationer kommer jag att anvinda mig av
Connells (2008) teori kring hegemonisk maskulinitet och att diskutera nagra
av de olika maskulinitspositioner hon definierar. Jag utgar med andra ord frin
Connells teori kring hegemoni, maskulinitet och hur strukturer reproduceras.

Min studie har fokus pa normer kring maskulinitet och dirfér blir olika
aspekter av normbegreppet viktiga att definiera. P4 en skola kan det finnas
ménga olika normer, vilka dven kan vara motsigelsefulla, f6r givet tagna
och/eller 6ppet diskuterade och kritiserade. Det dr dirfor viktigt att finga in
flera aspekter for att beskriva hur dessa normer kring maskulinitet sammanfla-
tas. 1 diskussionen kring normer utgir jag fran Connells diskussion kring
normbegreppet, men jag tillfor vissa reflektioner kring normer fran andra teo-
retiker. Dels for att utveckla vissa av Connells reflektioner och dels for att till-
fora vissa aspekter av normer som Connell inte diskuterar, vilka jag ansett vara
viktiga for mitt arbete.

Jag anvinder mig av Connell da féreliggande studie har en konstruktionist-
isk ansats och hennes teoriskapande vill finga in hur maskulinitet skapas och
reproduceras. I forbindelse med detta anvinder jag dven begreppet homosoci-
alitet; dd diskussionen kring detta begrepp yttetligare kan infinga och besktiva
normer kring maskulinitet och hur de formas inom manliga relationer.

Hegemoni

Med begreppet hegemoni menar Connell (1987 s 184):

...a social ascendancy achieved in a play of social forces that extends
beyond contest of brute power into the organization of private life
and cultural processes.
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Connell himtar begreppet hegemoni fran Gramsci (2007). Med detta begrepp
ville Gramsci utveckla sin tolkning av Marx teori kring den materialistiska
historieuppfattningen. Gramsci menade att denna teori behévde utvecklas,
inte minst genom att rikta fokus mot hur ledande samhallsgrupper liter sin
kultur och sina normer sippra ned till 6vriga grupper och fir dessa grupper att
anse att deras normer ar de ritta och det enda alternativet att handla efter. Pa
detta s dtt uppkommer en status quo och de ledande grupperna kan behilla
makten. Grunden till begreppet hegemoni kommer med andra ord fran en
vilja att férklara hur en grupp kan dominera en annan grupp, utan att anvinda
tysiskt vald. Med hegemoni vill man finga processerna kring hur en konsensus
infinner sig om att de virden, normer och strukturer som existerar just nu
upplevs vara de enda mojliga och/eller de enda ritta. De som ar i en domine-
rande position kan fortsitta vara detta genom att de dominerade inte upplever
att det finns ndgra alternativ.

Hegemonin byggs upp av de dominerande virderingarna som finns i ett
samhille som manga tar for givna. I och med att man tar dessa virderingar for
givna upprepar man dem och pa detta sitt upplevs de som naturliga och ten-
derar dirmed att bekrifta sig sjilva (Williams 1977). For att en hegemoni ska
vara effektiv maste den utékas till och inkludera hela arenan av minniskors
upplevelser. En hegemoni formar de mer “tydliga” asikterna, men den sipprar
dven ned och paverkar minniskors handlanden, till exempel hur minniskor
skdmtar, vilka klader de har eller vilken kultur de konsumerar. For att en he-
gemoni ska kunna sippra ned i vardagliga handlingar maste den vara flexibel
och anpassningsbar. Hegemonin formas med andra ord inte bara av den do-
minerande gruppen, utan paverkas frimst av relationen mellan de dominanta
och de dominerade (Williams 1977). Connell (1977, 1983) skriver att ett ut-
mirkande drag for en hegemoni dr att den fragmenterar motstandet mot den.
Detta i den mening att det motstind och de alternativ som trotsar hegemonin
ofta dr splittrade och saknar kraft att samla sig.

En hegemoni stéter kontinuerligt pa motstind mot dess grinser. Per defi-
nition dr hegemonin dominant, men dominansen ar aldrig total. Det finns all-
tid alternativ och genom dessa méjligheter till motstind. For att férklara he-
gemonin méste man inkludera de utanfér hegemonin eller de som ér vid dess
grinser. I sina tidigare texter har dock Connell (1977) lagt fram tanken att
frimsta fokus borde ligga pd de hegemoniska (det vill sdga de dominerande)
grupperna. Hon kritiserar de studier som frimst har inriktat sig pa de domine-
rade grupperna. Detta kan vara en orsak till att hon i sina senare texter kritise-
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rar sig sjilv for att hon inte har skrivit tillrickligt om vissa dominerade grup-
per (Connell & Messerschmidt 2005). En hegemoni ir inte klar och tydlig,
utan bestar alltid av separata och disparata meningar, virden och praktiker.
Genom dessa undflyr hegemonin att bli statisk. Detta innebir att hegemonin
stindigt maste atervinna sig sjilv. For att atervinna sig sjidlv maste den stund-
tals anpassa sig till eller férsvara sig mot uppkomna alternativ, vilka leder till
nya former av hegemoni En hegemoni begrinsar de antal handlingsalternativ
man upplever existerar. Det som villkorar en handling (1987 s 95) dr enligt
Connell en struktur, vilken hon definierar pa foljande sitt:

To describe structure is to specify what it is in the situation that con-
strains the play of practice.

Strukturen 4r med andra ord det som begrinsar praktiken (Connell 1987), det
vill sdga det som sitter en ram kring praktiken. Strukturen uppkommer via
minniskans sociala praktik. Méanniskan dr skapare av strukturen samtidigt som
deras handlande dr formade av den. Detta kan exemplifieras med liknelsen att
flera personer gar runt at ett och samma hall i en simbassing. Genom att
ménga minniskor handlar pa ett likartat sitt (alla gir runt 4t samma hall i bas-
singen) skapas en strOdm i vattnet. Méinniskorna 4r med och skapar denna
strém, men ndr strtdmmen har fatt fart blir minniskornas handlingar dven pa-
verkade av strémmens kraft. Det gar mycket littare att handla 1 enlighet med
strtbmmen och tar mer kraft att ga mot den strém man dr medskapare till. Nir
man fortsitter att ga med strommen efter att den dr skapad 4r man med och
reproducerar att strtémmen finns kvar. Nir det tillkommer nya manniskor i
bassingen och de gir at samma hall som strémmen, fér att detta ér littast,
reproducerar de strémmens fortsatta existens. Efter ett tag behover inte nagra
av minniskorna som skapat strmmen finnas kvar 1 bassingen for strémmens
fortlevnad. Bara tillrickligt manga nya minniskor tillkommer som gar at
samma hall som tidigare bevaras strommen. Men om man far tillrickligt
ménga minniskor att ga it det andra héllet i bassingen ér det trogt i borjan,
men strtOmmen kommer att dndras. P4 samma sitt dr strukturen flytande och
inte fast. Manniskan dr bide skapate av strommen/strukturerna och piver-
kade av dess kraft.

Connell (1987) menar att man méste undvika den skarpa étskillnaden mel-
lan struktur och handling. Strukturen uppkommer genom att méinniskor éver
tid praktiserar liknande handlingar. Connell betonar vikten av historien och
hur viktig den ir £6r att £f6rstd strukturen och hur den paverkar praktiken, utan
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historien dr dven diskussion om férindring meningslés. I och med att struk-
turen uppkommer av handlingar i det vardagliga dr strukturen kinslig for for-
indringar i den vardagliga praktiken, enligt Connell. Foérindras den vardagliga
praktiken forindras strukturen. Minniskan dr uppfinningsrik och minsklig
kunskap ér reflexiv, vilket innebdr att individen kan reflektera 6ver strukturer-
na; det vill siga att praktiken kan vindas mot strukturen. Men dven om prakti-
ken kan vindas mot strukturen kan den aldrig fly undan strukturen.

Practice cannot escape structure, cannot float free from its circum-
stances (any more than social actors are simply “bearers” of the struc-
ture). It is always obliged to reckon with the constraints that are the
precipitate of history. (Connell 1987 s 95)

Konceptet med sociala strukturer vill infanga de begrinsningar som finns for
sociala relationer. Dessa begrinsningar i det sociala kan vara sd “rda” och
enkla som en ockuperande arme. Men oftast dr begrinsningarna uppkomna
genom ett mycket mer komplext spel av sociala relationer. Det som gor de
sociala begrinsningarna mycket mer komplexa ir att de ofta handlar om med-
givande av den som fortrycks (pa det sitt som hegemonin uppstir). Connell
(2000) gor liknelsen med att pojkar och flickor som kliver in 1 skolan sugs in i
en slags maskulinitetsproducerande stromvirvel. Det existerar konsnormer i
skolan som paverkar ungas kénsidentitet och som de blir paverkade av sa fort
de kliver in pa skolgarden. Pojkarna har ett férhandlingsutrymme dir de till
viss del kan vilja vilken typ av maskulinitet de ska praktisera, men varje val har
en kostnad.

Det ir nir minniskor foljer de sociala strukturerna som det skapas en re-
produktion av kénsnormer. Med reproduktion menar Connell (1983) inte att
det finns nagon form av “kirna” som stindigt reproduceras genom historien.
Varje dag uppstar inte ur samma mall (Connell 1983). Dagens “mall” kommer
fran gardagen och si vidare. Det som dr reproducerat dr en situation och
denna situation kommer ur den forra situationen. Det dr relationen mellan den
nuvarande situationen och den férra som skapar reproduktionen. Vid dessa
handlingar kan det uppstd mutationer i strukturen som forindras lite for varje
situation och pd sa sitt kan strukturen férdndras (Connell 1983). Detta 6ppnar
fér nya situationer och forindrade mojligheter. Mutation kan uppstd for att
inom varje social situation finns utrymme f0r improvisation hos de individer
som handlar. Allt socialt handlande innehiller improvisation frin dem som

handlar, men det dr improvisation inom vissa begrisningar. Dessa begrins-
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ningar dr overforda frin det férflutna fran en situation till nista. Minniskan
lever och dor under de begrinsningar hon alltid maste bemdta, reagera mot
och rikna med. Det sociala dr kreativa processer skapade av praktiker av

minniskor som reagerar pa sin omgivning (Connell 1983).

Normer

Nir man talar om begrinsningar i det sociala livet talar man ofta om normer.
Connell (Pearse & Connell 2016) menar att normer innebir en begrinsning pa
individers val. Samtidigt kritiserar Connell (Pearse & Connell 2016) en for-
enklad syn pd hur normer begrinsar individers val, samt att normer inte en-
bart innebdr begrinsningar utan kan dven vara moéjliggérande, vilket diskuteras
foljande. Connell (Pearse & Connell 2016 s 34) dr kritisk mot att vissa set so-
ciala strukturer och normer som synonymer, f6r man goér fel om man ’redu-
ces social structure to a question of conformity to norms”. Normer dr viktiga
men ir en del av den sociala processen, inte hela. Connell (Connell & Pearse
2014 s 39)° skriver att normer “is a significant part of the weave of gendered
social life”.

Connell (Pearse & Connell 2016 s 31) menar att “norms, to a first approx-
imation, can be understood as collective definitions of socially approved con-
duct, stating rules, or ideals.” Kénsnormer definieras av Connell (Pearse &
Connell 2016 s 31) som att det 4r de virderingar och regler som finns i en gi-
ven gemenskap eller institution om det korrekta handlandet av kvinnor och
min. Det vill sdga att kénsnormer specifically, mean differential rules of
conduct for women and men, including rules governing interactions between
women and men” (Connell & Pearse 2014 s 35). Utifrin den hir definitionen
ir normer specific to the symbolic dimension” (Pearse & Connell 2016 s 34).
Normer kan dirfor av vissa anses vara lokaliserade 1 en individs medvetande.
Connell (Pearse & Connell 2016) menar dock att det dr mer riktigt att se nor-
mer som en del av en gemenskap, de ir en del av det kollektiva livet. Normer
konstrueras inte av en individ, utan i sociala relationer mellan olika individer.
Normens existens dr pa detta sitt beroende av att den reproduceras i varda-
gen. Det dr nir en norm blir artikulerade och materialiserad genom handling
den far och har kraft att paverka och forma sociala relationer. Normen maste

5 P4 framsidan till den text som referensen Connell & Pearse (2014) refererar till stir det att den inte far cite-
ras eller spridas. Jag har fatt tillitelse av forfattaren att citera denna text.
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ha blivit artikulerade och materialiserad genom handling gang efter gang for
att bli en norm (Martinsson & Reimers 2014).

Connell (Pearse & Connell 2016) understryker att det finns olika normer
bland olika grupper inom ett samhille. Det finns 4dven olika normer inom en
och samma grupp av minniskor. Inom en gemenskap kan det dven finnas
motsigelsefulla normer (Connell papekar dven att det oftast finns ambivalenta
normer inom individerna i gruppen). Connell (Pearse & Connell 2016) tar
precis som Martinsson och Reimers (2010) upp att det exempelvis i vissa ge-
menskaper finns normer kring att det ska vara jimstillt mellan kvinnor och
min. Samtidigt existerar det andra motsatta normer som sirskiljer kvinnor och
min. Detta visar pd den simultana existensen av minst tva parallella och mot-
sigande normer. Motsigelsefullheten mellan normer kan var ndgot som gor
att normer utvecklas och férindras (Pearse & Connell 2016).

Det finns inte bara motsigelsefulla normer mellan och inom olika gemen-
skaper. Det jag diskuterat hittills 4r normer 1 vad Connell (Pearse & Connell
2016) kallar £6r den symboliska dimensionen. Kénsnormer inom den symbo-
liska dimensionen paverkas av vad som reproduceras inom institutioner. Con-
nell (Pearse & Connell 2016) tar Skandinavien som exempel pa detta nir hon
skriver att 1 denna del av virlden finns en majoritet som ér for jaimstilldhet
mellan kénen. Samtidigt dr exempelvis uppdelningen av manga yrken kénad.
En ojimstilldhet inom institutioner kan med andra ord reproduceras obero-
ende av individers jimstillda virderingar. Denna ojimstilldhet inom olika in-
stitutioner paverkar hur normer konstrueras inom sociala relationer, eller i
Connells (Pearse & Connell 2016 s 37) ord, hur minniskor och grupper kom-
ponerar normer.

Med synen att normer konstrueras i sociala relationer menas inte att not-
merna skapas ur ett vakuum. Individer dr fédda in i olika gemenskaper dir
normer kring exempelvis kon redan existerar. Men for att normerna ska kvar-
std maste de ”nya” individerna handla pa ett sidant sitt som behaller normer-

2

nas existens. P4 detta sdtt “skapar” inte individer i olika sociala relationer
normer, utan de “aterskapar” dem. Detta aterskapande av normer ér givetvis
inte sa enkelt att det Sverférs frin en generation till en annan. Connell (Pearse
& Connell 2016 s 41) understryker att “children are agentic in learning: they
are selective in perception, curios, often in conflict with adults, and uneven in
their acquisition of norms even when these are clearly articulated.” Hur kdns-

normer ursprungligen har skapats finns det olika teorier om, se exempelvis
Engel (2008/1884) eller Mill (2008/1869). Det finns alltsa texter som fokuse-
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rar pa hur kénsnormer har skapats, medan andra fokuserar pd hur de ater-
skapas.

Andra skillnader i texter om normer dr om man ser normer som ett ideal
eller ett ”medelvirde”. Kénsnormer som diskuteras utifrin en symbolisk di-
mension handlar ofta om ett ideal, att si hir anses det att en kvinna eller man
borde agera. Det dr dock inte sikert att de flesta kvinnor eller man handlar pa
detta sitt. Connell (Pearse & Connell 2016) papekar att ibland anvinds be-
greppet norm for att definiera nagot som liknar ett medelvirde, alltsi den
handling som de flesta utfér. Andra ganger diskuteras normers institutionella
funktion (Pearse & Connell 2016). Olika férfattare anvinder begreppet norm
pa skilda sitt. I detta arbete ligger fokus pa normer inom sociala relationer och
det ideal som kénsnormer skapar. Hur kénsnormer ursprungligen har skapats
diskuteras inte, utan fokus ligger p4 hur de aterskapas. Aven om det inte dis-
kuteras hur kénsnormer ursprungligen har skapats dr historien kring kons-
normer viktig i aterskapandet av normer. Connell (Pearse & Connell 2016)
menar att normer utvecklas inte i en rak linje frin en norm till en annan.
Normers historia paverkar hur de férindras och férindringen kan ta flera
motségelsefulla vigar. I en diskussion kring hur viktigt det ir att reflektera
Over normers historia kritiserar Archer (2010), precis som Connell (Pearse &
Connell 20106), synen att normer dvergir i en rak linje frin en norm till en an-
nan.

Archer (2010) ir inte kritisk mot tanken att normer skapas av dteruppre-
pande handlingar, men hon dr kritisk mot tanken att bara manniskor dndrar
sina normer sd kommer sambhillet att dndras. Archer (2010) tar upp samma
kritik som Connell gér och menar att sociala strukturer dndras inte si litt. Det
finns oftast andra mekanismer som paverkar handlandet och det dr viktigt att
synliggbra och diskutera dessa. Olika institutioner behéver inte dndras enbart
for att individers virderingar gor detta och detta paverkar handlandet (se ex-
emplet ovan med Skandinavien). Archer (2010) framf6r dven ytterligare kritik
mot tanken att bara minniskor dndrar sina normer sa kommer sambhillet att
dndras. Denna kritik utgar ifrain Archers (2010) papekande att bara for att en
norm har dndrats, innebdr inte detta att ett nytt handlande kan utféras. Archer
(2010) menar inte att sociala normer inte kan férindras genom minsklig vilja,
men didremot att det oftast tar lingre tid att gora detta for att det ofta dr mer
komplext dn vad man fOrst trott. For att visa detta tar Archer (2010) till ett
tankeexempel baserat pa en verklig hindelse.
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Archer (2010) skriver att Castro ville minska analfabetismen pia Kuba.
Castros tanke var att varje liskunnig person skulle lira en analfabet att lisa.
Sedan skulle denna foére detta analfabet i sin tur ldra en analfabet att ldsa. For
att detta ska fungera ricker det inte med att en person ir liskunnig, personen
mdste dven vara kapabel till, det vill sdga ha f6rmagan, att lira en icke ldskun-
nig person att lisa. Nu finns det en tillitelse” att lira ut att ldsa, men detta
kan hindras av att férmagan att lira ut inte dr lika utvecklad. Detta vill sdga att
bara for att man enligt de nya normerna far utféra nagot innebdr inte detta att
man har férmégan att géra det. Férmagan dr ndgot som ofta mdste danas (un-
gefir som att om man trinar pa nagot blir man bittre pa det). Furberg (1987)
diskuterar detta och menar att genom att utféra nagot ofta si blir man bittre
pa det, det vill siga att en individ danas i en f6rméaga.

Furberg tar som exempel en elev som utfér en av liraren bestimd uppgift.
Aven om eleven tycker att uppgiften ir trikig lir hen sig den efter dteruppre-
pade 6vningar. Genom de aterupprepade Gvningarna lir sig eleven mer édn
enbart uppgiften, hen utvecklar dven férmigor som flit och behirskning. Ett
exempel pa detta kan vara en ung flicka som istillet f6r att direkt springa ut
och leka efter maten, trots att hon vill detta, stannar kvar en stund och plockar
undan disken for att hon blivit tillsagd att gbra detta. Genom att géra denna
handling aterupprepade gangar blir hon inte bara bittre pa att plocka undan
disken, utan hon danar dven férméagor som flit och behirskning (Furberg
1987). Utfér man exempelvis handlingar som kriver tilamod dterupprepade
ganger blir man bittre pa att utféra handlingar som kriver talamod. Detta ut-
gar ifrdn premissen att om man utfér nagot ofta sa blir man bittre pa det. Men
om man aldrig eller sillan utfért en viss handling pd grund av begrinsningar
av tidigare normer, da kan det inte férvintas att man har férmagan att utfora
handlingen direkt, enbart £6r att normerna har dndrats. Archer (2010) vill med
andra ord precis som Connell (2016) kritisera synen att normer utvecklas i en
rak linje. Normers historia problematiserar méjligheten till detta, vilket bade
Archer (2010) och Connell (Pearse & Connell 2016) exemplifierar.

Pi ett liknande sitt som Connell (Pearse & Connell 2016) hivdar ocksa
Martinsson och Reimers (2014) att normer villkorar minniskors handlingar.
Martinsson och Reimers (2014) utvecklar denna diskussion med att en norm
alltid 4r kopplad till handlanden som anses vara det icke-normala och icke-
accepterade. Forestillningar om, och kinslor kring, att ndgot dr onormalt gbr
normer markbara och patagliga. Man kan handla pd ett annat sitt men da
finns det ofta en social kostnad. Denna sociala kostnad ér en del av de sociala
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mekanismer som disciplinerar manniskan att handla pa ett visst sitt. I alla di-
sciplinira system finns det enligt Foucault en straffmekanism (1987). Foucault
(1987) skriver att denna kostnad inte behéver vara tydlig (dven om den kan
vara det), utan kan bestd av mer subtila handlingar som till exempel att utsit-
tas for en viss kyla eller sma forédmjukelser om man avviker frain normen.
Det dr denna typ av reaktioner och motreaktioner som skapar en normalisering
(Foucault 1987). Normalisering ar ndgot man lir sig och Foucault menar att
sjilva blicken fran andra personer kan verka betvingande och ér en viktig del 1
hur normer reproduceras. Att individen vet om att man kan bli sedd (f4 andras
blickar pa sig) och bedémd av dessa gor att hen disciplinerar sitt handlande.
Foucault (1987 s 189) skriver att individerna manifesterar blickens verkningar
”genom sina absolut genomskadliga och lydiga kroppar”. Blickens verkningar
och normernas inflytande tydliggérs genom hur individerna handlar.

Connell (Pearse & Connell 2016) skriver att normalisering inte enbart kan
ses som ett hinder for jimstilldhet. Normalisering kan vara ett negativt hinder
for jaimstilldhet. Samtidigt kan det finnas normaliserat handlande som gynnar
ett jaimstillt samhille. Det finns normer som gynnar forindring till ett mer
jamstillt samhille. Aven Nilholm (2012) tar upp denna kritik di han menar att
normer inte enbart dr begrinsande utan dven méjliggérande. Nilholm (2012)
menar att diskussionen kring normer borde utvecklas till att fokusera mer pa
den mojliggérande sidan av normer och inte bara fokusera pa hur normer be-
grinsar individers utveckling.

Connell (1987) understryker att normalisering inte innebir det vanligaste
sattet att handla, utan det handlar om ett ideal. Det kan finnas flera som hand-
lar pa ett annat sitt 4n det normaliserade idealet. Detta visas bland annat ge-
nom att pojkar handlar pa olika sitt och vissa handlar pa ett sitt som inte le-
ver upp till det hegemoniska idealet. Det finns alltsi olika maskuliniteter och
det finns en hierarki mellan dessa. De pojkar eller min som handlar efter det
normaliserade idealet praktiserar en hegemonisk maskulinitet, vilket diskuteras

nedan.

Olika maskuliniteter

Connell (1983, 1987, 1995, 2005) har i olika texter utvecklat definitionen av
hegemonisk maskulinet, men dven i senare texter forenklat och forkortat defi-
nitionen. Det dr den senare definitionen jag anvinder i det hir arbetet. Hege-

monisk maskulinet 4r den maskulinitet som ar ”’the most honoured or desi-
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red” (Connell 2000 s 10). I denna senare definitionen anvinder man begrep-
pet frimst fOr att analysera den idé kring maskulinitet som dr mest beundrad
och begird i en viss social kontext och dess relation till andra former av mas-
kuliniteter.

Den hegemoniska maskuliniteten ir den dominerande formen av maskulinitet,
dvs. den position av maskulinitet som ses som normal och ett ideal som min
bor efterstriva. Detta dr de normer som det anses att min for att fa status i
sociala relationer ska efterstriva. Connell (2008) menar att de flesta mén inte
lever upp till den hegemoniska idealbilden av min, men diremot att de expli-
cit eller implicit ger sitt stod till de normer den producerar och pa detta sitt dr
delaktiga i reproducerandet av den. Hon kallar denna position delaktig maskunli-
nitet. Det dr min som inte lever upp till idealet, men genom att stédja normen
reproduceras idealet av deras handlingar. De delaktiga méinnen far oftast ta del
av de fordelar den hegemoniska maskuliniteten genererar, som till exempel
hégre 16n f6r vissa grupper av min och mer inflytande.

De min som inte lever upp till en hegemonisk eller deltagande maskulini-
tet, genom att de inte vill eller kan inta en sddan position, hamnar oftast lingst
ned i statushierarkin. De min som dr lingst ned i manlighetshierarkin prakti-
serar en wnderordnad maskulinitet. I denna grupp ingar min som anses vatra fe-
minina, mesiga, svaga eller veka. Dessa olika former av min ska ses som ideal-
typer och en och samma man kan i olika kontexter pendla mellan de olika po-
sitionerna. Samtliga former paverkas av den hegemoniska maskulinitetens ide-
al. Connell understryker dock att alla former av maskuliniteter inte ir tillging-
liga for alla pojkar. Man ér inte fri att rora sig mellan alla konspositioner pa
grund av bland annat materiella begrinsningar, som exempelvis att vissa poj-
kars kroppar inte tilliter dem att excellera inom idrott. Andra begrinsningar
kan exempelvis vara ekonomiska krafter, institutionens historia eller familjere-
lationer (Connell & Messerschmidt 2005).

De olika maskuliniteterna ér strukturerade av olika maktrelationer och en
typ av maskulinitet kan ges hog status medan en annan maskulinitet kan be-
finna sig i utsatt och nedvirderad position. Det som 1 vildigt hég grad paver-
kar pojkars kénskonstruktioner dr deras jimnariga kamrater. Informella kam-
ratkulturer formar de maskulina idealen och vilka dessa ideal dr gar inte att
forutsidga pa férhand. Olika jargonger, kldder, frisyrer anvinds for att uppritta
likheter och skillnader med olika ideal. Pojkar kan vid olika tillfillen uppritt-
hélla olika ideal. Connell menar att en mer firbandlande maskulinitet kan fram-
trida nir pojkar umgas med flickor eller dr ensam med en ldrare. Det dr dir-
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for, skriver Connell som pojkar kan vara brikiga och sturska ena stunden,
men lugna och gemytliga i en annan (Connell 1996).

Formandet av den hegemoniska maskuliniteten 4r en vildigt ling och
komplex process. Inget barn f6ds med en identitet som Gverensstimmer med
den hegemoniska maskuliniteten, utan denna formas i livshistorien och ér an-
tagligen inte helt firdig forrin individen dr en vuxen man (Connell 1983). Det
finns inte bara en killa som skapar den hegemoniska maskuliniteten, utan det
ir flera fenomen som sammantvinnas till en helhet. Dessa sma delar kan besta
av olika delar, det vill sdga att det kan vara olika handlingar som skapar en
maskulinitet i en kontext och dessa kan skilja sig mot vad som bildar en mas-
kulinitet i en annan kontext. Maskulinitet kan med andra ord utvecklas pa
olika sitt och beroende pa kontext utformas pa olika sitt. Och det som ater-
upprepas som manligt i en kontext dr det som formar den ideala maskulinite-
ten.

Det finns enligt Connell ingen universell regel om hur minniskan utvecklar
sin kénsidentitet. Beroende pa de val som individen g6r under sin levnad kan
processen ta flera olika vigar; dock utifrin vad som dr mdjligt inom den rd-
dande k&dnsordningen (Connell 2009). Koénsordningen definieras av Connell
(1987 s 98f) som ”a historically constructed pattern of power relations be-
tween men and women and definitions of femininity and masculinity”’. Denna
ordning utmirks globalt genom att det dr framforallt mén som har makten i
multinationella foretag, det dr frimst midn som ér ledare i de stora religionerna
och det 4r min som oftast sitter pa de hogsta posterna i politiska partier. Pa
senare ar har Connell (2011) dven lagt till idrott som ett globalt fenomen i
konsordningen. Det dr frimst midn som blir globala idrottsstjarnor och detta
reproducerar en positiv syn pa, och hyllning av, dominans och tavlingslystnad
med en vilja att vara bist. Uppritthallandet av denna kénsordning menar
Connell (2011) sker dels genom att det 4r en institutionaliserad dominans av
en grupp éver en annan, men dven dels genom en mer diffus diskursiv makt.
Inom denna mer diffusa diskursiva makt tar individer mer eller mindre Gver
den dominerande maktens blick och gor den till sig egen. Pa detta sitt disci-
plinerar de sig sjilva och det skapas sjilvreglerande normer.

Aven om kénsordningen ir timligen likartad pa en hog abstraktionsniva,
kan den skilja sig dt vid ldgre abstraktionsnivaer. De maskulina idealen pa lokal
nivd ska inte ses eller tolkas som speglingar av idealen pa regional, nationell
eller global niva (Connell & Messerschmidt 2005). Den maskulinitet som

uppmirksammas pd en kénsordningsnivd behdver inte stimma Sverens med
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de ideal som aterfinns inom &dnsregimer. Idealen inom konsregimer kan variera,
det 4r pa denna lokala nivd som man ser motstind och forindring av masku-
lina ideal. Inom exempelvis olika skolor kan det finnas olika kénsregimer. Pa
detta sitt kan kénsregimer i en skola utmana kénsordningen pd nationell niva.
Exempelvis den maskulinitet som ér ”the most honoured or desired” (Connell
2000 s 10) inom en konsregim, behéver inte vara densamma inom konsord-
ningen. Detta samtidigt som konsregimen alltid dr péverkad kénsordningen.
Om koénsordningen forindras pa nationell samhillsniva, genom exempelvis att
fler mén tar ut forildraledighet eller att fler kvinnor innehar maktpositioner i
samhillet, paverkar dven detta konsregimer.

Den sociala kontexten och kroppen péaverkar ens valfrihet vid skapandet
av konsidentiteter. Connell kallar kroppens interagerande pa den sociala virl-
den for socialt forkroppsiigande (Connell 2009). Den maskulina kroppen formas
via sin interaktion med den sociala virlden. Det maskulina handlandet kopplas
oftast till den manliga kroppen, men detta skapar inte nédvindigheten att det
alltid maste vara pa detta sitt. En manlig kropp kan agera pa ett traditionellt
feminint sitt och tvirtom (Connell 1996), men inom den ridande kénsord-
ningen ir kostnaden olika beroende pa hur man handlar med sin kropp.

En man ses med andra ord som maskulin genom att handla aterupprepade
ganger pa ett sitt som anses vara manligt. En individ agerar alltsa inte pd ett
visst sitt fOr att man dr man. Det 4r genom att agera pa ett visst sitt som man
skapar/”got” sig som man. Detta medfor att det som anses vara maskulint dr
historiskt konstruerat. Whitehead och Barrett (2008 s 15f) definierar masku-
linitet med att;

masculinities are those behaviours, languages and practices, existing in
specific cultural and organizational locations, which are commonly as-
sociated with males and thus culturally defined not as feminine.

Connell (1983) liknar maskulinitet vid vad Wittgenstein (1998) kallar ett sprak-
spel. Wittgenstein (1998) liknar i sin tur ett sprikspel vid en koppartrad. En
koppartrad bestir av flera olika sma koppartradar som tvinnas ihop till en
stark trdd. Det finns alltsa inte en ling tridd i mitten som alla smd trddar tvin-
nas kring, utan det dr alla sma tradar som bildar en stor. Med liknelsen att det
inte finns en ling trdd i mitten vill man visa att det inte finnas nigon kirna,
utan det dr sma delar som bildar en stor helhet. Det finns alltsd ingen essentiell

kirna i skapandet av maskulinitet. Det 4r flera smd handlingar som skapar en
helhet.
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Diir teoribygget kring hegemonisk maskulinitet har en viss fokus pa relat-
ionen mellan olika maskuliniteter, har teorier kring homosocialitet, som pre-
senteras nedan, en tydligare fokus pa vad som utmirker relationer inom den
dominerande maskuliniteten. Givetvis 6verlappar dessa teoribyggen varandra
dd bdda analyserar manliga relationer, hur hierarkier konstrueras inom dessa
och dess relation till det feminina.

Homosocialitet

Lipman-Blumen (1976 s 16) definierar homosocialiter as the seeking, enjoy-
ment, and/or preference for the company of the same sex.” Det skiljer sig
mot homosexualitet pa si sitt att det inte nédvindigtvis involverar erotisk
sexuell interaktion mellan tvd personer av samma kon. Att méin helst umgas
med varandra och att de innchar de flesta maktpositionerna bidrar till att ute-
stinga kvinnor fran deras gemenskaper. Kvinnor har inte samma maktposit-
ioner som min och dirfor dr de inte lika intressanta fér min enligt Lipman-
Blumen (1976). Pa detta sitt menar Lipman-Blumen (1976) skapas skillnader
mellan min och kvinnors livsvillkor. Lipman-Blumans anvindning av begrep-
pet homosocialitet visar hur manliga relationer utestinger och nedvirderar
kvinnor och pa detta sitt medverkar till att bevara ett patriarkat.

Senare studier av exempelvis Hammarén (2008), Yeung, Stombler &
Wharton (2006), Thurnell-Read (2012) och Butera (2008) visar pa existensen
av en annotlunda homosocialitet inom vissa grupper av mén dir en nedvirde-
ring av kvinnor och homofobi lyser med sin frinvaro och det finns en storre
acceptans for offentligt visande av kinslor. Detta samtidigt som flera av fors-
karna pavisar att en fraditionell homosocialitet fortfarande reproduceras. Med trad-
itionell homosocialitet hinvisar jag till Bird (1996) som menar att manlig ho-
mosocialitet karakteriseras av en tdvlingslust, avstandstagande frin kinslo-
samhet och sexuell objektifiering av kvinnor samt homofobi. Inom en tradit-
ionell homosocialitet finns en disidentifikation (Skeggs 1999), det vill siga att
genom att ta avstind frin ndgot framhiver man sin egen identitet. Exempel pa
detta inom en traditionell homosocialitet 4r nir en man sdger nedvirderande
kommentarer om vad han anser vara en feminin man. P4 detta sitt reproduce-
ras synen att en ’riktig” man inte utfér feminina handlingar. Lindgren (1999)
for in ytterligare en dimension i diskussionen kring homosocialitet nir hon
menar att flera min reproducerar den typ av homosocialitet som Lipman-
Bluman (1976) diskuterar for att fa inga i en gemenskap. Motivet 4r inte nod-
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vindigtvis att utestinga kvinnor eller homosexuella (iven om det enligt Lind-
grens studier kan bli utfallet). Den tuffa jargongen bland min kan dven an-
vindas som strategi fOr att férmedla intimitet och gemenskap pa ett f6r min
socialt accepterat sitt. Andra studier visar att méin som inte foljer traditionella
manliga virderingar hamnar utanfér gemenskapen och tappar i status (Mess-
ner 2001, Egeberg Holmgren 2012) vilket visar pa en hierarki mellan min. En
hierarki mellan min 4r nigot som dven Lipman-Blumen (1976), Bird (1990)
och Lindgren (1999) menar utmirker manlig homosocialitet.

Exempelvis Klinth & Johansson (2010) visar att det finns vad jag valt att
kalla 61 en reflexiv homosocialitet. Det som utmirker vad jag definierar som en
reflexiv homosocialitet 4r att mannen inom den anser att det dr de sociala re-
lationerna som idr den viktigaste kraften nir det giller formandet av kénsiden-
titeten. Manlighet ar alltsd inget determinerat och av naturen givet, vilket 6pp-
nar £6r méjligheten till f6rdindring. Jag anvinder mig av begreppen traditionell
homosocialitet och reflexiv homosocialitet for att skilja mellan olika former av

homosocialitet.

Anvindning av begreppen

Begreppen som definierats i detta kapitel anvinds pa tvd Gverlappande sitt.
Dels anvinds begreppen for att analysera min insamlade empiri. Men analysen
startar inte ndr empirin dr insamlad, den gors dven under insamlandet av em-
pirin. Dels anvinds begreppen som hjilp for att fokusera insamlandet av em-
pirin. Willis och Trondman (2000 s 396, kursivering i original) menar att det dr
viktigt med “zhe recognition of the role of theory as a precursor, medinm, and outcome of

2]

ethnographic study and writing”’. Ofta anvinds metaforen med att man sitter pa sig

956

ett par “teoretiska glaségon™ eller att man ser nigot genom ett ’raster”. Jag
vill hellre anvinda metaforen att jag anvinder en teoretisk “kikare”. Kikaren
g0r att jag ser saker tydligare i det filt jag underséker, genom att den hjilper
mig att fokusera pd och fortydliga vissa saker, men samtidigt som kikaren far
mig att fokusera pa vissa saker, medfor detta att jag inte ser vissa andra saker
som jag skulle ha sett med andra teoretiska utgiangspunkter. Orsaken till att
man anvinder den teoretiska kikaren 4r att annars skulle man ga in helt blind

pa filtet och i sin icke fokuserade blick bara se ett myller av manniskor. Det dr

¢ Exempelvis Barns- och ungdomsvetenskapliga institutionen vid Stockholms Universitet ger f6ljande in-
struktion: ”Du maste vilja ett teoretiskt perspektiv for din studie, det vill sidga vilja de glasigon som anvinds
for att du ska kunna analysera den insamlade empirin och tolka den.” (buv.su.se 2016, egen kursivering).
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dirfor viktigt att presentera vilka begrepp som man frimst anvinder sig av sa
att lisaren dr medveten om vilken ”instillning” man har pa kikaren.

Teorlerna jag utgatt ifran har en social konstruktionistisk ansats och denna
ansats har fordjupats utifran diskussionen av Connells syn kring hur ménni-
skan dr skapare av strukturer samtidigt som deras handlande dr formade av
densamma och vidare hur sociala strukturer formar begrinsningar fér sociala
relationer. Vidare har jag presenterat Connells syn pa normer och olika per-
spektiv kring hur man kan studera normer. For att repetera vad jag tidigare
skrivit sa har mitt arbete fokus pa normer inom sociala relationer och det ideal
som konsnormer skapar. Jag séker alltsa inte efter nagot “medelvirde” kring
normer och jag diskuterar inte heller normer ur ett funktionellt perspektiv el-
ler hur normer skapas, utan fokus ligger pa hur de aterskapas i sociala relat-
ioner.

Utifran detta har jag observerat sociala relationer och hur normer kring
maskulinitet reproduceras inom dessa. Under insamlandet av empirin har jag
varit noga med att fainga den individuella variationen av killar som finns pa en
skola och till hjilp for detta har jag haft nagra av Connells (1995) definierade
maskulinitetspositioner; hegemonisk maskunlinitet, deltagande maskulinitet och under-
ordnad maskulinitet. Dessa definierade maskulinitetspositioner hjilper dven till
att se och analysera hierarkin mellan olika praktiserade maskuliniteter. Genom
Connells maskulinitetspositioner kan man diskutera vilka handlanden som
iscensitter en socialt accepterad maskunliniter. Som hjilp £or att finna och exempli-
fiera en socialt accepterad maskulinitet inom det sociala sammanhang som
min studie utférs 1 anvinder jag mig av begreppet social kostnad. Om ett hand-
lande utsitts for en social kostnad visar detta att den bryter mot en norm, det
vill sdga att personen utfor en icke socialt accepterad maskulinitet. Nir jag un-
derséker normer kring maskulinitet inom relationer mellan killar anvinds be-
greppen  traditionel] homosocialitet och reflexciv homosocialitet. For att ytterligare
nidrma mig hur normer formas 1 sociala relationer mellan flickor och pojkar
diskuterar jag hur den normaliserande blicken modellerar individers handlande.
Med normer menar jag den kollektiva definitionen av de handlingar som anses
vara socialt accepterade. Med begreppet vill jag ringa in de krafter som reglerar
och kontrollerar minniskors forestillningar och handlanden (Martinsson och
Reimers 2010 s 2; Pearse & Connell 20106). Det dr de handlingar i de sociala
relationerna som aterkommande utférs som fir en normerande kraft. Att
granska vilka handlingar som reproduceras blir dirfér centralt. Konsnormer ir
de virderingar och regler som finns i en given gemenskap eller institution om
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det korrekta handlandet av kvinnor och min, vilka medfér skilda handlingar
av kvinnor och min.

Connell (1995) poingterar att minniskors sociala sammanhang har en
historia. Detta understryks av Connell (1983) genom att hon papekar att alla
reproducerade handlingar dr paverkade av tidigare utférda handlingar. Detta
har jag valt att kalla £6r normers kvardrijande effekt. Jag liknar detta vid att Con-
nell (Pearse & Connell 2016) och Martinsson & Reimers (2014) menar att det
finns personer som menar att jaimstilldhet mellan konen ir ett ideal. Detta
samtidigt som samma personer genom handling reproducerar parallella och
motsagelsefulla normer. Dessa parallella och motsidgelsefulla normer kan bero pa
historien som Connell menar ir viktig. Kénsordningen har genom historien
varit icke-jimstilld, s dven om vissa normer har foérindrats till att bli mer
jamstillda, behéver inte alla normer som paverkar jimstilldheten ha férind-
rats. Det finns alltsd parallella och motsigelsefulla normer kvar som begrinsar
jaimstilldheten, det vill siga normers kvardréjande effekt. For att diskutera de
dominerande normerna anvander jag mig av begreppet hegemzoni som vill fanga
in det for givet tagna och hur alternativa handlingar osynliggérs. Jag utgdr
dven frin Archers (2010) och Furbergs (1987) tankar om normer, som menar
att det som minniskor ofta gor blir de bittre pa. Finns det normer som skapar
en social forvintan att en individ dterkommande ska utféra en handling, sa
utvecklar individen ocksd férmédgan att géra detta. Detta kallar jag for att
normer danar olika férmagor. Jag vill ocksa tydliggdra att det finns en kritik
mot att enbart diskutera normers begrinsande effekt (Nilholm 2012; Pearse &
Connell 2016). Genom att jag nimnt denna kritik hoppas jag ocksa att kunna
rikta fokus mot normers méjliggérande potential.
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5. Metod och metodologi

Uppligget av detta kapitel 4r att forst f6ljer en kort introduktion dir jag moti-
verar mitt val av metod. Efter detta beskriver jag studiens urval. Denna be-
skrivning dr uppdelad i tre delar. Forst beskriver jag valet av plats och hur jag
spenderat min tid pa platsen. Sedan kommer en beskrivning av skolan och
eleverna (hur manga som gar pa skolan, betyg, elevers forildrars yrken och sa
vidare). Efter detta gors en férdjupande beskrivning av skolan och dess upp-
lige av undervisning. Nir jag har argumenterat f6r och skildrat mitt urval be-
skriver jag genomforandet av min datainsamling. Beskrivningen av min data-
insamling 4r indelad i tva delar da jag forst beskriver hur jag genomfért mina
observationer och sedan hur jag genomfért mina intervjuer. Efter detta pre-
senteras mitt analysforfarande. Nar detta dr klart diskuterar jag giltigheten och
mojligheten till generalisering av mitt resultat. Avslutningsvis diskuterar jag

etiska 6verviganden.

Val av metod

Forskare idr alltid tvungna att gora olika val under sina studier och alla val har
konsekvenser. Ska man till exempel vilja att studera flera olika platser eller
bara en? Det forsta alternativet ger en mojlighet till jimférelser, medan det
andra alternativet ger en méjligheter till att beskriva en plats mer utférligt. Ska
man gora mer distanserade observationer for att fa en Gversikt 6ver de man
studerar eller géra deltagande observationer fér att komma niarmare de man
studerar? Eller dr det bist att vixla mellan olika typer av observation? Nedan
for jag en diskussion kring de val jag har gjort.

Med hinsyn till mitt syfte har jag valt att genomféra en studie utifrin en
etnografisk ansats. Jag finner denna ansats som fruktbar, dé jag dr intresserad
av att forstd hindelser och processer utifrin elevers perspektiv med ett fokus
pa deras konstruktion av normer kring maskulinitet (Walford 2008). For att
gora detta dr det betydelsefullt att vara i den miljé dér iscensittande av mas-
kulinitet gérs av elever. I och med att jag ser maskulinitet som ndgot som kon-
strueras 4r detta forenligt med en etnografisk ansats, da detta tilliter mig vara
nira de sociala relationer déir handlingar som formar normer kring maskulini-
tet reproduceras. Etnografin dr dven forenlig med utgangspunkten att anvinda

sig av olika metoder som observationer, intervjuer och undersékning av arte-
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fakter fOr att fd en sd god bild som mojligt av det filt man valt att studera
(Walford 2009a).

Genom att vara med mina informanter i deras vardag (observationer) och
samtala med dem om deras upplevelser av densamma (intervjuer) nirmar jag
mig den etnografiska ansatsens ambition att forstd rutiner ur aktdrernas per-
spektiv (Waldorf 2009a). For att fa kunskap om mitt forskningsimne sig jag
frimst eleverna som mina informanter. Jag anvinder begreppet informanter
istillet for respondenter for att jag ser eleverna som experter pa relationerna i
skolan och det dr deras forstaelse av vardagslivet jag 4r intresserad av (Lalan-
der och Johansson 2017). Bada dessa metoder, observationer och intervjuer
hade samma prioritet i insamlingen av empiri (Johansson 2010).

Metoderna observation och intervju har fatt komplettera varandra (Aspers
2009). Om en informant exempelvis talar om en viss handlingssekvens kan
den som dven har observerat sekvensen fa en férdjupad forstielse av vad som
hinder. Meningen finns inte sd att sdga bara i orden, utan 4dven 1 ordens prak-
tik och visuella intryck. Detta ir ett starkt argument f6r att kombinera inter-
vjuer med observationer. Om jag enbart hade gjort intervjuer hade jag fatt
”fylla i” mycket av bilden sjilv. Om jag istillet har kunskap fran observationer
kring den kontext intervjun handlar om, behéver jag inte “fylla i sd mycket
fran min egen forestillningsférmaga. Genom att jag deltar i de vardagliga akti-
viteterna och kan stilla fragor till eleverna kring dessa, se vad de ser, fi reda pa
deras uppfattningar och tolkningar, far jag mer kunskap och en djupare for-
staclse av deras skolvardag (Hammersley & Atkinson 2007). Jag kan anvinda
flera av mina sinnen om jag dr dir eleverna dr genom att jag upplever om ex-
empelvis klassrummet dr hogljutt eller inte, om stimningen idr glad eller tryckt
och dylikt. Dessutom far jag i hégre grad dven tillgang till tyst kunskap hos
aktorerna som exempelvis hur man gar, star och agerar som tjej eller kille.

Urval — Val av plats

Walford (2008 s 17) argumenterar £Or att valet av plats att utféra sin etnogra-
fiska undersékning pa dr viktigt och menar att: ’site selection should be based
upon the particular theoretical or practical issue that the researcher seeks to
investigate”. Jag har genomfért min studie pa Ludusskolan’, vilken anvinder
sig av en pedagogik som innebir att eleverna far ta mycket eget ansvar for sina

7 Jag har valt att kalla skolan f6r Ludusskolan. Ludus ér latin och har flera olika betydelser och en av dessa ir
skola (Ahlberg, Lundqvist, & S6rbom 1998). Sd Ludusskolan betyder egentligen Skolaskola.
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studier. I tidigare forskning har man dragit slutsatser att pojkar presterar simre
i skolan édn flickor for att det finns en “antipluggkultur” eller en “ingen an-
strangningskultur” bland pojkar. Pojkar har dven svarare i skolan pa grund av
en pedagogik som ligger allt mer ansvar pd individen. Utifrin denna kunskap
ansdg jag det intressant att genomféra min studie vid en skola dir eleverna
fick ta ett stort eget ansvar for sina studier. Dessutom genomfors en stor del
av elevernas studier i skolan i stora 6ppna ytor, vilket jag kopplade till tidigare
forskning om att pojkar inte far visa sig ambititsa (de stora 6ppna ytorna gor
att man inte kan “gémma sig” och studera i ”hemlighet”). Mitt val av skola var
dirmed ett strategiskt val utifrin den tidigare forskning som finns.

Jag vill understryka att mitt fokus inte ligger pa att granska en viss pedago-
gik, utan pa de sociala relationerna som formas mellan eleverna. Hir bér man
gora en skillnad mellan férgrund och bakgrund i studien. Det ir alltsa de soci-
ala relationerna som ir i férgrunden, men pedagogiken ir en del av bakgrun-
den som mojliggdr och formar métena sa givetvis maste den presenteras. Pa
samma sitt som sjilva skolbyggnaden dr med och formar hur méten pa
Ludusskolan sker, paverkar ocksid pedagogiken vilka méten som dr moijliga.
Om pedagogiken hade varit annorlunda eller om skolbyggnaden varit utfor-
mad pa ett annat sitt hade de mdjliga mdétena mellan eleverna varit an-
norlunda. Om pedagogiken inte hade inneburit att eleverna tagit ett stort eget
ansvar for sina studier eller om byggnaden inte hade haft stora 6ppna ytor
skulle flera av métena méjliggjorts pa ett annat sitt. Jag kommer dirfér kom-
mande i texten beskriva skolbyggnaden och den pedagogik som bedrivs inom
den. Det dr en viktig bakgrund till att 6ka forstielsen om det som dr i £61-
grunden i min studie.

I en genomging av genusforskning i skolan finner Wernersson (20006) fyra
omrdden som forskningen har organiserats inom vilka hon kallar: lirande och
skolprestationer, undervisningsformer, lirarforskning samt forskning om
klassrummet som kontext fér genuskonstruktion. Min studie lokaliseras i det
sistnimnda omrédet, det vill sdga i studier om klassrummet som kontext for
genuskonstruktion. Detta trots att anvindandet av “’klassrummet” kan bli nd-
got missvisande, fOr att jag foljer eleverna dven pd andra platser. I bérjan av
forskningen inom detta omrade fanns det ett fokus pa hur métet mellan lira-
ren och eleverna konstruerade synen pd kén och detta skedde frimst i klass-
rummet. Sedan har denna forskning fokuserat allt mer pd relationen mellan

eleverna. Det dr inom denna forskningskontext min studie nidrmast placeras.
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Jag har ett fokus pa de sociala relationerna mellan eleverna, dven om relation-
en mellan lirare och elever kommer att relevant att diskutera i vissa fall.

Jag har valt att folja tva klasser i arskurs nio vid samma skola. Att under-
s6ka tvd klasser pad samma skola ger mojlighet att f6rdjupa kunskapen och be-
skrivningen av den skola som jag underséker (Furlong & Edwards 1977). Jag
var vid skolan och genomférde observationer i tre manader. Under de fem
férsta veckorna var jag vid skolan samtliga dagar férutom tre. Sedan var jag
vid skolan en till tva dagar i veckan. Under denna tid genomférde jag dven
femton gruppintervjuer, samt hade flera ’spontana” samtal kring olika frigor

och amnen med elever och larare.

Utrval — Skolan och eleverna

Ludusskolan dr en friskola med drskurserna 4-9. Skolan ligger i en mellanstor
stad och ir beldgen i utkanten av staden. Det dr fd elever som har denna skola
som nirmaste skola, s de elever som viljer denna skola gér det genom ett
aktivt val. Det dr ungefir 100 elever per drskull pa hégstadiet (mellanstadiet dr
nystartat och har inte lika manga elever). Dessa 100 elever dr uppdelade pa
fem klasser. Av rektorn pa skolan blev jag tilldelad klass 9d och klass 9e. Klass
9d bestod av 20 elever (13 flickor och 7 pojkar), klass 9e bestod av 19 elever
(9 flickor och 10 pojkar).

Om man utgar utifran SCB:s socioekonomiska indelning (SCB 2016a) var
elevernas forildrars yrken ungefir jimt foérdelade mellan arbetaryrken och
tjinstemansyrken, samt nagra foretagare. Det vanligaste yrket bland papporna
var lastbilschauffér, andra yrken inom arbetaryrken var vaktmistare och tid-
ningsbud. Andra yrken som fiderna hade var dataprogrammerare, polis, kon-
sult och négra fa var chefer. Det vanligaste yrket bland mammorna var under-
skoterska pd alderdomshem. Andra arbetaryrken var underskéterska (inte
inom dldrevirden), sekreterare eller personlig assistent. Andra yrken som
modrarna hade var lirare, sjukskoterska, eller sdljare. En mamma var VD pa
ett foretag. Ungefir en fjirdedel av eleverna i de klasser jag foljde hade en
historik av invandring inom familjen.

Av fOrstdeliga skil hade jag inte tillgdng till elevernas avgangsbetyg nir jag
utférde mitt filtarbete. Jag dterkom till skolan efter eleverna gatt ut nian och
fick samtliga elevers avgangsbetyg i de klasser som jag f6ljde. Skolan gor dven
en sammanstillning av betygen pa skolan som jag fatt tillgang till. I denna

sammanstillning presenteras alla klassers betyg i alla imnen, samt alla arskur-
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sers sammanlagda meritvirde. I sammanstillningen finns dven information
om flickors och pojkars betyg. Det dr som jag var vid Ludusskolan hade flick-
or och pojkar pa Ludusskolan hégre meritvirde dn flickor och pojkar nation-
ellt. Skillnaden i meritvirde mellan flickor och pojkar pa Ludusskolan var un-
gefir hilften sa star som skillnaden var nationellt nir studien utférdes, till poj-
kars nackdel. Sammanfattningsvis presterade pojkarna pa Ludusskolan gene-
rellt bittre 1 skolan sett ur ett betygsperspektiv dn vad pojkar generellt gjorde
nationellt under dret som jag gjorde min undersékning. Pojkarna pa Ludus-
skolan presterade dock generellt inte lika bra som flickorna pa Ludusskolan.
Detta monster stimmer in pa tidigare ars resultat, da jag har dokument som
visar Ludusskolans elevers sammanlagda meritvirde 1 jimforelse med kom-

munens andra skolor de senaste aren.

Urval — Kontroll och frihet pa Ludusskolan

Det pedagogiska uppligget pa Ludusskolan innebir mycket frihet 61 eleverna
att planera dagen som de vill. Detta i sin tur innebédr mycket eget ansvar for
eleverna. Dagen bérjar med en basgruppstriff mellan klockan 8.45-9.15. En
basgrupp dr den klass man tillhor, till exempel klass 9d. Under basgruppstrif-
fen talar handledaren (en lirare som ir ansvarig/klassforestindare for just den
klassen) om info kring skolan och skolarbetet. Dagens aktiviteter skrivs sedan
upp pa tavlan. Ibland ir det nistan inga aktiviteter som skrivs upp, ibland ir
det flera. En aktivitet bestar oftast av vilka lektioner som ges den dagen, nir
eleverna kan ta rast och nir de har lunch. Mellan dessa aktiviteter far eleverna
ligga upp dagen pa det sitt som passar dem. Varje elev har en loggbok 1 vilken
de skriver upp dagens schema. Ska cleverna goéra ett arbete om vatten ir det
en eller ndgra fa inledande lektioner om detta infor alla skolans nior. Sedan far
eleverna arbeta med uppgifter kring vatten. De kan sjilva vilja om de ska
jobba med denna uppgift pa formiddagen for att efter lunch fokusera pa ma-
tematik och avsluta dagen med uppgifter i engelska.

I skolan finns lirarstationer som dr beldgna pd olika platser. Jobbar man
med sprak kan man gia och sitta sig vid borden i lirarstationen for sprak.
Uppstér ndgra fragor kring sin uppgift skriver man upp sig pa en white board
sa kommer liraren till dig. Studerar man matematik sitter man sig i ldrarstat-
ionen f6r matematik och behover man hjilp skriver man upp sitt namn pa den
white boarden. De dmnen som tillhér basimnena i skolan ges i olika steg. Det
vill sdga att eleven ska klara av ett visst steg for att ga vidare till nésta steg.
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Lektionerna 1 basimnena ér ofta uppdelade efter vilket steg man dr pd. Det
kan vara sd att fOrsta franskalektionen dr fér de som idr nedanfdr steg 17.
Nista franskalektion dr f6r de som ér pa steg 17 och uppit. Detta innebir att
franskalektionerna inte ges “klassvis” utan klasserna blandas efter vilket steg
man ar pa.

De dmnen som inte tillh6r basimnena som exempelvis SO, NO och bild
och form kallas f6r kurs. Ofta ges dessa lektioner £6r hela arskullen samtidigt
och sedan fir eleverna uppgifter att jobba med som de sedan redovisar. Ibland
sker denna redovisning enskilt, ibland i grupp. Dessa grupper delas ofta upp
efter vilket betyg som eleven uppgett att hen siktar pa. Sa dven hir splittras
klasserna och eleverna fir jobba 6ver “klassgrinserna”. Vid exempelvis labo-
rationer 1 NO kan man bara ha ett antal elever dt gingen och da delas eleverna
in 1 grupper. Da kan det hinda att ens grupp har laboration samtidigt som ens
klass har gymnastik. D4 far man som elev ga pa en annan klass gymnastiklekt-
ion sa att man varken missar momentet i gymnastik eller NO. For de elever
som har det lite sviarare med exempelvis stegen i matematik finns férdjup-
ningslektioner. Dessa kan ses som repetitionslektioner dir liraren i mindre
klasser gir igenom vissa uppgifter i ett langsammare tempo och sedan gar runt
till varje elev. Eleverna har femton minuter rast varje dag och en halvtimmas
lunch. Varje dag avslutas med en basgruppstriff, dir man diskuterar hur stu-
dierna gatt under dagen.

Det finns alltsda mycket frihet for eleverna att ligga upp sin dag som passar
dem sjilva och sina mal. Detta innebir, som eleverna sjilva siger, mycket eget
ansvar 6ver sina studier. Dir det finns frihet finns det oftast kontrollfunktion-
er, sa dven har. Vid basgruppstriffarna pa morgonen férséker man att bli klar
med informationen under den foérsta kvarten for att sedan se pa nyheterna.
Nir nyheterna dr klara brukar man diskutera dessa och se om det dr nagon
nyhet som skapar extra mycket diskussion. Medan jag var dir diskuterades det
exempelvis nyheter kring ett ebola-utbrott mycket, samt att det var mycket
diskussion och fragor kring det kommande riksdagsvalet. Samtidigt som ny-
heterna pégick skulle eleverna skriva ned sitt schema for dagen, vilket eleverna
rutinerat gjorde snabbt. Handledaren gick sedan runt och kikade och god-
kinde allas scheman (ingen fick gé utan att handledaren godkint schemat).

En ging i veckan bérjade eleven 8.15 istillet f6r 8.45. Under denna halv-
timma diskuterade man med handledaren hur veckan hade gitt. Om man
hunnit med allt man velat och sa vidare. Alla elever hade olika dagar dir de
bérjade tidigt sd att handledaren skulle hinna prata med alla. Vissa elever bor-
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jade inte en halvtimma tidigare utan slutade en halvtimma senare en ging 1
veckan fOr att prata med handledaren under denna tid. D6k man inte upp pa
morgonens basgruppstriff utan att nigon férilder meddelat giltig franvaro
(oftast sjukdom) ringde handledaren hem till eleven och undrade varfér hen
inte var i skolan. Efter halva terminen kollade man av samtliga elever om de
hade gjort tillrdckligt manga steg for att nd det mal som eleven hade satt upp.
Om eleven hade halkat efter skickades det hem en betygsvarning.

Nir jag satt i lirarstationerna markte jag att lirarna gick fram och pratade
med vissa elever, utan att eleverna hade bett om hjilp. Nir jag frigade varfor
berittade lirarna att dessa elever hade svirt f6r vissa dmnen och att de hade
lite extra koll pa dessa elever, sa att de inte halkade efter. Pa en anslagstavla i
lirarrummet hade varje handledare satt upp en klasslista dver sin klass, dir de
markerat de elever som de ville att lirare vid lirarstationerna skulle hjilpa lite
extra.

Det kan ldggas till att lirarna inte gick hem nir eleverna gick hem, utan de
stannade kvar och jobbade. Lirarna hade dven méte varje morgon klockan
8.00 innan de triffade eleverna. Gick lirarna f6rbi mig lugnt pa morgonen dir
jag satt 1 korridoren visste jag att klockan bérjade nirma sig dtta. Gick stegen
allt snabbare var klockan nigra minuter i dtta. Var stegen i springfart visste jag

att klockan var ndgra sekunder i atta.

Datainsamling — Observation

Mina observationer startade fOrsta gangen jag var och besdkte skolan. Jag var
pa skolan néagra ganger terminen innan jag genomférde min studie och nagra
ganger innan eleverna bérjade skolan efter sommarlovet. Bland de forsta
gangerna jag var dir gick jag runt pa skolan med en lirare som visade var alla
salar var och dylikt. Andra ginger nir jag var dir diskuterade jag uppligget
med handledarna f6r de klasser jag skulle f6lja.

Mina observationer vixlade fran ett mer distanserat betraktande (exempel-
vis sitta lingst bak i ett klassrum) till att vara mer deltagande sidan (exempel-
vis delta i informella samtal med eleverna). Genom att vixla mellan olika for-
mer av observationer upplever jag att jag fick en bredate bild av de vardagliga
rutinerna pa skolan. Min tanke frdn boérjan var att ha en intensiv period pi
ungefir tva veckor dir jag foljde klasserna varje dag, for att sedan ta en paus.
Det kan vara en férdel med att borja med en intensiv period £6r att lira kinna
filtet och dess aktérer (Aspers 2007). Arbetet flot dock pé sd denna intensiva
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period blev till fem veckor. I borjan gjorde jag en detaljerad beskrivning av
rum, aktdrer, hindelser och sa vidare i mina filtanteckningar, men jag skrev
dven ned vad jag kidnde och upplevde (jag var noga med att skriva att det var
mina egna intryck for att inte 6verféra dessa pd informanterna som har egna
och kanske annorlunda upplevelser). Nir jag sedan aterkom till samma rum
behovde jag inte vara lika detaljerad dé jag redan har en beskrivning och kin-
ner rummet bittre.

I borjan hade jag mer beskrivande observationer for att sedan ha mer fo-
kuserade observationer (Spradley 1980). Nir jag lirt kinna miljén kunde jag
fokusera mer pa de observationer som var viktiga for mina fragestillningar.
Efter detta kunde jag géra mer selektiva observationer for att fokusera studien
ytterligare efter mina forskningsfragor (Spradley 1980). Efter fem intensiva
veckor upplevde jag att jag sett vissa monster i de sociala relationerna. Under
de resterande veckorna fokuserade jag pa de monster och hindelser som var
givande for mina fragestillningar. Detta éppnade for en férdjupad kunskap
kring dessa och nya intryck kring just dessa relationer.

Jag studerade bada klasserna samtidigt. Eleverna i klasserna blandades ofta,
sd det var uteslutet att studera ena klassen for sig. De gdnger eleverna var
uppdelade efter klass var frimst vid basgruppstriff, vilket inte alltid var fallet.
Jag t6rs6kte vara varannan ging i varje klass vid dessa triffar. Efter basgrupp-
striffarna var det ofta icke-lirarledd studietid och eleverna gick ivig till den
lararstation de hade tinkt jobba vid. Jag gick oftast till en station till en bétjan.
Efter cirka fyrtiofem minuter gick jag till en annan lirarstation for att fordela
min tid sd jimt som mdijligt mellan rummen. Oftast placerade jag mig sjilv i
utkanten av rummet till en bérjan f6r att se hur eleverna placerade sig for att
sedan utifrin denna plats ga runt till eleverna. Nir jag gick runt bland eleverna
fragade jag ibland vad de holl pa med, men oftast var det frigor om nagot
som jag observerat och undrade 6ver. En férdel med detta var att jag kontinu-
erligt kunde kritiskt granska mina analyser om vad som hinde utifrin elever-
nas egna uttalade tankar om dessa. I och med att jag stillde samma fragor till
olika “elevgrupper” fick jag olika perspektiv pa de analyser som jag gjort un-
der min tid p4 filtet.

Vid storféreldsningar placerade jag mig oftast lingst bak, for att ha god
uppsikt 6ver rummet. Négra ganger placerade jag mig mer i mitten eller nidstan
lingst fram i salen for att uppleva hur det var i denna del av rummet. Vid lekt-
loner satt jag oftast vid kanten av rummet for att ha uppsikt 6ver hela rum-
met. Nir jag gick runt och pratade med eleverna vid lektionerna stillde jag
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enbart frigor om vad de héll pa med f6r uppgift. I och med att eleverna fick
olika lektioner beroende pa vilket steg de var pa kunde jag vara pa exempelvis
tre franskalektioner efter varandra med olika elever. Detsamma gillde om ele-
verna var uppdelade i smagrupper for att utféra laborationer eller dylikt. P4
detta sitt fick jag se hur olika grupper av elever interagerade vid likadana lekt-
ioner. Jag fragade alltid liraren om jag fick vara med pa lektionen. Alla lirare
svarade ja pd detta, utom vid ett enda tillfille. Det var en lirare som varit
borta under en lingre tid och skulle ha en storforelisning for forsta gaingen pa
linge. Denna lirare bad att fi géra denna foreldsning, utan att ha mig nirva-
rande dir.

Ett av de frimsta verktygen forskaren har ar sina filtanteckningar. Dessa
anteckningar ska vara pa forsta ordningens konstruktionsniva. Det vill sdga att
man anvinder sig i sa hog grad som méjligt av aktérens uttryck och uppfatt-
ningar och de synintryck som finns dir och da (Aspers 2009). Grundliggande
fragor jag anvinde mig av var vad som sker, nir det sker, var det sker, med
vem det sker, hur det sker och senare varfor det sker. Utifran detta kan fors-
karen borja fa en forstaelse av vad som sker, detta for att fa en stérre forsta-
else av aktéren i filtet (Wolfinger 2002). Hur utvecklade féltanteckningar man
kan géra beror pa var man utfér undersékningen. Sitter man i ett klassrum
kan man géra utvecklade filtanteckningar dir och da, utan att beh&va utveckla
dessa senare (Walford 2009b). Detta dr vad jag ofta har kunnat gora. Jag har
gjort manga av mina filtanteckningar i ett sammanhang dir jag har kunnat
skriva ned dessa utforligt direkt. Pa den skola jag genomfdrt min studie fick
jag tillodng till ett bord bland de andra ldrarnas arbetsbord, i ett rum dit ele-
verna inte fick gi. Hir kunde jag sitta ostért och gd igenom mina anteckningar
under dagen och da oftast nir eleverna gatt hem. Genomlisningen gick frimst
ut pé att fixa till ndgon mening sa att den var mer lisbar f6r senare genomlds-
ningar. Att ga igenom materialet gav mig dven en ytterligare paminnelse om
vad som pdgatt under dagen och jag kunde reflektera 6ver vad jag ville friga
eleverna om nista gang jag triffade dem.

Det fanns givetvis tillfillen da jag inte kunde skriva filtanteckningar direkt.
Detta var frimst situationer déd jag suttit och pratat med ndgra clever. Efter
varje sddant informellt samtal var jag noga med att gi och skriva ned vad som
sagts direkt, sa att jag inte glémde nagot viktigt (Walford 2009b). Att man
skriver ned sina filtanteckningar si fort som méjligt dr betydelsefullt f6r att en
forskare med en etnografisk ansats baserar inte sina resultat pa sitt minne,
”but refer to fieldnotes that were written as soon after the events as possible”
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(Walford 2009a s 274). Gick man ut i skolbyggnadens trapphus och upp for
trappan fanns det pa Gversta vaningen en korridor som var last for att den inte
anvindes, och dirfor stotte jag aldrig pa nagon i denna del av trapphuset. Det
var hit jag gick efter att jag haft ett informellt samtal och kunde ostort sitta i
trappan och skriva ned vad som sagts och vad som gjorts. Hade jag en period
med mer deltagande observationer dir jag satt och pratade med ndgra elever
gick jag direkt till ”min” trappa och skrev ned vad som hint och vad som
sagts innan jag gick och satte mig hos nista grupp elever. Mina formella inter-
vijuer dr inspelade péd band sé nir jag citerar dessa kan jag ordagrant dterge vad
som har sagts. Nir det stir citat i mina filtanteckningar ska ldsaren vara med-
veten om att jag har skrivit ned dessa citat for hand kort efter samtalet. Det dr
darfor inte sdkert att citaten 4r helt korrekta ord f6r ord, men sjilva innehallet
1 vad som har sagts hoppas jag ha fangat.

Det var en utmaning att veta nir jag kunde nirma mig eleverna under icke-
lirarledd studietid 1 och med att eleverna hade fd raster. Jag ville ha svar pa
vissa fragor samtidigt som jag inte ville stéra eleverna 1 deras arbeten. Att veta
hur linge jag kunde stanna och prata med eleverna var stundtals en svar av-
vigning. Jag upplevde aldrig att eleverna inte var 6ppna och trevliga mot mig.
Det var mer en kinsla jag sjilv hade att nu borde jag inte sitta hidr och prata si
linge f6r att eleverna borde anvinda tiden till att studera. Mot slutet av min
tid pa skolan upplevde jag att jag vid nagot tillfdlle satt och pratade for linge
med vissa elever. Aven en lirare papekade detta vid ett tillfille. Jag valde dir-
for 1 slutet att stélla vissa fragor enbart pa exempelvis lunchrasten. Detta fick
till £6ljd att vissa elever stannade kvar och pratade med mig under hela lunch-
rasten. Jag uppskattade givetvis detta, men samtidigt missade de att dta. Nu
borjade jag uppleva att jag storde arbetet allt mer och funderingar pa att sluta
med observationerna borjade uppkomma. Dessa funderingar kom samtidigt
som jag upplevde att jag fatt in tillrdckligt med material och en mittnadskinsla
hade uppstatt (Kvale & Brinkman 2014). Jag hade dven fitt ett okej att vara pa
skolan under en tremanadersperiod och min inloggning till skolans nitverk
tog slut efter denna tidpunkt. Darfor passade det att jag tog mitt antecknings-
block och tackade f6r mig. Dock fick jag girna komma tillbaka om jag hade
ndgra uppféljande fragor.
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Datainsamling — Intervju

I studier som enbart baseras pa observationer kan fGrstielsen av empirin bli
begrinsad. Forstaelsen om varfor vissa elever handlar pa ett visst sitt kan vara
begrinsad. Da dr det bra att fraga eleverna om detta. Att fraga informanterna
om deras upplevelser ir ett bra sitt att fa kunskap om dem och 6ka forstael-
sen fOr deras egen forstielse av sitt vardagsliv (Kvale & Brinkman 2014). Det
ir ungdomarna sjilva som 4r experter pd sin vardag och dirfoér dr det dem
man ska vinda sig till £6r att fa kunskap om den (Lalander & Johansson 2017).

Jag genomférde under studiens ging bide formella och informella inter-
vjuer. De informella intervjuerna var samtal som uppstod mellan mig och ele-
ver under observationerna. Det var ofta frigor om ndgot som hint eller fun-
deringar jag fatt medan jag renskrivit filtanteckningarna féregiende dag. Det
hinde ofta att jag gick mellan olika bord och frigade olika “kompisgrupper”
samma fragor for att fa olika personers syn pa fragorna. Sa fort jag hade sam-
talat firdigt kring mina frigor gick jag ivig till trapphuset och skrev ned vad
som sagts och vad vi pratat om. Jag genomforde dven ett antal spontana sam-
tal med olika lirare.

De formella intervjuerna var halvstrukturerade och gjordes utifran en in-
tervjuguide. Jag var noga med att fa med alla fragor i intervjuguiden, men jag
lit informanternas svar styra ordningen pa frigorna och vilka féljdfragor som
togs upp (Aspers 2009). Det viktiga dr att man fir fram vad informanterna
upplever som sant och korrekt. Det dr deras upplevelsevirld man dr ute efter
att fi kunskaper om snarare dn den faktiska virlden (Lalander & Johansson
2017). Det som informanten haller som sant dr det mest intressanta som in-
formation och att analysera de vidhédllna sanningspéstiendenas produktion av
sociala och kulturella normer (Sondergaard 2002). Intervjuguiden féljdes vid
samtliga tillfillen férutom ett som tas upp nedan. Intervjuerna gjordes i form
av gruppintervjuer. Jag intervjuade eleverna tvd ginger, det vill sdga att jag
gjorde tva gruppintervjuer med varje elev.

Intervjuerna genomfordes i ett enskilt rum pd forsta vaning, dir jag kunde
samtala ostort med eleverna. Samtliga intervjuer spelades in pa min mobiltele-
fon, vilket fungerat vil. Efter varje dag pd skolan lades intervjuerna in pa en
dator med kodlés, samt kopierades till ett USB-minne som férvarades inlast
(datorn i fraga var inte min arbetsdator som jag ofta bir med mig utan det var
en dator pa en mer skyddad plats). Efter avslutad filtstudie raderades intervju-
erna frin mobiltelefonen (mobiltelefonen har haft kodlids under hela tiden).
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For att stora undervisningen sa lite som mojligt genomférdes intervjuer an-
tingen innan eller efter skoldagens bérjan. Jag fick ta tid fran handlednings-
samtalen fOr att genomféra intervjuerna och ibland tiden fér basgruppstrif-
farna. For att passa in i dessa tidsramar var alla intervjuer 30 till 40 minuter
linga. Den f6rsta omgangen av intervjuer skedde efter en veckas observation-
er. Det var gruppintervjuer med tre till fyra elever per ging. Nagra elever var
sjuka nir deras intervjutillfille var och med dessa hade jag ett “uppsamlings-
tillfille” och dd var det fem stycken vid denna intervju. Detta for att fd inter-
vjua alla elever, si att alla fick chansen att gora sin r6st hérd. Den forsta om-
gangens gruppintervjuer var det blandat flickor och pojkar vid intervjuerna.
Fragorna kretsade vid denna intervjuomgang om hur det dr pa skolan, hur de
trivdes pd skolan, synen pa studier, hur inflytandet dr f6r tjejer och killar, po-
pularitet, kontakten med lirare var ndgra av de dmnen som togs upp (se inter-
vjuguide 1, bilaga 2).

Vid den andra intervjuomgangen intervjuade jag killarna f6r sig och tjejer-
na for sig. Forst tjejerna 1 klass 9d och sedan tjejerna i 9e. Efter det intervjuade
jag killarna i 9d och till sist killarna i klass 9e. Dessa intervjuer var ocksd halv-
strukturerade och utgick ifran en intervjuguide. Fragorna i denna intervjuom-
gang handlade frimst hur eleverna anser att det borde vara. Frigorna i den
térsta omgangen handlade om hur det dr och den andra omgiangen om hur
det borde vara. Den andra omgangen fokuserade mer pa deras normer kring
tjejer och killar och relationen mellan kénen (se intervjuguide 2, bilaga 3). De
fragor jag utgick ifran vid intervjuomgang 2 var firre dn vid intervjuomgang 1,
men intervjuerna/diskussionerna tog ungefir lika ling tid vid de bada intet-
vjuomgangarna.

En elev i den ena av de klasser jag foljde var med i ett ging bestiende av
fyra personer som hade svidrigheter med skolan. Denna elev intervjuade jag
thop med de tre andra personerna i detta ging. Vid denna intervju utgick jag
fran intervjuguiden for forsta omgangen av gruppintervjuerna. Men jag avvek
en del fran intervjuguiden och fragade fler fragor om varf6r de trodde de hade
det svart i skolan, popularitet och hur de trivdes i skolan.

Vid starten av varje intervju talade jag om att jag var tacksam att de stillde
upp, att de inte behévde svara pa frigorna om de inte ville och att det inte
finns négot ritt eller fel svar. Jag dr intresserad av deras syn och upplevelser av
skolan och deras berittelser. Eleverna fick dven kortfattad information om
vad de kommande frigorna 1 intervjun skulle komma att fokusera pa. Jag ta-
lade dven om att intervjun spelades in fOr att jag skulle kunna fokusera pi
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samtalet mer dn att behova skriva ned allt. Det var viktigt f6r mig att fa med
vad de sade s att jag fick fram deras berittelse.

Min ambition var att undersoka relationer mellan elever, men samtidigt
som jag som forskare kliver in i ett rum kommer jag att involveras i de relat-
ioner som jag vill studera. Detta medf6r att man som forskare maste reflektera
over den paverkan man kan ha 6ver det man studerar (Johansson 2010). Jag
har vissa positionsbestimningar som paverkar hur jag tolkar en situation och
det material jag samlar in (Skeggs 1999). Detsamma giller informanternas
tolkning av mig. Att jag dr man, heterosexuell, svensk, forskarstuderande pa-
verkar hur informanterna ser pa mig och hur jag tolkar dem. Det enkla pape-
kandet till informanterna att jag vill ha deras berittelser kan darfor vara vildigt
viktigt. Att det 4r de som ér experterna pa det omréide jag vill underséka och
det dr deras uppfattningar och tankar jag ir intresserad av.

Analys

Min tematiska analys dr starkt influerad av Braun och Clarke (2006 s 79) som
skriver att ”thematic analysis is a method for identifying, analysing and repot-
ting patterns (themes) within data”. De flesta analyser gdr lingre dn detta och
tolkar olika aspekter av insamlad data (Braun & Clarke 2006), det vill siga att
man séker exempelvis efter underliggande normer till det som sagts eller ob-
serverats (Rapley 2011).

Jag startade min analys s fort jag gick in genom dérrarna till Ludusskolan
och det har varit en process som pagatt under hela arbetet. Jag har vixlat mel-
lan insamling av data och analys av data under filtarbetets ging (Hammarsley
och Atkinson 2007). En férdel med detta ér att jag kan ha diskuterat mina
analytiska reflektioner med eleverna. Pa detta sitt har de informella samtalen
med eleverna varit vildigt viktiga f6r studien. Jag har kunnat diskutera med
eleverna hur vil de kdnner igen sig i mina framlagda tolkningar och pa detta
sitt utmanat mina egna reflektioner och fitt nya idéer och tankar utifrin ele-
vernas upplevelser.

Efter avslutat filtarbete har analysarbetet fordjupats ytterligare. Braun och
Clarke (2000) har lagt fram en grund till hur en tematisk analys kan vara upp-
lagd. Denna process ska inte fdljas rakt av och det har jag heller inte gjort. De
olika stegen av analysen som Braun och Clarke (2006) har framlagt dr steg
som analysen ska gi igenom, men man gor inte alla stegen i rak ordning, utan
man rOr sig fram och tillbaka mellan stegen. Forst har jag gjort mig familjir
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med mitt material genom att ldsa och omlédsa materialet. En viktig del i detta ér
transkriberingen av intervjuerna, som inte enbart dr en mekanisk process, utan
ett tillfille att verkligen ta till sig materialet (Lapadat & Lindsay 1999). Utifrin
detta gbrs den fOrsta initiala kodningen av hela materialet. Med utgangspunkt i
denna kodning skapas sedan teman. Dessa teman granskas sedan mot hela
materialet och relationen mellan delarna och helheten. Direfter forfinas varje
tema efter ytterligare lisning (Braun och Clarke 20006).

Jag har sokt efter monster/teman Gver hela materialet, det vill sdga att jag
inte har analyserat varje intervju enskilt, utan sokt efter monster i alla inter-
vjuer. Min tematiska analys har varit datadriven. Jag har aktivt sokt efter teman
1 materialet och inte utgatt ifrin en fran bérjan given kodning. Givetvis dr
detta inte gjort i ett teoretiskt eller epistemologiskt vakuum (Braun och Clarke
2000). De teorier jag valt att arbeta med har fatt studsa mot materialet (Aspers
2009). Teorierna jag utgatt ifran har en konstruktionistisk ansats, vilket Braun
och Clarke (2006 s 81) menar “examines the ways in which events, realities,
meanings, experiences and so on are the effects of a range of discourses oper-
ating within society.”

De delar av materialet (data set) som anvinds for ett tema granskas mot
helheten (data corpus) fOr att se att det finns en relation mellan dessa (Braun
& Clarke 20006). Nir jag exempelvis granskar det material jag har tagit ut for
olika teman (data set) som populira killar, tysta killar, killar och kéinslor och
killars kroppssprak finner jag att det finns underliggande normer som giller
for samtliga teman, vilket skapar en relation med helheten (data corpus). En
viktig del 1 mitt s6kande efter monster dr att anvinda mig av kontraster for att
finna normer, det vill sdga att jag anvint mig av en juxtaposition (Nyiri 2013)
(man placerar tva foreteelser jimte varandra for att kontrastera dessa mot
varandra f6r att finna likheter och skillnader). Det dr exempelvis kontraster
mellan flickors och pojkars handlande, men dven mellan olika typer av pojkar
som tysta pojkar och mer framhivande pojkat.

Analysen gar frin en beskrivande del dér data har blivit organiserad i olika
teman och summerad till ett tolkande stadie. I detta stadie synas de mest bety-
delsefulla ménstren och de ges en bredare mening. Dessa teman/ménster
lyfts till ett teoretiskt plan dir olika begrepp far arbeta mot empirin for att
finna olika tolkningar. P4 detta sitt skapar forskaren andra ordningens kon-
struktioner, som baseras pd férsta konstruktionens ordningar (Schitz 1962).
De abstraherande konstruktionerna dr forskarens egna, men de bygger pa ak-
torens konstruktion, det vill siga férsta ordningens konstruktion (Aspers
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2009). P4 detta sitt har aktéren auktoritet 6ver empirin. Aktoren talar om vad
hen vet och hur hen tinker och tolkar sin verklighet och det ér detta som ana-
lysen maste ha som utgangspunkt (Aspers 2009).

Giltighet och generalisering

Som forskare vill man fa fram giltig information, det vill sidga att ens data ska
ha validitet. Enligt Kvale (1997 s 217) handlar validitet inom min typ av
undersékning om att ligga fram “forsvarbara kunskapsansprak”. Med for-
svarbara péstienden handlar det inte om att tala om en sanning, utan man
framligger det pastaende som anses ha mest beligg och argumenterar om var-
for man anser detta. Utifran sin studie ska man kunna underbygga ett pasta-
ende pé ett sd bra sitt som moijligt. I detta arbete dr det viktigt med transpa-
rens (Skeggs 1999) och synliggdra inom vilken situation den insamlade in-
formationen ir himtad ifrdn. Utifrin detta har arbetet med studiens trovir-
dighet redan startat nir jag presenterat mina teoretiska utgangspunkter, hur val
av undersokningsplats och insamling av empirin har gatt till. En grund i att
ligga fram forsvarbara kunskapsansprak édr att presentera och beskriva den
empiri man argumenterar utifran. Detta gérs genom att presentera observat-
ioner och intervjuutdrag. I mina intervjuutdrag har jag valt att citera mina in-
tervjuade elever sa nira som mdijligt och har inte dndrat orden i deras uttalan-
den. Jag har med andra ord inte gjort deras talsprik till ndgot som mer liknar
ett skriftsprak (Kvale 1997). Detta for att lasaren ska komma sd nira intervju-
personerna som mojligt och se ur vilken text som jag dragit mina slutsatser
ifran.

Att studera och vara med sina informanter under en lingre tid kan bidra till
att man kan kontrollera trovirdigheten i den information som har samlats in.
Man kan vid méten med informanterna diskutera om tolkningar av tidigare
hindelser varit korrekta i informantens 6gon. Enligt Kvale (1997) kan man
anvinda ledande fragor for att undersoka hur man tolkat informanten. Kvale
(1997 s 262) skriver att ”en kontrollerad anvindning av ledande fragor kan
leda till en valkontrollerad kunskap.” Detta innebir att forskaren kan komma
tillbaka efter en tid med ledande fragor som utgar ifrin ens tolkning av tidi-
gare intervjuer och observationer for att se om tolkningen ir korrekt enligt
informantens uppfattning. Detta dr ndgot som jag tidigare beskrivit att jag har
anvint mig av. Nir jag formulerat dessa ledande fragor har jag varit noga med
att stilla dessa till flera olika "kompisgrupper” i klasserna. Jag har med andra
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ord fragat flera informanter om samma héndelse. Detta dr en form av triangu-
lering som Hammersley och Atkinson (2007) menar kan anvindas for att
granska giltigheten i studier med en etnografisk ansats.

Hammersley och Atkinson (2007) anser att man kan utfora en triangulering
utifrin olika informanters berittelser och pekar dessa utsagor 1 samma riktning
om hur en hindelse gick till kan man vara lite mer siker att insamlad data ar
korrekt. Jag har under formella intervjuer sett till att ha pratat med samtliga
elever i mina klasser. Under mina deltagande observationer har jag varit noga
med att triffa och diskutera med alla “kompisgrupper” i klasserna. Man ska
dock vara medveten om att denna form av information frin informanterna
har sina begrisningar. Hammersley och Atkinson (2007) menar exempelvis att
personer kan minnas fel och det kan vara i en persons intresse att missférsta
en hindelse. Dessutom ska man vara medveten att det i slutindan dr mina
tolkningar av informantens utsagor sin kommer fram i texten. Men genom att
vara med informanterna under en lingre tid kan de paverka min tolkning av
sig sjdlva sd att den blir sa korrekt som det gar, dven om man inte kan na hela
vigen fram.

En annan form av triangulering som kan underscka validiteten pa insamlad
data enligt Hammersley och Atkinson (2007), 4r metodtriangulering. Det vill
sdga att man anvinder olika metoder och man underséker hur deras resultat
stimmer Overens. Det kan exempelvis vara att man granskar sina intervjuer
kring en hindelse utifrin ens observationer kring samma hindelse, vilket ér
nagot som jag ofta tillimpar. Jag anvinder mig dven av olika former av obser-
vationet. Jag varierar mig genom att vara nirmare eleverna vid deltagande ob-
servationer och observera pa lingre avstand da jag exempelvis sitter lingts bak
1 ett klassrum. Oftast bekriftar de olika metoderna varandra och jag férsoker
vara tydlig med nir detta dr fallet. Detta syns exempelvis i texten genom att
jag kommenterar att jag har observerat vad eleven pastar i en intervju. Oftast
bekriftar de olika metoderna varandra, men vid négra fa tillfillen gir de emot
varandra. Dessa tillfillen diskuteras explicit i texten nir jag redovisar mina re-
sultat.

Kvale (1997 s 211) papekar att det dr viktigt 7att forskaren tillhandahéller
tillrickligt med belidgg” for att lisaren ska kunna reflektera 6ver om forskning-
en ir generaliserbar. Detta pdstdende ingir i diskussionen kring vem det ar
som ska argumentera for generaliserbarheten i studiens slutsatser. Ar det fors-
karen eller lisaren? Om ldsaren ska kunna bedéma generaliserbarheten och
jimfora det beforskade med sin egen situation mdste hen fa information om
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sammanhanget inom vilken observationerna och intervjuerna ir gjorda. Detta
synsitt angrinsar till en pragmatisk syn pa kunskap. Taylor (1985) menar att
med ett pragmatisk synsitt hivdas inte att man kan na en sanning, utan fokus
ligger pa om ens framlagda slutsatser dr anvindbara eller inte i andra situation-
er in den beforskade. Jag har gjort ett strategiskt val att vilja en viss skola (ett
fall). Detta innebir att jag undersoker ett speciellt fall/case. Jag har inte valt en
skola som generellt liknar andra skolor i1 sd hég grad det gir f6r att pa detta
sitt 6ka generaliserbarheten i min undersékning. Flyvbjerg (2001) menar att
det kan vara utifran det speciella fallet som man lir sig mest om ett fenomen
och dirfoér kan det vara givande att vilja det speciella fallet. Enligt Flyvbjerg
kan det vara svart att na ’hdrda” fakta ur speciella fall, men malet ar att ldra sig
nagot. ”Proof is hard to come by in social science because of the absence of
“hard” theory, whereas learning is certainly possibly” (Flyvbjerg 2001 s 73). Ur
ett pragmatiskt perspektiv handlar validiteten i mina slutsatser om dessa kan
bidra med lirdomar som kan leda till handlingar som mynnar ut i en mer jim-
stilld skola (Kvale & Brinkman 2014).

Etiska 6verviganden

En av de viktigaste etiska aspekterna i en studie med en etnografisk ansats ar
att visa ett engagemang for informanterna. De ger dig din tid. Det du kan ge
tillbaka dr engagemang och att géra ett si bra jobb som mojligt (Seidman
1998; Sherman Heyl 2007). Kvale (1997) papekar att det finns en maktaspekt
inom forskningsprocessen da forskaren dr den som bestimmer fragorna, tol-
kar svaren och viljer vad som ska skrivas fram. Denna maktaspekt kan inte
frangas, men kan minskas i och med den etnografiska ansats som finns i
denna studie. Dels att jag dr intresserad av informanternas upplevelser och
dels att jag kommer att tillbringa en lingre tid med dem. P4 detta sitt kan jag i
hogre grad lira kinna deras berittelser och underséka att jag har tolkat dem
pa ett sa korrekt sitt som méjligt, an vid enbart” en intervju (Sherman Heyl
2007). Informanterna fir genom detta ett 6kat inflytande av vad som skrivs.
Detta utesluter givetvis inte att jag som forskare har ansvaret f6r den slutliga
texten och det val av stoff som gors.

Mills, Francis och Skelton (2009) diskuterar om forskning kring pojkars
underprestationer i skolan bidrar till att detta fenomen reproduceras. Om
forskningen man bedriver reproducerar en syn som ir negativ for informan-
terna dr viktigt att reflektera 6ver. Mills, Francis och Skelton (2009) ir sjdlva
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tveksamma till om detta ar fallet. Jag hoppas att min forskning ska leda till att
problematisera manliga stereotyper, snarare dn att cementera dem. For att
gora detta krivs en kritisk reflektion kring hur texten skrivs. Anvindandet av
vissa kategorier som teoretiska verktyg kommer att vara nédvindigt inom stu-
dien. Kategoriseringar kan av vissa uppfattas som att de beskriver en objektiv
verklighet, trots att de dr temporira fixeringar. Det ér viktigt att jag som for-
fattare medvetandegor att de 4r konstruerade och ska ses som idealtyper. Ka-
tegorier kan anvindas for att uppmirksamma fortryck och hinder som drab-
bar grupper av minniskor (McCall 2005). Utmaningen blir att anvinda katego-
rier utan att reproducera synen att enskilda individer dr barare av de drag som
utmarks av kategorierna. Detta dr viktigt da jag valt att anvinda mig av en jux-
taposition i analysen. Med denna analysdesign kommer ett fokus att ligga pa
skillnader mellan flickor och pojkar. Da dr det viktigt att argumentera for att
dessa skillnader dr temporira och att jag framldgeer skillnaderna for att ut-
mana dessa genom att argumentera £6r hur de dr socialt skapta och reproduce-
rade. Det ska tilliggas att juxtapositionen dven framligger likheter mellan
flickor och pojkar.

Elevernas férildrar fick ett informationsbrev (Se bilaga 1) och information
om studien vid ett férildraméte innan studiens start. I detta brev fanns kon-
taktinformation och méjlighet att informera om man inte ville att ens dotter
eller son inte skulle delta 1 studien. Inga forildrar stillde sig negativa till stu-
dien. Jag talade om for eleverna innan studiens start om vad jag var dir for att
observera och vad jag skulle komma att fokusera pd och att medverkan var
frivillig (denna information stod dven i brevet till férdldrarna). Fore varje in-
tervju fragade jag dven om elevernas samtycke till intervjun. Innan jag startade
intervjuerna talade jag om vad frigorna skulle handla om, samt att de géirna
fick hoppa 6ver fragor de inte ville svara pa. Innan studiens start och vid varje
intervjutillfille talade jag om att eleverna i texten kommer att vara anonyma
genom att jag anvinder fingerade namn (HSFR 2007). Férutom att dndra pa
elevernas och lirarnas namn har jag valt att inte skriva ut 4r och datum nir
undersokningen dr gjord, vilket annars brukar géras vid exempelvis faltan-
teckningar. Detta f6r att komplicera mdjligheten att veta vilket ar eleverna gick
pa skolan och genom detta ytterliga férsvara identifieringen av enskilda elever.
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6. Den dominerande synen pa studier

I detta kapitel kommer jag till en borjan presentera Ludusskolan och den pi
skolan dominerande synen pa studier. Mitt forsta intryck dr att elever och la-
rare trivs pa skolan och framforallt att de trivs med varandra. Detta intryck
frain min forsta dag finns kvar ndr jag limnar skolan, dven om det vid min
sista dag framkommit en mer komplex bild. I min beskrivning av skolan
kommer jag att lita det normbrytande fortydliga de dominerande normerna.
For att friligga det normbrytande maste jag foérst beskriva vad det bryter
emot, det vill siga det normaliserade. Denna beskrivning startar med min
forsta dag som jag triffar eleverna.

Jag har varit p4 Ludusskolan nigra ganger tidigare for att triffa lirare och
se hur skolan ser ut, men detta dr frsta dagen jag ska triffa eleverna. Det dr
dven forsta dagen som ldrarna triffar eleverna efter sommarlovet. Den f6rsta
triffen efter sommaruppehallet sker i den stora hérsalen pa vaning tva. Jag
sitter mig lingst upp i horsalen och ser den fyllas av elever. Nir eleverna
kommer in halsar alla glatt pa de lirare som dr dir och tar emot dem i salen
och man stannar till och pratar. De kvinnliga lirarna gar fram och kramar ele-
verna och ligger armen om vissa elever nir de star och pratar, allt med stora
leenden hos alla nirvarande. Lennart, den enda ndrvarande manliga liraren,
hilsar ocksd pa alla elever med ett stort leende, men han gir inte fram och
kramar ndgon elev och ligger inte armen runt niagon. Han uppmirksammar
eleverna pd att han ér glad att se dem igen efter sommaren genom att istillet
skaka hand eller ge high-fives. Nagra elever kramar Lennart, men till skillnad
mot de kvinnliga ldrarna initierar inte Lennart nigon kram.

Nir alla eleverna 1 drskurs nio sitter i stolsraderna hilsas de vilkomna av
lirarna och far information om den kommande terminen. I slutet av informat-
ionstillfillet presenterar lirarna mig och jag far ga fram och stilla mig och
hilsa pa alla elever. Jag far en appldd direkt vilket kinns positivt. De elever jag
ska folja och deras forildrar har fatt information om att jag ska komma och
vad jag ska gbra, men detta dr fOrsta gangen vi triffas. Det kdnns bra att jag
far presentera mig for hela drskurs nio. Aven om jag bara ska félja tva av sko-
lans fem klasser i drskursen dr det bra om alla vet om varfdr jag dr dér. Efter
min presentation av mig sjalv slutar tillfillet och alla klasser ska efter rasten ga
till sina respektive klassrum. Som tur dr fir jag hjilp av nigra elever i de klas-
ser jag ska f6lja, genom att de visar vigen till vart vi ska vara. Jag har lite svart
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att hitta pa skolan och att salarna inte 4r numrerade, utan dopta efter kinda
forskare, gor inte saken littare (det kan vara s att nista lektion idr i salen Ma-
rie Curie, jaha pa vilken vaning ligger den salen?). Min svarighet att hitta salar-
na i borjan ger dock en naturlig anledning till att komma i kontakt med ele-
verna. De ger mig girna den navigeringshjilp jag behover. Innan nista tillfille
borjar foljer jag med nagra elever upp till vaning tre dir vi sétter oss och pra-
tar. Ndr man kommer upp till vaning tre blir det tydligt att skolans vaningar r
uppdelade mellan var man har rast och var man studerar. For att fortydliga

detta kommer jag nedan att beskriva skolans vaningar mer detaljerat.

Hir uppe studerar man

Direkt nir man kommer in genom huvudingingen till Ludusskolan kommer
man till en trappa som leder till andra vdning. Vid huvudingangen finns en
annan ytterdorr som leder till forsta vaning ddr mellanstadiets lokaler ar, sa
denna doérr ska inte anvindas av eleverna pa hogstadiet. Det dr pd andra va-
ning eleverna har sina skdp och hinger av sig sina ytterklider. Eleverna ir
dven pa andra vining under raster, om de inte gir ut och spelar fotboll eller
dylikt. Det dr bara tillitet for eleverna att vara pa andra vdning fére och efter
skoldagens start och under rasterna. Undantaget dr nir de har lektioner i na-
gon sal pa andra vining, exempelvis ligger den stora horsalen pd andra vaning.
Nir det dr studietid ska man befinna sig pa vaning tre eller fyra. Nir man gar
in i nagot av de tvd trapphusen, som finns i olika dndar av vining tva och gar
upp till vaning tre eller fyra, méts man av olika skyltar med forhallningsregler
pa dorrarna. Exempel pa vad som stir pa skyltarna ar:

Hir uppe har vi arbetsro

Lugn arbetsyta

Lag samtalston

Koncentration och fokus pa ditt arbete
(Faltanteckning)

Dessa skyltar stoter man pé vid flera dorrar och viggar pd vining tre och fyra.
Det finns en tydlig skillnad mellan vad man férvintas gbra pa vaning tva och
vad man férvintas gora pa vaningarna ovan. Dessa skyltar ramar in pa vilken
plats man ska studera och tydliggdr att hir uppe ska man studera. Utmed vissa
vaggar sitter anslagstavlor dir artiklar med tips om hur viktig somn ér for stu-
dierna och dylikt sitter uppsatta. Detta samtidigt som det pd skyltarna pé sa-
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larnas namn star namn pa kinda vetenskapspersoner, vilket stirker synen att
hir uppe studerar man. Pi védning tre och fyra finns ett antal lektionssalar,
men vaningarna domineras av ldrarstationer. Lirarstationerna dr oftast be-
mannade av en eller tvd lirare. Har eleven bestimt sig for att studera matema-
tik gar hen och sitter sig i lirarstationen f&r matematik, ska eleven studera
sprak sitter hen sig i den station dir spraklirarna dr och sa vidare. Elever kan
sitta och studera sprak i lirarstationen f&r matematik om de vill sitta med
kompisar som valt att fokusera pa uppgifter i matematik, men vill eleven ha
hjilp med dmnet sprak maste de g4 till denna lararstation.

Lirarstationerna dr stora 6ppna rum med manga stolar, soffor och bord
dir eleverna kan sitta och studera. Flera av viggarna i den gamla byggnad som
Ludusskolan ligger 1 har tagits bort fér att skapa dessa stora 6ppna utrymmen.
De mindre rummen som ligger i anknytning till lirarstationerna har viggar
som till stérre delen dr gjorda av glas (de mindre rummen anvinds som tysta
lisrum, lektioner och dylikt). Detta gor att lirarna kan se och héra elever som
befinner sig i och vid lirarstationerna pa tredje och fjirde vaning. I lirarrum-
met, dit enbart lirarna har tilltride, har varje ldrare sitt eget bord att jobba vid.
Nir lirarna behéver diskutera ndgot anses ofta rummet for litet, sa da gar de
ut till ett annat rum. Jag frigade en lirare om det finns ndgot annat rum som
lirarna kunde anvinda och prata ostért i? Han svarade jakande pd denna
fraga, men vinde sig sedan till alla lirare i rummet och fragade hégt alla som
var dir om ndgon lirare nigonsin anvint det rummet? Alla lirare som var dir
svarade nej. Nir lirarna behovde diskutera ndgot vintade de till eleverna hade
gatt hem f6r dagen eller sd gick de ut och satte sig vid ett bord i ldrarstationer-
na och pratade mitt bland eleverna. Detta medfor att det ofta finns ldrare
bland eleverna. Om négra elever brét mot normerna kring uppférande pa va-
ning tre eller fyra fanns det lirare dir som siger till eleverna. Dessa tillsdgelser
gillde nistan alltid att eleverna hade boérjat prata f6r hogt och stérde arbets-
klimatet i rummet.

En kille, Anders, sa i ett samtal med mig och nagra andra killar att han varit
mobbad pa sin tidigare skola och dirfér bytt till Ludusskolan. Anders sa att
han inte hade sett nigon mobbning pd Ludusskolan och tror att detta beror pi
att om det hade hiant hade lirarna sagt till. Nagra andra killar i en annan dis-
kussion siger nagot liknande i ett samtal kring mobbning och krinkningar:

Sai: Den hir skolan har inte alls mycket sint, det dr mest positivt tycker

ag:
Jacob: Ifall det 4r nat sa tar dom tag i det pa en gang.
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Sai: Det som 4r bra med det ocksd ir att lirarna dom, vad heter det, dom
tar ju verkligen tag i det och 16ser det. Det dr inte direkt att dom kommer
och skiller ut dom utan dom hjalper till bara liksom.

I en annan intervju med tre tjejer och en kille sidgs ungefir samma sak nir jag

fragar om mobbning och krinkningar:

Sara: Jag har inte mirkt det nigonting.

Lova: Nej, inte jag heller. Det rittar ju till sig ocksa de har ju gjort si att
skolan inte ska bli lika mycket mobbing med glasviggar och det ska vara
litt att se in till rum och saddr. Sa ar lirarstationerna 6ppna sa att man ser
allt.

Sara: Det ir lirare 6verallt och si det dr inte ndn som kan fa chansen att
mobba nagon heller.

Nir Sara sager att det ar larare Overallt, menar hon inte att det 4r manga larare
péa en plats. Hon menar att det 4r minst en lirare som ser de flesta utrymmen
pa skolan runt ldrarstationerna. Denna ldrare siger till om nagon elev krinker
en annan. Det absolut vanligaste klagomalet bland eleverna mot Ludusskolan,
och nagot som kom upp i ndstan varje intervju, var att det dr for fa lirare pa
Ludusskolan. Natalie svarade, nir en lirare fraigade klassen vad deras frimsta
kritik mot skolan wvar, att: ”Det ar for fi ldrare. Lirarna ar bra, men de dr for
fa.” Ibland var det en eller tva lirare pd ldrarstationen f6r matematik och da
kunde det ta ling tid f6r eleverna att fi hjilp. Detta var ocksa det vanligaste
klagomalet bland lirarna sjilv, att de var alldeles f6r fd. Vad Sara menar ir att
det inte ar tillrickligt med en ldrare f6r att hjdlpa alla elever som behéver hyjilp,
men en lirares blick dr vad som behévs for att uppticka och atgirda krink-
ningar mellan elever.

Det vanligaste klagomalet bland eleverna var med andra ord att ldrarna var
tor fa. Det ndst vanligaste klagomalet, som dék upp i flera intervjuer och dis-
kussioner, var att det dr fOr 4 sittplatser i lirarstationerna. Méinga elever tyckte
att det tog foér lang tid att hitta ndgonstans att sitta fOr att det ofta var sa
manga elever dir. Nir jag pratade med lirare om detta svarade de att det finns
manga rum lite lingre bort i korridoren som ofta stir tomma och de brukade
sdga detta till eleverna. Detta stimmer enligt mina observationer. Oftast nir
jag gick och satte mig i de mer bakre rummen pd vaning tre och fyra var de
tomma eller sd var det fa elever som satt ddr. Dessa rum lingre ned i korrido-
ren hade oftast inte ndgra glasviggar och dirf6r inte nagon insyn fran lirare
utifran. Med andra ord ville de flesta elever vara i nirheten av lirarna. Om
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nagra elever ville undkomma lirarnas blick kunde de enkelt ga till rummen lite
lingre ned i korridoren, men vildigt fi elever gjorde detta. Eleverna valde att
vara inom lirarnas blick och de normer som den reproducerade.

Att eleverna framfor kritik mot skolan visar att de reflekterar Gver vad som
ir bra och vad som kan forbittras f6r deras individuella utveckling och mgj-
lighet till att studera och inte bara “6vertar” lirarnas dsikter. Nu menar jag inte
att lirarna inte paverkar elevernas syn pa studier, jag hivdar att det 4r tvirtom.
Lirarnas malinriktade arbete pa studieteknik har en relation till reproduktion-
en av normer kring studier. Det dr i métet mellan lirarna och eleverna som
synen pa studier formats. Med ldrarnas studieinriktade arbete menar jag inte
enbart de skyltar som ramar in zar man ska studera, utan lirarnas arbete ramar

aven in #4r man ska studera.

De startar och slutar dagen med att diskutera studier

Varje dag startar med att eleverna samlas i sin klass under sin basgruppstriff.
Under denna tid ska varje elev skriva sitt schema fér dagen och visa upp for
handledaren. Om man inte gjort ndgot schema f6r dagen fir man inte gi déri-
fran. Detta dr aldrig nagra problem under tiden som jag ir ddr da eleverna idr
vana efter nigra ar pa skolan att gora sina egna scheman. De elever som mer
nyligen bytt till Ludusskolan berittar att de hade svirigheter med detta egna
ansvar i borjan, men att de har lirt sig efter hand. Bland de elever som har gitt
lingst pa Ludusskolan dr det frimst killarna som sdger att de hade svirt att
komma in i skolans uppligg, men att de har lirt sig detta efter hand. Exem-
pelvis svarade Anders foljande nir jag frigar om hur det var att bérja pa sko-

lan:

Anders: Det tog en tid att komma in och vinja sig f6r i bérjan av sexan
sd gjorde man ju, man pluggade ju nistan typ inte, det var ju sa roligt.

Att just pojkar har svarast med en pedagogik dir individen fir ta mycket an-
svar sjilv har uppmirksammats tidigare (Bjérnsson 2005; Kimmel 2010; Wer-
nersson 2010). Flickor har frin en liag alder en hogre forvintan pa sig att ut-
féra handlingar som kraver sjilvdisciplin och dérfor klarar flickor detta gene-
rellt bittre dn pojkar (Spinath, Ecker, och Steinmayr 2014). De flesta pojkarna
pa Ludusskolan uttrycker precis som Anders att det tog lingre tid f6r dem att
lira sig detta 4n vad flickorna uttrycker. Att det pa Ludusskolan nu dr samma
press pd pojkarna att ldra sig att ta eget ansvar danar deras f6rmdga att gbra
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detta. Pa Ludusskolan understryks vikten av att reflektera Gver sin studietek-
nik, genom att fragor kring detta stills nistan dagligen till eleverna. Precis som
att varje dag borjar med en basgruppstriff, avslutas ocksa varje dag med att
klassen samlas i en basgruppstriff. Gar man runt i salarna efter basgruppstraf-

farna pa eftermiddagen kan man se féljande fragor sti pa salens white board:

- Hur kindes skrivuppgiften f6r dig?
- Fundera pa anvindbara strategier som dr bra for dig under ett sddant
test!!

Ett annat exempel ar:

Jag jobbar bist med...

Jag jobbar bist i...

Jag dr mest effektiv nir...
Jag jobbar bist pd (f.m, e.m)
(Féltanteckning)

Under den basgruppstriff som avslutar dagen brukar man diskutera fragor
kring studierna. Léraren skriver fragor pa tavlan, som eleverna sedan tyst fir
skriva ned sina svar pa. Nir detta 4r gjort diskuterar man elevernas svar pa
fragorna. Detta uppligg reproducerar normen att man ska studera, prata om
studierna och reflektera kring hur man studerar. Att man ska studera och hur
man ska studera dr alltsd inget som lirarna tar upp och diskuterar med elever-
na under en speciell dag eller vecka under terminen, utan det ir en stindigt
pagaende diskussion och ndgot som dr integrerat i det vardagliga arbetet. Skyl-
tarna pa vaning tre och fyra ramar in i vilka rum man ska studera. Man startar
dagen med att diskutera vad man ska studera och avslutar dagen med att dis-
kutera hur studierna har gatt. Pa detta sitt ramas det in var och nir eleverna
ska studera. Denna inramning bidrar till att normalisera att studerandet.

Vid en basgruppstriff berittar handledaren att hon ska vara ledig pa ef-
termiddagen sa att klassen far ga till andra klassers salar for att ha efter-
middagens basgruppstriff. Manga i klassen suckar efter denna nyhet.
Amelia héjer sin rést utan att ricka upp handen och protesterar mot
detta och frigar om de inte kan fi ha basgruppstriffen sjilva om hon lo-
var att ta ansvar f6r den. Detta godkinner liraren och litar pd att tjejen
tar ansvar for detta, vilket hon gér. Nir jag dr med pa eftermiddagens
basgruppstriff som Amelia tog ansvar fér har hon gjort ett par fragor
om hur dagens studier har gitt. Dessa frigor besvarar klassen pa via mo-
biltelefonen och sedan diskuterar de svaren. Det ir tre frigor som ar
upplagda pa en hemsida som alla elever pd basgruppstriffen gir in och
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svarar pa. Sedan kan man se den statistiska uppdelningen av svaren di-
rekt och det dr detta som eleverna diskuterar. Narvaron tas av en tjej pa
vilka som dr ddr (samtliga elever i klassen dr dér). Nir nirvaron ar tagen
och momentet kring hur dagens studier har gétt dr klart siger ndgon elev,
“kan vi gd hem nu?” Flera tjejer och killar i klassen siger hégt ’nej” till
detta for att de maste vara kvar hela tiden ut. For att fylla ut tiden gér en
tjej spontant fram till whiteboarden och borjar spela hinga gubbe pi
engelska med klassen (detta dr nagot som de gor i engelskan for att trina
glosor). De flesta killar och tjejer 4r med pé detta och ger forslag pa bok-
stiver och ord, medan nagra sitter tysta och tittar pa eller kikar pd mobi-
len. Nir klockan 4r sd mycket att de fir g hem gér alla och ingen tjej el-
ler kille har gitt tidigare. (Faltanteckning)

Eleverna har genomfért denna form av basgruppstriff si ofta att de kan ge-
nomféra en sidan sjilva. For dem var det givet att de skulle stilla och svara pa
fragor kring deras studier. Som Anders sdger hade vissa kanske svirt att
komma in i detta tink, men att man gor det efter hand. Det blir normaliserat
bland eleverna att gbra sina egna scheman varje morgon. Exemplet visar dven
hur normaliserat det dr att diskutera hur studierna har gatt under dagen. Li-
rarna har fran skolstart stéllt fragor kring hur elevernas studier har gitt under
dagen. Nu reproducerar eleverna dessa handlingar, utan att lirarna 4r nirva-
rande. Eleverna avslutar sin skoldag med basgruppstriffen pd eftermiddagen
och fir gd hem efter denna. Undantaget dr de elever som har sin triff med
handledaren pa eftermiddagen.

Varje elev triffade sin handledare en ging i veckan fére eller efter sko-
lans start. Under dessa triffar diskuterades hur studierna gick f6r eleven,
om allt gick bra eller om det var ndgot sirskilt imne som eleven behévde
fokusera mer pi. Jag satt med vid ndgra av dessa samtal och ett exempel
pa ndgot som kunde diskuteras var en elev som berittade att hon var
orolig for sitt betyg i gymnastik. Hon hade genomfért ndgra moment i
gymnastiken med en annan lirare in den de brukade ha och hon var oro-
lig att denna ldrare inte fatt information om detta. Handledaren lovade
att kolla upp detta. I mina samtal med eleverna var det ingen som kla-
gade pa dessa samtal, utan de uppskattade att sitta i lugn och ro och dis-
kutera hur det gick med studierna. Manga sa att detta gjorde att de kinde
sig sedda som individ pa skolan. (Filtanteckning)

Det finns alltsi mycket frihet for eleverna att ligga upp sin dag som passar
dem sjilva och sina mal. Detta innebir, som eleverna sjilva siger, mycket eget
ansvar 6ver sina studier. Dir det finns frihet finns det oftast kontrollfunktion-
er, sa dven hir. Vid basgruppstriffarna pa morgonen granskar handledaren
alla elevers scheman for dagen. En annan kontrollfunktion var att handledaren
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en gang i veckan satt ned med varje elev och pratade om hur studierna gatt.
Flera elever talade om dessa kontrollinstanser. Eleverna var medvetna om att
de fanns ddr for att ha en granskande Gversyn pa deras studier. Det var dock
inga elever som sa att de upplever denna kontroll som nigot betungande.
Tvirtom sdg de dessa triffar enskilt med handledaren som ett tillfille ddr de
blev sedda av liraren och kunde prata om just sin situation i skolan. Speciellt
de elever som var mer tillbakadragna dn andra sa att de tyckte om dessa en-
samma mé&ten med liraren. De upplevde inte lirarens blick som en kontrollin-
stans, utan blicken visade att de blev sedda.

Nir killar pratar studier

Redan under min férsta dag pd Luduskolan observerade jag olika killar som
diskuterade sina studier med varandra. Nedan idr en av alla de observationer
som jag gjort pa killar som visar hur det kan ga till nir de pratar studier.

Ett ging killar sitter runt ett bord och pratar om fotbollsspelate som spe-
lat 1 det mest framgangsrika lokala laget och blivit fotbollsproffs. De ut-
tryckte forvaning nir en av killarna inte visste vilka fotbollsspelarna var.
Nir de slutat att prata fotboll atergick de till studierna. Jag sitter i hornet i
rummet vid ett annat bord. Efter ett tag kommer en kille fram till killarna
som sitter runt bordet. Den nya killen sitter sig inte ned utan frigar om
de sett filmen om vatten (de arbetar med dmnet vatten i naturvetenskap-
en, hur det renas sa att vi kan dricka det och dylikt). En av killarna svarar
att han sett den. Den nya killen frigar om filmen var bra. Han far som
svar att man lirde sig ganska mycket av den. ”Okej, da ska jag se den. Jag
ska bara ga pa toa forst” svarade killen. ”’Jag med” sa en annan av killarna
och det ar flera av killarna som gér ivig och jag antar att alla ska gi pa
toaletten. En av killarna som satt vid bordet innan kommer tillbaka och
himtar sina bocker vid bordet. ”Vart ska du?” fragar en av killarna som
sitter kvar. ”Jag ska med och kolla pd filmen om vatten” svarade killen.
”Okej, vi syns vid lunchen” svarade killen som satt kvar vid bordet. (Fil-
tanteckning)

Flera ganger dagligen gor jag observationer kring hur killar pratar om studier
med varandra. Killar sitter 6ppet och liser, skriver och diskuterar studier. Kil-
lar fragar ofta varandra om hjilp och de far hjilp av varandra, utan att utsittas
f6r nedsittande skdmt kring detta.

Jag stir utanfor en sal dir en spraklektion ska starta. Efter en snabb gen-
omrikning dr det ungefir fjorton personer som stir och vintar pd att sa-
len ska lasas upp. Min placering dr mitt bland dessa fjorton personer.
Jimte mig star tva killar. Jag hor att den ena killen sdger ligt med oro i
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rosten till den andra killen ”jag har inte ldst pd glosorna”. Den andra kil-
len tittar pd honom och svarar snabbt “dumbom”. (Filtanteckning)

Jag hor aldrig nagon kille skimta nedsittande om nagon annan kille for att
denna vill studera ambitiést. De ganger jag hor killar sdga nigot nedsittande
till varandra gillande studier dr ndr nagon inte har studerat. Det dr inte bara
killarna som studerar ”6ppet” och pratar om studier, tjejerna pratar om studier
pa samma sitt. Tjejerna frigar varandra om hjilp nir de behéver det. Jag ser
dven vid flera tillfillen tjejer fraga killar om hjilp med studierna och tvirtom.
Det dr ingen av killarna som utsitts f6r nigon social kostnad f6r att han vill
studera. Detta visar att det dr normaliserat att prata studier bland eleverna.
Eleverna sjilva menar att lirarnas ndrvaro bidrar till detta, exempel pa detta dr
foljande intervju:

Ronja: Jag hiller ocksd med, det kinns verkligen som att lirarna finns
dir hela tiden typ och dom verkligen dr med hela tiden.

Fredrik: Ni? (riktat till de tre elever som dnnu inte svarat).

Filippa: Man gloms inte bort pa den hir skolan som man kan gbra i en
annan skola.

Tilde: Det ir liksom enklare att f4 fram sitt ord till exempel, nu har inte
jag jittestort problem med det men liksom vissa klarar inte av att prata
infér en massa manniskor till exempel pa min forra skolan sd hade jag en
klass pa trettiotvd personer och att prata infor trettiotva personer, var kil-
larna var vildigt, inte mobbande utan, dom liksom gav spydiga kommen-
tarer bara.

Hanna: Asikter?

Tilde: Nej, det var inga asikter det vara bara att dom ville javlas med en.
Da kanske det inte 4r sa litt att prata med liraren om man vill ha tillex-
empel hjilp eller vill visa att man kan nagot nir dom andra avbryter hela
tiden. Och d4 ldrarna hir dr mycket mer vilutbildade 4n pd min férra
skola i alla fall. Jag tycker det hir dr mycket bittre.

Fredrik: Hanna, vad kinner du?

Hanna: Assé ldrarna dr ju battre liksom, dom kan sin sak och dom ar lik-
som bittre minniskor ocksa.

Eleverna anvinder andra skolor som exempel dir de utsattes fO6r en social
kostnad av killarna om de agerade studieorienterat. Dessa exempel anvinds
tor att fortydliga hur det inte dr pd Ludusskolan. Dessa observationer undet-
stryker intrycket att killarna kan studera pa Ludusskolan, utan att utsittas for
sociala sanktionet. Eleverna hinvisar till lairarna om varfér denna sociala kost-
nad vid visat studieintresse uteblir vid Ludusskolan. Flera av eleverna i mina

intervjuer pratade positivt om ldrarnas blick. Exemplen fran andra skolor ele-
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verna viljer att ta upp visar att nir lirare vinder bort sin blick skapas ofta inte
ett “normfritt” vakuum dir elever kan utvecklas fritt utan grinssittande nor-
mer. Det blir ofta ndgra andra individers normer 4n lirarnas som blir gillande
ndr lirarna dr franvarande och dessa normer kan konstrueras av elever som
har en nedsittande syn pa studieaktiva elever. Detta dr ett fenomen som bland
annat Mills (2001) har observerat i sina studier och projekt bland pojkar i sko-
lan. Flera intervjuade elever papekade f6r Mills att dir lirarna limnar eleverna
att studera mer fritt, utan deras 6vervakande i hopp om att skapa ett mer elev-
centrerat lirarande, har den fortryckande atmosfiren mellan eleverna Skat.
Mills (2001) skriver dock att en stringt auktoritir lirare inte heller fungerar dé
detta ocksa reproducerar en foértryckande atmosfir. Enligt Mills (2001) beho-
ver lirare finna en medelvig mellan att vara stringt auktoritir och ge eleverna
ett helt fritt klassrum.

Eleverna pa Ludusskolan viljer att vara inom lirarnas granskande blick.
Normer mdste finnas f6r att sociala relationer ska fungera. Det dr alltsd en
férenklad diskussion att enbart diskutera den negativa och begrinsande sidan
av normer (Nilholm 2012). Hir ger eleverna pa Ludusskolan exempel pa
normer som de inte upplever vara begrinsande utan bra for deras studier och
utveckling. Eleverna ansig det vara utvecklande f6r dem att det var normali-
serat att studera. Men dir det normala finns, finns alltid de som anses tillhora
det icke-normala (Martinsson & Reimers 2014), vilket diskuteras nedan.

De kinner sig inte coola

Efter nagra veckor pa skolan borjar jag kinna mig hemmastadd. Jag hittar allt
bittre 1 lokalerna och har bérjat kinna eleverna. Nu sitter jag vid en ldrarstat-
ion pa tredje vaning pa en plats som jag suttit pa flera ganger tidigare och gjort
observationer. Efter ett tag gir jag och sitter mig i en annan lirarstation. Jag
upplever att jag har borjat fa en 6verblick av vad som hinder pad skolan och att
jag delat min tid vil 1 de olika utrymmena. D4 slar tanken mig att jag bara har
befunnit mig pa platser dir eleverna far vara under studietid. Min sa kallade
”6verblick” giller bara dessa rum. Vad hinder pa de platser dir eleverna inte
far vara under studietid? Ar det nigra personer dir vars perspektiv pa skolan
jag 1 sd fall hittills har missat? Jag tar mina saker och gar ned till vning tva dir
eleverna inte far vara under studietid. Nir jag kommer in i korridoren ir det
nist intill helt tomt férutom pa fyra elever. En kille och tre tjejer sitter en bit
bort vid ett bord. Jag sitter mig ensam vid ett bord i nirheten och observerar
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vad som hinder. Det dr nistan ingen som dr pa vaning tva vid den hir tiden.
Det ir nagon lirare som gar f6rbi eller en elev som kommer ned fran trap-
porna och himtar nagot 1 skdpen eller anvinder nagon av toaletterna och gar
upp igen. Under alla ginger som jag sitter i utrymmen dir eleverna inte far
vara under studietid dr det fa elever som befinner sig i dessa utrymmen. Det dr
dock mer regel in undantag att ginget med en kille och tre tjejer sitter dar.

Nir jag senare stir och samtalar med en lirare om varfor de fyra eleverna
sitter dér svarar hon att ”de vill vil vara coola.” Sedan fér jag reda pa av en
annan lirare att det 4r flera av de som bor runt omkring skolan som har ringt
in och klagat pa att de fyra eleverna réker pd stillen de inte fir roka. Senare
har jag sett dessa elever ’hinga” 1 utrymmen utanfér skolan dit eleverna inte
far ga. Jag har sjilv inte hittat” dessa utrymmen, utan det dr nir jag har pratat
med dessa fyra elever som de har berittat f6r mig var man kan smita undan sa
att man inte syns frin skolan. Nir jag inte har hittat de fyra eleverna inne i
skolan har jag gitt dit och kikat och da har de varit dir, precis som de berittat.
Dessa fyra elever ér vil kinda hos alla lirare och elever och kallas ofta ”de
fyra”. I mina anteckningar har jag dirfor kallat detta ging for “fyranginget”,
vilket jag ocksa kommer att gbra i fortsittningen.

Under mina observationer ser jag framforallt en lirare som ofta pratar med
fyranginget och det dr liraren Lennart. Jag frigar Lennart om varfor just han
pratar si ofta med dessa fyra elever. Han svarar att tvd av eleverna dr "hans
elever” (1 meningen att han dr handledare f6r dessa) och de andra tva ir alltid
med dessa tva si att han brukar tala med alla fyra. Lennart vill inte avsl6ja f6r
mycket om dessa elever och jag ”pressar” honom inte pd detaljer. Han berit-
tar att de fyra har det lite trassligt och att de har haft det svart i skolan. Han
tror att han lyckats nd fram till tre av dem och att dessa kommer att lyckas att
fa godkint i alla amnen vid nians slut. Han dr mer osidker pa den fjirde av dem
(killen i ginget). Han har svart att na fram till honom ibland och elevhilsan ir
inkopplad. Det dr Lennart som dr den lirare som oftast pratar med fyran-
ginget och det dr Lennart som de oftast gir till for att i hjilp. Det dr ocksé
Lennart som ér absolut tuffast mot fyranginget nir de stér under lektioner
med helklass. Om de st6r gar Lennart dit och stiller sig jimte dir de sitter om
det 4r nagon annan lirare som haller i lektionen. Det ér heller inga andra ele-
ver som jag hor Lennart héja sin rost mot sd hgt som mot fyranginget nir de
stor ordningen i klassrummet. Lat mig skriva ned en vanlig férmiddag pa
andra vaning under studietid dé inga elever far vara dar.
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Fyranginget sitter vid sitt vanliga bord i mitten av korridoren mitt emot
ingiangen till toaletterna. De sitter och pratar med varandra och visar
ganska ofta varandra saker pé sin mobil. Jag sitter nigra bord bort och
skriver pd min dator medan jag antecknar vad som sker. En lirare kom-
mer in i korridoren fran trapphuset lingst bort (det ir ingen ldrare som
ndgon elev i de klasser jag f6ljer har i nagot dmne). Hon gir forbi fyran-
ginget utan att siga nagot. Nir liraren kommer tillbaka 4r det tvd andra
elever i korridoren. Hon stannar till vid dessa elever och sdger 4t dem
satt de inte fir vara hir. De tvi eleverna sdger att de bara skulle himta
ndgot i skdpet. ”Nu dr det gjort sd nu fir ni gi upp igen” sdger liraren.
De tva eleverna gir upp direkt. Nir liraren fortsitter att ga siger hon till
fyranginget att de inte far sitta dir. Hon siger till dem utan att sluta ga
och fyranginget tar nistan ingen notis av henne. Det verkar som att ldra-
ren tinker att nu har jag sagt till dessa andra tvd elever att gi upp sa nu
maste jag dven siga till fyranginget, for att lirare brukar aldrig annars
siga till fyranginget att flytta pa sig. En liten stund senare kommer en la-
rare f6rbi, Jeanette, hon sitter sig hos fyranginget och jag ser att hon gir
igenom en uppgift. Efter ett tag hor jag att hon sdger att de ska komma
upp till henne om det dr nigot mer de undrar 6ver. ”Jag vill ju att ni ska
fixa detta” siger liraren Jeanette. Efter ett tag kommer ytterligare en la-
rare, Birgitta, f6rbi som stannar till hos ”fyranginget” och sitter sig hos
dem. Jag hér att hon ocksé siger att de ska komma upp till henne for att
fa hjilp. Aven Lennart kommer ned frin tredje vining och sitter sig och
pratar med fyranginget en lingre stund, sedan gir han upp igen. Fyran-
ginget sitter kvar vid samma bord tills det dr lunchrast dd de reser sig
upp for att gd och ita och korridoren pa andra vining borjar aterigen fyl-
las med elever. (Filtanteckning)

Nir jag gar igenom mina filtanteckningar ser jag att det oftast 4r samma
tva eller tre lirare som sitter sig ned hos fyranginget och hjilper dem med
studierna. Dessa ldrare avslutar ofta samtalen med att sdga att de ska komma
upp till dem for att fa mer hjilp (i mina samtal med lirare ar det flera som ut-
trycker en frustration for att de bokar en tid med elever i fyranginget, da de
ska komma for att fi extra hjilp, men ofta dyker ingen upp). Det ir dven flera
lirare som géir forbi ginget utan att siga nigot. Lirare siger dock alltid till
andra elever som dr pa andra vaning att de inte far vara dar.

Jag blir nyfiken pa fyranginget om hur de upplever skolan och efter nagra
informella samtal fragar jag om jag far intervjua dem, vilket de sdger att jag fir.
Vi gar ner till den sal som ligger avsides dir jag genomfor alla mina intervjuer.
Nir vi kommer in i salen sdger eleverna i fyranginget att hir har de aldrig varit
och att detta skulle kunna bli deras sal. Vid alla andra intervjuer har jag bett
eleverna att sitta sig runt det bord som finns i salen. Fyranginget sitter sig
direkt i en sing med manga kuddar som ryggstdd som stir i ena hérnet av
rummet. Jag later fyranginget sitta i singen och jag sitter mig sjilv pa en stol
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framfér den och ligger min mobiltelefon som spelar in samtalet pa en stol vid
sidan av mig. Jag startar intervjun, precis som jag har startat alla andra inter-
vjuer, med att siga att det 4r frivilligt att stilla upp och dr det nagon fraga de

inte vill svara pa ska de strunta i att svara pa den.

Fredrik: Gir det att smita undan hir under dagarna?

Mia: Assi dom bryr sig inte om vi gér ut liksom.

Johannes: Dom bryr sig inte.

Fredrik: Lirarna bryr sig inte?

Maria: Man kan ga ut med jacka, viska och allting och dom bara hej,
man bara... (bldser nonchalant ut luft).

Johannes: Omen dom, vad man ska sidga, dom orkar inte ligga ner si
mycke energi pa att vi gir ut eftersom, det gjorde dom innan och da fick
vi ett samtal varje gdng vi gick ut.

Maria: N3, inte varje ging.

Johannes: Vi fick samtal.

Maria: Du och Evelina fick samtal.

Lovisa: Jag fick inte det.

Maria: Jag fick inte heller det.

Mia: Det var ju alltid jag som fick ta skiten om vi gjorde nigonting.
Johannes: Sen orka dom inte ligga ned energi pé att vi réker for att
dom, dom har ringt hem f6r manga ganger sa orkar dom inte.

Maria: Dom kan ju inte ringa vatje dag. Typ bata Johannes toket, ja du
sa det typ forra veckan.

Mia: Och?

Denna beskrivning stimmer in pa mina observationer dir flera lirare sett fy-
ranginget sitta pa platser som de inte far under studietid, men de har inte brytt
sig om att sdga till dem. Samma lirare siger till andra elever som ar pé felakt-
iga platser och ser till att de flyttar pd sig. Undantag till detta finns bland ldrar-
na, vilket visas nedan.

Fredrik: Hur 4r kontakten med lirarna eller vad tycker ni om ldrarna?
Mia: Assa vissa lirare it bra, vissa dr mindre bra, Typ Lennart ar bra.
Johannes: Det ir Jeanette, Lennart, Birgitta, Nisse och Malin.

Maria: Det dr dom typ.

Johannes: Fast Malin ir inte ddr uppe, hon ar dir nere (Malin har tidi-
gare jobbat pd hogstadiet men har nu flyttat ned till mellanstadiet).
Fredrik: Vad gor dom bra d4?

Johannes: Dom ir snilla.

Maria: Ja, dom ér inte sura hela tiden som dom andra pé skolan ska va.

De lirare som de i fyranginget nimner som bra lirare dr just de ldrare (féru-
tom Malin som har bytt till mellanstadiet) som jag har antecknat kommer och
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sitter sig hos dem pa andra vaning och hjilper dem att studera. Fyranginget
aterkommer till lirarna Lennart och Birgitta vid ett senare tillfille under inter-

vjun och da fragar jag igen varfor de upplever att just de lirarna idr sa bra.

Fredrik: Vad gér dom da som att just dom ir sa bra?

Maria: Amen, assi dom hjilper ju oss, men det gér ju inte dom andra
liksom, dom liksom bara aah typ Bla, bla, bla. Birgitta forklarar hur det édr
sd vi fattar. Jag liksom sitta i tvd veckor utan att fatta vad nagon annan la-
rare har sagt till mig.

Johannes: Liksom Birgitta och Lennart dom har SO och NO och dom
ar vira handledare och dé dr det mycket littare att fa hjilp f6r dom be-
rittar in i varenda detalj.

Fredrik: Dom sitter sig ned i lugn och ro?

Maria: Dom kan typ sitta med oss i trettio minuter for att siga en sak
liksom.

Johannes: Fér dom férséker verkligen fa oss att Iyckas med skolan.
Maria: Och dom andra liksom kan siga det pd en minut sedan gar dom
och man okej bara, jag fattar fortfarande ingenting.

Det ir intressant att det dr just Lennart och Birgitta de nimner som bra lirare
som bryr sig. Férutom Lennart dr det Birgitta som siger it eleverna i fyran-
ginget skarpast nir de stor andra elever. Bide Lennart och Birgitta upptrider
som att det dr bittre att ginget pluggar si mycket de kan pa vaning tva 4n att
de tar kampen med eleverna med att fi upp dem pa vaning tre och fyra.
Lennart och Birgitta siger till eleverna i fyranginget nir de str andra elever,
men annars fir de bryta vissa skotselregler pa skolan. Under skoljoggen gar
eller springer alla elever ivdg efter starten. Johannes och Lovisa frin fyran-
ginget kommer dock tillbaka tvd minuter efter starten och tinker inte gi skol-
joggen. Birgitta gir fram till Johannes och Lovisa och tilliter att de inte ge-
nomfor skoljoggen, men liter dem inte ga hem. Istillet ger Birgitta dem andra
uppgifter. Johannes och Lovisa fir hjilpa till att ta tiden och skriva upp tiden
p4 alla elever som gar i mél, en uppgift som de sedan utfér.

Lennart och Birgitta har tagit ett mer pragmatiskt perspektiv nir det giller
eleverna i fyranginget, sa linge de inte stor andra elever. Lennart och Birgitta
viljer det handlande som de upplever fir eleverna i fyranginget att studera
som mest. Detta kan dd innebdra att fyranginget fir sitta pd vaning tva och
studera istillet f6r att som lirare ligga ned tid pd att f6rséka fi upp dem till
vaning tre. Eller att ta kampen att fa dem att ga skoljoggen, men da far de
istallet andra uppgifter. Att Lennart och Birgitta dr ”pd” fyranginget med att
de ska studera, att de inte ska stora andra elever eller ger dem andra uppgifter
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tar fyranginget som ett tecken pa att de bryr sig. Lirare som later fyranginget
gbra som de vill utan att ge dem tillsdgelser uppskattar inte fyranginget, utan
de ser dessa lirare som att de har gett upp nir det giller dem och att de inte
lingre orkar bry sig. En dag sdg jag Lennart prata linge med en vildigt arg
Johannes och det sdg ut som att Lennart kimpade med att na fram till Johan-
nes. Johannes sdg allt argare ut, men Lennart lit honom inte ga utan fortsatte
samtalet. Efter detta linga samtal sa Lennart att ibland fir man kontakt med
Johannes, ibland fir man det inte och da dr det svart att veta vad man ska
gora.

Eleverna i fyranginget berittar att de anser att det inte dr ndgon idé att ga

till foreldsningarna 1 den stora horsalen som gors £6r hela arskullen i nian.

Johannes: Vi gir ju inte till den stora hérsalen lingre for vi tar det med
Birgitta i Workshop istillet varje tisdag.

Lovisa: Det ir ju mycket bittre.

Johannes: For att vi inte sitter och lyssnar i den stora horsalen.
Maria: Vi sitter och spelar och kollar film.

Mia: den ena sover, den andra kollar film. Sa gor vi.

Johannes: Assa blir det jaha vad ska vi géra nu da?

Fredrik: Tinker ni sjilva att egentligen borde jag sitta och lyssna?
Johannes: Det gir inte.

Maria: N4, det ir typ oméjligt.

Lovisa: Ingen héller kiften i den stora hérsalen heller.

Alla: Na.

Det ir inte sa att fyranginget aldrig gar till den stora hérsalen, men de uteblir
fran markbart méinga lektioner i salen. Jag har suttit jimte fyranginget vid ett
antal lektioner i den stora hérsalen och de agerar pé det sitt som de sjilva har
beskrivit, de tittar pa film i mobilen, spelar spel pa sin ldsplatta eller kryper
ihop sa att de inte syns och sluter 6gonen. Alla i ginget sitter och pratar tyst
med varandra. Den som pratar f6r hégt eller stér pa annat sitt 4r Johannes,
det vill sdga killen i ginget. Fyranginget har svirigheter i de flesta amnen och
ligger efter minga av dem. P4 grund av detta dr de kallade till att ga till £61-
djupningsklasser. De talar om att de ar kallade till f6rdjupningsklasser och si-
ger att detta kinns nedvirderande och jag fragar varfor.

Fredrik: P4 vilket sitt kinns det nedvirderande?
Johannes: Man kinner sig efterbliven.

Maria: Ja.

Mia: Jamen det 4r ju sd.

Lovisa: Det kinns som en javla sirklass typ.
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Maria: Vi har det i alla 4mnen.

Fredrik: Hur talar dom om det.

Lovisa: Dom skriver upp det pa tavlan.

Fredrik: Ar det jobbigt nir dom skriver upp det pa tavlan.

Lovisa: Assd, alla typ vet ju om att vi 4r dom dummaste pa skolan sa att
det dr inget nytt.

Maria: Typ.

Johannes: Alla kan vira namn.

Mia: Ja.

Johannes: Jag tror inte att det 4r ndn som inte kan védra namn.

Mia: Jo, dom nya.

Maria: Jag lovar de vet sikert det om ett halvar.

Johannes: Ja.

Fredrik: Skulle det varit littare om dom inte skrev upp det pa tavlan och
sa.

Mia: Jag vet ju att jag har fordjupning i allting sd jag ska ju bara gi pa
det.

Senare beskriver Maria gruppen med orden ”Hir kommer vi typ tusen F”.
Hon hinvisar att de 4r en grupp med ligsta betyg, det till skillnad till alla ”A-
barn”, som gruppen kallar andra personer med bra betyg. Jag fragar fyran-
ginget om de kinner nigon stress kring betygen eller uppgifter som ska goras.
Alla svarar att de kdnner stress kring detta och jag frigar om de mar daligt av
detta. Mia och Maria svarar ja pa detta och sedan siger en foljande:

Mia: Assé det kinns typ som jag ér helt javla virdel6s.
Fredrik: Lovisa?

Lovisa: Ja.

Fredrik: Johannes?

Johannes: ja.

Vid ett tillfdlle under intervjun berittar de hur de upplever att andra elever ser
pa dem:

Johannes: Dom ser mig eller oss typ som efterblivna, som inte pluggar.
Maria: Typ.

Lovisa: Att dom inte kan plugga.

Mia: Att dom inte kan ndgonting, nin av oss.

Johannes: Ja.

Johannes: Typ jag ska ga upp och plugga, jaha det var ju ndgot nytt typ
(forestiller rosten).

Vid ett annat tillfille kommer de in pd att det dr jobbigt att de far sarkastiska
kommentarer fran andra elever om att de ska plugga.
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Mia: Visst det 4r ju jobbigt om dom siger det hela tiden.
Maria: A ska ni plugga nenenenene (Forstiller en gnillig rést).
Lovisa: Man stinger av efter ett tag.

Det finns en norm pé skolan att pa vaning 3 och 4 sd ska man studera. Denna
syn forstirks av att Johannes sdger att ”Typ jag ska ga #pp och plugga”. Det dr
pa vaningarna ovan som man ska studera, de viljer dirfor att sitta pa vaning 2.

>

Det sociala uttymmet ddr “uppe” pd vaning tre och fyra dr starkt samman-
kopplat med normer kring att man ska studera, vilka eleverna i fyranginget
upplever att de inte kan leva upp till. Dirf6r vill inte ginget ga upp till vining
tre och fyra, f6r nir de kommer in i dessa utrymmen kommer de in i ett rum
som ér starkt sammankopplade med normer som de bryter emot. Eleverna i
fyranginget vill dérfor sitta kvar pa vaning tva, vilket dr ett utrymme dér dessa
normer inte ér s starkt forankrade.

Att eleverna i fyranginget bryter mot vissa skotselregler pa skolan handlar
inte om att de vill iscensitta ett handlande av coolhet inf6r de andra eleverna.
Elevernas egna utsagor gir tvirtemot den lirare som siger sig tro att fyran-
ginget bryter mot skolans skotselregler £6r att verka coola infdr sina klasskam-
rater. Eleverna i fyranginget kinner sig inte coola och de upplever inte att na-
gon annan pa skolan tycker att de dr coola, allra minst de andra eleverna. De
vill inte ga upp till tredje eller fjarde vaning for att de mar daligt av att ga dit.
De upplever att de inte kan leva upp till de normer som finns pa viningarna
ovan och kinner sig didrfér enligt egen utsago virdeldsa nir de mdste ga dit
upp. Pi andra vaning finns inte samma normer kring studerande och dirfor ar
de hellre kvar dir. De normer som ir kopplade till olika rum paverkar hur ele-
ven fOrvintar sig att man ska bete sig i dessa. Kan man inte leva upp till dessa
normer finns risken att man mar daligt av det, vilket eleverna i fyranginget
sdger att de gor.

Normens kraft pa individens syn pa sig sjilv

Alla i fyranginget talar om att de upplever att de andra eleverna pa skolan ser
forringande pa dem for att de inte pluggar. Gruppen sdger inte att de andra
eleverna ser dem ’som efterblivna” for vad de kan eller inte kan, utan for att
de ”inte pluggar”. Detta understryker att normen pa skolan ir att man ska
studera fOr att bli duktig, man ér inte duktig utan anstringning. Det finns en
hegemonisk norm bland eleverna som gir ut pa att man inte ska strunta i stu-
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dierna. Man behéver inte plugga och fa hogsta betyg 1 alla amnen, men man
ska nd en viss mininivd ddr man inte fir underkint i f6r minga dmnen. Gar
man emot denna norm utsitts man for sociala sanktioner (exempelvis att man
upplever ifrdgasittande blickar nir man gir in i de rum som normerna giller).
De sociala sanktionerna gér normen tydlig, det 4r undantagen som bekriftar
att regeln finns. Det finns ett motstind mot dem som bryter mot normen och
dessa sociala sanktioner visar pd normens kraft.

Fredrik: Finns det vissa grupper som ér mindre populira dn andra?

Mia: Ja typ vi.

Alla Skrattar.

Mia: Alla pa skolan hatar oss typ till och med lirarna.

Maria: Ja, men typ.

Johannes: Men det ér bara for vi.

Maria: Men egentligen. Vi ir inte jittepopuldra men vi kinner dom flesta
pa skolan. Men vi umgis inte med dom.

Mia: Det ir ju bara f6r liksom dom végar inte siga ifran oss f6r dom vet
att vi typ slar dom. I alla fall jag.

Johannes: Omen liksom om nagon siger nigot till oss sd liksom, blir vi
sura liksom, och skriker 4t dom si att alla hor oss i hela skolan.

Maria: Typ dirfor kanske inte jatteméanga vill prata med oss.

Exemplet med fyranginget visar pa normers kraft att forma hur individen ser
pa sig sjilv. Nir en normalisering har stabiliserats formar detta hur man ser pa
omvirlden och sig sjilv. Eleverna i fyranginget lever inte upp till den norm
som finns bland de andra eleverna och detta medfor att de sdger att de kinner
sig "efterblivna” och “virdeldsa”. Att de upplever det sd jobbigt att ga upp till
vining tre och fyra dr nog en av orsakerna till att de sd snabbt reagerar pd
rummet i vilket jag genomf6r min intervju. Detta dr ett rum som ligger avsides
och eleverna i fyranginget siger spontant att "hir skulle vi kunna sitta.” Att
detta dr ett rum som de skulle kunna anvinda ir nagot de aterkommer till flera
ganger under vart samtal. Nir jag fragar om det finns niagot man skulle kunna
gOra fOr att fi dem att m4 bittre i skolan, svarar de:

Mia: Ta bort alla manniskor pa skolan.
Lovisa: Typ.

Johannes: Vi kan typ fd en egen sal.
Maria: Ja, en egen sal. Vi kan ta den hir.

Jag har tidigare skrivit om att de flesta elever pd Ludusskolan girna befinner
sig pa vaning tre och fyra och da frimst i de rum dir lirarens blick finns. De
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eleverna finner de normer som blicken reproducerar i dessa rum som utveck-
lande och positiva. Till skillnad mot dessa elever undviker fyranginget dessa
rum.

Johannes: Det dr som jag och Maria vi kan typ sitta pa en jullit och sta
och skrika och dansa i skolan och dom bara (tittar konstigt).

Maria: Jag bryr mig ju inte sd sitt om jag skimmer ut mig for det 4r sdn
jag dr liksom.

Johannes: Folk kollar snett pd en nir man gor si men det skiter jag i
Maria: Det ir ju dnda kul, Vi har ju kul.

Johannes: Bara fér att dom sitter och tycker det dr kul att diskutera
mirkesklider.

Maria: (Hanande ljus rést) I dag képte jag min nya (sdger nigot mirke
som jag inte uppfattar pa inspelningen) x-tréja for tvitusen spann. Man
jag vill inte ha den lingre for att den var ful.

Mia: Den var for billig.

Maria: Ja, den var for billig typ (skratt).

Fyranginget berittar spontant flera historier om nir de hade kul, som nir hela
deras arskurs var pa klassresa och de hade vattenkrig.

Johannes: Maria, Lovisa och jag vi brukade ha vattenkrig inomhus.
Maria: Sen fick alltid Lennart oss att torka golven.

Lovisa: Jag kommer ihdg nir jag halka.

Alla skrattar.

Aterigen dyker liraren Lennart upp, som den som siger at dem att stida upp
efter sig, eller i detta fall att torka upp efter sig. Nir fyranginget siger att de
har kul péd skolan och vagar géra mer roliga saker under rasterna kommer jag
och tinka pa ginget som Willis (1983) féljde i sin klassiska studie. I denna
studie var det ocksa ett ging elever som inte studerade och menade att det var
de som hade roligast pd skolan. Fyranginget visar upp ett handlande som lik-
nar ménga elevers handlande i en ”antipluggkultur”; de smiter fran skolan och
gar till omraden dir de egentligen inte fir vara, de gér upptag pa skolan som
de sjilva beskriver som roliga och killen i fyranginget stér pa lektionerna
(flickorna drar sig mest undan och gor sig sa osynliga som moijligt pa lektion-
erna). Skillnaden mellan fyranginget och Willis ging var att Willis ging hade
en kinsla av att de var tuffa och hiftiga pa grund av att de vagade ga emot
skolans regler, denna upplevelse av tuffhet och coolhet finns inte hos fyran-
ginget. De kinslor de uttrycker dr av en helt annat art.
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Det dr méjligt att fyrangingets beskrivning av sig sjilva kan ge insikter om
hur det skulle vara f6r en individ som iscensitter en “antipluggkultur” att g
fran ett ”normsystem” dir man boér visa ett avstand frin studierna till ett an-
nat. En kille som visar ett avstindstagande fran studierna fir pd en skola med
en dominerande “antipluggkultur’status genom dessa handlingar. Om man
vill att denna kille ska anamma en ”pluggkultur” maste han byta ’normsy-
stem”. Han mdste gd frin ett “normsystem” déir han av minga anses vara cool
och hiftig (som Willis ging i en “antipluggkultur”) till ett dir han upplever sig
som misslyckad (som fyranginget i en ”pluggkultur”). Det kan finnas ett mot-
stind hos en individ att verge normer om att man ska strunta i skolan, om de
alternativa normerna far en att kinna sig misslyckad.

Jag har hoért att de flesta andra eleverna pratar om studier med varandra,
jag undrar om fyranginget gor detta.

Fredrik: Pratar ni studier med varandra eller vad pratar ni om mest?
Johannes: Skitsnack.

Maria: Vi snackar skit om allt och alla.

Johannes: Alla vi hatar.

Maria: Typ.

Mia: (Med hanande r6st:) Hur gir det med matten idagp

Maria: Haha.

Lovisa: Den jivla Nina.

Lovisa: Har du sett Nina?

Lovisa frigar mig om jag har sett Nina, vilket jag sdger att jag inte vet sikert.
Nina gar inte i nigon av de klasser jag f6ljer och jag kan vildigt f4 namn pa de
andra eleverna i skolan. Eleverna i fyranginget sdger att de snackar skit om allt
och alla och detta ir nagot jag har hort. Jag har suttit jimte dem under lekt-
ioner och pa raster och dd har de pratat mycket negativt om andra. Detta kan
givetvis vara en reaktion pa att de kdnner sig nedvirderade av minga pé sko-
lan och betraktar dem lika negativt tillbaka. Genom att papeka brister hos de
mer populira eleverna blir avstindet mellan fyranginget och de populira
mindre. Det blir ocksa ett sitt att prata negativt om och géra motstind mot de
normer de upplever gér att man ser dem pd ett nedvirderande sitt. De elever
som fyranginget pratar negativt om dr inte slumpmissigt utvalda, utan ér just
de elever som dven dyker upp i andra elevers diskussioner, nir man pratar om
de elever som dr mest populdra bland andra elever.

Nir jag har suttit med fyranginget pa raster och lektioner har jag uppmirk-
sammat att de pratar mycket om att de hatar vissa saker och personer, samt att
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de anvinder méanga kénsord, och da speciellt ordet fitta, ett uttryck som an-
vinds upprepade ginger i deras jargong. Exemplen nedan pa hur de pratar
negativt om andra ir inte 4r himtade fran filtanteckningarna utan fran den
inspelade intervjun. Nar jag svarar Lovisa att jag inte kdnner till Nina fortsitter
hon att beritta om henne pa foljande sitt:

Mia: Hon putar ut, hon drar upp till hakan.

Lovisa: Hon har sin dir bombshell push-up. S4 har hon sikert strumper
i det ocksa.

Johannes: Hon sitter liksom sa.

Lovisa: Man ser ju att hon inte har sd stora brost i verkligheten. Hon 4r
sdkert helt platt. Hennes r&v ér helt platt ocksa.

Ett annat exempel pa hur de pratar om andra ir:

Mia: Det dr dom typ som har ett kilo smink pa ansiktet s3 man inte ser
det riktiga jdvla ansiktet.

Maria: Liselott.

Mia: Typ.

Lovisa: Jag har inte sett Liselott utan smink.

Mia: Jo, jag har sett henne utan smink. Hon ir jitteful.

Lovisa: Hon ser ut som den tavlan, hon glinser typ i hela ansiktet (pekar
pé white boarden i rummet).

Fyranginget visar att ndr normer skapas och reproduceras uppstir grupper
som ses som det icke-normala/normbrytande. Deras berittelser om sig sjilva
visar hur det kan upplevas att vara i den normbrytande gruppen. Sittet att
prata om andra kan vara ett sitt att hantera sin upplevda position i hierarkin
pa skolan. Eleverna i fyranginget uppvisar en viss jargong. Det finns vissa
andra elever som drar sig till ginget och som da dndrar sitt sitt att prata for att
bli accepterade av fyranginget. Det dr nigra av de skoltrotta eleverna som drar
sig mot detta ging, vilka presenteras nedan.

De skoltrotta

De ganger som jag ser nagon elev frin fyranginget pa tredje eller fjirde vining
ar sillan hela ginget samlat. Oftast dr det nigon eller nagra av tjejerna som
gatt upp fran andra vaning, killen Johannes ser jag mer sillan pa tredje eller
fjirde vaning. Nir ndgon av tjejerna fran fyranginget ir pa tredje eller fjirde
vaningen dr de ofta tillsammans med nagon av tjejerna Filippa, Tilde eller
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Hanna. Vid min f6rsta intervju med Filippa, Tilde och Hanna sidger de nistan
omgiende att de dr vildigt skoltrétta.

Hanna: Jag kan plugga mer dn det jag g0z, inte fOr att jag orkar inte eller
jag vill inte ligga ner den energin for att jag tycker det dr ganska trakigt
och di gor jag inte mitt bista.

Tilde: Precis som Hanna sa, att nir jag kommer hem sé sitter jag mig
inte pa rummet och gor lixer eller nagonting utan, eller pluggar éverhu-
vudtaget. Jag dr ganska skoltrétt 4 da har jag inte lust att sitta 4 jobba
med det nir jag kommer hem pi fritiden. D4 jag har andra intressen som
tar upp vildigt mycket tid.

Hanna: Vi kan prestera mycket bittre men vi gor ju inte det f6r vi vill ha
tid med annat 4 sen idr det inte tillrickligt intressant.

Tilde: I skolan.

Hanna: Ja.

Filippa: Ehm jag ir vildigt skoltrétt, och ehh och det édr en vildigt stor
skillnad pa, assd betygsmissigt och siddir pa vilka dmnen jag gillar och
inte. Sa pa dom dmnen jag gillar som till exempel SO si jobbar jag myck-
et, for att jag tycker det dr kul. Men andra dmnen, till exempel NO gir
det inte lika bra, och jag pluggar inte lika mycket. Det borde styras av vad
jag borde géra men det styrs av vad jag vill gbra och det ér klart ndt man
jobbar pa att férindra men det 4r inte sé latt.

De tre tjejerna kallar sig sjdlva for de skoltrétta. Tjejerna ser sig som en grupp
med liknande upplevelser och beskriver sig med ett vi, precis pd samma sitt
som fyranginget gjort. De tre skoltrétta tjejerna siger dock i motsats till fy-
ranginget att de kidnner och pratar med de flesta pa skolan, vilket dven mina
observationer bekriftar. Olika lirare sdger vid olika tillfillen att Hanna var
ambitids i skolan 1 bérjan av hogstadiet, men att hon har blivit skoltrétt nu pa
senare tid. Sedan hon blev skoltrétt har hon ocksa bérjat umgds mer med de
skoltrotta tjejerna och fyranginget. Hanna sdger sjilv 1 intervjun att "Nir jag
var yngre satt jag och pluggade jiattemycket hemma men nu pluggar jag ingen-
ting”. Hennes berittelse om sig sjilv vid andra tillfallen upprepar detta, det vill
sdga att hon tidigare var vildigt ambitids 1 skolan, men har blivit skoltrétt un-
der den senaste tiden.

Det dr intressant att se hur olika elever pa skolan har dragits till varandra
och bildat olika grupper. Exempelvis har de tysta tjejerna och tysta killarna
bildat egna grupper (dessa presenteras nirmare i kommande kapitel). Fyran-
ginget kinde inte varandra nir de bérjade skolan och berittade f6r mig hur de
drogs till varandra pa skolan. De skoltrétta tjejerna kommer fran olika skolor
och har dragits till varandra. Hanna har kommit in senare 1 ginget ju mer skol-

trétt hon blivit. Hanna syns inte med fyranginget nir de ér i utrymmen som
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de inte far vara, men nir de dr med pa olika lektioner sitter Hanna ofta med
dem och hon hinger dven med dem pa raster och dylikt. Nagot som jag har
noterat flera ganger ir att Hanna pratar annorlunda nir hon ir med fyran-
ginget 4n nir hon sitter med andra grupper av elever pa skolan. Nir hon sitter
med fyranginget anvinder hon kénsord och siger att hon hatar vissa personer
och saker, vilket hon inte gor nir hon sitter med andra elever pa skolan. Hen-
nes upptridande ger sken av att hon for att bli accepterad anpassar sig till de
normer som giller inom fyranginget. Det hir dr ett exempel pa hur skilda
grupper skapar olika normer for att bli accepterad.

Avstandstagande fran studier

I slutet av min tid pa skolan kom Gabriel och satte sig ibland hos fyranginget
pa andra vaning under studietid. Gabriel gar inte i nigon av de klasser som jag
foljer sa darfor har jag inte lagt miérke till honom tidigare. Efter att ha sett Ga-
briel med fyranginget vid ndgra tillfillen lade jag dven mirke till honom vid
andra tillfillen pa skolan, nedan beskrivs ett sadant tillfélle.

Jag sitter ganska lingt fram i den stora horsalen och det dr lektion for
halva drskursen nior (resterande nior kommer att ha samma lektion lite
senare pd dagen). Lektionen har inte startat 4n men de flesta elever sitter
redan i salen. Gabriel som jag har sett sitta med fyranginget kommer in i
salen. Han gar fram till en kille som sitter till vinster pa frimsta raden
och siger it honom att hinga med och sitta sig lingte bak. Killen siger
nej och siger att han hér bittre hir (ndstan hela férsta raden dr full av
killar). Gabriel ber killen flera ganger att gd med upp (nu ber han, innan
sa han till). Till slut drar Gabriel lite i killen sa att han ska gd med men
killen stretar emot och sitter kvar. Gabriel ger upp och gar och sitter sig
sjalv hogre upp 1 den stora horsalen. Jag kikar runt i salen nir lektionen
startar och ser att han ir den enda eleven som sitter ensam i salen. Nir
Gabriel hade satt sig ned flyttade jag mig nirmare honom. Sa fort lekt-
ionen har startat tar Gabriel fram sin mobil och bérjar kika pd den. Hans
handlande paminner om hur fyranginget agerar i den stora horsalen de
ganger som jag har suttit med dem. Efter ett tag sitter Gabriel horlurar i
oronen och bérjar lyssna pa musik. Sittandes r6r han sin kropp i takt
med basen frin musiken. Jag hor basen for att jag sitter ndra, men musi-
ken verkar inte héras av nigon annan i salen sa han st6r ingen. Han sitter
pa detta sitt i stort sett hela lektionen tills han tillsammans med alla
andra gir ut efter lektionens slut. (Filtanteckning)

Det finns olika tolkningar man kan goéra av Garbiels agerande. En tolkning

kan vara att musiken han lyssnar pa dr sd enormt bra dven vid lig volym att
han bara miste dansa med kroppen en hel lektion pa fyrtiofem minuter. En
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annan tolkning som ockséa ir maoijlig ér att Gabriel viljer att stindigt géra dan-
sande rorelser med kroppen for att gestalta en kille som inte deltar i undervis-
ningen. Genom att sa tydligt infér andra elever visa att man lyssnar pa musik
istallet for ldraren iscensitter han en kille som inte bryr sig om studierna. P2
detta sitt skapas ett forsvar mot att misslyckas med studierna. Om han inte
deltar, kan han inte misslyckas (Jackson 2006). Detta avstindstagande frin
studier dr vanligare bland killar 4n bland tjejer. Martin (2004) har funnit att
pojkar oftare utfér handlingar av sjilvsabotage. Detta dr kontraproduktiva
handlingar som exempelvis att strunta i att plugga infér prov for att veta att
man har en ursdkt om man misslyckas.

Pojkars avstandstagande fran studier kan alltsd ha olika motiv. Ett motiv
kan vara att man vill bli socialt accepterad av jimnariga kamrater. Detta giller
frimst pa de skolor dir ett avstandstagande fran studier 4r den dominerande

>

normen bland killar som exempelvis pd en skola med en “antipluggkultur”.
Ett annat motiv till att pojkar visar ett avstindstagande fran studier kan vara
att fors6ka undvika kidnslan av misslyckande. Detta leder till att man tar till
sjilvsaboterande handlingar. Gabriel visar tydligt att han vill vara med en
jamnarig kompis men kompisen vill inte delta i handlingar som iscensitter ett
avstandstagande fran studier. Att Gabriel skulle iscensitta ett avstindstagande
av studier fOr att bli socialt accepterad verkar inte vara troligt dd detta inte dr
den dominerande normen bland de jimnariga kamrater han vill umgas med.
Istdllet alienerar detta avstindstagande Gabriel fran sina vinner och han fir
sitta sjdlv lite lingre bak i horsalen. Att det finns pojkar som iscensitter detta
avstandstagande av studier d4ven inom en skola med en “’pluggkultur” visar att
detta handlande kan ha olika motiv och inte alltid handlar om att bli socialt
accepterad av andra killar. I detta fall 4r det troligen en sjilvsaboterande hand-
ling f6r att undvika kinslan av misslyckande.

Studiemotiverat handlande och negativa kommentarer

Jag har skrivit om hur normerna pa Ludusskolan medfér att eleverna i fyran-
ginget far en negativ syn pa sig sjilva. Detta ér en trolig orsak till varfor fyran-
ginget har en negativ jargong om andra individer pd skolan. Nir skoltrbtta
elever vill bli socialt accepterade av fyranginget dndrar de sitt sitt att prata till
att likna gingets jargong. Detta dr exempel pa hur individer modellerar sitt sétt
att prata och agera for att bli socialt accepterade. Annu ett exempel pi hur
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normer inom olika sociala relationerna formar en individs handlande dr Ga-
briels agerande i filtanteckningen ovan.

Gabriel ger inga negativa kommentarer till killen som sitter pa forsta raden
f6r att han vill hora ldraren béttre. Vid en annan skola skulle Gabriel kunnat
ge killen pé forsta raden nedsittande kommentarer. Eleverna vid Ludusskolan
har sjilva beskrivit andra skolor dir killar retar andra elever for att de svarat
studiemotiverat. Det finns exempel pa skolor dir studiemotiverade killar tyst-
nat for att de blivit retade nir de svarat uppgiftsorienterat (KKdrnabro 2013).
En forklaring till att Gabriel inte sdger ndgon nedvirderande kommentarer
kring killens studiemotiverade svar kan vara fér att dessa negativa anmirk-
ningar inte skulle ha samma effekt pa Ludusskolan som pa andra skolor. Vad
som enligt dominerande normer anses vara positivt och negativt handlande
bland jimnariga elever konstrueras av de sociala relationerna pa skolan. Om
det inom de sociala relationerna normaliseras att man ska studera tappar ned-
sittande kommentarer mot studiemotiverat handlande sin kraft.

Att killen kan sdga att han vill sitta kvar lingst fram for att han hor lidraren
bittre infor alla i salen visar att killar kan vara 6ppna med att de vill studera.
Andra killar som sitter langt fram har sagt samma sak, det vill sdga att man vill
sitta langt fram i salen f6r att man hor liraren bittre dd. Pojkar pad Ludussko-
lan tar inte till ndgra strategier for att inte verka ambitidsa med studierna. Alla
pojkar sitter inte lingst fram, det finns ocksa flera pojkar som sitter sig lingst
bak i den stora horsalen och pratar med varandra sa att det stér. Men ingen
ger varandra retsamma kommentarer for att man vill hora vad liraren siger
eller att man svarar korrekt pa en friga, varken bland killarna lingst fram i den
stora horsalen eller de lingst bak.

Detta visar att pojkar dr vildigt olika. Det dr viktigt att inte bara ligga
mirke till de pojkar som tar plats och dr storiga i klassrummet. Det dr detta
som diskussionen kring Big man bias vill uppmirksamma. Aven om det oftast
i forskning observeras att det dr pojkar som stor lektionerna dr det bara en
liten grupp av pojkar som gor detta (Nordberg & Saar 2008). Flera andra poj-
kar vill sitta lingre fram och lyssna pa liraren. Det framfors bada av killar pa
Ludusskolan och av killar pd andra skolor (Gillander Gadin, Weiner & Ahl-
gren 2013) att killarna ”lingst bak” stor sa att de inte hor liraren. Vid en bas-
gruppstriff klagade ndgra killar pa att lirarna hade bestimt de ska sitta lingst
bak i den stora hérsalen f6r att killarna menade att de hor liraren bittre om
man sitter pa frimsta raden. De blev tvungna att sitta sig lingst bak for att
lirarna bestimt att man ska sitta klassvis i den stora horsalen och deras klass
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fick borja lingst bak. Lirarna bestimde detta for att det var elever som pra-
tade sd mycket att det stérde stora delar av lektionerna. Lirarnas forsék att
komma at detta problem var att klasserna ska sitta thop och pa sa sitt undvika
att kompisar som gar 1 olika klasser och pratar mycket sitter ihop.

Sittet att 16sa problemet pa skiljer sig fran skolor som viljer att sitta ’duk-
tiga flickor” mellan de storiga killarna (Gillander Gadin, Weiner & Ahlgren
2013). Pa Ludusskolan upplever killarna att de Sppet infér jimnariga klass-
kamrater kan framfora kritik mot att vissa killar pratar sia hogt att de stor
undervisningen. P4 andra skolor upplever inte killar att de kan framféra denna
kritik mot andra killar, utan de tystnar (Kirnbro 2013). P4 skolor med en 7an-
tipluggkultur” far pojkar som studerar nedvirderande kommentarer av andra
pojkar. P4 Ludusskolan dr det tvirtom, de negativa kommentarerna giller de
som inte studerar. I en intervju med tre killar kommer vi in pa en diskussion

om det finns personer pd skolan som inte pluggar si mycket. Pa detta svarar
killarna:

Sai: Det finns vissa, typ det dr inte manga alls.

Anders: Ni, det ar det inte.

Sai: Typ fyra.

Fredrik: Vad tycker man om dom?

Anders: Man tycker inte att det dr bra att dom inte bryr sig om skolan,
pa ett sitt tycker jag det dr daligt.

Sai: Assd det dr ju inte direkt att man ogillar dom. Jag kdnner ju dom, jag
ar ju halvbra kompis med tva av dom i alla fall. Men liksom det jag tycker
att dom gor dr ju fel liksom dom miste ju tinka lite pd deras framtid
ocksa.

Fredrik: Jesper nickar med.

Jesper: Ja.

Sai, som sdger sig kinna nagra av fyranginget, dr en av de personer som ele-
verna i ginget pratar positivt om. Nar fyranginget nimner de som har vildigt
bra betyg nimns Sai med tilligget att han dr schysst. Sai 4r vin med nagra av
tjejerna i det skoltrbtta ginget, det dr sa han har kommit i kontakt med fyran-
ginget. Det dr sa som de beskriver det, de kidnner honom genom Tilde i de
skoltréttas ging. I citatet ndimner eleverna att det dr fyra stycken som inte stu-
derar och denna siffra dyker upp i samtal med andra elever.

Jag sitter och pratar med Julia och tre andra tjejer. Julia bétjar prata med
upprort tonfall om de fyra. Hon siger ”Vad gbr de hir om de inte plug-
gar?”. Det ir sillen jag hér nagon elev medvetet prata negativt om ndgon
annan grupp elever, men de fi ganger detta gbrs handlar det oftast om
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fyranginget. Det negativa som sigs ir att de ifrigasitter varfor de i fy-
ranginget struntar i skolan och inte studerar. Julia fortsitter att prata
upprort om hur en lirare sagt att de i fyranginget skulle fd glass om de
klarade en uppgift och sedan gett dem glass nir de var firdiga. Detta
tycker Julia dr orittvist och siger att ”jag vill ocksa ha glass nir jag klarar
en uppgift”. Det framkommer inte av Julias berittelse vilken lirare som
erbjudit fyranginget glass. Jag har frigat nagra lirare om denna berittelse
och om nagon bjudit fyranginget pa glass. Lirarna siger att de inte hort
om det, men en av ldrarna ligger till att det inte dr omdijligt att nagon
gjort detta. (Filtanteckning)

I olika samtal pratar bade tjejer och killar negativt om dem som inte studerar.
De eclever som inte studerar upplever samma sak, det vill siga att andra ser
negativt pa dem for att de inte studerar. Att eleverna kan visa att de studerar
ambitiGst visas ocksd genom att de hjilper varandra med studierna, som vid
foljande observation:

Alexander och Vincent sitter i ett rum dir inte si mdnga elever brukar
sitta. Jag sitter i rummet vid ett bord en bit bort. Det ir jag, Alexander
och Vincent och tre andra personer i rummet. Just nu sitter Alexander
och Vincent jimte varandra och ldser tyst i var sin bok. En tjej gar forbi
och stannar till och pratar med Alexander och Vincent och sedan gir
hon vidare. Efter ett tag reser sig Alexander och siger till Vincent ”Lis
du pa glosorna si forhor jag dig sedan”, sedan gir Alexander ivig.
”Okej” sdger Vincent och fortsitter att lisa. (Filtanteckning)

I mina intervjuer med eleverna siger nidstan samtliga elever, tjejer som killar,
att de ofta fragar kompisar om hjilp med studierna, vilket jag observerat vid
flera tillfillen. De f4 som svarar att de inte brukar fridga kompisar ir de elever
med hogst betyg i klasserna. Dessa elever sdger att de inte har ndgon kompis
som kommit lika langt som de har, sd de har ingen kompis att friga om hjilp.
Aven om de flesta eleverna oftast frigar kompisar om hjilp, vinder sig bade
tjejer och killar till ldrare £f6r hjilp. Kessels och Steinmayr (2013) fann att vid
de skolor hon studerat fragade killar i betydligt mindre utstrickning efter
hjalp. Detta menar hon kan vara en orsak till att pojkar presterar simre i sko-
lan dn tjejer, de ber inte om hjilp nir de behdver det. Detta ir inte fallet vid
Ludusskolan da pojkar ofta uppmirksammas friga kompisar och lirare om
hjdlp och de siger samma sak vid intervjuerna. Undantaget dr eleverna i fyran-
ginget, det vill sdga de som visar ligst nivd av studerande. De gir sillan fram
till larare och fragar om hjilp. Att de elever som visar lagst niva av studerande,
och kanske dr de som allra mest behdver hjilpen, dr de som sillan fragar om
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hjilp har uppmirksammats vid andra skolor (Dovemark 2007). Eleverna be-
rittar att de girna tar emot hjilpen av lirarna och uppskattar nir lirarna
kommer och hjilper dem. Aterupprepade observationer visar att lirarna far
s6ka sig till dem och inte tvirtom. Lirare uttrycker ocksd en frustration nir de
talar om att eleverna i fyranginget kan komma upp till dem f6r hjilp och att
de dven bestimmer tider med dem f6r att géra detta, men de kommer dnda
inte. En méjlig delfdrklaring till att dessa elever inte gar upp till lirarna £6r
hjilp dr att de mar daligt av att ga upp till dessa vaningar pa grund av att de
inte lever upp till de normer som ir dominerande i dessa utrymmen. Istillet
tor att gi dit och kidnna sig misslyckade, gar de inte dit. P4 samma sitt som
elever, och da frimst pojkar, viljer sjidlvsaboterande handlingar framfér moj-
ligheten att kdnna sig misslyckad.

Att handlanden bland pojkar som att iscensitta ett avstindstagande fran
studier eller sjilvsaboterande handlanden aterfinns i skolor med en ”’pluggkul-
tur” visar att dessa handlanden stundtals kan bero pd andra orsaker dn en do-
minerande “antipluggkultur”. De flesta skolor verkar ha pojkar som handlar
pa olika sitt inom en och samma klass. En skola med en dominerande ”antip-
luggkultur” har nagra pojkar som studerar ambitist. En skola med en ”plugg-
kultur” har négra pojkar som iscensitter ett avstindstagande fran studier. Bara
tor att en norm 4r dominerande innebir inte detta ett utplinande av andra
handlanden. Skillnaden mellan skolorna ir att inom en ”pluggkultur” lyckas
inte killarna som iscensitter ett avstindstagande frin studier tysta de killar
som studerar ambitiést fOr att dessa killar vigar siga ifran och exempelvis sitta
lingst fram i salen f6r att hora liraren bittre. Nér en ”pluggkultur” dr den
dominerande normen verkar detta fa med fler pojkar att studera ambitiost in-
for andra. Pa de flesta skolor verkar det finnas killar i de bada “dndarna” av
spektret, i den ena dnden ir de som iscensitter en “antipluggkultur”, i den
andra anden ir de killar som iscensitter en “pluggkultur”. Den av dessa ”skol-
kulturer” som blir dominerande péaverkar frimst den stora majoriteten av kil-

lar som befinner sig mellan dessa tvd ytterligheter.

Varfor studerar eleverna?

Pa fragan om varfér de studerar svarar samtliga elever att de gor det for att fa
chansen att studera vidare pd gymnasiet. Det finns ingen skillnad mellan elever
som har férildrar inom arbetaryrken och andra elever, déd inga elever siger att
de ska s6ka in till praktiskt inriktade gymnasieutbildningar. Flera av eleverna
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vet inte vad de vill bli eller vilket gymnasium de ska vilja, men nir de berittar
om vilka alternativ de viljer mellan nimns enbart gymnasium med teoretiska
utbildningar. Det har i tidigare studier observerats att pojkar, och dd frimst
pojkar med forildrar med arbetarklassyrken, haft synen att man inte behéver
studera ambitiést 1 skolan foér att man far jobb dnda (Kimmel 2010; Werners-
son 2010). Denna syn pa studier reproduceras inte bland pojkarna pa Ludus-
skolan da samtliga pojkar har som mal att komma in pa gymnasium med teo-
retiska utbildningar.

Den skillnad som finns bland eleverna dr en skillnad mellan flickor och
pojkar. Det dr mirkbart fler pojkar dn flickor som dr helt sikra pa att de ska ga
en gymnasieutbildning som later dem férdjupa sitt kunnande 1 sin favoritsport,
men dven hir viljs de gymnasium bort som har en mer praktisk utbildning.
Det dr bara en av tjejerna som uttrycker en sikerhet med att hon ska vilja ett
gymnasium som later henne férdjupa sitt kunnande av sitt intresse utanfor
studierna och det 4r en utbildning med en estetisk inriktning (pa samma sitt,
fast tvirtom, var det bara en kille som uttryckte ambivalens om att vilja ett
gymnasium med en inriktning pa hans storsta fritidsintresse). Tva andra tjejer
talar om att de kanske ska vilja en gymnasieutbildning som tilliter dem att
fordjupa sitt intresse utanfér skolan. Dessa tjejer £6r dock en lingre diskussion
om hur ambivalenta de ér inf6ér detta. Detta till skillnad frin manga av killarna
som visade upp en sikerhet kring detta. Killarna kunde uttrycka en osdkerhet
om vilken linje de ska vilja. Om det exempelvis fanns flera fotbollsgymnasium
med olika linjer att vilja pd var de osikra vilken linje de ska vilja. De var dock
sikra pa att de ska ga ett fotbollsgymnasium och att de viljer bort fotbolls-
gymnasium med en praktisk inriktning pa sina utbildningar.

Detta monster ligger i linje med diskussionen som férs 1 en studie av De-
nissen, Zarrett, och Eccles (2007) ddr férfattarna menar att flickor uppmunt-
ras att vara samvetsgranna och vara duktiga inom alla omraden i skolan obe-
roende av deras intressen. Detta till skillnad till pojkar som i hdgre grad upp-
muntras att f6lja sin vilja och intresse av specialisering. Denna diskussion fors
utifrin resultatet att pojkar oftare fokuserar pa de dmnen som de finner intres-
santa och specialiserar sig i hogre grad dn flickor. Flickor har en hégre moti-
vation dn pojkar att ha goda betyg i alla dmnen, inte enbart de som de ir in-
tresserade av (Denissen, Zarrett, & Eccles 2007). Detta menar Denissen, Zat-
rett, och Eccles (2007) kan vara en av orsakerna till att flickor generellt har
hogre betyg dn pojkar. Jag har inte fragat flickorna eller pojkarna pa Ludus-
skolan om de upplever det littare att studera de dmnen som de finner mest
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intressanta under intervjuerna. Dock dr det bara pojkar som har sagt att de
bérjar dagen med att studera dmnen de finner intressanta fOr att det da dr lit-
tare att komma igang. Nir jag efter dagens slut frigat om denna strategi fun-
gerat har de svarat att de fortsatt med samma imne hela dagen. Aven lirare
har pdpekat att vissa pojkar helst studerar de dmnen som de finner intressanta
och dirfér kommer efter i andra dmnen.

Man maste ta ansvar for sina studier

Att killar ger nedsittande kommentarer till andra som vill studera ambiti6st,
vilket uppmirksammats pa andra skolor, dr nagot som lyser med sin frainvaro
pa Ludusskolan. Detta dr ocksa nigot som eleverna sjilva reflekterat 6ver och
gett exempel pa skolor dir andra normer kring studier har blivit dominerande
bland jimniériga elever. Normen pd Ludusskolan dr att det 4r genom an-
stringningen av studerande som man lyckas i skolan. Att man ska studera och
ta eget ansvar for att fi goda betyg dr nagot som eleverna anser férbereder
dem fo6r framtiden.

Hans: Ja, det dr mycket sa att ta ansvar, nu ligger jag lite efter hir. Da
maste jag tinka sdhir att jag jobbar lite hemma och sé fixar jag det nista
vecka si att jag fortfarande ligger i fas.

Anna: Men det ar lite sihir att tinka sjilv typ sd, att bestimma sjdlv. Att
alla inte bara lagger fram det f6r en och siger at en vad en ska gora.

I en annan diskussion kring samma dmne sdger nigra andra elever:

Alexander: Man fir ett forspring om man gir pa den hir skolan for att
man fattar lite mer hur det gér tll.

Christopher: Ja.

Amelia: Man vet att man maste ta ansvar.

Christopher: Man vet vad det innebiir.

Att killar pratar om att ta ansvar fOr sina studier och att man ska studera skiljer
sig frin skolor som har en “antipluggkultur” eller som har en ”ingen an-
strangningskultur”. I dessa skolor med en ”ingen anstringningskultur” menar
killarna att man inte ska behdva studera ambitidst £6r att fi goda betyg. Man
ska helt enkelt kunna dmnet genom en medfodd talang, annars dr man ointel-
ligent. Hir skiljer sig killarna pa Ludusskolan frin en ”ingen anstringningskul-

tur”. Hir anses det vara givet att man maste studera for att klara av dmnen.
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Det ir genom anstringning man nar goda resultat. Pa flera andra skolor skulle
denna syn pa studier ses som feminin.

Pa andra skolor har man mairkt att killar med hog status kan utféra en
konsoverskridande handling, utan att forlora i status eller bli utsatt for en
social kostnad. Killar som tidigare har iscensatt en maskulinitet som ger dem
hog status kan utféra vad som anses vara en feminin handling, som exempel-
vis att studera utan att bli utsatt f6r en social kostnad. Detta samtidigt som
killar som inte har denna héga status blir utsatta f6r en social kostnad for
samma handling (Francis, Skelton & Read 2010). Denna beskrivning passar
inte in pd Ludusskolan f6r att alla killar kan studera, utan att forlora i status
eller bli utsatta for en social kostnad. Bide killar som har hog eller lag status
kan utan att bli utsatt f6r en social kostnad studera ambitiost. Varfor kan da
dven de killar som iscensitter en underordnad maskulinitet utféra en kons-
6verskridande handling, utan att bli utsatta f6r en social kostnad pa Ludussko-
lan?

Svaret pa denna fraga ér att handlingen inte dr konsoverskridande pa
Ludusskolan. For att en kille ska kunna utféra en kénséverskridande handling
miste handlingen anses vara feminin. De tjejer och killar som gar pa Ludus-
skolan ser inte att studera ambitidst som en feminin handling. Handlingen att
studera ambitidst kan med andra ord forindras fran att anses vara en feminin
handling och i manga pojkars 6gon déirfér en negativ handling, till att bli en
handling som ses som varken feminin eller maskulin. Connell (2012 s 165,
kursivering i original) menar att ”skolan kan ju faktiskt ocksa ha genuseffekter
utan att producera kénsskillnader. Den kan ju tex. férindra genusrelationer
genom att istillet for olikhet skapa fler likheter.” I det hir fallet verkar de so-
ciala relationerna pa Ludusskolan haft genuseffekten att det har skapats och
reproducerats en likhet i synen pé studier mellan tjejerna och killarna. Killarna
visar inte sin maskulinitet genom att ta avstand fran studier. Att ambitiésa
studier inte definieras som nédgot feminint medfor 1 sin tur att den motsatta
handlingen inte heller ses som nagot maskulint. Pojkarna iscensitter/bevisar
dirmed inte sin maskulinitet genom att ta avstand fran studier

Nigot som f6ljer av detta dr att det inte finns nagra tjejer p4 Ludusskolan
som pratar negativt om sig sjilva for att de maste studera ambitiést. P4 andra
skolor dir att studera ambitiost ses om en feminin handling har detta fatt f6lj-
den att flickor talar om sig sjilva som mindre intelligenta f6r att de maste stu-
dera for att prestera vil i skolan (Holm & Ohrn 2014). Pa Ludusskolan ses
inte handlingen att studera ambitiést som en feminin handling, utan normen
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ar att bade flickor och pojkar mdste studera ambitidst fOr att prestera vil 1 sko-
lan. Detta dr iterigen ett exempel pd hur normer influerar individens syn pé

sig sjilv.

Att studera disciplinerat

Aven om killar kan studera ambitiést vid Ludusskolan, utan att utsittas for
nagon social kostnad, gor inte alla killar detta. Betygen skiljer sig at mellan kil-
larna. Nagra killar pd Ludusskolan kallas f6r A-barn. De kallas detta for att de
har héga betyg (A dr hogsta betyget man kan fi i ett dmne). Det dr nigra
namn pa killar som ofta dyker upp i diskussioner bland eleverna nir de disku-
terar vilka som har héga betyg. Nir man diskuterar dessa killar sidgs inga nega-
tiva omddmen, som det gjorts kring fyranginget. Detta bekriftar ytterligare att
det inte 4r ndgra mirkbara sociala kostnader sammankopplade med att fd h6ga

betyg.

Jag g6r fler liknande observationer av de killar som kallas f6r ”A-barn”.
Exempelvis nir jag gir frin WS matematik till WS sprak gir jag igenom
ett mindre rum med fa elever i. Vid ett bord i ett av dessa mindre rum
sitter Kristian och arbetar ensam. Han sitter med horlurar pa sig. Jag gar
och sitter mig i WS sprak. Vid ett annat tillfdlle kikar jag in i ett rum som
ligger lite avsides. Det sitter nistan inga elever dir. Jag ser att Sai sitter
sjalv vid en dator och jobbar. Han har hérlurar pd sig och jag upplever
att han nog inte vill bli stérd sé jag gar till ett annat rum. Under en annan
dag sitter jag vid samma bord som nagra tjejer i WS matematik. Rummet
ar nist intill fullt med elever. I hérnet av rummet stir ett bord med fyra
stationdra datorer. Ali sitter vid en av dessa datorer och arbetar tyst och
koncentrerat. Han har hérlurar pa sig. (Faltanteckning)

Jag har i mina filtanteckningar flera liknande iakttagelser gillande de killar
som har héga betyg. Jag har observerat att de stundtals sitter lite avsides och
jobbar med hérlurar pa sig. Jag antar att de har hérlurar pa sig for att inte bli
storda av andra elevers prat och dylikt. Dessa killars handlande ér likt det
handlande som de tjejer som har hdga betyg utfér. En av de hégpresterande
tjejerna sa i sin intervju att hon tog pa sig horlurar f6r att inte bli stérd i skolan
nir hon studerar.

Sai och Ali (som idr bland de som har hégst betyg i skolan) ér tva av de ele-
ver som far flest tillsigelser om att de ska vara tysta, framforallt de ginger som
de sitter jimte varandra under lektioner i den stora hérsalen. Dessa tva killar
hors ofta och mycket och fir ofta tillsdgelser om att de inte ska prata sa att de
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stor. De umgds och pratar ofta med andra elever precis som de andra killarna
som dr bland den grupp av killar som oftast far tillsigelser. Det som skiljer ut
dessa tva (Sai och Ali) mot andra killar som ofta far tillsdgelser dr att de dven
syns ga ivdg och sitta sig sjilva och studera disciplinerat. Under en diskussion
kring vilka som studerar mest, flickor eller killar, sigs féljande av Sai:

Sai: Men det kidnns nistan 4nda som att tjejerna dr mer fokuserade pd
skolan.

Anders: Ja.

Sai: Fast dnda sd har vi killar, eller vissa i alla fall, vildigt bra betyg dven
om det inte ser ut som om man jobbar sa mycket liksom. Det beror ju pa
olika studiestrategier liksom, nagra, jag jobbar inte jitteofta egentligen
hela tiden, men nir jag jobbar fir jag saker gjort. Det finns ju sana skill-
nader da.

Hir beskriver Sai hur han upplever att det finns skillnader i studiestrategier.
Han siger sjilv att han inte jobbar hela tiden, men nir han gér det fir han sa-
ker gjorda. Detta ér en skillnad han upplever finns bland killarna, det vill sdga
att han och andra med hégre betyg gir ivig och jobbar disciplinerat, medan
andra killar inte gor detta i samma utstrickning. Att det dr viktigt att kunna
vara disciplinerad for att kunna studera ambitiést uttrycks dven av andra killar,

som exempelvis Kristian och Martin som ocksa har héga betyg.

Martin: I en vanlig skola sitter du en och en, om man sdger sa. Det blir
det inte att man snackar si mycket. Hir har du ju méjligheten att samti-
digt som du pluggar kan du prata. D4 blir man tightare tror jag.

Fredrik: Det beror alltsi mycket pa uppligget av studierna?

Sally: Ja.

Linnea: Ja.

Fredrik: Pratar man mycket kommer man néra?

Martin: Ja.

Kristian: Ja.

Martin: Men det 4r alltid viktigt att man kan jobba samtidigt.

Fredrik: Ja, hur dr det att disciplinera sig?

Kristian: Bestimmer man sig bara vil sa dr det inte sa jittesvart precis.
Det idr bara att siiga att vi ses pd lunchen. Eller pa rasten eller sa.

Killarna med héga betyg beskriver hur viktigt det 4r att ha disciplin och kunna
sitta sig och studera. Dessa fyra killar, Sai, Kristian, Martin och Ali, som tagits
upp i diskussionen om killar med héga betyg har flera likheter och skillnader
mellan sig nir det giller deras bakgrund. Kristian och Martin 4r fédda i Sve-
rige precis som deras forildrar. Sai och Ali har en historia av invandring till
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Sverige i sin familj och bada deras forildrar dr utlandsfédda. Martin kommer
frin en medelklassfamilj medan Kristian kommer fran en arbetarklassfamilj.
Ali kommer fran en familj med forialdrar som har yrken som kriver ling uni-
versitetsutbildning. Sais férildrar jobbar enligt honom ofta natt. Hans mamma
ir underskoterska och hon jobbar natt pd ett dldreboende och pappan delar ut
morgontidningar. Sai dr den av de fyra som bor 1 ett socioekonomiskt utsatt
omrade. Det finns bade likheter och skillnader mellan dessa fyra killar med
héga betyg. Néigot som foérenar dem ar disciplin. De pratar alla om hur de kan
studera disciplinerat. Detta dr ndgot som framkommer fran de citat som fram-
lagts fran deras intervjuer. Det dr frimst framtridande hos Sai. Jag frigar de

jag intervjuar om deras mal med skolan och Sai sdger:

Sai: Jag har vildigt h6ga mal for jag vill girna, jag satsar mycket mest pa
sport och sint, men skolan gir ju forst just nu liksom si jag vill bara ha
sd bra betyg som moijligt sd att jag kan vilja vilket gymnasium jag vill lik-
som.

Senare i intervjun siger Sai:

Sai: F6r mig var det tvirtom, ndr jag kom jag var instilld pa att ta fullt
ansvar, gora det jag ska liksom och da sa fick jag massa gjort. Kanske inte
dom tvd forsta veckorna men senare sa nir man kom in i det verkligen,
da flét det pa jittebra liksom.

Hir talar Sai om skillnaden mellan honom och andra killar pa skolan, som ex-
empelvis Anders som tyckte att det var svart i bérjan pa Ludusskolan f6r att
det var sa roligt att gi pd skolan. Detta pd grund av att det var sd fritt att man
kunde prata mer med kompisar in man brukade kunna gora. Sai siger att det
var tvirtom for honom. Han var instilld pa att vara disciplinerad och studera
ambitidst fran borjan. Det som utmirker elever som kommer fran férhéllan-
den dir en stor mingd elever inte lyckas fa godkint i alla dmnen, 4n mindre
far héga betyg men dnda lyckas vil i skolan, dr att dessa elever dr discipline-
rade nir det giller sitt studerande (Sammons 2010). Denna forskning stimmer
in pa Sais beskrivning av sig sjilv och de observationer som jag gjort av ho-
nom. De killar som presterar hdgst betyg 1 skolan hinvisar till att det dr deras
disciplin som méjliggér f6r dem att studera ambitidst som ligger till grund f6r
deras betyg. Detta samtidigt som fyranginget hinvisar till deras svérighet att
studera ambitiést som grund for att de upplever sig simre dn andra. Olika
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grupper ger olika perspektiv pa samma norm, vilket visar att det finns en do-

minerande norm att man ska studera f6r att prestera vil.

En dominerande ”pluggkultur”

Den dominerande synen pa studier bland pojkar pa Ludusskolan
kan sammanfattats med att det dr viktigt att studera och att det idr
genom att studera disciplinerat man presterar val. Synen pa studier
bland killarna ingar i vad man kan kalla f6r en ”pluggkultur”. Med
detta menar jag inte att alla pluggar ambitiost och kimpar for att fa
hogsta betyg, men man ska ligga pa en viss ldgsta niva gallande stu-
dier for att bli socialt accepterad. Man kan med andra ord studera
ambitiost, utan nagon social kostnad. Synen bland pojkarna ar dven
att det dr genom att studera som man blir duktig inom ett dmne. Det
ar alltsa fokus pa ett blivande, hos pojkarna pa Ludusskolan. Man dr
inte duktig i ett dmne, utan man b/4r det genom studerande. Detta
resonerande aterfinns oftast hos flickor (Jakobsson 2000). Pojkarna
pa Ludusskolan resonerar pa ett sitt kring studier som flickor oftast
gor. Synen pa studier skiljer sig inte mellan tjejer och killar pd
Ludusskolan. Detta medfor att studera ambitiost inte ses som en
feminin handling bland eleverna pa Ludusskolan.

Skillnaden i en ”’pluggkultur” mot exempelvis en “antipluggkultur” och en
“ingen anstringningskultur” dr bland annat att killar som svarar uppgiftsorien-
terat inte upplever nigon social kostnad att gbra detta. Pojkarna som svarar
uppgiftsorienterat tystnar med andra ord inte som de har observerats gora pa
andra skolor med en antipluggkultur” (Kirnabro 2013). Inom en “pluggkul-
tur” hinvisar inte pojkar till talang nir de 4r duktiga i ett imne som de gbr
inom en ”ingen anstringningskultur” (Holm & Ohrn 2014; Nystrém 2012).
Tvirtom hinvisar pojkar till sin studiedisciplin. Detta medfér att dven flick-
orna pa Ludusskolan siger att de kan svara uppgiftsorienterat, utan att utsittas
t6r nedsittande kommentarer. Inga flickor sdger att de dr simre for att de
maste studera ambitiost fOr att prestera vil i skolan som de har uppmarksam-
mats att géra inom en “ingen anstringningskultur” (Holm & Ohrn 2014).
Detta gor att bade flickor och pojkar inom en ”pluggkultur’” anser att de ska
studera ambitidst.

Den hegemoniska synen kring studier pa Ludusskolan dr att man ska stu-

dera. Detta dr en norm som reproduceras och ramar in elevernas vardag, bade
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nir det giller rum och tid. Genom att starta och avsluta skoldagen med att
diskutera vad man ska studera (starten) och hur studierna gitt under dagen
(avslutningen) ramas dagen in med att under den hir tiden studerar man. Det
fanns dven vissa rum som tydligt ramas in med att inom dessa viggar studerar
man, andra aktiviteter gjorde man i andra utrymmen. De elever som inte levde
upp till normerna kring studier visade tydligt att de inte ville gd in i de rum
som var markerade for studier. Dessa elever stannade helst i andra utrymmen,
dir de inte lika tydligt pamindes av att de var normbrytare. Att eleverna som
brét mot de hegemoniska normerna kring studier beskrev sig sjilva 1 vildigt
negativa ordalag visar hur normer kan forma sjilvbilden. De normbrytande
eleverna ger en inblick 1 hur det kan upplevas att bli sedd som det icke-
normala.

Man kan med andra ord konstatera att det finns en dominerande ”plugg-
kultur” vid Ludusskolan. Att pojkar fir studera ambitidst, utan att utsittas for
ndgon social kostnad, har sikerligen en relation till att pojkarna pa Ludussko-
lan har ett betygssnitt 6ver medelvirdet f6r pojkar nationellt. Det har sikerlig-
en dven en relation till att pojkarnas betygsnitt resultatmissigt 4r nirmare tje-
jernas pa Ludusskolan, dn vad pojkar har nationellt. ”Pluggkulturen” skulle
alltsd kunna forklara varfér den generella skillnaden i betyg mellan flickor och
pojkar ”bara” dr hilften si stor pa Ludusskolan dn vad den ir nationellt. Men
fortfarande kvarstir det en generell skillnad i betyg mellan flickorna och poj-
karna pa Ludusskolan, till pojkarnas nackdel. Det verkar med andra ord finnas
andra normer kring maskulinitet 4n de som giller pojkars syn pa studier och
som har en relation till pojkars prestationer.

Pa skolor med en antipluggkultur” och en ”ingen anstringningskultur”
iscensitter pojkar maskulinitet genom att ta avstind fran studier. Detta sker
inte pd Ludusskolan, dir flickorna och pojkarna har en liknande syn pa stu-
dier, nimligen att man ska studera ambitiost. Det tyder pa att det finns normer
kring maskulinitet pd Ludusskolan som mdjliggdr en annan syn pd studier dn
vid andra studerade skolor. De normer som méjliggdr en f6rindring av synen
pa studier verkar existera samtidigt som det finns parallella och motsagelse-
fulla normer. ”Pluggkulturen” till trots presterar inte killarna generellt lika vil i
Ludusskolan som tjejerna och dirfér verkar det finnas parallella normer kring
maskulinitet som reproducerar ett handlande som inte gynnar studierna. Det
verkar finnas normer som mojliggdr ett “tillitande” av ett ambitiGst stu-
derande, samtidigt som det finns normer som “begransar’” pojkars studerande.
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Det dr sokandet efter denna komplexitet av normer som ér i fokus i nést-

kommande kapitel.
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7. Normer kring maskulinitet

Detta kapitel kommer att handla om de normer kring maskulinitet som kan
argumenteras mojligedra den ”pluggkultur” som presenterades i forra kapitlet.
Storre delen av kapitlet kommer dérfor att fokusera pa vilka normer kring
maskulinitet som formas och reproduceras i de sociala relationerna pa Ludus-
skolan. Avslutningsvis diskuteras relationen mellan normerna kring maskulini-
tet pa Ludusskolan och synen pi studier bland pojkarna.

Ett sdtt att finna de dominerande normerna kring maskulinitet, det vill siga
att finna den maskulinitet som dr ”the most honoured or desired” (Connell
2000 s 10), dr att ta reda pa vad som kinnetecknar en populir kille. Genom
detta tillvigagingsitt finner man vilka normer en kille ska folja for att fa hog
status och bli omtyckt. Férst fokuserar jag pa hur tjejerna beskriver och ex-
emplifierar denna typ av kille. P4 detta sitt nirmar jag mig de normer kring
maskulinitet som reproduceras bland tjejerna och i relationen mellan tjejer och
killar. Direfter diskuterar jag de normer som reproduceras inom de homoso-
ciala relationerna mellan killarna. Dessa diskussioner flyter till viss del ihop
och Overlappar varandra. Diskussion om de normer kring maskulinitet, som
reproduceras i killars relationer, utgar fran det teoretiska begreppet homosoci-
alitet.

Nir jag har diskuterat de normer en kille ska f6lja f6r att fa och bibehalla
status och bli socialt accepterad kommer jag avslutningsvis att diskutera nagra
av de killar som avviker fran de normer som tidigare diskuterats. Detta gors
dels for att visa variationen av individer som finns inom kategorin killar. Dels
for att visa att genom normbrytaren fortydligas vilka normer som dr domine-
rande. Det handlande som utsitts £6r en social kostnad visar att det finns en
norm att bryta mot. Pa detta sitt tydliggér normbrytaren det som socialt har
normaliserats. Aven om fokus ligger pi relationen mellan jimnariga elever pa
skolan kommer idven relationen till lirare pa skolan att berdras, da dessa r
med och bidrar till formandet och reproduktionen av normer kring maskulini-
tet

Vad kidnnetecknar en populir kille?

Nir jag intervjuade eleverna frigade jag om det finns vissa killar som dr mer
populira dn andra och varfér de i sa fall 4r mer populdra. Detta startade en
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diskussion om varfor vissa var mer populira dn andra. De flesta elever me-
nade att det inte finns sd stora statusskillnader mellan dem, men att det givet-
vis finns vissa som har mer status dn andra, bade bland tjejerna och killarna.
Under mina intervjuer var det ingen som nimnde namnen pa de lite mer po-
pulira killarna (eller tjejerna). I de samtal jag hade med eleverna pa raster och
dylikt nimndes dock namnen pa de mer populéra killarna, i den meningen att
de var mer populira hos tjejerna. Jag har dven i mina observationer lagt mirke
till att just de killar som ofta nimndes hade tjejer omkring sig och att det ofta
kom tjejer som stannade till och pratade med dessa killar.

Jag sitter i ett avsides mindre utrymme pa vaning tre och pratar med
négra av de populiraste tjejerna pd skolan. Jag har frigat om vad som gor
en kille populir. Att se bra ut dr nigot som snabbt tas upp. I detta ingar
att kunna kld sig snyggt och déd frimst i mirkesklider. Den ena tjejen si-
ger att ”jag kinner nog inga killar som inte har markesklider”. Efter att
hon sagt detta tinker hon efter lite och sdger att detta stimmer. I samma
diskussion sa en av tjejerna att det 4r nog ndstan mer press pa killarna att
kli sig pd ett visst sitt 4n det dr for tjejerna. Diskussionen fortsitter att
handla om mirkeskldder och att de har klider som intresse och darfér
dras de till varandra. (Filtanteckning)

Kldder och popularitet bland killarna diskuterades i flera intervjuer. Vissa killar
talade om hur de sjilva eller andra dndrat kladstil nir de bérjade pé skolan.

Alexander: Just stilen den dndras for att nir man kom hit kinde man att,
kinde sig mer vuxen om man sdger si. Man bérjade fundera mer vad
man ska ha pa sig for att man lag, sdhir, pd en viss stil innan. Det dndra-
des automatiskt for att det ér lite mer vuxet hir pa den hir skolan, man
ar mer redig.

Amelia: Lite mer firma.

Alexander: Ja precis firma och grejer ja, eller hur.

Amelia: Det pratade vi om innan.

Nir jag fragar Alexander och Amelia vad de menar med klddstilen ”firma”,
utvecklar de med att de menar att klidstilen bland killar 4r mer som “busi-
nessmen” eller forsiljare (man jobbar pé en firma), det vill sdga mer vuxet och
valklitt. Alexander berittar att han dndrade kladstil ndr han bérjat pa Ludus-
skolan och bérjade kld sig mer “redigt”. Detta dr ndgot som ocksé tas upp av
andra killar. Ménga av killarna bytte kladstil till vad som dr mer populirt pa
skolan, bland exempelvis manga av tjejerna. Pa fragan vad det dr som gor en
kille populir bland tjejerna svarade de flesta av tjejerna att ett bra utseende
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skapar popularitet, i ett bra utseende ingar att man som kille klar sig bra. Or-
det “mirkesklider” dok upp i de flesta intervjuerna och diskussionerna pd ras-
terna bland tjejerna. Aven killarna svarade “mirkesklider” pa frigan om vad
de trodde gjorde en kille populir bland tjejerna. Mirkeskldder var dock inte
det som uppkom oftast i intervjuerna kring vad som gor en kille populir.
Andra kinnetecken tas upp nedan.

Fredrik: Finns det killar som har mer status dn andra killar?

Astrid: Assa ja, dom som pratar mer. Assd di skulle man siga att de ir
mer roliga att umgas med. Om du ser ndgon blyg sa kan den vara jittero-
lig bara for att den inte visar att den ér rolig. Det dr liksom att man mdste
nog vara ganska modig for att kunna bli populir.

Nora: Sticka ut pd nagot sitt.

Astrid: Exakt.

Nora: S att man typ tinker pi den personen, dé blir det att man liksom
tinker pa den mer.

I en annan intervju diskuterar nigra tjejer samma dmne

Fredrik: Finns det nagonting som gor killarna mer populira?
Lova: Har manga vinner.

Ellinor: Ar hégljudd typ, ir social och later mycket sadir.
De andra tjejerna: Ja (i kor).

Julia: Eller dr annorlunda pa nigot sitt.

De andra tjejerna: Ja (i kor.)

Det andra som kom fram i diskussionerna om vad som gor en kille populir
(férutom ett bra utseende), och det som uppkom mest frekvent, var att tjejer-
na sa att killen skulle vara utatriktad, social och speciell pd nigot sitt, det vill
siga att han maste utmairka sig. Nir jag kikar pa de namn som framkommit pa
killar som dr populira dr samtliga namn utan ett med bland de killar som syns
och hérs mest under lektionerna. Det 4r killarna som 4r framat, syns och ut-
mirker sig, exempelvis genom att skoja i klassen (alla killar som syns och hors
ir dock inte med bland de mest populira killarna). Nagot som dven forenar de
populira killarna 4r att samtliga idrottar mycket. Det finns en populir kille
som skiljer sig fran detta pa sa sitt att han inte syns och hors lika mycket som
de andra killarna. Denna kille 4r dock sportig och anses av jimnariga vara en
person som ser vildigt bra ut och han tas dven ofta upp av tjejerna som ex-
empel pa en person som klir sig snyget och ofta gar i mirkesklider. Den posi-
tiva synen pd hans utseende verkar leda till att han utmirker sig trots att han
inte dr ’hogljudd”.
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Andra studier har fatt liknande resultat, det vill siga att de killar som har
hogst status och dr mest populdra dr de killar som syns och utmirker sig pa
ndgot sitt och som anses vara snygga och ir duktiga pa sport (se exempelvis
Bukowski, Sippol & Newcomn 2000; Francis, Skelton & Read 2010; Frosh,
Phoenix och Pattman 2002; Oqvist 2009). Att detta kinnetecknar en populir
kille reproducerar normer att killar ska framhiva sig sjilva pa ett underhal-
lande sitt och vara duktiga pa sport. Detta medfor att killar som inte lever upp
till dessa normer kan ses, och uppleva sig sjilva, som avvikande och under-
ordnade vilket exemplifieras i slutet av kapitlet, dd killar som skiljer sig fran de
hegemoniska normerna kring maskulinitet diskuteras. Nidrmast fortsitter jag
diskussionen kring pojkar och utseende. Aven om nigot som kinnetecknar en
populir kille 4r att han anses se bra ut av jimnariga, finns det normer kring
hur killar far agera kring detta. Jag kommer att anvinda tjejers och killars har
for att exemplifiera detta. Pojkar ska leva upp till ett visst ideal, men det finns
ett aterkommande monster att pojkar inte far anstringa sig for att leva upp till
detta ideal. Eller rittare sagt, killar far inte zisa att de anstringer sig for att leva
upp till ett visst ideal.

Utan visad anstringning

I en diskussion med tjejerna i ena klassen om killars har sdger de att man far se
ut som man vill. En tjej sdger att vill man se ut som King Kong fir man det,
med efterfoljande skratt av nirvarande tjejer. Undermeningen dr att man far se
ut som man vill, men killar ska inte ha f6r mycket har eller f6r mycket ovérdat
har. Det finns ett ideal bland flickorna gillande pojkarnas har som pojkarna
ska leva upp till £6r att bli populir. Nir tjejerna kommit fram till detta, sdger
en tjej att hon inte vill att killar ska halla pa for mycket med haret och inte bry
sig f6r mycket och far dd medhall frin flera tjejer. Killar ska se ut pa ett visst
sitt, men de far inte ligga ned f&r mycket energi och tid eller bry sig for
mycket om sitt utseende. Ambjornsson (2004) fick ett likadant resultat nir
hon i sin studie diskuterade killars hdr, det vill sdga att killar ska se ut péd ett
visst sitt, men de far inte ligga ned energi och tid for att fa detta utseende.
Under samtal med killarna i klassen kom det fram att de trodde att tjejer ser
nog killen som feminin om han haller pd f6r mycket med sitt utseende eller
verkar bry sig f6r mycket om det. Detta kan vara en orsak till varfér tjejer och
killar pa skolan reagerar annorlunda nir nagon rufsar till deras har.
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Vid ett tillfille innan basgruppstriffen pa morgonen stir en tjej och en
kille och skojbrakar med varandra. Killen i braket rakar rufsa till tjejens
har. Tjejen skriker hogt till att han ska sluta. Sedan sdger hon till liraren
att hon ska siga till honom f6r att s gér man inte med tjejers hir. Hon
gar sedan ivig for att fixa med héret. Vid ett annat tillfdlle var det en tjej
som kom 4t en annan tjejs har och rufsade till det. Tjejen skrek hogt att
man inte skulle réra héret. Och sa till den andra tjejen hégt att du som
tjej borde veta att du inte r6r en annan tjejs har pa det sittet. (Faltan-
teckning)

Detta dr bara nagra av ett antal tillfillen ddr nagot hinder med en tjejs hir och
tjejen reagerar hogljutt pa detta. Det dr socialt accepterat 01 en tjej att tydligt
visa att hon bryr sig om hur hennes hir ser ut. Vid flera tillfillen rufsar en kille
till den andras hér i sma skojbrik, eller nir de gar forbi varandra. Den kille
som far sitt har tilltufsat siger ingenting och gor inget for att protestera. Kil-
larna som far héret tilltufsat gdr heller inte ivig och speglar haret eller dylikt.
Killarna anvinder dock handen for att med en snabb rorelse ritta till haret.
Sedan efter en kort stund gér killarna en snabb tillfixning i hiret med handen
igen. Detta upprepar sig flera ganger, det vill siga att de snabbt kinner efter
hur haret ligger. Det verkar som att killarna dr noga med hur héret ligger och
ir oroliga om det ligger pd fel sitt, men de far inte uttrycka detta eller ga ivig
och kolla till hdret ordentligt. Dirfér kinner de upprepade ganger pa héret
med handen f6r att uppfatta om det ligger ritt eller inte. De r6r haret med en
kvick rorelse, sd att de hoppas att ingen ska se att de haller pa och fixar till det.
Holm (2008) gjorde liknande observationer nir hon féljde tva niondeklasser.
Killarna i hennes klasser var vildigt noga med haret, men de ville inte erkdnna
att de holl pa och fixade med sitt utseende (efter upprepade fragor om detta
”erkinde” pojkarna att de holl pa och fixade med haret).

Detta édr ett monster som liknar de normer som finns inom en ”ingen an-
strangningskultur”. Inom denna “skolkultur” ska killar ha goda betyg, utan att
visa att man studerar. Idealet ar att killar bara ska vara bra, utan att visa an-
strangning for att bli det. Nir det giller utseendet ska killar se bra ut och ha
hédret pa ett visst sitt, men killarna ska realisera detta utan att visa att de an-
striangt sig for att na detta ideal. Killar ska leva upp till vissa normer, samtidigt
som de inte fir visa att de anstringer sig for att gora detta. De ska visa upp en
lugn, sjilvstindig och cool yta, utan att visa hur de kimpar for att leva upp till
detta. Konstruktionen av att visa upp en socialt accepterad maskulinitet kriver

en markant anstringning av killarna. Detta samtidigt som de behéver an-
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stringa sig for att délja hur de kimpar for att klara av detta. Det blir en dubbel
anstringning och det krivs olika sociala strategier for att klara av detta.

De exempel dir det finns ett ideal f6r killar att leva upp till, samtidigt som
de inte bor visa nigon anstringning for att gbra detta, verkar ha det gemen-
samma monstret att det dr handlingar som har en historia av att anses vara
feminina handlingar. Pa flera skolor dir att studera ambitiést ses som en fe-
minin handling kan pojkar vara duktiga i skolan, men de fir inte visa an-
stringning for att na goda betyg. Liknande moénster finns gillande pojkar och
utseende. Att gora sig begirlig £6r det andra konet har tidigare ansetts vara en
feminin handling. Dir det finns ett utseendemaissigt ideal f6r pojkar att leva
upp till, verkar de inte fi visa ndgon direkt anstringning for att na upp till
detta. Detta dr ett exempel pa normers kvardréjande effekt. Det har skett en
forskjutning gillande att pojkar far allt fler utseendemaissiga ideal att leva upp
till, samtidigt som de inte fir visa anstringning att géra detta. Nir detta giller
andra mer traditionellt maskulina ideal som att vara duktig pa fotboll fir poj-
kar visa att de anstringer for att bli bra pa detta. Att studera inte ses som na-
gon feminin handling pa Ludusskolan medfér att pojkar kan visa hur de an-
stringer sig utan nigon social kostnad.

Observationen att pojkar vill att haret ska ligga pa ett visst sitt, men samti-
digt tar till strategier for att inte visa att de bryr sig f6r mycket om sitt utse-
ende visar hur pojkar modellerar sitt handlande efter flickors normerande
blick. I flickornas diskussion framkom det att en kille ska se bra ut i hiret,
men flera nimnde att det inte dr attraktivt nir en kille visar f6r mycket an-
stringning for att se bra ut. Pojkarnas handlande visar ett sitt att balansera
mellan normerna att se bra ut och att inte visa sig bry sig f6r mycket om sitt
utseende. Att tjejerna och killarna reagerar olika nir nagon rufsar till deras har
visar pa skilda konstruerade normer och férvintningar pa hur de ska agera.
Det dmne dir eleverna sjilva frimst diskuterar skilda konstruerade normer
och férvintningar mellan tjejer och killar 4r ndr de diskuterar kdnslor. Denna

diskussion avsl6jar ytterligare kinnetecken pd en populir kille.

Alla har ju kdnslor dven om man inte ir tjej

Nir jag diskuterar med killarna om tjejer och killar far visa kidnslor problema-
tiseras inte att tjejerna far visa kinslor. Att tjejer visar kanslor dr normaliserat.
Killarna diskuterar desto mer att killar har kinslor, men att de inte pd samma
sitt som tjejer visar dessa. Som utgiangspunkt for diskussionen tar jag ett fik-
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tivt exempel och stiller frigor om en kille som far hora nedsittande saker om
sitt utseende. Alla killar forstar att man kan bli ledsen av detta och att det ar
okej att bli det. Men det 4r mer problematiskt att visa dessa kinslor.

Sai: Alla har ju kinslor dven om man inte ir tjej.

Vincent: Man visar dom olika mycket bara.

Sai: Ja.

Kort tystnad.

Sai: For killar har ju fatt sidan uppfostran att dom ska vara starka och
sant medan tjejer kanske inte har samma. Dom har inte sant krav pa sig
sjilv att dom inte far grata som vi killar har.

Alexander: Det dr som han siger, vi har ju blivit uppfostrade att vi ska
vara starkare pd det sittet.

Killarna argumenterar f6r att maskulinitet 4r nigot som konstrueras. De sdger
inte att pd grund av att de 4r mién sd dr de inte kénsliga, det vill sdga att de inte
uttrycker en essentiell syn pa maskulinitet. Killarna menar att de har kinslor
pa samma sitt som tjejer, men de visar inte dessa fOr att det dr en social kost-
nad kopplad till att visa kinslor for killar. Pojkarnas beskrivningar vittnar om
att den hegemoniska maskuliniteten inte 4r ”naturlig” utan iscensatt. Det kri-
ver anstringning for att iscensitta en hegemonisk maskulinitet. Pojkarna visar
prov pa vad jag kallar f6r en reflexiv homosocialitet, dd de argumenterar f6r
att maskulinitet 4r ndgot socialt konstruerat och dirmed nigot férinderligt.
Skulle den sociala kostnaden fér killarna att visa kdnslor férsvinna skulle kil-
larna kunna visa sina kinslor i hdgre grad dn vad de nu goér.

Fredrik: Om en kille klagar pa sig sjilv skulle han bli mindre attraktiv
hos tjejer?

Alexander: Ja, faktiskt.

Vincent: Jag tror faktiskt det.

Martin: Ja.

Kille: Ja.

Alexander: Dom hade typ sagt fejkade grejer: ”Nej, det har du inte”. Sen
nir du gitt, ”jo verkligen typ sahir dr det”. De siger gulliga kommentarer
férst men man vet aldrig vad det betyder liksom.

Martin: Falska sma bitches.

Alla skrattar 4t Martins kommentar

Ali: Tar upp mobilen som spelar in intervjun och siger hogt: Horde ni;
falskal

Fredrik: Tror ni tjejer tycker killar 4r mesiga som visar f6r mycket kins-
lor?

Ali: Vi kallas bogar.

Martin: Det 4r lite sant faktiskt.

Ali: Det dr sant.
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Flera av killarna siger JA, samtidigt sa jag hor inte vilka som siger ja sd
jag vinder mig till dem och frigar.

Fredrik: Ar det sant?

Vincent: Ja.

Kille: Vad bogig du ir, grita.

Killarna pratar tidigare om att det finns en social kostnad for killar att visa sig
kinsliga. En del av denna sociala kostnad beskriver killarna kommer fran tje-
jernas blick. I intervjuerna beskrivs hur killarna upplever att tjejerna skulle se
dem som “’bogiga” om de visade f6r mycket kénslor, vilket gor att de upplever
att de ses om mindre attraktiva bland tjejerna. Nedan fortsitter jag diskussion-
en om killar och kénslor, med vad tjejerna siger om detta dmne.

Flickornas normerande blickar

Aven i intervjuerna med tjejerna ir det tydligt att alla tycker att det ir okej att
vara ledsen och visa att man idr ledsen. Tidigare har jag stillt fragor om det ér
okej for tjejer dr vara ledsna och alla tycker att det dr okej for tjejer att vara
ledsna och forstir att tjejer blir ledsna om de exempelvis far hora nedsittande
saker om sitt har. Att tjejer kan och far bli ledsna ir inget som problematiseras
vidare i diskussionen bland tjejerna. Det blir en mer ingaende diskussion kring
killar och kénslor.

Tidigt i diskussionen om killar och kinslor bryter Tilde in med arg r&st och

sager:

Tilde: Assé det 4r ingen skillnad pa kon, det dr bara samhallets dumma
idioti liksom att killar ska inte kunna visa kinslor sd som tjejer gér. Det
ar bara skit, struntprat. Liksom, killar har ju lika mycket kdnslor som vi
tjejer, bara att dom ska vara tuffare f6r samhillet.

Natalie: Det ir ju sa dumt med det dir med att killar dr sa tuffa, att dom
ska inte visa kinslor 6ver huvud taget.

Fredrik: Vissa menar att det finns ett visst tryck pa killar att inte visa sig
ledsen och sa, men det dr okej for killar att bli ledsna? Dom iér inte me-
siga om dom blir det?

Tjej: Nej.

Tjej: Men det tror dom ju.

Julia: Tjejer lipar till filmer och killar gér det inte. Jag tror dnd4 killar, det
ar lite irriterande tycker jag.

Kajsa: Men dom har vil kanske kinslor pa samma sitt men dom kanske
inte, dom visar inte det pa samma sitt.

Sally: Jag kollade pi en chick flick med en kille och han grit.

Julia: Ja, precis vilken ball kille du har.
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Fredrik: Det ir okej dd?

Manga av tjejerna : Ja.

Julia: Eller det beror hur, inte bara: hirmar en kille som storgréiter hogt.
Hogt skratt av alla tjejer.

Fredrik: Man fir ha lite tirar i 6gonen, inte fulgrita?

Kajsa: Man far vil reagera hur man vill som man kinner att man beh6-
ver men det dr klart man far visa om man blir ledsen.

Astrid: Assé jag forstir inte varfor inte killar gr som dom sjilv vill eller
sahir (irriterad rOst).

Julia: Killar 4r sa status.

Ellinor: Det kinns mer som att for att killar inte ska grata, si grater man
inte liksom.

Nagra: Ja.

Som citaten ovan uttrycker anser tjejerna att killar inte visar sina kinslor och
att detta beror pd att samhillet har skapat normen att killar ska vara tuffa och
inte visa sig kinsliga. Tjejerna uttrycker ocksa att detta dr fel och att det inte
borde vara si. Det framkommer i diskussionen att tjejerna anser att killarna
inte visar kinslor for att de tror att de i sa fall kommer att bli sedda som me-
sar. Tjejerna menar att det finns en norm i sambhillet som gor att killar som
visar kinslor far utsta en social kostnad i form av en ligre status och de menar
att denna norm ir fel och borde férsvinna. I borjan av diskussionen uttrycker
flickorna att killarna ska och far visa kinslor, varfor uttrycker da killarna att de
upplever att det finns en social kostnad kopplad till att visa sig for kinslig in-
for tjejernas blick? Det kan bero pa att i den fortsatta diskussionen bland tje-
jerna ges det prov pa motsigelsefullheten bland de olika normer som repro-
duceras. Ett ideal som framliggs idr att killar borde fa grata om de vill och att
killar borde strunta i de normer som siger att killar inte ska grata. Samtidigt
framliggs parallella och motsigande normer kring hur killar ska grata for att
inte tappa i status, vilket understryks av skrattet bland tjejerna nir Julia harmar
en storgratande kille.

Sally: Vissa killar dom ir lite sahir kinsliga och kramas mycket. Manga
killar, de dr inte populdra, men har mycket tjejkompisar, de ir ju typ
kinsligare.

Julia: Lite Gayiga.

Sally: Ja, exakt.

Fredrik: Vissa (killar) pratar lite mer kénslor och sd. Dom var lite gay?
Julia: Séhir 4r det, det ér vissa killar som bara umgas med tjejer och dom
blir lite mera tjejiga, lite gay. Dom ir inte gay (i meningen homosexuell)
fast de dr lite gay (kinsligare).

Astrid: I sittet.

Julia: I sittet, dom beter sig gay fast dom inte 4r gay.
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Ellinor: Det kinns som att det 4r mer personligheten dn att umgds med
tjejer.

Julia: Det 4r inte si att dom dr gay for att dom umgéds med tjejer, dom ar
gay for att dom dr lite tjejigare.

Fredrik: Kan man tolka det som att dom 4r gay betyder att dom ir lite
mer feminina i sitt sdtt?

Sally: Exakt.

Julia: Ja.

Ellinor: Ja.

Julia: Lite gay.

En annan intervju om samma dmne:

Natalie: Assa, jag vet inte. Det bara kinns si. Jag kanske har sett for
manga amerikanska filmer?

Lova: Jag hade bara tyckt att det varit kul att ha en gaykompis, typ, som
tycker om samma kon som jag, om den var snygg typ.

Natalie: Eller hur, det var si kul nir min syster som satt med sin
gaykompis; men ser du han dir borta, da satt dom dir och kollade pa kil-
lar. Det var sd kul.

Tilde: Som din syster typ. Jag har en gaykompis som ér gay och liksom
han dr sjukt skon.

Natalie: Det ér ofta sa.

Lova: Dom ir lite saddr littare att prata med.

Natalie: Jag vet inte om det 4r f6r att dom iér lite mer feminina och man
kidnner lite mer, man kinner igen sig lite mer, man jag vet inte. Man tyck-
er om samma kén liksom.

Tilde: By the way sa tycker han att du 4r snygg.

Natalie: Nail?

Tilde: Han ir bég och tycker att du dr snygg.

Natalie: Okej ge mig hans nummer.

Det framkommer 1 intervjuerna att tjejerna tycker om att umgas med killar
som visar mer kinslor, men de ses inte som alternativ till att bli pojkvinner.
Dessa killar har manga tjejkompisar, men ir inte populdra bland tjejerna. I det
hir fallet fir man gora skillnad mellan att som kille ses som vin av tjejer och
ses som ett alternativ till pojkvin. Det verkar som att ndr killarna menar att de
blir mindre attraktiva i tjejernas 6gon, blir de mindre attraktiva som pojkvin-
ner. Aven om tjejerna siger att alla killar fir visa sina kinslor, kan det vara si
att killarna har uppmairksammat dsikter som att tjejer menar att killar inte far
grita for mycket eller att de blir inte attraktiva som pojkvinner om de visar sig
tor kinsliga. Detta dr nagot som studerats av Frosh, Phoenix och Pattman
(2002) som fann att pojkar som inte var tuffa och hégljudda avsexualiserades i
flickornas 6gon och tystare och lugnare killar inte sigs som potentiella pojk-
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vinner. Liknande monster har uppmirksammats i andra studier (se exempel-
vis Ambjornsson 2004; Holm 2008).

I mina samtal med tjejerna nimns ndgra killar som anses vara ’kinsliga”
killar. Enligt mina observationer av de killar som nimnts i det hdr samman-
hanget dr det inte ndgon av dessa killar som haller pa4 med sport och de ir inte
heller med och ger och tar de tuffa kommentarer som flyger mellan de flesta
av killarna (detta skimtande kommer strax beskrivas mer ingdende). Dessa
killar 4r mer tysta vid exempelvis basgruppsméten och intervjuer. De sitter
oftast vid ett bord med flera tjejer och hinger med ett tjejging. I fortsittning-
en kommer jag att kalla dessa killar f6r de “kinsliga killarna”. De “kinsliga
killarna” pa skolan dr alltsd de killar som inte uttrycker ett intresse for sport,
de ir inte heller med och ger och tar tuffare skimt med de andra killarna. De
sitter med och umgas oftast med ett tjejging. Tjejerna beskriver att dessa killar
ir mysiga och litta att prata med, inte minst for att de dr kédnsligare och dir-
med anses vara mer feminina. Dessa killar har enligt de intervjuade tjejerna
minga tjejkompisar, men dr inte populira pa sd sitt att de ses som potentiella
pojkvinner.

Vidare beskrivs dessa mer kinsliga killar 1 mina intervjuer som “gayiga”.
Nir jag frigor om vad de menar med “gayiga”, menar tjejerna inte att det ar
homosexuella killar, utan det dr heterosexuella killar som ér kdnsliga. Hir ex-
emplifieras de parallella normer som finns. I borjan av intervjuerna uttrycker
tjejerna kritik mot normen att killar inte fir visa kdnslor. P4 sina stillen 1 inter-
vjuerna ar kritiken mot denna norm badde stark och hégljudd. Denna asikt far
dock motstind frin tjejerna sjilva, som exempelvis nir tjejerna uttrycker kritik
mot att killar bryr sig sa mycket om sin status. Samtidigt visas senare i inter-
vjun att killar som uttrycker kinslor forlorar 1 status bland tjejerna. Detta visar
pi normers paradoxala beskaffenhet. Aven om vissa pi ett dvertygande sitt
hivdar att samhillet borde tillata killar att visa kinslor, finns det andra paral-
lella och motsigelsefulla normer i en och samma sociala kontext.

De ordval killarna anvinder for att beskriva hur de tror att tjejer ser pa en
kanslig kille stimmer vil 6verens med de ordval tjejerna anvinder i intervjuer-
na. I intervjuerna med tjejerna framkommer det att en kinslig kille ses som
mindre attraktiv bland tjejerna, de ses som mer feminina/tjejiga och bo-
giga/gay. Killarna siger att de upplever att det hade medfort en social kostnad
att visa sig kinslig och osiker infor tjejer. Som individ formas du i métet med
andra. Det sker i den sociala interaktionen med andra individer och den blick
du upplever att de ser dig med. Genom att pojkarna betraktar sig sjilva genom
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tjejernas blickar reglerar de sitt handlande f6r att svara upp mot de normer
som blickarna efterfragar. En stor del av motivet till att killar handlar pa ett
visst sdtt verkar handla om att bli omtyckta och accepterade. De uppfattar
vilka typer av klider, skimt och tuffhet som skapar en populir kille och foljer
detta i sa hog grad de kan. I positionen attraktiv kille ingar att inte visa sig for
kanslig. Killarnas tankar och agerande om vad som kidnnetecknar en populir
kille stimmer vil 6verens med den bild som kommer fram bland flickorna.

Killar modellerar sitt handlande efter flickornas normerande blick och
flickor blir d4 medskapare av normer kring maskulinitet. Killar vill bli om-
tyckta och ddrfér formar de sig efter tjejers normerande blick. Flera teoretiker
skriver om den blick som flickor har pa sig och hur den formar deras hand-
lande (se exempelvis Butler 2007; Carrigan, Connell & Lee 1985; Connell
2008; Davies 2003; Mulvey 1999; Paechter 1998), det vill sdga att pojkarna ar
de som begir och att flickorna upplever en férvintan pa sig att gora sig begir-
liga. Detta stimmer givetvis. Men flickor och pojkar ér lika pd s sitt att bada
begir och bada vill géra sig begirliga. Sa for att forstd vad som formar nor-
merna kring maskulinitet méste man dven vinda péd detta resonemang och se
hur tjejer begir och hur killar gér sig begirliga. Tjejernas blick 4r med och
formar och reproducerar de normer kring maskulinitet som ménga killar £61-
soker att efterleva for att bli accepterade.

Connell (2011 s 17 kursivering 1 original) skriver angiende mins relation
till kvinnor att:

The quality of every man’s life depends to a large extent on the quali-
ty of those relationships. We may therefore speak of men’s relational
interests in gender equality.

Connells tanke dr att min borde ha ett intresse av att fordndra traditionella
normer kring maskulinitet for att fa och bibehalla goda relationer med kvin-
nor. Mina observationer och intervjuer visar att killarnas handlande och utta-
landen ligger i linje med den forsta meningen i citatet. De vill ha relationer och
bli socialt accepterade av tjejer. Det 6ppnar sig dock en motsigelsefullhet nir
det giller den andra raden i citatet. Pojkarna pa Ludusskolan vill ing3 i sociala
relationer med tjejer. Deras resonemang visar samtidigt att de foljer tradition-
ella normer kring maskulinitet f6r att bli socialt accepterade av tjejer. Detta
ligger 1 linje med studier som visar att min som viljer att inte handla efter
traditionella normer kring maskulinitet forlorar i status och att kvinnors in-
tresse att ingd i relationer med dem minskar (Egeberg Holmgren 2012), vilket
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dven visas pa Ludusskolan. Pojkars och mins relationella intresse med flick-
or/kvinnor kan till viss del sti i motsatts till intresset av att férandra tradition-
ella normer kring maskulinitet. Ett motiv hos killar till att félja vissa normer 4r
att bli socialt accepterad och omtyckt. Om man f6ljer normen att killar fir visa
sig kinsliga leder detta till vissa sociala kostnader. Dirfér blir andra normer
dominerande, for att de inte har samma sociala kostnad. Det mest socialt ac-
ceptabla en kille kan géra for att bli attraktiv 4r att ha asikten att killar far visa
sig kinsliga, men samtidigt se till att handla pa ett sitt som gor att han inte
visar sig fOr kinslig. Det vill sdga att gi en balansging mellan motstridiga och
parallella normer.

Pollack (1999) menar att nir killar visar upp en tuffhet och sjilvstindighet
g0r de inte detta fOr att ta avstind frin andra, utan de gor detta £6r att de £6l-
jer de normer som giller i den sociala kontexten. Han skriver om pojkar som

visar sig tuffa och storiga att:

They ate boys trying to make friends, be accepted by the group, and
avoid rejection ot humiliation (Pollack 1999 s 195).

Man ska inte tolka pojkars visade tuffhet som att de inte lyssnar pa nagon an-
nan. Tvirtom lyssnar pojkar pa hur andra vill att de ska iscensitta maskulinitet
tor att bli socialt accepterade. Pojkar dr medvetna om hur de ska agera for att
fa inga 1 en gemenskap. Detta visas av den samstimmighet mellan hur pojkar
beskriver hur de tror att de ska agera for att bli begirda och hur flickor menar
att de ska agera. Normer kring maskulinitet formas inte enbart inom de man-
ligt homosociala relationerna. Observerar man hur flickor reproducerar not-
mer kring maskulinitet, marker man att pojkar dr medvetna om vad som ir
populirt bland flickor och att de 4ven modellerar sitt handlande efter detta.
Nir tjejerna kallar killar som visar sig kinsliga for tjejiga och feminina, befdsts
ytterligare synen att det 4r feminint att vara kinslig. Senare kommer det ex-
emplifieras hur flickor pa ett normaliserat sitt kan prata om nir de grit och att
de skulle bérja grata om ndgot speciellt hinde. Det fanns ingen kille som pra-
tade om hur han grit i mina observationer. Det var bara en situation som pa

ndgot sitt handlade om grit, vilken beskrivs nedan.

Det var en férmiddag nir jag satt vid ett bord i korridoren pd andra va-
ning och rasten var slut f6r manga elever sd det var mdnga elever i om-
lopp pa denna vaning. Ett ging killar pa hogstadiet métte ett annat ging
killar i korridoren och de kom i motsatt riktning mot varandra. Bada
gingen gick snabbt mot var sin lektion. Killarna verkade kdnna varandra
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for att de hejade hogt pa varandra och knuffade pa varandra nir de gick
forbi varandra. I knuffandet var det en kille som ramlade och slog knit i
golvet. Négra av killarna i ginget som gick f6rbi vinde sig om, men slu-
tade inte gi, och frigade hur gick det? Killen som ramlat svarade dock
inte. Han stod med huvudet nedat och jag sdg frin min plats att han
kimpade med att halla tillbaka tirarna. Skulle han ha svarat hade han nog
tappat kontrollen 6ver ansiktet/graten, si dirfor var han tyst. En kompis
till killen som hade ont som var pd vig at samma hall som honom stan-
nade tvd meter ifrin honom och vinde sig om och sa it honom att "kom
igen nu” (de var stressade till lektionen). Killen som hade ont hade fort-
farande nedbéjt huvud och kimpade med graten och svarade inte. Min
forsta instinkt som vuxen person var att gi fram och ta hand om killen,
men hejdade mig innan jag rest mig helt upp. Den andra killen som vin-
tade sa aterigen “kom igen” och frigade sedan “hur gick det?”. Killen
som hade ont hade fortfarande nedbéjt huvud och svarade inte. Nir kil-
len som hade ont reste sig upp gick killen som vintade fram till honom
och la hans arm Gver sina axlar sé killen som hade ont kunde st6tta sig pa
honom nir de gick till lektionen. Man kan givetvis diskutera om jag som
vuxen skulle ha gatt fram till killen som hade ont, men jag tror att det be-
tydde mer f6r honom att ha sin arm 6ver en kompis axlar som stod.
Hade han inte haft en kompis dir hade jag givetvis gétt fram till honom.
(Filtanteckning)

Killens kamp for att halla borta tirarna dr en manifestation av normen att kil-
lar inte ska visa sig kinsliga. De andra killarnas lite stokigare och tuffare be-
motande av varandra visar pa killars sitt att agera for att bli socialt accepte-
rade. Deras knuffande dr inte ett agerande fOr att ta avstind frin varandra,
utan tvirtom for att bekrifta deras relation. Man knuffar bara pa sina kompi-
sar. Diskussionen kring vad som utmirker en populir kille bland tjejerna har
nu allt mer flutit ihop med diskussionen kring vilka normer som reproduceras
1 de homosociala relationerna bland killarna, vilken jag fortsitter med nedan.

En konsensus kring jimstilldhetens sjidlvklarhet

Tidigare har jag beskrivit de normer som reproduceras i relationen mellan tje-
jer och killar. Jag kommer nu att fortsitta diskussionen med att rikta en tydli-
gare fokus mot vilka normer som reproduceras i de homosociala relationerna
mellan killarna. For att fa en struktur pa denna diskussion kommer jag att utga
frain de drag som utmirker en traditionell homosocialitet som exempelvis en
nedvirderande syn pa kvinnor och homosexuella, tivlingslystnad och en nega-
tiv syn pa att visa kdnslor. Killars syn pa visande av kinslor har jag till viss del
redan diskuterat, men denna diskussion kommer att férdjupas ytterligare. Jag

bérjar dock med att diskutera de traditionella homosociala dragen; en nedvir-
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derande syn pd kvinnor och homosexuella. Férst kommer citat ur mina inter-

vjuer med killarna i bada klasserna om jimstilldhet.

Fredrik: Anser ni att min och kvinnor ska var jimlika®

Hans: Ja.

Alla andra killar i kér: Ja.

Fredrik: Kan min och kvinnor gbéra samma saker, tjejer kan bli brand-
min och min kan jobba med barn?

Anders: Ja visst.

Alla andra killar i kéz: Ja.

Fredrik: Varfor anser ni det?

Hans: Man ska jobba med det man kidnner fér, det man 4r bra pa.

Fredrik: Vad sa du, det ir inte jamlikt nu?

Martin: Ndmen, assa, det skiljer ju i l6ner och kolla bara utanfér Sverige
ar det jittestora glapp i hur kvinnor och mién har det.

Vincent: Det ir sant.

Martin: Men idven inom Sverige dr det l6neskillnader 4 hur det dr att fa
jobb och sa.

Sai: Det finns ju inte lika manga kvinnliga chefer och sd som manliga.

Under denna diskussion ir det en kille som ger en kommentar kring varfor

vissa anser att kvinnor inte borde ha samma l6n som man.

Ali: Man tror att om kvinnorna fir den 16n som miénnen fir si tror man
att dom bara kommer att ta ledigt hela tiden. Det dr det dom iér ridda
for.

Flera killar: VA! (hégt och férvinat till denna kommentar).

Alexander: Det var en bra bortforklaring i alla fall (sarkastiskt tonfall).
Sai: Du CP:ar bara kom igen nu.

Alexander: Typ sa ologiskt det kan bli.

Martin: Han fjompar sig bara.

Att killar pa skolan anser att det 4r fel att kvinnor far ligre 16n aterupprepas
flera ganger under min vistelse. Att samhillet borde vara jimstillt dr nagot
som bade tjejer och killar i klasserna uttrycker. Det dr tydligt att en av de mest
framtridande konsensusasikter bland flickor och pojkar pa Ludusskolan ir att
samhillet borde vara jimstillt. Eleverna visar en kinnedom om olika orittvi-
sor 1 samhillet utanfor skolan. Som Connell (2011) skriver finns det killar som

8 Nir jag lyssnar igenom intervjun marker jag att jag anvint fel begrepp. Jag skulle ha sagt jamstillda istillet
for jamlika. Elevernas svar verkar dock inte ha paverkats av mitt misstag (de svarar pa fragorna som om jag
sagt jamstillda). Genom den kontext som fragorna stilldes i férstod de vad jag menade.
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pa grund av att de anser att varje person dr lika mycket vird, vare sig det dr en
kvinna eller man, vill ha ett jimstillt samhille. Killarna pa Ludusskolan iscen-
sitter inte maskulinitet genom att tala nedvirderande om kvinnor. Tvirtom ar
den ridande normen att kvinnor borde fa mer makt (hégre 16n och fler chefs-
poster dr det som nimns som aspekter pa detta). En kille argumenterar for
varfor han tror att vissa inte vill att det ska vara jimstillda l6ner. Denna argu-
mentering for icke jimstillda 16ner moter ett tydligt motstand av killarna.
Normen kring jamstilldhet visar sin kraft genom motstindet som individer
moter nir de avviker fran den.

En foérklaring kring denna konsensus kring jamstilldhet kan vara att killar-
na forstir att det dr denna typ av svar jag som forskare vill héra och att de ut-
trycker en annan dsikt nir jag inte 4r med. Jag tror dock att detta dr killarnas
asikt. Framforallt £6r att fragan om jimstéilldhet dyker upp i olika former och
vid flera olika tillfillen i skolan och att killarna argumenterar pa samma sitt
kring detta amne. Vad de siger i intervjuerna ligger i linje med vad som sedan
utspelas 1 observationer. I tidigare studier (exempelvis Jonsson 2007; Rosvall
2012) har det uppmirksammats att killar visar upp en tuffare sida infér sina
killkompisar, for att sedan visa en annan sida nir de 4r ensamma med forska-
ren. Jag finner inte detta vara fallet i mina intervjuer. Om killarna skulle spela
tuffa pd traditionellt homosocialt manér skulle de anvint sig av nedvirderande
skimt om tjejerna, vilket inte 4r fallet. Killarna visar inte upp en maskulinitet
som baserar sig pa att nedvirdera kvinnor. De visar en homosocial gemenskap
genom en konsensus kring jamstilldhetens sjilvklarhet eller att det dr
”solklart” (som en kille uttrycker det i en intervju) att sambhillet borde vara
jamstallt.

Jag har inte observerat nigra homofobiska handlingar bland killarna pa
skolan, nigot som uppmairksammats i andra studier (se exempelvis Kirnbro
2013). Detta var dock nagot som nagra av killarna sa férekom mellan dem.
Frimst genom att ordet ”b6g” anvindes som skillsord, men de uttryckte sam-
tidigt att detta egentligen ér fel. I vissa av diskussionerna problematiserade inte
killarna detta nirmare nir homofobi diskuterades utan sa bara:

Kevin: Its okej to be gay.

Flera killar: Ja, i kor.

Anders: Finns ingen som helst anledning till att det inte skulle vara okej.
Fredrik: Anser ni andra det ocksé?

Flera killar: Ja, i kor.
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I en annan intervju utvecklades dmnet av killarna:

Vincent: Jag tycker det dr alldeles f6r mycket fel. Det ar inget svirord.
Bog dr inget svarord.

Ali: Alla idr lika mycket virda.

Sai: Omen, kolla nu, om nagon siger vad gay du ir, vilken bég, om man
ar hetero men tink om det finns ndgon homosexuell runt i nirheten som
far hora det, dd kinner den sig férolimpad 4 krinkt.

Vincent: Det dr samma om jag skulle sdga till ndn: fan vad tjock du ar!
det sdger man aldrig.

Ali: Jag vet, forlét killar, jag ska banta. (Ingen skrattar 4t Alis skdmt)
Fredrik: Det finns alltsd en del som anvinder ordet bég och sana saker?
Flera killar: Ja.

Martin: Ja.

Vincent: Det finns det verkligen och det ar fel.

Alexander: Egentligen dr det riktigt fel.

De femtoniriga killarna for en diskussion dir de visar insikt kring att det dr
krinkande att anvinda ordet bég som skillsord. De tar upp att ordet anvinds
pé detta vis, men att det dr fel. I det hdr sammanhanget understryker inte kil-
larna sin maskulinitet genom att vilja krinka homosexuella eller genom att visa
hur fel det 4r med homosexualitet. Tvirtom skapas en homosocialitet som
baseras pa hur fel och krinkande det dr med homofobiska uttryck. Vincent
bekriftar att ordet anvinds nir han siger:

Vincent: Ingen ir det om man tinker efter, tror jag inte, jag tror inte det
ir nan som dr homofob eller vad man kallar det. Folk siger det bara utan
att tinka pa det, dom vet inte vad det betyder. Dom siger liksom jivla
bég eller nigot sdnt dir, men dom tinker inte pa vad det betyder. Dom
anvinder det som ett svirord, det dr inget svirord. Men om alla tinker
efter sa tror inte jag att dom har nét fel mot dom som dr homosexuella.

Otrdet bég anvinds i de sociala relationerna bland killarna. Det finns dock en
insikt bland killarna kring hur fel det ér att det anvinds som ett skallsord.
Detta framkommer nir de boérjar reflektera Gver sitt eget anvindande av or-
det. Utifran vad Vincent och de andra killarna sager verkar ordet bég vara na-
got som de har vant sig att anvinda som skillsord utan att reflektera Gver vad
det egentligen star f6r. Ordet bég som skillsord har homofobiska rétter och
har nistlat sig in i killars jargong pa ett sitt sa att killar omedvetet anvinder
det pd ett nedvirderande sitt.

Killarna iscensitter en maskulinitet som till stora delar avviker fran en trad-
itionell homosocialitet. Motstindet mot en nedvirdering av kvinnor och ho-

143



DET TILLATANDE OCH DET BEGRANSANDE

mosexuella gir emot traditionella normer inom homosociala manliga relation-
er (Kimmel 1994; Mills 2001). Tvirtemot visar killarna pa ett motstind mot
dem som hivdar ojimstillda tankar. Detta visar pa en férindringsprocess i
hur man iscensitter sin maskulinitet. Men det ér inte sa att en traditionell ho-
mosocialitet med homofobiska drag direkt och oproblematiskt glider Gver till
en manlig homosocialitet, utan sidana drag. Aven om en kritisk syn mot ho-
mofobi dr den nya normen, har man absorberat handlanden och jargong frin
den ildre normen som pa olika sitt finns som en kvardréjande effekt och
fortsitter att reproducera homofobiska handlanden, exempelvis att, trots att
man anser att detta dr fel, fortsitter att anvinda ordet b6g som skillsord. Att
pojkarna talar om att de anvinder ordet bég pé ett nedsittande sitt och ge-
nom reflektion kommer fram till att detta dr fel visar pd en mdijlig f6rdind-
ringsprocess.

Andra studier visar att homofobi ir ett av de viktigaste ”vapen” pojkar har
tor att forsvara den traditionella kénsordningen och bevisa sin maskulinitet
(Mills 2001 s 72). P4 Ludusskolan nedmonterar pojkarna detta ”vapen” nir de
diskuterar begreppet. Pojkarna ger uttryck for en reflexiv homosocialitet.
Detta pa samma sitt som vid tidigare diskussioner da killarna gav uttryck f6r
att det inte finns en essentiell skillnad mellan killar och tjejer, utan att skillna-
derna dr konstruerade inom sociala relationer. Denna grundldggande syn pa
kon dr det som utmirker en reflexiv homosocialitet. Till skillnad mot en trad-
itionell homosocialitet dir skillnaderna mellan kvinnor och min anses vara
essentiella 6ppnar en reflexiv homosocialitet en méjlighet for férindring. Det
finns en mojlighet till att utmana den “naturliga” kénsordningen. Pojkarna pa
Ludusskolan som uttrycker en reflexiv homosocialitet vill ha ett mer jimstillt
samhille och menar att genom férindringar i samhillet kan man na dit. Aven
om pojkar tillviss del handlar pa samma sitt inom en reflexiv homosocialitet,
som inom en traditionell homosocialitet, 4r synen pa varfér de handlar pa
detta sitt olika.

Det finns dock andra homosociala drag som det inte reflekteras kring pa
samma sitt bland de homosociala relationerna och ett saidant drag dr tivlings-
lystnad bland killar. Denna tivlingslystnad, som uppmirksammas hos flera av
killarna, utsitts inte for ndgot ifrdgasittande. Tjejer beskriver vissa killar som
att han vill alltid vinna.” Jag kommer att skriva om tivlingslystnad i ett senare
skede dd jag tar upp pojkarnas diskussioner om sport. Utdvandet av sport dr
ett satt for pojkar att visa tivlingslystnad, dominans och fysisk kapacitet (Mills
2001). Nedan kommer jag att diskutera nagot som jag anser ir angrinsande till
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detta, nimligen att manga pojkar framhiéver sig sjilva och visar sig starka och
taliga genom att ge och ta tuffa skimt. De dr angrinsade péd sd sitt att hand-
lingarna syftar till att visa sig tuff och tilig. Inom sporten visar pojkar att de
har en télig fysik och genom att klara av att ta och ge tuffa skimt visar pojkar
att de har ett taligt psyke. Genom att sdga hoga skimt rakt ut i rummet fram-
hiver dven pojkarna sig sjdlva och utmirker sig, vilket ér ett av kinnetecknen

tor en populir kille.

Viktigt att visa sig talig

Pojkarna i bida klasserna skimtar hégljutt med varandra, stundtals av nedvir-
derande art. Det dr en jargong mellan killar som ofta kallas f6r hjdrtlig men ra
(SOU 2015:50). Det dr dven dtertkommande att killar ber mig skriva att de dr
bist. Detta verkar vara en del i pojkars upplevda krav att framhiva sig och
visa dominans, for att bli sedda som maskulina. En observation som visar en
kille som vill att jag skriver att han dr bédst och hur pojkar skdmtar med

varandra ges nedan:

Jag sitter vid ett bord i salen innan basgruppstriffen startar och stérre
delen av klassen ir samlad. En kille som sitter en bit bort frigar vad jag
skriver om. Jag svarar att jag skriver om klassen. En annan kille som sit-
ter pa andra sidan av rummet siger sd hela rummet hér 7skriv att jag édr
bist”. Pa detta kommenterar en annan kille hogt skriv att han ér bist,
det 4r han aldrig annars!” (Filtanteckning)

Skimten som sdgs hogt for alla att hora medfor att dessa killar syns och hors,
det vill siga att de framhivs i det offentliga rummet. Pojkarna ger varandra
tuffa och nedvirderande skimtsamma kommentarer. Detta handlande bland
pojkar dr inget som skiljer en skola med en dominerande ”pluggkultur” och en
skola med en “antipluggkultur”. Pojkar ger varandra nedvirderande skdmt-
samma kommentarer inom bada “’skolkulturerna”. En skillnad ar att inom en
“antipluggkultur” ger pojkarna nedvirderande kommentarer kring om man
studerar ambitiost. Inom de skolor med en dominerande “antipluggkultur” ses
pojkar som svarar uppgiftsorienterat som mindre maskulina, di detta anses
vara en feminin handling. Johansson (2012 s 122) kommenterar en skola med
att ”’vi kan alltsa se hur till och med skolimnen kategoriseras och placeras pa
en skala som miter graden av manlighet.” Denna form av handlande dir poj-
kar med hjilp av avstaindstagande frin studier bevisar sin maskulinitet inf6r

jimnariga observeras inte pd Ludusskolan. Att studera ambitiGst ses hir inte
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som en feminin handling och da ses inte den motsatta handlingen som masku-
lin. Men dven om pojkarna inte ger varandra nedvirderande kommentarer om
man svarar uppgiftsorienterat, iscensitter de en socialt accepterad maskulinitet
genom att skimta hégljutt med varandra. Det stériga handlandet bland pojkar
som uppmirksammats inom en “antipluggkultur” finns dven inom en “plugg-
kultur”.

Att pojkar skimtar ”tuffare” 4n tjejer har uppmirksammats i andra studier
(Holm 2008; Oqvist 2009). Framforallt att skimten blir innu tuffare om det
bara dr killar ndrvarande (Fundberg 2003; Holm 2008). Skimten fran killarna
skiljer sig inte bara i sin ”hardhet” mot tjejernas skimt. De skojar en del om
att de dr bést och dylikt, det vill siga att de framhiver sig sjilva. Killarna har
ett ”invant” handlande om hutr de skimtar med varandra, hur hiarda” kom-
mentarerna fir vara eller nir de ska sigas. Med znvant menar jag att detta dr ett
handlande som pojkarna har lirt sig genom att umgas med pojkar och andra i
sin sociala omgivning som forvintar sig att pojkar ska agera pd detta sitt.
Detta handlande kan liknas vid att det absorberas in 1 (kropps)spraket mer
eller mindre omedvetet. Hur man ska ge och ta skimt som kille blir som ett
socialt muskelminne. Det ter sig som en ”naturlig” handling fér att den utfors
utan stérre anstringning, men den ir inte naturlig utan formad av den sociala
milj6 som man vistas i. Pojkarna har lirt sig grundstegen i denna pardans ut-
antill genom att de har utfért dansen under sa lang tid. Utifran dessa grund-
steg kan de improvisera. Som Connell (1983) hivdar finns det improvisation
inom alla sociala situationer, men att improvisationen har begrinsningar.
Inom skimten finns det improvisation, samtidigt som det finns begrinsningar
som man inte gar utanfor.

Givetvis finns det tjejer som skidmtar och retar varandra pa skolan, men de
g0r det oftast inte pa samma sitt som killarna. Nir ndgon tjej skimtar pd ett
sitt som liknar killarnas blir responsen pa skimten en bekriftelse pa att hon
avviker frin normen. Exempelvis Lova har en vildigt syrlic humor och an-
vinder tuffa skimt. Jag har sjilv blivit “utsatt” f6r skimten frin Lova och fatt
mig ett skratt. Hon skidmtar dock inte hoégljutt 1 det offentliga rummet. Pa
denna punkt skiljer sig flickornas skidmt tydligt mot killarnas. Tjejernas skimt
halls inom det ”privata” samtalet. Nir Lova skimtar pa ett sitt som liknar kil-
larnas méts hon ofta med férvaning eller med motstind fran de tjejer som
skimtet 4r riktat mot. Exempelvis berittar Sally f6r mig hur linge hon och

Lova varit vanner.
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Vid ett tillfille berittar Sally att hon och Lova har kidnt varandra linge
och bérjar beritta historien om deras relation. Mitt under Sallys berit-
telse sidger Lova att hon egentligen inte tycker om Sally och bara varit
med henne foér att hon tycker synd om henne. Det ir en tydligt skimt-
sam kommentar. Jag skrattar till och Sally tystnar en stund och ser férva-
nat pid Lova och fortsitter sedan berittelsen. Efter en kort stund siger
Lova att hon tinkt p4 att géra sig av med Sally men 4r med henne for att
vara snill. Sally ser aterigen férvanat pa Lova och sdger at henne att sluta
att skimta si. Lova fortsitter med sina kommentarer under hela Sallys
berittelse som mot slutet siger allt mer irriterat 4t Lova att sluta. (Faltan-
teckning)

Nir ett skimt som liknar killarnas tuffa skimt hors bland tjejerna verkar de
inte riktigt veta hur de ska reagera, utan agerar med ett kroppssprak som liknar
forvaning. Aven om skimtet tas emot med ett skratt mellan tjejerna tas de ofta
emot utan samma mothugg som sker bland killarna, det vill siga att tjejerna
oftast inte skimtar tillbaka pa samma sitt. Observationen ovan ir ett exempel
pé en tjej som skimtar med en annan tjej. Andra exempel péd detta dr nir Sally
berittar om ndr en ny tjej borjade i klassen och de skojade med henne att
nagra tjejer 1 klassen kunde japanska och de pratade med pahittad japanska
ord. De héll uppe denna charad under en lingre tid pa terminen innan de av-
slojade att de skimtat. Det dr inte sa att det bara ér killar som skidmtar och tje-
jer som inte skimtar. Tjejerna skimtar och ibland lika tufft som killarna, men
det dr mirkbart fler killar som drar skimt hégt och tydligt sa att alla hor i det
offentliga rummet. De skimt som sdgs sa att alla kan hora i det offentliga
rummet dr ofta av en tuffare art, ddr man som kille pa ett skimtsamt sitt ned-
virderar varandra.

Som kille visar man sig tuff och tilig genom att klara av att ge och ta dessa
skimt (Jamfor med Andreasson 2007; Ericson 2004; Pershing 2006). Att hogt
sdga att man sjdlv dr bést infor alla 1 det offentliga rummet och pa detta sitt
framhidva sig sjilv dr nagot som dr normaliserat bland killar, men inte upp-
mirksammas hos tjejerna. Viljan att vara bist och pa detta sitt framhiva sig
sjilv bidrar till att iscensitta en accepterad maskulinitet. Det har tidigare i tex-
ten visats att killar kan bli utsatta for en social kostnad, om de visar sig for
kansliga. Denna mask av visad talighet som killar siger att de beh&ver uppvisa
tor att undvika en social kostnad bidrar till reproduktionen att killar inte ska
visa sig kinsliga. Tuffheten i skimten bidrar till ett reproducerande av normen
att killar inte ska visa sig kinsliga, f6r 1 sd fall klarar man inte av skimten.
Aven om bide tjejer och killar tydligt uttryckt att bide tjejer och killar borde

fa visa kinslor, reproducerar deras handlande en parallell och motsatt norm.
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Tuffhet och pojkar med svarigheter

Att pojkar har en social férvintan pa sig att visa sig tuffa och taliga drabbar
olika pojkar pa skilda sitt. Som Burcar (2005, 2012) diskuterar finns det en
balansgang fér pojkar att lira sig mellan att visa sig tuffa och taliga, utan att
visa sig for aggressiva. De flesta pojkarna pa Ludusskolan klarar av denna ba-
lansakt och visar upp en socialt accepterad maskulinitet. Det finns dock pojkar
som inte klarar av denna balansakt och visar antingen for lite tuffhet eller f6r
mycket. De tysta pojkarna (exemplifieras i slutet av kapitlet) lever inte upp till
normen for att de inte visar sig tuffa nog och kan dérfér uppleva att de ham-
nar i ett utanfoérskap. P4 den motsatta sidan av de tysta pojkarna finns de poj-
kar som inte klarar av balansgangen, for att de visar upp f6r mycket aggressivi-
tet. Detta giller oftast pojkar som har det besvirligast med studierna.

Normen att pojkar férvintas vara mer utdtagerande och framhivande dn
flickor brukar materialiseras hos de som har det svarast i skolan. Inom denna
grupp brukar pojkar visa mer externaliserade problembeteenden och flickor
mer internaliserade beteendeproblem. Detta innebir att denna grupp av poj-
kar dr mer utitagerande genom uppforandestorningar, aggressivitet och regel-
brytande handlingar. Flickor riktar sina kidnslor mer init genom att bli tillba-
kadragna, kdnna oro och fi depression som kan ge symptom av magont och
huvudvirk (Westling Allodi 2010). Pojkarnas utdtagerande leder ofta till kon-
flikter med bland annat lirare som kan géra det svérare att hjilpa dem. Pojkar
som visar upp en aggressivitet kan uppleva en positiv respons pa detta hand-
lande frin jimnariga. Detta medfor att aggressiviteten kan fylla en funktion
tér pojkar (Snyder, Brooker, Patrick, Snyder, Schrepferman & Stoolmiller
2003). Flickor som visar denna typ av aggressivitet fir oftast inte nidgon posi-
tiv respons fran jimnariga. En aggressiv handling av flickor och pojkar be-
mots med andra ord ofta pa olika sitt av den sociala omgivningen. Den posi-
tiva respons som pojkar kan fi genom visad aggressivitet kan leda till en nega-
tiv forstirkning av detta handlande, vilket leder till att pojkar oftare handlar pa
detta sitt. Den till viss del positiva respons som pojken kan méta genom sitt
aggressiva handlande 4r dock kortvarig, dd detta handlande skapar allt fler
konflikter. Att svara pa dessa 6kade konflikter med aggressivt handlande
skapar en nedatgiende spiral f6r pojkar (Snyder, Brooker, Patrick, Snyder,
Schrepferman & Stoolmiller 2003).

Pojkar har svirt att komma ur denna nedétgiende spiral av nya konflikter.

Det dr dirfor generellt svarare att hjilpa pojkar som hamnat i svirigheter
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(Westling Allodi 2010). En flicka som édr mer tillbakadragen och har internali-
serade beteendeproblem kan vara littare for en ldrare att f4 kontakt med dn en
pojke som idr aggressivt utitagerande, vilket kan vara en orsak till att fler poj-
kar 4n flickor inte ndr godkint betyg (dd det upplevs svarare att hjilpa dessa).
Detta generella monster exemplifieras av fyranginget pa Ludusskolan. Lirarna
som dr nirmast denna grupp av elever siger att de kdnner att de i slutindan
kommer att kunna hjilpa tjejerna i gruppen, men ar mer osakra pa pojken Jo-
hannes i gruppen. De nimner att det finns tillfillen da de har svart att na fram
till honom. Jag har sett tillfillen d4 Johannes ér vildigt arg och dé har lirarna
svart att kommunicera med honom. Det dr dven Johannes som visar upp ett
storigt och utitagerande handlande pa lektionerna till skillnad mot flickorna 1
fyranginget som pa lektionerna oftare sluter sig och férséker att inte synas.
Att pojkar forvintas vara utatagerande kan pa detta sitt “drabba” de pojkar
som har det svirast i skolan.

I mina intervjuer med fyranginget finns det svar av eleverna som talar
emot att pojkar dr mer fysiskt utdtagerande. Mia i fyranginget talar om hur
ingen retar henne f6r att dd skulle hon sl dem. Hir talar hon om att vara fy-
siskt utdtagerande. I sin tur visar Johannes i fyranginget exempel pd vad de
andra intervjuade killarna vittnar om, det vill sdga att killar har kdnslor. Han
talar om hur psykiskt déligt han mér av sin situation pa skolan. Detta kan vara
tecken pa den forskjutning av kénsnormer som syns i samhillet (Klinth och
Johansson 2010). Under den tid som jag har varit pa Ludusskolan finns det
dock inget i mina observationer som visar pa denna foérskjutning i handling
gillande fyranginget. Mia ir tyst och tillbakadragen samtidigt som Johannes ir

den som ir utatagerande.

Tuffhet och intimitet

Pojkar visar sin maskulinitet genom att ge och ta tuffa skdmt. Skidmtandet
bland pojkarna har dven en annan funktion dn att enbart visa sig taliga. Detta
ir en social strategi fOr att visa intimitet och inga i en gemenskap. Pojkarna
sager inte dessa nedvirderande skimt till nigon som man inte kdnner. Sa ge-
nom att bli maltavla f6r denna typ av skimt visas att man ingir i gemenskap-
en. Det idr tabu att skdmta pa detta sdtt med ndgon man inte kdnner, sd genom
att siga dessa skdmt till ndgon visar man att man kdnner varandra (JAmfor
Andreasson 2007; Brinnberg 1998). Detta aterknyter till observationen dir
nagra killar knuffar pa varandra nir de gar forbi varandra. Man knuffar bara
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pa detta sitt pa nagon som man kinner, sa detta knuffande dr en intim hand-
ling. P4 samma sitt dr de nedvirderande skimten mot varandra ett sitt att visa
att man ingar i en gemenskap. Detta blir tydligare av att de killar som ir utan-
f6r gemenskapen inte 7utsitts” f6r ndgra skimt (mer om detta senare). Det dr
bara majoriteten av killar som kidnner varandra som skimtar pa detta sitt med
varandra. Det dr inte socialt accepterat for pojkar att halla om varandra en
lingre tid, leka med varandras hdr och siga att man tycker om varandra pi
samma sitt som tjejer gor for att bekrifta varandras gemenskap (Ambjornsson
2004; Bengtsson 2013). Pojkarnas skidmtande blir ddrfor ett socialt accepterat
sitt f6r dem att visa intimitet och att de ingdr i en gemenskap.

Samma moénster kommer att dterkomma nér jag i ndsta kapitel diskuterar
hur flickor och pojkar hilsar pa varandra. Flickor hilsar ofta pa varandra ge-
nom att tala om hur fin den andra ir idag. Pojkar hilsar oftare genom att siga
’hej idiot”. Som kille siger man inte "hej idiot” till ndgon man inte kdnner, si
detta dr en social strategi f6r killar att visa att man ingér i en gemenskap och
for att fa uppleva intimitet. Om pojkar skulle hilsa pa varandra genom att tala
om hur mycket de tycker om varandra skulle de utsittas f6r en social kostnad
(Bengtsson 2013). Samtidigt vill pojkar bekrifta att de ingdr i en gemenskap,
sd darfor skidmtar man pa detta sitt med dem man kinner.

De tuffa skimten mellan killar har alltsa inte enbart funktionen av att visa
sig talig, det d4r mer komplext 4n sd. Detta har visats 1 andra studier av homo-
sociala sammanhang, som exempelvis att méinnen i ett handbollslag inte upp-
levdes vara med i gemenskapen innan de utsattes for tabubelagda skimt (And-
reasson 2007). Ett annat exempel dr mannen pa en brandstation som miss-
lyckades pa ett viktigt test och var sdker pa att nu hamnade han utanfér ge-
menskapen (han trodde att hans misslyckande skulle leda till att ingen brand-
man vill jobba med honom). Istillet fick han ett antal nedvirderande skimt
om sig och testet frain de andra minnen och di upplevda han att han fortfa-
rande var en del av gemenskapen (Ericson 2004). Det finns givetvis en annan
sida av mins och pojkars skimtande med varandra som visats 1 andra studier
(Mills 2001). Mills (2001) ger exempel pa en pojke som han intervjuat som
brot thop i grat under intervjun och talade om hur daligt han madde av dessa
skimt. Detta var kinslor som hans kompisar var ovetandes om. Pojken hade
inte vigat tala om hur déligt han méidde f6r de pd skolan pa grund av att han
som kille maste visa upp en tdlighet fOr att bevisa sin maskulinitet. Det tuffa
skimtandet mellan killar kan bekrifta gemenskap hos vissa, samtidigt som
andra kan ma daligt av det. Att pojkar handlar pa ett sitt som framhiver dem
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sjilva och deras talighet beror pa deras vilja till att bli omtyckta, uppleva inti-
mitet och inga i en gemenskap. Detta samtidigt som handlandet bidrar till att
reproducera en syn att man visar maskulinitet genom att iscensitta en tuffhet
och tilighet. Det dr ndstan motsigelsefullt att de strategier som ér socialt ac-
cepterade for killar att visa intimitet pa samtidigt bidrar till reproduktionen av
killars visade héardhet och férnekelse av kinslor.

Kvinnliga ldrare och maskulinitet

Det ir inte bara handlanden bland eleverna som reproducerar normen att poj-
kar ska vara tuffa och tiliga, utan det observeras dven bland lirare, vilket ex-
emplifieras nedan.

Vid ett tillfille lite kort innan en basgruppstriff satt jag i salen och vin-
tade pd att den skulle starta. Natalie stod mitt i salen och pratade allmint
med olika personer. Da siger Martin ”vad dr det med héret?” till Natalie.
Den kvinnliga handledaren reagerar och siger till Martin att si gér man
inte. Samtidigt reagerar Natalie direkt pa kommenteraren och siger med
lite panikartad rost ”VA!?” ”VADAI?” ”Vad ir det som fel!?”. Hon bor-
jar ritta till haret med handen och gir snabbt och stiller sig vid en dorr
med glasfonster och férséker spegla sig i glaset samtidigt som hon fo1-
soker se om det dr nagot fel hdret och héller pd med hinderna i haret.
Natalie fragar en annan kille om det ér ndgot fel med haret. Killen utby-
ter kort menande blickar med de andra killarna innan han svarar “ja,
lite”. Den kvinnliga handledaren siger argt 4t denna kille (killarna fnissar
at varandra for att de skojar med Natalie). ”VAI” siger Natalie hégt och
gar ut for att fixa haret trots att basgruppstriffen precis ska borja. (Falt-
anteckning)

Natalie reagerar hogljutt nér det finns en misstanke om att det dr nagot kons-
tigt med hennes hér och jag har flera filtanteckningar dir flickor reagerar pa
samma sitt som Natalie nir nagot hinder med deras har. Istillet for att svara
med en lika elak kommentar tillbaka till killarna, blir hon upprérd. Detta kins-
loutspel 4r det ingen som reagerar pa, utan det ir normaliserat att tjejer far
gora detta. I situationen sdger liraren ocksa till killarna att man inte fir reta en
tjej. Pa detta sitt reagerar ingen lirare nir killarna retat varandra pa liknande
sitt. De flesta killarna skojar ofta hégt och 6ppet pa ett lite nedvirderande sitt
med varandra vid basgruppstriffarna. Ingen av handledarna f6r de tva bas-
grupper jag foljer reagerar pa att de flesta av killarna skimtar pa detta sitt med
varandra. Detta dr med andra ord ett normaliserat handlande bland killar dven

bland lirarna. Om det blir £6r hogljutt sdger handledarna till £6r att det stor.
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Handledarna reagerar dock om det dr en tjej som féar ett sadant skimt riktat
mot sig, vilket dr ytterst sillan for att killarna skdmtar nést intill bara pa detta
satt mellan varandra. Det hir kan vara ett tecken pa att lirarna har en forvint-
ning pa att killarna ska skidmta hogljutt 1 klassrummet och pa detta sitt vara
mer stokiga dn flickorna. Flera forskare har framfort tanken att lirares for-
vintningar pa att pojkar ska vara mer stokiga bidrar till att pojkar blir mer sto-
kiga, vilket forsvirar deras mojlighet att prestera i skolan (Deja 2010; Kimmel
2010; Westling Allodi 2010).

Lirarens forvintningar pa eleverna paverkar deras prestationer. Handle-
darna reproducerar med sitt handlande tankefiguren att flickor inte ska bli ut-
satta och att de inte tal att bli retade. Detta medan det accepteras att pojkarna
gor det, vilket reproducerar bilden av att du som kille ska tila detta. Aven kil-
larna diskuterar detta i sina intervjuer. Nagra killar kommer in pa att tjejerna
kan hinvisa till att dom mér déligt och dylikt f6r att slippa vissa saker. Detta
kan inte killar géra £6r att de férvintas inte md sa daligt, utan de ska tala detta.

Ali: Bara for att dom ir tjejer, vi killar lyckas inte.

Martin: De har sina anledningar att slippa saker.

Minga: Skratt.

Martin: Det har dom ju. ”Skriva prov, Nej, det funkar inte” (hdrmar en
tjej).

Minga: Skratt.

Alexander: Vi killar fir bara ta skiten som kommer, liksom. S4 4r det
bara.

Pojkarna upplever att lirarna genom sina handlingar férvintar sig att killarna
ir tuffare dn vad tjejerna dr, det vill sdga att killarna 1 hogre grad 4n tjejerna
klarar sig utan lirarnas omhindertagande. Pa detta sitt blir lararna forstirkare
av skillnadsskapande normer. Det finns en kritik mot skolan att den har femi-
niserats dd de flesta lirarna dr kvinnor och detta dr nigot som missgynnar
pojkarna (Burusic, Babarovic & Seric 2011; Helbig 2012). Detta exempel visar
att enbart fOr att lirarna dr kvinnor innebir inte detta att de fOrvintar sig att
pojkarna ska handla mer feminint. Aven kvinnliga lirare reproducerar ett trad-
itionellt maskulint handlande bland pojkarna. Att de kvinnliga lirarna 4r i ma-
joritet behéver alltsd inte innebira en feminisering av skolan. Aven kvinnliga
lirare reproducerar normer kring maskulinitet, nir de exempelvis visar mot-
staind mot tuffa skdmt riktade till tjejer, men inte mot pojkar. Jackson (2010)
och Smith (2007) har uppmarksammat och kritiserat lirare for att deras hand-
lande har normaliserat en stereotyp maskulinitet bland pojkarna. I Jacksons
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(2010) och Smiths (2007) studier gbr flera lirare detta som en strategi for att
fa kontakt med och bli accepterade av de framhivande pojkarna. For att fa
denna kontakt anvinder lirarna samma jargong som killarna, med exempelvis
tuffa och nedvirderande skimt om andra. Detta ir inte nigot som ldrarna pa
Ludusskolan gér, de anvinder sig inte av en liknande jargong som killarnas.
Det lidrarna pa Ludusskolan gor ar att nér killarnas jargong riktas mot nagon
annan 4n killarna sjilva kritiserar de detta agerande och sitter stopp for skim-
tandet. Nir skimten riktas mellan killarna sjilva tillits detta fortga, vilket
normaliserar tanken att man som kille ska tala denna typ av skimt.

Det finns dock undantag mot normen att killar fir anvinda sig av tuffa
skdmt mot varandra. Vissa killar 4r marginaliserade i klassen och dessa far stéd
av liraren vi de fa tillfillen som de utsitts £6r nagot skimt. Dessa killar lever
inte upp till de dominerande normerna kring maskulinitet. Att pojkarna pa
grund av detta utsitts for en social kostnad bidrar till att tydliggéra normerna.
Detta diskuteras foljande.

Tysta elever

I bida klasserna jag foljer finns det tysta elever. De dr tysta pd sd sitt att de
nistan aldrig siger nagot vid basgruppstriffarna eller lektionerna och syns och
hérs mindre dn de flesta andra elever. Vid icke-lirarledd studietid eller pa ras-
ter pratar de nistan bara med varandra. De flesta andra eleverna pa skolan har
nagra vinner de umgas mest med, men de ses ofta prata med flera andra ele-
ver. De tysta eleverna pratar nistan enbart med varandra, medan andra elever
pratar blandat med tjejer och killar. De tysta tjejerna umgas och pratar nistan
enbart med tjejer och de tysta killarna umgas och pratar nistan enbart med
killar. Jag har alltsd valt att kalla dessa tvd kompisgrupper f6r “ginget med
tysta tjejer” och “ginget med tysta killar” f6r att de pratar betydligt mindre dn
andra pa basgruppstriffar och lektioner. Detta samtidigt som de pratar i
mindre utstrickning med personer utanfor sin nirmsta kompisgrupp an vad
andra elever gér och de pratar dven oftare med en ligre samtalston 4n andra.
Bland bade flickorna och pojkarna pa skolan finns det tysta individer och
de agerar pd manga sitt vildigt lika. P4 grund av skilda sociala férvintningar
pa kénen bemdéts dock de tysta tjejerna och killarna pa olika sitt. Dessa skilda
férvintningar blir markbara nir man observerar individer som agerar pa
samma sitt, men beméts olika pa grund av sitt kon. Det gar alltsd inte att tala
om bemétandet av tysta elever pa skolan f6r att de beméts olika utifran kén.
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For att visa dessa skillnader kommer jag att forst beskriva de tysta tjejerna.
Efter detta kommer jag att beskriva de tysta killarna. I beskrivningen av de
tysta killarna kommer jag att géra jamforelser mellan de tysta tjejerna och de
tysta killarna. Denna jimférelse dr menad att fortydliga normer och férvint-
ningar som finns pa killarna i skolan. Genom att visa att dessa tysta killar i
skolan hamnar lingt ner i hierarkin genom att de iscensitter en underordnad
maskulinitet, tydliggdrs att pojkar forvintas agera pa ett annat sitt for att bli
socialt accepterade. De tysta pojkarna dr normbrottet som visar upp att det

finns normer att bryta emot.

Tysta tjejer

I bada klasserna finns det ett antal tysta tjejer och de sitter alltid tillsammans
vid ett bord pa basgruppstriffarna (innan det blev krav pa bestimda sittplat-
ser). Ibland hinder det att det dven sitter andra tjejer vid detta bord. Efter
basgruppstriffarna vid icke-lirarledd studietid samlas de tysta tjejerna fran de
bada klasserna vid ett bord tillsammans med nagra andra tysta tjejer fran andra
klasser. Nir de sitter tillsammans dr de givetvis inte tysta. De pratar med
varandra, skrattar at varandras skimt och haller om varandra som manga av
de andra tjejerna gor. Julia, en av de tjejerna som syns och hors mest, berittar
att ibland kan man bli férvianad nir man sitter med ett sidant hir ging. Hon

sager att:

Julia: Men sa dr det vildigt ofta. Om man har en tyst i klassen, sen man
hér henne snacka jittemycket 1 sitt ging, man bara, oj, kan du snacka el-
ler?

Nir de tysta tjejerna pratar och skrattar med varandra gér de det mer ldgmilt
an de andra gingen med tjejer. I en sal med flera bord som ir fulla med elever
ir det deras bord som dr tystast. Ett exempel kommer fran en matematiklekt-
ion.

Matematikldraren har lagt ut olika uppgifter pd fyra olika bord. Man kan
ga frin bord till bord for att 16sa uppgifterna for att se vilken typ av upp-
gifter som man har koll pd och vilka man behéver va mer pa. Vid just
den hir lektionen édr det bara tjejer. Fran ginget med de tysta tjejerna ar
tva av tjejerna med pa lektionen. De sitter vid samma bord som tre andra
tiejer. De tva tysta tjejerna sitter titt ihop och jobbar, de pratar med
varandra men de hérs inte. De tre andra tjejerna som jobbar med uppgif-
ten pd detta bord hoérs tydligt frin det bord som jag sitter (jag hor tjejer-
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na frin de andra borden ocksd). De tysta tjejerna och de tre andra tjejer-
na pratar inte med varandra. De tre tjejerna pratar ibland 6ver borden
och fragar de andra tjejerna i rummet om tips kring uppgifterna, detta
gor inte de tysta tjejerna. Vid ett tillfdlle frigar de tysta tjejerna liraren
om négot. Liraren siger att de ska kika pé ett papper med olika formler
som just nu ligger pd ett annat bord dir ndgra andra tjejer sitter. De tvd
tysta tjejerna gir dit, tar upp pappret, liser och sdger nagot tyst till
varandra och gir tillbaka. De pratar inte med tjejerna vid det bord som
pappret ldg pd. De tysta tjejerna dr de enda som hinner géra uppgifterna
pé samtliga bord. Nir de tysta tjejerna byter bord och sitter sig ensamma
vid ett bord sitter de dnd4 titt jimte varandra. Nir de sitter vid bordet
som dr narmast det bord dir jag sitter hor jag fortfarande inte att de pra-
tar fast jag ser att de pratar. Samtidigt hor jag de andra tjejerna vid bor-
den lingre bort. (Filtanteckning)

De tysta tjejerna har inga problem med att fraga lirarna om hjilp och ricker
ofta upp handen sa att liraren kommer till dem (detta giller flera lektioner och
flera olika lirare). De ropar dock inte 6éver rummet efter liraren som mainga
andra tjejer och killar gér om de behéver hjilp. Nir jag sdtter mig och pratar
med dem svarar de alltid p4d mina frigor, men de tar aldrig sjilva kontakt med
mig eller staller fragor till mig, vilket de flesta andra elever gor.

De flesta av de tysta tjejerna har vildigt bra betyg. Nagot som skiljer dessa
tjejer frin ménga andra elever dr att de 4r mer disciplinerade nir det giller sitt
studerande. Om ndgon i ginget med de tysta tjejerna visar nagot pa mobiltele-
fonen tittar de pa det, skrattar it det och sedan fortsitter de att plugga. Nir
andra elever pa skolan blir avbrutna genom att nagon exempelvis visar nigot
pa mobiltelefonen brukar det ta tid innan de fortsitter med studierna. De sit-
ter ofta och pratar vidare om vad de sett och kommer in pa andra samtalsim-

nen. Mia, som ér en av de tysta tjejerna sdger apropa mobiltelefoner:

Mia: For en del kan det vara ett stérningsmoment, men for mig typ, jag
lyssnar ju bara pd musik pa mobilen, si att typ det dr det enda jag gor.
Ass4 nir jag vil dr inne pa typ Instagram si gor jag det bara som en paus.
Sa det tar inte sd lang tid.

De tysta tjejerna uttrycker vidare att mobilen mestadels kan vara anvindbar
for att man kan googla nagot eller lyssna pa musik via hérlurar, sa att man inte
stors av andra i salen. Det dr bara elever frin de tysta tjejernas ging som ansetr
att mobiltelefonen inte ér ett stérningsmoment. De andra tjejerna och killarna
sdger att mobilen kan vara ett stérningsmoment pa sd sitt att man “fastnar” i

den genom att man tittar pd fler och fler saker. De tysta tjejerna med héga
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betyg visar en disciplin kring studerande som fi andra elever visar. De enda
elever som observeras ha ett liknande handlande och beskriver sig sjilva pa ett
liknande sitt dr killarna med hégst betyg.

Vid en spriklektion med de som dr pa de hogsta stegen hor jag den
kvinnliga ldraren sitta och peppa tjejerna att de dr sa duktiga och kan
detta. Efterit berittar liraren att de 4r sa ldngt fram i studierna i sprék att
nu maste de viga prata pa en mer avancerad niva for att fortsitta utveck-
las. Nédr man borjar prata pa denna mer avancerade nivi kommer man att
siga fel i borjan, det dr enda sittet att utvecklas och lira sig. Detta, siger
liraren, dr ett problem fér dessa ”duktiga tjejer” for att de inte vill svara
eller siga nagot om de inte dr helt sikra pd att de har helt rdtt. Darfér
peppar hon tjejerna att prata mer och forklarar att de dr pd en sa svir
nivé att de maste prata och att de kommer att gora fel for att det dr enda
sittet att ldra sig och det dr helt okej. (Filtanteckning)

Eleverna dr uppdelade si att de har flera lektioner efter hur lingt de har
kommit i de olika dmnena. Pa detta sitt utmanas exempelvis duktiga flickor”
efter den niva som de ligger pa. Nir flickorna har nitt en viss niva ger liraren
dem 4nnu mer utmanande texter. Samtidigt peppar hon tjejerna att nu har de
nitt en sadan svir nivd att de kommer att géra vissa fel och detta maste man
gora for att komma vidare. Hon vill fa tjejerna att vaga prata mer dven nir de
inte dr helt sikra pa att de har ritt. Jag observerar aldrig att dessa duktiga och
tystare flickor anvinds som hjilp” av lirarna for att tysta storiga pojkar eller
dylikt som har observerats pa andra skolor (Gillander Gadin, Weiner & Ahl-
gren 2013). I mina intervjuer bekriftar flickorna lirarens kommentar om att
de dr mer tysta 4n andra. Detta genom att de beskriver sjilva som att de dr
mer tysta, men ligger till att de trivs med att vara mer tillbakadragna.

Jag uppfattar inte att de tysta tjejerna kdnner sig utanfdr pa nagot sitt. De
drar sig inte undan fran situationer, utan finns med pa alla lektioner. Nir alla 1
nian stir och vintar pa att den stora horsalen ska 6ppnas, stir de mitt bland
alla andra elever. Vid skoljoggen (alla elever ska springa ett lopp som anordnas
péa skolan av lirarna) stiller de sig mitt bland alla och 4r med och springer.
Tjejerna gar och sitter sig vid det bista bord som ir ledigt och soker inte efter
bord som dr mera i utkanten av rummet. De tysta tjejerna som jag intervjuat
sdger ocksa att de trivs pd skolan och att de kinner sig sedda av lirarna (de
sdger att de trivs bittre pa denna skola dn de gjort pa andra skolor just dirfor).
Pa skolan finns det inte alltid givna datum nir man ska redovisa en uppgift.
Det finns en tidsram inom vilken man ska redovisa sina uppgifter inom ett

visst @mne. Om en elev har hogre ambitioner dn en annan elev ska den elev
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med de hégre ambitionerna redovisa fler uppgifter med en 6kande svarighets-
grad, for att fa hogre betyg inom samma tidsperiod. Detta system medfor att
eleverna far skriva upp sig nir de vill redovisa sina uppgifter. Redovisningarna
blir dirfér ofta individuella redovisningar med en lirare. Detta dr ndgot som
de tysta tjejerna siger att de uppskattar da de upplever att de blir sedda av li-

rare och lattare kan visa vad de kan.

Fredrik: Elisa och Ronja, vad tycker ni om uppligget?

Elisa: Jag tycker det dr bra. Assd pa min f6rra skola var jag aldrig en som
rickte upp handen och svarade pa fragan i klassen. Och det gér jag inte
nu heller, men jag kan 4nda visa mina kunskaper nir jag har redovisning
ensam med en lirare. Dirfor gillar jag det.

Ronja. Ja, jag siger samma som Elisa.

Svea: Assa, jag tycker att generellt pa Ludusskolan har vildigt bra lirare
om, assd, och att jag tycker det dr bra att man typ far prata med dom per-
sonligen pa redovisningar och att fir, f6r da kinns det verkligen som att
dom ser en pd ett annat sitt typ, och sa.

Fredrik: Elisa?

Elisa: Jag haller med Svea. Bara att vi behover fler ldrare i néstan allt
Fredrik: Ronja?

Ronja: Jag hiller ocksd med, det kinns verkligen som att lirarna finns
dir hela tiden typ och dom verkligen dr med hela tiden.

Fredrik: Ni?

Filippa: Man gléms inte bort pi den hir skolan som man kan géra pa en
kommunal skola.

En orsak till att de tysta tjejerna inte upplever att de gloms bort beror pa att de
far triffa lirarna mer personligen. Den kritik som de inte vill framféra infor
alla kan de siga till sin handledare vid handledartriffen. Jag hor aldrig nagon
elev sidga nagonting negativt om dessa tysta tjejer. De nimns dock nir jag pra-
tar om inflytande i klassen. D4 sdger nigra elever att de tysta i klassen kanske
inte har samma inflytande, for att de pratar si sillan pa lektionerna eller pa
basgruppstriffarna. Pa olika lektioner och basgruppstriffar ser jag lirare som
uppmirksammat att de tysta tjejerna sagt vildigt lite och vinder sig direkt till
dem for att svara pa en fraga eller om de vill sdga nagot pa basgruppstriffarna

som vid observationerna nedan:

P4 en spraklektion sitter jag lingst ned till hoger i klassrummet som be-
star av flera bord som star i tre rader. De tjejerna fran ginget med de
tysta tjejerna sitter ihop lingst till vinster pa mittenraden. Den kvinnliga
lararen stiller frigor om spansk grammatik och fragorna och svaren fly-
ter pd. Vid en fraga stiller sig liraren tydligt vind mot ginget med de
tysta tjejerna och har tagit ett steg 4t deras hdll. Liraren stir vind med
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ansiktet mot dessa efter att hon stillt frigan och vintar pa ett svar. De
tysta tjejerna har inte sagt niagot under lektionen och nu vill lirare ge dem
chansen att svara. Efter en stunds tystnad vinder sig liraren till nagra
andra i klassen som fir svara pa frigan. (Filtanteckning)

Basgruppen diskuterar nyheterna de precis har sett. Handledaren vinder
sig mot det bord dir ginget med de tysta tjejerna sitter och stiller en
fraga till dem. Efter en stunds tystnad sdger en av tjejerna att de inte vill
svara. Ok siger handledaren och vinder sig till ett annat bord. En kille
sager med forvaning i rOsten; fir man goéra si? Ja, man fir passa sdger
handledaren. (Filtanteckning)

Ibland svarar de tysta tjejerna nagot nir liraren viander sig till dem, men oftast
sitter de tysta till liraren vinder sig till ndgon annan som i exemplet ovan. Pre-
cis som liraren i ett tidigare exempel vill man ”peppa” tjejerna att prata mer
men peppandet 6vergar aldrig till tvang. Detta till skillnad mot killarna som
visar forvaning till att man fir hoppa 6ver en fraga. Det finns nagra ’tysta”
killar i klassen men jag observerar aldrig att nagon av dessa killar far hoppa
over en friga. Det verkar alltsd inte vara lika normaliserat att en kille far vara
tyst. En kille forvintas pa ett annat sitt dn flickor att gora sin rést hord 1 det

offentliga rummet.

Tysta killar

De tysta killarna dr inte lika ménga i “mina” klasser som de tysta tjejerna, det
ir en i varje klass som jag f6ljer, vilka dr Mikael och Jacob. Att de tysta killarna
ar firre dn tjejerna kan bero pa att pojkar i hogre grad forvintas att framhiva
sig 1 det offentliga rummet. Tystnaden frin vissa killar blir ddrfér desto tydli-
gare dd de skiljer sig frin de dominerande normerna kring maskulinitet. Jag

beskriver ndgra observationer kring den ena tysta killen, Mikael, forst.

Infér basgruppstriffarna dr Mikael oftast en av de forsta pa plats. Om
det dr ledigt sitter han sig vid det forsta bordet till héger. Dir sitter han
ofta sjilv. Nir salen borjar fyllas pa med elever sitter sig de andra elever-
na vid andra bord som brukar bli fyllda av elever. Om Mikael kommer
efter att flera elever redan har kommit sitter han sig inte vid nigot bord
dir det redan sitter elever utan gar och sitter sig vid ett ledigt bord. Det-
samma giller Jacob i den andra klassen som ocksd ofta sitter sjilv pa
samma sitt som Mikael. (Filtanteckning)

Efter basgruppstriffarna brukar Mikael och Jacob triffas och sitta thop med
nédgra andra tysta killar. Detta ging av tysta killar hors inte lika mycket som de
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andra gingen pé skolan. Till skillnad fran ginget med de tysta tjejerna sitter
sig ginget med de tysta killarna oftast mer avsides och soker sig till bord som
ir 1 hornen eller dylikt. Nér det dr rast brukar de vara de forsta som forsvinner
fran vaning tre och fyra och sitter sig sjilva pd vaning tva innan de andra
kommer dit. Detta skiljer sig fran évriga elever som ofta stannar kvar pa va-
ning tre eller fyra och pratar.

Det kan pdpekas att jag har uppmirksammat en annan grupp av killar som
heller inte pratade mycket i det offentliga rummet och det dr de killar som av
andra jimnériga flickor ansigs vara mer kinsliga dn andra killar. Skillnaden
mellan positionen tyst kille” och kinslig kille” dr att kdnsliga killar dskadlig-
gor formagan att visa sin kinslighet, vilket goér att manga flickor uppskattar att
umgas med dem. De kinsliga killarna umgicks med tjejer som hade ett socialt
kontaktnit pa skolan. I och med att de kinsliga killarna gick med tjejer som
rérde sig “obehindrat och 6verallt” pa skolan holl de sig inte 1 bakgrunden pa
samma sitt som de tysta killarna. Exempelvis nir alla elever i nian stir och
vintar for att bli inslippta i den stora horsalen fére en foérelisning stir de
flesta eleverna i en stor klump nira salen. De tysta killarna sitter ofta pa en
bink en bit bort till liraren kommer och salen 6ppnas.

Under skoljoggen samlades alla elever i nian pa grusplanen i nirheten av
starten och vintade pa att startskottet skulle gd av. De tysta killarna kom
lite senare 4n de flesta andra (men i god tid for starten som det var sagt
att alla skulle). De gick i utkanten av grusplanen och gick inte till starten
forrdn det sades att alla nior skulle gd och stilla sig dir. Nistan alla nior
samlades i en stor klunga vid startlinjen medan de tysta killarna stillde sig
ndgra meter bakom alla och vintade pa starten. De var inte ombytta utan
gick runt hela banan. Det var nigra andra som ocksé gick strickan men
ginget med de tysta killarna kom sist av alla. Nir man gick i mal skulle
man ga fram till en ldrare och pricka av sig att man gétt i mal sd att lirar-
na hade koll p4 alla (tva lirare gick ocksd banan for att ha koll pa alla ele-
ver). Nir det tysta ginget gick i mal gick Mikael fram till liraren (som
ocksa var hans handledare) och prickade av sig och snabbt och noncha-
lant sa: Nu har jag gitt i mal och nu gir jag hem. De andra killarna i
ginget kom tyst bakom och prickade snabbt av sig och gick darifrin
(detta till skillnad fran de flesta andra elever som stannade kvar och pra-
tade med varandra efter malgdng, trots att det var fri hemgéing efter att
man prickat av sig). Den kvinnliga handledaren reagerade pa hur otrev-
ligt och nonchalant Mikael hade upptritt och sa till sina kollegor att hon
skulle prata med honom efterit. Mikael och handledaren upplevde jag
hade bra kontakt och handledaren var lite extra omtinksam om Mikael,
vilket kommer att beskrivas senare. Si att Mikael var otrevlig berodde
inte pa att liraren. Det var nog for att han var i en situation som han inte
trivdes i. Killarna i det tysta ginget var ndgra av de fa killar som aldrig ut-
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tryckte att de hade ndgot sportsligt intresse och att vara tvungen att ut-
fora nagot sportsligt infér och med hela nian var nog en jobbig situation.
Dirfor kan det ha varit en foérsvarsmekanism att ta avstind fran situat-
ionen och protestera mot den genom att vara avvisande. (Filtanteckning)

De tysta killarna holl sig ofta i utkanterna av det sociala rummet, vilket jag ser
som ett tecken pa att de upplevde att de inte accepterades pa samma sitt som
de tysta tjejerna. Handlandet av de tysta killarna tyder pa att de verkar uppleva
att det finns en norm om hur killar ska vara och att de inte lever upp till
denna. Ett av exemplen pa detta var skoljoggen, dd de flesta killar gick och
laddade infér detta och pratade om det i f6rvig. De tysta killarna stillde sig sd
langt ut 1 utkanterna de kunde under denna skoljogg och visade vid malgang
sin negativa instillning till den och de gick dirifran sa fort de kunde. Detta
handlande liknar pa manga sitt fyrangingets handlanden. Fyranginget undvi-
ker rum dir det reproduceras ideal som de inte kan leva upp till. P4 samma
sitt drar sig de tysta killarna ifrdn platser och rum dir de inte lever upp till de
normer som reproduceras inom dessa. Som Connell och Messerschmidt
(2005) péapekar kan inte alla killar, av olika orsaker, inte leva upp till de ra-
dande normerna kring maskulinitet. De tysta killarna visar hur det kan upple-
vas f6r pojkar som inte levar upp till de maskulina normer som giller inom en
social kontext. Detta kan vara ett skil till varfér andra pojkar vittnar om hur
de modellerar sitt handlande for att folja gillande normer. Om de inte gor
detta kan de uppleva kinslan av utanférskap. Pa Ludusskolan ges exempel pa
vissa pojkars strategi f6r att undvika utanforskapet genom att modellera sitt
handlande £6r att bli socialt accepterade. Andra pojkar pé skolan kan inte mo-
dellera sitt handlande for att f6lja normerna och tar dérfor till andra strategier,
som att halla sig 1 utkanten av rummet.

Vid intervjuerna eller vid andra samtal var det aldrig ndgon av killarna som
sa att de var mer tysta eller tillbakadragna dn andra. Istillet f6r att beskriva sig
sjilva som tysta eller tillbakadragna sa de tysta killarna att de oftast satt vid
datorn. Eleverna vid skolan pratade sillan om dessa killar och sa inget negativt
om dem férutom vid nagra fa tillfillen. Nar man pratade om dessa killar kal-
lade man dem inte f6r de tysta killarna, utan de var killarna som bara satt vid
sina datorer och spelade spel. Jag skulle inte kalla dessa tysta killar f6r ”dator-
killarna” f6r att de flesta andra killar spelade ofta spel pa datorer och talade
om detta, men gjorde det mer hogljutt ska tilliggas.

Att de inte beskriver sig sjdlva som tysta pa samma sitt som de tysta tjejer-
na gjorde exemplifierar att positionen kille inte ska ha innebdrden tyst knutet
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till sig. Det tyder pa att det inte dr socialt accepterat for en kille att vara tillba-
kadragen och tyst och dirfér viljer de tysta killarna att inte beskriva sig pa
detta sitt. De siger istillet att de sitter framfor datorn for att detta dr en mer
socialt accepterad aktivitet bland killar. Att de sitter vid datorn blir d en stra-
tegisk ursdkt for att de inte pratar sa mycket, trots att flera andra killar utférde
samma aktivitet och pratade mycket samtidigt. De tysta tjejerna behévde inte
ta till en strategisk ursdkt trots att de agerade pd samma sitt som de tysta poj-
karna. Att positionen tjej kan inneha innebérden tyst dr tydligt. Det var flera
som talade om de mer tysta tjejerna och det fanns inget negativt i det. Det kan
till och med finnas ndgot positivt i att vara en tyst tjej, dd man ser henne som
duktig och skétsam. De tysta tjejerna beskrev sig sjilva som tysta och tillba-
kadragna och att de trivdes med detta. Under observationerna sig man att de
tysta tjejerna gick runt i det offentliga rummet och beblandade sig med de
andra eleverna dven om de inte pratade lika mycket som dem och de hérdes
inte lika mycket.

For att bevara den hegemoniska maskuliniteten har handlingar som ansetts
vara feminina stigmatiserat de min som utfért dem. Tvirtom har kvinnor
stigmatiserats ndr deras handlingar gar emot vad som definierats som en ideal
femininitet (Schippers 2007). Exempel pa detta ir att tjejer i grundskolan tapp-
pat 1 status ndr de visat sig aggressiva, medan pojkar Skat i status. Samma
handling far olika sociala bemd6tanden beroende pa om det ér en tjej eller kille
som utfér den. Detta fenomen uppmirksammas dven pa Ludusskolan i ex-
emplet med de tysta tjejerna och killarna. De tysta killarna tappar i status, me-
dan de tysta tjejerna kan gynnas av sin tillbakadragenhet for att de ses som
”duktiga flickor”. Detsamma giller flickors visande av kidnslor. Detta dr ett
sitt att visa en ideal femininet och ger till viss del tjejerna exklusiv tillgang till
dessa drag. Genom de sociala sanktioner som pojkar upplever om de visar sig
kinsliga gors dessa egenskaper otillgingliga f6r pojkar utan att stigmatiseras.
En pojke som visar traditionellt ansett feminina egenskaper ’becomes the tar-
get of stigma and social sanction, much like women who embody features of
hegemonic masculinity” (Schippers 2007 s 96).

Pojkar som bryter mot framhidvandesnormen dr svéra att f6rstd och de blir
inte begripliga i ett socialt sammanhang (Butler 2007). Pa detta sitt dr denna
position osynliggjord. Detta driver dessa killar till utkanten av det sociala
rummet. Samtidigt visar detta att det finns en social kostnad att som kille bryta
mot framhidvandesnormen. De som ir utanfér normen visar pa normens in-

stabilitet och sirbarhet. De visar att det kunde vara pa ett annat sitt, att det
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finns alternativ. Men pa olika sitt osynliggbrs vissa alternativ. Genom detta
osynliggbrande blir alternativen svérare att se och motstindet mot hegemonin
forsvaras. Hegemonin sitter grinser for vad som kan pratas om och vad som
det inte kan pratas om, det som inte forstds och som osynliggors (Williams
1977).

Det fanns ett undantag bland de tysta killarna péa sa sitt att en av killarna
inte beskrev sig som en datorkille. Mikael var den som skilde sig fran de andra
1 ginget med de tysta killarna pa sd sitt att han inte var intresserad av datorer
och dataspel. Han berittade sjilv att det kan vara svirt att prata med dessa
killar £6r att han inte forstir spraket kring datorerna. Dessa killar drog sig nog
inte till varandra pa grund av sitt intresse f6r datorer, 1 sidana fall hade de um-
gatts mer med alla andra datorspelenade killar och Mikael skulle inte varit med
1 ginget. De drogs till varandra for att de allihop iscensatte en underordnad
maskulinitet.

Nigot som gjorde det extra tydligt att de tysta killarna var lite utantér den
stora gemenskapen var att det var inga killar som retades med dem. Pa bas-
gruppstriffarna retade nidst intill alla killarna varandra och gav varandra rda
och tuffa kommentarer pa skimt. Det var ingen kille som retade de tysta kil-
larna och det kan tas som ett tecken pa att de inte ingick i gemenskapen. Sahir
var det f6rutom vid ett tillfdlle som tas upp nedan.

Mikael var lite mer pratsam dn de andra tysta killarna i ginget och satte
sig och pratade med mig nigra ginger och stillde fragor. Aven om det
inte hinde sd ofta stillde han ibland frigor pi lektionerna och bas-
gruppstriffarna. Nir han pratade fick han aldrig ndgon skimtsam kom-
mentar pa det han sagt férutom vid ett tillfille. Det var vid ett basgrupp-
stillfille dir nyheterna diskuterades. Det som diskuterades var varfor det
var si méinga busskurer som hade gjorts sénder (vilket var en nyhet den
dagen). Mikael hade rickt upp handen och fitt ordet av handledaren och
bérjat sidga en fundering kring detta och man forstod vad hans poing var
innan han sagt firdigt sitt resonemang. En av killarna som inte holl med
om Mikaels poing héjde rsten och bérjade siga emot med en ton som
visade att han tyckte att resonemanget var konstigt. Innan killen som
héjde résten hann sdga s méinga ord avbrét handledaren honom med en
skarp rést och en arg blick och sa sedan at Mikael att prata fardigt. Nér
Mikael pratat fardigt upprepade liraren kortfattat vad Mikael sagt f6r de
andra for att visa att hon forstitt hur han tinkte och tillade att si kan det
vara. Detta dr enda gingen som en lirare avbrot ett sidant utbyte mellan
killar. Jag tolkade situationen som att liraren upplevde att Mikael inte rik-
tigt var med i killarnas ging och dirfor blev deras kommentarer mot ho-
nom mer pi allvar och inte pd skimt som mellan de andra killarna. Dir-
for gick liraren in och forsvarade Mikael. (Filtanteckning)
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Killar som iscensitter en underordnad maskulinitet vid Ludusskolan blir inte
oppet retade, det ar istillet andra mer subtila handlingar som formar hierar-
kier. Vad som dr utmirkande for killar som ingar i en underordnad maskulini-
tet pa Ludusskolan ir att de inte blir retade. Att bli utsatt f6r tuffa skdmt bland
killar 4r ett sitt att visa att man ingir i en gemenskap. Detta sitt for killar att
visa gemenskap och skapa en kinsla av intimitet och samhdorighet bidrar till att
normalisera att en kille ska var tuff och hdrd. Detta genom att visa att man
klarar av skimten, det vill sdga att man inte visar sig kinslig genom att bli led-
sen 6ver det som sigs eller att knuffar kan géra ont.

Maskulinitet och synen pa studier

Den syn pd maskulinitet som reproduceras inom en traditionell homosocialitet
ar att manlighet dr nagot essentiellt. Inom en reflexiv homosocialitet reprodu-
ceras synen att maskulinitet 4r nagot som inom ramen f6r olika former av so-
ciala relationer formas och vixer fram successivt. Denna syn pa maskulinitet
Oppnar mojlicheten f6r f6rindring. En konsensus bland killarna dr att kvinnor
och min kan géra samma saker. Samhillet borde dirfor vara mer jimstillt. En
reflexiv maskulinitet mojliggdr dven mer komplexa reflektioner kring varfor
exempelvis killar handlar pa ett visst sitt. Istillet for att hinvisa till essentiella
pastienden som att “riktiga min grater inte” talar killarna i mina intervjuer om
att de har kidnslor, men pa grund av sociala kostnader kan detta hindra dem att
visa detta.

Just att killarna hinvisar till sociala relationer ir en av skillnaderna mellan
en traditionell homosocialitet och en reflexiv homosocialitet. Inom teoribyg-
gen kring vad jag kallar f6r en traditionell homosocialitet motiveras manliga
relationer av nyttan de kan ha av varandra for att skapa makt (Lipman-Blumen
1976). Inom en reflexiv homosocialitet umgds inte min/killar med varandra
pa grund av den instrumentella nyttan de har av varandra, utan de goér det f6r
att de vill ingéd i en gemenskap. Grunden till relationerna ér inte ndgot vinstgi-
vande forhillande, utan en kinslomissig nirhet mellan vinner. Det handlar
helt enkelt om att killar vill bli omtyckta. Att killar bryr sig om och formas av
sociala relationer berdr dven relationen med tjejer. Lipman-Blumen (1976)
menar att man inte umgas och lyssnar inte i nagon hogre grad pa kvinnor for
att de oftast inte kan ha nigon instrumentell nytta av dessa. Kimmel (1994)
skriver kring (traditionell) homosocialitet att man gér maskulinitet f6r andra
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mins godkinnande och inte bryr sig om kvinnors blick. Pa Ludusskolan bryr
sig pojkarna om vad flickorna tycker om dem, vilket innebir att flickors hand-
lande reproducerar och formar normer kring maskulinitet. Detta visas genom
att pojkarna dr medvetna om vad som kinnetecknar en populir kille bland
tjejerna och later detta modellera deras handlanden. Tjejer och killar 4r gene-
rellt valdigt lika pa sa sitt att de vill bli omtyckta av andra och inga i en social
gemenskap.

Nirvaron av en reflexiv maskulinitet 6ppnar f6r méjligheten till férindring
av tidigare traditionella normer kring maskulinitet. Ifrdgasittandet av ett icke
jamstillt samhille och kritiken mot homofobi idr tecken pa detta. En reflexiv
maskulinitet innebér en férandring kring hur pojkar resonerar kring kénsnor-
mer. Aven om det innebir en forindring kring resonerandet om kénsnormer
leder det nédvindigtvis inte till en foérindring av hur pojkar handlar. Pojkarna
sdger exempelvis att de upplever att det finns en social kostnad av att visa
kinslor. Men de talar om att de har dessa kinslor och skulle de sociala not-
merna varit konstruerade pa ett annat sitt, skulle de handla pa ett annat sitt.
Detta visar en 6ppning for ifragasittande av normer, vilket méjliggdr en f61-
indringspotential. Bland eleverna reproduceras dven parallella och motsigelse-
fulla normer, vilket pojkarna maste utveckla olika strategier for att handskas
med. Denna motsigelsefullhet mellan olika normer visar pa sprickor som kan
visa sig vara Oppningar for férindring. Motséigelsefullheten mellan normer idr
ett tecken pa den kvardréjande effekt som normer kan ha. Detta visas genom
att dven om nya och icke-traditionella normer sigs vara ett ideal bland ung-
domarna, utférs handlingar som reproducerar motsatta och skillnadsskapande
normer.

Den form av maskulinitet som reproduceras bland eleverna pa Ludussko-
lan skiljer sig fran hur det ser ut pa en del andra skolor. Detta méjliggér en syn
pé studier som ocksé skiljer sig frin andra skolor. Det dr inte enbart Ludus-
skolans lirares malinriktade arbete med studieteknik som méjliggdr ”pluggkul-
turen” pa skolan. De normer kring studier som uppkommer pa skolan formas
1 moétet mellan lirarna och eleverna. Lirarna moter elever som reproducerar
en reflexiv homosocialitet, vilken 6ppnar for forindring av normer kring mas-
kulinitet. Pa de skolor dir det har funnits en antipluggkultur”; har det dven
funnits en ”machokultur” som liknar en traditionell homosocialitet bland kil-
larna (det finner man i klassiska texter som Willis (1983) och senare studier
som exempelvis Kdrnabro (2013).

164



NORMER KRING MASKULINITET

Man kan dven se likheter mellan en reflexiv homosocialitet och en ”plugg-
kultur” nir det giller synen pa blivande. Inom en reflexiv homosocialitet re-
sonerar pojkarna att de formas av de dominerande normerna, om normerna
skulle dndras skulle de férdndras. Kille dr inte nagot man 47, utan nigot man
blir. Inom en pluggkultur menar pojkarna att man b/ir duktig pa ett imne ge-
nom anstringning. Detta till skillnad mot pojkars resonerande pa skolor med
en dominerande “ingen anstringningskultur”. Inom denna menar pojkar att
man 4r duktig i ett imne genom medfédd talang (Holm & Ohrn 2014; Ny-
sttom 2012). Tankesittet att man blir bra pa nagot genom anstringning och
man inte enbart dr bra pd nagot genom exempelvis talang har visat sig gynna
prestationer i skolan (Gunderson, Gripshover, Romero, Dweck, Goldin-
Meadow, & Levine 2013; Mueller, Dweck, & Kruglanski 1998). Att pojkarna
pa Ludusskolan har denna syn pa studerande gynnar sannolikt dirfor deras
prestationer 1 skolan.

Det finns vissa handlingar pd Ludusskolan som kan liknas vid att félja
samma ideal som dterfinns inom en traditionell homosocialitet, men samtidigt
kan man skonja en férskjutning av maskulina ideal och framférallt hur man
resonerar kring maskulinitet bland killarna. Det som ofta uppfattas som en
feminin handling, det vill sdga att studera ambitidst, ses inte som detta pa
Ludusskolan. Att det skiljer sig at vad som ses som en feminin handling och
inte, har en relation till existensen av reflexiv homosocialitet bland killarna. En
“antipluggkultur” har en relation till en traditionell homosocialitet och nir
denna relation upphér pa grund av en forindrad syn pa maskulinitet mojlig-
gbrs dven en annorlunda syn pa studier. P4 detta sitt har normer kring mas-
kulinitet en relation till synen pé studier bland killar pa Ludusskolan.

I och med att denna méjlighet for forandring finns skapar skolan, vad
Connell (2012) skriver, i vissa fall mer likhet 4n skillnad mellan kénen. Detta
samtidigt som bade de jimnariga eleverna och lirarna i andra fall reproducerar
skillnadsskapande kénsnormer. Det finns med andra ord parallella och motsi-
gelsefulla normer. Detta exemplifieras genom att det finns en tydlig konsensus
bland eleverna om ett jamstilldhetsideal. Samtidigt reproduceras flera skillnad-
skapande normer bland eleverna, normer som stir i motsats till och férhindrar
detta ideal. P4 samma sitt finns det ett ideal bland eleverna pa Ludusskolan att
bide tjejer och killar ska studera ambitidst. Detta samtidigt som det verkar
finnas normer som stir i motsatts till detta, det vill sidga att det finns normer
som begrinsar pojkars méjlighet att studera lika ambitiost som flickorna. Det
ir dessa normer som nista kapitel kommer att fokusera pa.

165






8. Normer och férmagor

Det finns dominerande ideal kring hur maskulinitet bér géras pa Ludusskolan,
men man far inte dra slutsatsen utifrin dessa ideal att ”sd hir dr pojkar”. Det
finns pojkar som lever upp till normerna, men det finns de som inte gor det,
vilket leder till en hierarki mellan killarna (Connell 1995). I tidigare kapitel ges
exempel pa hur normer kring maskulinitet materialiseras pa Ludusskolan. Det
ir genom dessa handlanden som normen fér kraft att paverka pojkar. Normen
ir repeterad och dterskapad om och om igen och pa detta sitt fir den succes-
sivt fiste. Asikten att jamstilldhet ir en sjilvklarhet gér den hegemonisk, sam-
tidigt som denna syn inte utplinar parallella och motsidgande normer, som
skapar en annan typ av handlande. Detta visar hur en hegemoni fungerar. He-
gemoni handlar inte bara om 4sikter, den gir djupare dn sia (Williams 1977).
For att en hegemoni ska fungera maste den sippra in i manniskors vardag och
paverka vilka klider de viljer, vilka skimt som sigs, hur man hilsar pa
varandra och sd vidare.

Fokus 1 detta kapitel kommer att vara pa vardagliga handlingar som hur
eleverna hilsar pa varandra och hur de sitter. Detta dr handlingar som indivi-
den genomfér flera ginger dagligen och genom detta dterupprepas vissa nor-
mer regelbundet och far kraft genom detta. Detta dr exempel pa hur normer
sipprat ned i vardagliga handlingar och hur hegemoniska normer reproduce-
ras. Dessa hegemoniska normer visar pa hur normers historia ar viktig for att
forsta handlanden. Normerna reproduceras pa ett subtilt sdtt och utévar infly-
tande pa individen och formar hur denna fér sin kropp. Det dr dessa vardag-
liga handlingar som formar vilka férmdgor som danas hos individen. Dessa
férmégor har en relation till hur man studerar och presterar i skolan. Diskuss-
ionen om hur normer kring maskulinitet formas och reproduceras pa Ludus-
skolan kommer att férdjupas i detta kapitel. Denna diskussion kommer att
innehilla fler beskrivningar av hur vardagliga handlingar formar och reprodu-
cerar normer kring maskulinitet. Efterhand kommer det dven exemplifieras
hur dessa handlingar danar olika férmagor.

Skillnaderna utmynnar i en likhet

Varje morgon jag gar till Ludusskolan kommer jag tidigt sd att jag dr dir innan
eleverna. Sittandes vid ett bord i korridoren foljer jag hur eleverna borjar fylla
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lokalen. Nagot som dr tydligt och stindigt aterkommande dr hur tjejerna och
killarna hilsar pa varandra pa olika sitt. Nér killarna hilsar blir deras rést
morkare och starkare 4n vid vanlig samtalston. Med “starkare dn vanlig sam-
talston” menar jag att killarnas hilsningsrost ofta dr starkare och moérkare dn
deras rost nir de sitter sig ned och samtalar med varandra. Manga av pojkarna
hors nir de hilsar pa varandra. Styrkan i rOsten nér de hilsar gor att de hors
av alla i rummet, inte bara killarna vid det bord som de hilsar pa. Det hinder
att killar hilsar pa varandra med en forolimpning exempelvis ”Hej Pucko”
eller "Hej tjockis”. Killarna gor ibland harda high five med varandra nir de
triffas eller slar varandra pa axeln eller ryggen. De killar jag aldrig observerar
hilsa pd detta sitt dr killarna som ingér i ginget med de “tysta killarna” eller
killarna som kallas £6r de “’kinsliga killarna”.

Nir de flesta tjejer hilsar pa varandra gor de detta med en mjukare och lju-
sare ton 4n vanlig samtalston. Med vanlig samtalston menar jag den rdst tje-
jerna har nir de sedan pratar med varandra. Flickorna kramar ofta varandra pa
ett varmt och mjukt sitt nir de traffas. Oftast kramar de alla 1 gruppen for att
inte utelimna ndgon. Jag har minga filtanteckningar som ér gjorda pa morgo-
nen om hur en tjej kommer fram till sitt kompisging och gir runt och kramar
alla som dr dar.

Astrid: Det kinns som, att varfor kan tjejer gi runt och kramas men inte
killar, assd det dr egentligen nigonting som.

Julia: Tjejer kramas hela tiden.

Flera tjejer: Ja.

Astrid: Ja.

Julia: Killar bara Hey Bro (Julia siger detta med mirkare och hogre rést
an hennes vanliga r6st. Samtidigt gér hon en stark highfive med tjejen
bredvid henne, rérelsen ser Gverdriven och klumpig ut).

Tjejetna skrattar at Julia.

Intervjun visar att vissa elever vid skolan har uppmirksammat skillnaden i
hilsningar mellan flickor och pojkar. Det ar noterbart hur klumpiga Julias r6-
relser blir nir hon ska hidrma en kille. Nir hon och andra tjejer hilsar pa det
sitt som tjejer brukar hilsa pa gor de det pa ett sitt som dr invant. Nar Julia
ska hilsa pa ett sitt som inte ir invant finns det inget muskelminne fér hand-
lingen och handlingen flyter inte pa samma sitt som hos de flesta killar och
upplevs dirfér som klumpig. Julia 6kar styrkan i bade résten och kroppen nir
hon ska hirma en kille. Detta visar ett sitt att iscensitta den “normala” killen,
nimligen genom att visa styrka.
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Flickornas mer mjuka sitt att hilsa pa varandra signalerar omsorg om
varandra. Tjejerna blir ljusare och mjukare i rsten och hiéller om varandra £6r
att visa intimitet. Det blir ett sitt att virda den homosociala relationen mellan
flickor. Pojkar visar upp en tufthet och styrka nir de halsar pa varandra. Med
hilsningen visar man att man klarar av att ta ett slag pa axeln eller en skimt-
sam fornedring som hilsning. Att hilsa pa varandra genom en férolimpning
och ett slag pa axeln som vissa killar gor, visar ocksa att de dr kompisar. Ge-
nom att bryta tabun skapas en nirhet for att det gér man bara med vinner
(Andreasson 2007).

De flesta killar hilsar sillan pé killarna i ginget som bestar av de “tysta kil-
larna” och nir de hilsar pa nigon av dem gér de det med ett “vanligt” hej.
Detta understryker att man hilsar pa sina nirmare vinner pa ett hogt och tufft
sitt, de som ir lite utanfér gemenskapen hilsar man pa med ett “vanligt” hej
(det vill siga att man sdger hej med en vanlig samtalston). De ganger jag har
observerat nir de tysta killarna triffas har de aldrig hilsat pa varandra pa ett
hogljutt sitt. De sdtter sig jamte varandra och sdger hej, ibland med en nick-
ning. Detta gir i linje med tidigare handlingar av killarna i detta ging da de
agerar pa ett sitt som inte drar till sig andras uppmirksamhet. De killar som
riknas till de “kinsliga killarna” observerar jag inte heller heja pa andra killar
med mer dn ett ’vanligt” hej.

Jag ser flera tjejer som stir och haller om varandra. Nar en tjej kommer
fram till en annan tjej som sitter ned kan hon ligga armarna kring och halla
om henne ett tag. Detta dr nagot som jag aldrig ser ndgra killar géra. Tjejer
leker med varandras har och tar mer vinskapligt pa varandra dn vad killarna
gor (det sitt som flickorna konstruerar och reproducerar en homosocial ge-
menskap pa dr inget unikt fér Ludusskolan, jimfér exempelvis med Am-
bjornsson 2004). I intervjuerna siger tjejerna att de kramar varandra hela ti-
den, men att killar inte gér detta. Det mirks i intervjuerna att tjejerna ser detta
som ett satt att ta hand om varandra, man kramar och hiller om varandra for
att vara snill och ge virme till en kompis. De fysiska omsorgshandlingar som
minga av tjejerna utfér pa skolan kan liknas vid de handlingar som finns be-
skrivna att unga pojkar i férskolan utfér (Bengtsson 2013; Hellman 2010;
Odenbring 2010). Nir pojkar blir ldre slutar de utféra denna handling for att
de lir sig att handlingen inte ér socialt accepterad f6r pojkar att utféra. Detta
kan kopplas till att killarna siger att de har kidnslor, men inte visar detta pa
grund av att de upplever att handlingen medfér en social kostnad. Flera pojkar
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utfor alltsa omsorgshandlingar vid lag alder, men lir sig att detta 4r ett icke-
accepterat handlande fér pojkar.

Vid bordet jimte mig sitter tre tjejer. Det kommer en fjirde tjej till bor-
det. Den nya tjejen som kom gir runt och kramar alla runt bordet. Hon
béjer sig fram och de andra kramar sittandes tillbaka. Medan hon héller
pa och sitter sig frigar en av tjejerna om hon har kopt nya byxor. Hon
svarar ja och reser sig upp igen och snurrar runt och visar upp byxorna.
Hon far fler komplimanger fér byxorna och talar om vart hon har képt
dem. (Filtanteckning)

Jag har observerat flera liknande situationer som utspelar sig mellan tjejer, det
vill sdiga att tjejer ger varandra komplimanger f6r varandras utseende och dis-
kuterar var de har kopt ett visst kladesplagg. Manga komplimanger som tjejer
ger varandra handlar om klider, men jag uppfattar dven flera komplimanger
om hur fint hir den andra har, vilket f6ljs av fragor kring vilket balsam de an-
vinder och dylikt. Jag har under min tid pa skolan inte uppmirksammat na-
gon kille som ger en annan kille komplimanger f6r att han har fint har eller
dylikt. Nar killarna tridffas pa morgonen ér det oftast sport de pratar om, an-
tingen vad som hint med ndgot favoritlag eller hur det gick pa den egna mat-
chen eller triningen. Det diskuteras dven olika datorspel bland killarna. Detta
till skillnad mot minga tjejer som ofta startar med att prata om olika relation-
er. Det kan vara att ndgon tjej dr arg pa nidgon annan f6r nigot som har hint
eller att nagon ir arg pa henne och hon undrar vad hon ska géra. Det vanlig-
aste ridet som ges oberoende av vad som hint verkar vara strunta i
dom/han/henne”. Jag hor olika tjejging diskutera killar, vad de tycker om
dem och sa vidare. Jag uppmirksammar dock inga killging diskutera tjejer el-

ler prata relationer pa samma sitt.

Jag sitter pa vaning tre innan basgruppstriffarna startar. Nagra tjejer sit-
ter vid ett bord ganska nira mitt. En bit bort sitter nigra killar vid ett an-
nat bord. Tv4 killar kommer springandes genom dorren frin trappan och
rusar in i korridoren och stannar nir de kommit fram till det nidrmsta
bordet. Den ena killen siger leende med andfadd r6st “’Jag vann”. Jag far
uppfattningen att killarna har tivlat om vem som dr snabbast upp for
trapporna. Det dr inte s4 ménga personer dnnu i korridoren sd killarna
storde ingen dven om alla la mirke till dem ndr de kom in. Killarna sitter
sig vid det nirmsta bordet. En lirare som passerar eleverna i korridoren
hilsar pa dem som sitter ddr. En tjej kommer upp fran trappan och sitter
sig bland det tjejging som redan ir dir.

Tjejen som kom in och satte sig sa direkt nir hon satt sig: ”Jag or-
kade inte bry mig idag sd jag tog svart”. Hon syftar pa att hon ér svart-
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kladd idag. En annan tjej vid bordet sdger ”Jag tog en skjorta”. Tjejen
med skjortan verkar ocksd vilja ge intrycket att hon inte orkade bry sig
om vad hon tog pi sig idag sa hon sdger att hon tog en skjorta. En annan
tjej sdger att hon ocksa har en sidan skjorta. Tjejen med skjortan vinder
sig till henne som dr svartklidd och sdger "Du ir jittefin”. Jag far upp-
fattningen att hon som klitt sig i svart menar att hon inte ar s fin idag
for att hon inte orkade bry sig vad hon hade pa sig. Detta far flickan i
skjortan att sdga att hon visst 4r fin. Jag upplever att flickan 1 skjortan
plotsligt kommer pa att hon borde ge den svartklidda tjejen en kompli-
mang for att kommentaren om att hon “ir jittefin” dr6jer nagra sekun-
der och hon sidger den inte direkt. Efter ett tag hor jag att tjejerna disku-
terar en kille fran dokusapan Paradise hotel. En av dem sidger att “han dr sd
s6t”. En annan tjej sdger att ’antingen tycker man att han 4r snyggast el-
ler sa tycker man att han dr snyggast” samtidigt som hon pekar pa en bild
av dessa killar pd sin mobiltelefon. De diskuterar tvd killar fran Paradise
hotel men jag uppfattar inte namnen pa killarna. Nir den ena tjejen nimnt
den andra killen sdger en av tjejerna “han dr saad fin”. Den tredje tjejen
svarar “lite f6r smal kropp, borde ha mer muskler”.

Ett nytt tjejging pa fyra personer kommer in och sitter sig vid ett le-
digt bord. Jag ser att de tar fram sina mobiltelefoner och efter ett kort tag
visar en tjej nagot for de andra tjejerna pa sin mobil. Jag hor att en tjej
sdger ”jag vet vem han dr” gillande en bild pa mobilen. Tjejen som hiller
i mobiltelefonen siger med foérvanat uttryck “Kéinner du honom,
AAAA” AAAAandet sker i en positiv ton. (Filtanteckning)

Nir dokusapan Paradise hote/ kor iging diskuteras denna ofta bland flera av
tjejerna. Det handlar om vilka killar eller tjejer de gillar, hur de tror att en relat-
ion 1 serien kommer att utvecklas och sa vidare. Innan skoldagen bérjar ser
man flera tjejer som sitter och tittar pad programmet pa morgonen pa mobilte-
lefonen eller surfplattan. Nir jag pratar om detta med nigra tjejer siger de att
manga tittar pa programmet for att alla andra gér det och man vill vara med i
snacket. Statens medierdd (2015) gor enkitundersékningar om varfér ungdo-
mar tittar pd TV och mdnga tjejer svarar pd denna enkit att de kollar pd denna
typ av program for att kunna vara med 1 snacket efterat. Det verkar som att se
pa denna typ av program och sedan diskutera relationer i programmet ir ett
sdtt att iscensitta en accepterad femininitet. Snacket om Paradise hotel verkar
dock avstanna nir programmet Ido/ kér igang. Da startar diskussionerna ofta
bland tjejerna om vad man tyckte om det senaste som hint i detta program.
Flera av tjejerna berittar om hur de grit nir de hérde ndgon sjunga och flera
sdger att de grit nir nagon kille dkte ut ur programmet. De pratar ocksid om
att de skulle borja grata om den eller den personen skulle dka ut.

Att tjejer invant och Oppet pratar om nar de har varit ledsna och anvinder
ordet “grata” for att understryka hur ledsna de skulle bli om nagot skulle in-
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triffa (exempelvis att en deltagare i Idol som de tycker om skulle dka ut) visar
hur normaliserat det ir att tjejer kan visa kidnslor 6ppet i det sociala rummet.
Det blir en tydlig kontrast mot killarna, som inte &verhuvudtaget observeras
tala pd detta sitt. Det understryker det som diskuterats i kapitlet innan att det
inte dr socialt accepterat f6r killar att visa kdnslor pad samma sitt som tjejer.
Minga killar iscensitter genom att inte berdra vissa dmnen eller inte anvinda
vissa ord i vissa sammanhang en accepterad maskulinitet. Killarna diskuterar
oftare sport eller dataspel, vilket 4r mer accepterade samtalsimnen fér pojkar.

Det dr ocksd dessa dmnen som killar forvintas ha kunskaper om.

Jag sitter 1 hornet av ett rum med ryggen mot ett bord med fem killar.
Killarna pratar om spelare som spelat i stadens framgangsrikaste fotboll-
slag och sedan blivit proffs. Diskussionen handlar om vilka som lyckats
vil utomlands och vilka som inte har gjort det. (Genom mitt eget fot-
bollsintresse kdnner jag igen alla namn som sidgs. Jag funderar pd att
vinda mig om och tala om f6r killarna att jag sjilv har spelat fotboll med
négra av de namn som de nimner men véljer att fortsitta att bara lyssna
pa samtalet) De nidmner namn pé spelare och vilken klubb de blivit
proffs i. Ibland blir det diskussion om vilken klubb en spelare gick till
men i de flesta fall har de vildigt bra koll pa klubbarna. Av ndgon anled-
ning som jag inte uppmirksammar fir en av killarna en friga om en spe-
lare och en klubb. Han svarar att han inte vet vem det 4r. Detta mots
med férvaning av de andra killarna. ”Va, du maéste vil veta vem det dr?”
har jag antecknat att en av killarna siger, "Nej, det gér jag inte” svarar
killen nagot irriterat. De andra killarna bérjar ldgga fram namn pé fot-
bollsspelare och frigar om han kinner till dessa. Han svarar lika irriterat
nej pé alla namnférslag som kommer upp. Diskussionen ldggs efter detta
ned och de dtergar till skolarbetet. (Filtanteckning)

Killar férvintas kunna diskutera vissa sporter och da framférallt fotboll. Nar
en kille inte kan detta kan han i vissa fall métas med f6rvining. Killen som
inte har likadant fotbollsintresse som de andra killarna svarar pa fragorna
kring detta 4mne med en irritation i résten. Den snabbt uppkomna irritationen
i rosten kan ha berott pa att han vet om att han inte lever upp till nidgot som
férvintas av en kille 1 hans alder.

Sportt ir oftast en vildigt viktig komponent f6r pojkar att visa sin maskuli-
nitet (Mills 2001). Vare sig en kille 4r sportig eller inte kan han inte bortse fran
denna del av den hegemoniska maskuliniteten. Exemplet med de “tysta killar-
na” i forra kapitlet, eller i exemplet nidrmast ovan, visar att de ”osportiga” poj-
karna dr medvetna om att de inte lever upp till denna norm. Pojkar pa hogsta-
diet kan visa sin maskulinitet genom sport och dirfér dr sport sd viktigt och
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orsak till att de ofta pratar om detta dmne. Det finns fa andra arenor dir poj-
kar kan visa dominans och sin fysik, vilka dr viktiga komponenter inom en
hegemonisk maskulinitet, som inom sport (Mills 2001). Det kan déirfér upple-
vas jobbigt f6r pojkar som inte har ett intresse eller en kropp som klarar av att
utfora sportaktiviteter.

Att killar hilsar pa ett tufft och hégljutt sitt och sedan oftast diskuterar
sport eller dataspel, genom att diskutera vilka som lyckats bist, vilka som vann
och vilka som forlorade, reproducerar normen att killar ska var tuffa, tiliga
och ha en tivlingslust. Handlingar som i4r kopplade till att framhiva sig sjilv
och att visa upp en tuff sida danas av dessa normer. Tjejerna som oftast pratar
om relationer och visar omsorg f6r varandra danas i denna typ av handlingar.
Pa detta sitt reproduceras normen kring en tivlingslust bland killar och ett
omsorgshandlande bland tjejer. Detta dr ett exempel pa hur normen kan bli
hegemonisk. For att olika normer ska bli hegemoniska behdver de sippra in i
det alldagliga handlandet. Kén konstrueras och reproduceras pa detta sitt ge-
nom oreflekterade rutinartade handlingar (Connell & Messerschmidt 2005)

Stiller man flickors och pojkars handlande mot varandra ser man grund-
liggande likheter mellan dem. Aven om flickor och pojkar generellt hilsar pa
olika sitt utférs handlingen for att uppritthalla en god homosocial relation
och inga en gemenskap. Skillnaderna i hilsande utmynnar i en likhet mellan
tjejer och killar, de vill bli accepterade och iscensitter dirfér en socialt accep-
terad femininitet eller maskulinitet f6r att ingd en gemenskap. Det ir alltsd de
sociala férvintningarna som konstruerar olika kénade monster hos flickor och
pojkar. Bida kénen vill uppnd samma gemenskap, sd viljan att bli socialt ac-
cepterad ir inte kénad. Det dr ddremot méjligheten till att bli det, pa grund av
socialt konstruerade normer.

Att ménga flickor ofta umgis genom att prata om olika relationer ligger i
linje med vad andra studier visar (Pollack 1999; Oqvist 2009). P4 detta sitt
danar flickor f6rmigor som att utveckla sitt sprik genom att de ofta umgas
genom att samtala. Det dr dven sa att vuxna talar ett mera utvecklat sprik med
flickor fran en lag dlder dn pojkar och oftare utfor aktiviteter med flickor som
gynnar sprakutvecklingen (Melhuish 2010; Sammons 2010; Taggart 2010).
Pojkar umgas oftare genom att géra saker tillsammans och har vad Pollack
(1999) kallar £61r en aktiv vinskap dir man inte sitter ned och samtalar lika
ofta. Pa Ludusskolan iscensitter flickorna ett socialt accepterat handlande ge-
nom att visa omsorg. De uppmairksammar andra och ger varandra kompli-
manger och héller om varandra. Detta édr inte nigot ovanligt och detta har
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ocksd uppmarksammats i andra studier, det vill sdga att flickor ofta upplever
att det férvintas av dem att de ska agera pa ett omsorgsfullt sitt (Gillander
Gadin, Weiner & Ahlgren 2013; Jakobsson 2000; Skeggs 1999). Genom detta
danas formagan att uppmirksamma och forstd vad andra vill ha. Detta tar sig
bland annat uttryck i att det ér flickor som spontant hjilper mig utan att jag
fragar om det.

Vid andra veckan av mina obsetvationer stir nigot pé tavlan som jag inte
forstir. I slutet av basgruppstriffen frigar jag handledaren vad det bety-
der. Hon svarar mig. Lova, en tjej i klassen, sdger ritt ut en fortydligande
forklaring av vad som stir. Jag tackar Lova for detta. (Filtanteckning)

Det ir inte bara Lova som hjilper mig pd detta sitt vid olika tillfillen, utan
flera andra tjejer gor detta. Alla pojkar hjilper mig ocksa nir jag ber om det,
men det ir just flickorna som uppmirksammar nir de upplever att jag beho-
ver hjilp med ndgot och spontant bidrar med detta. Detta dr exempel pa na-
got som uppmirksammas frin tidig dlder, det vill sdga att flickor forvintas
hjilpa andra i hégre grad dn pojkar och danas i denna férmaga (DEJA 2004;
Giota 2002; Jakobsson 2000). Pojkarna férvintas oftare framhiva sig sjilva
och tivla med andra. De utfér dirfér handlingar som danar dessa férmagor
oftare 4n flickor. Att killar har en férvintan pa sig att vara sjilvstindiga och att
kunna ta for sig och att detta dr nagot normaliserat bland pojkar exemplifieras
bland annat genom vardagliga handlingar, vilket diskuteras nedan.

Att fora sig i det offentliga rummet

Hur flickor och pojkar hilsar pa varandra ér ett exempel pa hur hegemoniska
normer sipprat ned och formar vardagliga handlingar. Detta medf6r att flickor
och pojkar intar det offentliga rummet i skolan pa olika sitt. Kommande av-
snitt kommer att handla om hur flickor och pojkar fér sig och tar for sig i det
offentliga rummet. Jag kommer att ge exempel pa handlingar som hur flickor
och pojkar gir in i ett rum, hur de modellerar rummet och hur de sitter 1
rummet. Detta for att visa att det finns kénade ménster kring hur flickor och
pojkar forvintas fora sina kroppar. I f6rra kapitlet var den framlagda empirin
frimst fran intervjuer och informella samtal med eleverna. I detta kapitel ar
det mestadels observationer som framliggs. Pa detta sitt dr detta kapitel en
fortsittning pa det foérra. Genom att visa hur det talade har en relation med
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det observerade, visas hur talet och uppfattningar kring normer formar krop-
pen.

Jag kommer att starta diskussionen utifrdn att det finns en social férvintan
pa pojkar att framhiva sig i det offentliga rummet och att detta danar pojkars
formaga att gora detta. Efter exempel pa pojkars siitt att ta for sig i det offent-
liga rummet kommer jag att ge exempel pa situationer dir pojkar nfe framhi-
ver sig sjilva. Samma pojkar som framhiver sig i flera sociala situationer, gor
alltsd inte detta i alla situationer. Hur pojkar upplever att de ska handla ir alltsa
beroende pa situationen. Foljande kommer jag sedan framligea observationer
som visar hur flickor tar for sig i det offentliga rummet. Aven om de inle-
dande exemplen visar att pojkar dr mer invanda i att ta for sig i det offentliga
rummet 4n flickor, kommer det att framliggas exempel pé nir flickor framhi-
ver sin vilja i det offentliga rummet.

Connell (1987) menar att upprepade handlingar konstruerar normer. Dir-
for dr det meningsfullt att underséka vilka handlingar som reproduceras. Mitt
val att framligga Archers (2010) och Furbergs (1987) teorier om att de hand-
lingar som reproduceras danar olika f6rmagor ger ytterligare en dimension till
diskussionen. Jag kommer avslutningsvis argumentera for hur de reproduce-
rade handlingarna danar olika f6rmagor och dessa férmdgors relation till pre-
stationer i skolan, det vill sdga hur olika normer danar f6rmagor som gynnar
eller inte gynnar prestationer 1 skolan. Anledningen till att jag diskuterar hur
flickor och pojkar for sig och tar for sig 1 det offentliga rummet ér att hand-
lingarna 4r manifestationer av normer. Dessa normers danande kraft har en

relation till prestationer i skolan.

Att ta for sig i det offentliga rummet

Att det finns en social férvintan pa pojkar att ta for sig i det offentliga rum-
met har medfort att detta dr en normaliserad handling f6r manga pojkar. Detta
till skillnad mot flera tjejer pd Ludusskolan som tvekar till att ensamma be-
trida vissa offentliga utrymmen. Detta mirks framférallt pa morgonen, vilket
beskrivs i f6ljande observation.

Jag sitter innan skoldagen borjat i korridoren pé tredje vaning. Det dr har
som det finns flest binkar, stolar och bord och hit som manga av elever-
na kommer och sitter sig nir de férst kommit till skolan. Min placering
ar vid bordet i ena dnden av den linga raden av bord, nirmast dorrarna
fran och till trapphuset. En ensam tjej kommer upp i korridoren. Hon
stannar vid dorren fran trapphuset och ser sig omkring. Hon tar sedan
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upp mobiltelefonen och ringer en kompis. Jag sitter vid ett bord i nir-
heten sa jag hér vad hon sidger. Hon frigar var kompisen ar och det ver-
kar inte som att kompisen 4r pa skolan dnnu. Hon sdger at kompisen att
ringa nir hon kommer till skolan och ligger pa. Sedan gir hon ner igen.
(Faltanteckning)

Nir jag pa morgonen sitter i korridoren pa vaning tre ligger jag mirke till att
flickorna oftast kommer upp i grupper av minst tva. Det finns undantag, men
de dr fi. De tjejer som sjilva kommer upp brukar stanna i dérren och liter
blicken séka efter nigon kompis. Om det inte finns nigon kompis dir gir
man ner igen eller ringer och friagor efter var nigon kompis ar (efter avslutat
samtal gdr man ned igen). Jag har inte observerat nigon pojke som kommer
upp pa vaning tre, ser sig omkring och gir ned igen. Varje morgon kommer
det upp ensamma pojkar som gir in pd vaning tre och utan att tveka i dérren
gar in i rummet och sitter sig vid ett bord. Handlandet visar att det dr mer
normaliserat for pojkar att inta det offentliga rummet. Pojkarnas handlande
tyder pa att de kdnner sig sikrare och mer bekvima med att sjdlva kliva in i det
mer offentliga rummet pa vaning tre och sla sig ned. Flickornas handlande
tyder pé att de ligger ned mer tankekraft pa hur, nir och vilka rum de kan ga
in 1. Det finns dven andra observationer av vardagliga handlingar som visar pé
detta monster, vilket visar sig de morgnar som jag inte sitter mig i nagon kor-
ridor, utan i ett rum innanfdr korridoren f6r att se vilka som sitter sig dir.

Till skillnad fran korridorerna dr inte lamporna péslagna i dessa rum. Tack
vare fonstren kan man se i rummen, men ljuset dr dnda ganska morkt pa mor-
gonen. Forsta gangen jag gir in 1 ett sidant rum pa morgonen gar jag instink-
tivt till ljusknappen och tinder, men dndrar mig snabbt innan nagon elev
kommit till skolan och slicker igen. Jag vill paverka min omgivning sa lite som
méjligt. Under de ganger jag suttit i ett av dessa mer avsides rum har jag inte
observerat en enda tjej som har tint lampan dven om det varit ett tjejging som
varit forst in. Jag har dock sett att flera killar tint ljuset sa fort de har kommit
in i rummet, 4ven om detta inte alltid dr fallet. Ibland gar dven killging in och
sitter sig utan att tinda. Men den som till slut tinder dr vid varje observerat
tillfille en ny kille som kommer in. Det hinder dven att det dr en ensam kille
som kommer f6rst och gir och tinder. Att killar pé ett oreflekterat sitt gir in i
det offentliga rummet och tar fOr sig visar att normen att killar ska framhiva
sig danar denna form av handlanden. Jag kommer att fortsitta denna diskuss-
ion nedan utifrdn ytterligare ett antal observationer. Detta fOr att visa att detta
ar ett monster som upprepar sig vid flera olika tillfallen.
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Jag gdr in i salen ndgra minuter innan basgruppstriffen ska borja och sit-
ter mig vid ett ledigt bord. Nir jag kikar runt och ser jag att Mikael som
vanligt sitter med ryggen mot viggen med benen framat pd soffan (sof-
forna dr av trd med ett strakt plastéverdrag och har inga armstéd. Sof-
forna dr ofta formade som ett U runt ett bord med ryggen mot viggen).
Aven Kevin och Adam sitter halvliggandes med benen utlagda lings de
soffor som de sitter pa. Ali ligger ned pa en av sofforna, vilket han bru-
kar gora. De tjejer som sitter i de andra sofforna sitter pd vanligt” vis,
med ryggen mot ryggstddet och fotterna ned mot golvet. (Filtanteck-
ning)

Att det ar killar som inte sitter pa stolar eller bankar pa “vanligt” vis, utan lig-
ger upp benen eller helt enkelt ligger sig ned, dr nigot som dterkommer varje
dag. Jag observerar inga tjejer som ligger sig ned eller dylikt samtidigt som
killar stindigt gor detta. En gang ser jag att det dr ndgra tjejer som pé en bas-
gruppstraff drar fram var sin extra stol och ligger upp benen pid dessa. De
ganger som tjejer ligger sig ned i nagon soffa ir ndr de liagger sitt huvud i knit
pa en tjejkompis, som ofta klappar kompisen 6ver hiret, det vill siga nir de
utfér en omsorgshandling. Om tjejen som sitter upp flyttar pa sig ligger inte
tjejen kvar utan reser sig upp 1 sittande stillning,

Vid ett tillfille anordnade Ludusskolan en utfrigning av olika politiska
partier. Eleverna fick skriva ned frigor som sedan ndgra utvalda elever
stillde till de politiska representanterna. Det var tvd tjejer och en kille
som hade blivit tillfragade att gbra detta. Det var frimst killen, Hans,
som var den som frigade och férde debatt med de inbjudna. Det var alla
skolans nior som skulle gi pa denna utfrigning som skedde i gympasa-
len. De inbjudna politiska representanterna satt pa var sin stol vid viggen
pa ena langsidan. De lirare som var med satt pi stolar vid den vinstra
kortsidan. Jag kunde ha fitt sitta pd en stol men jag satte mig pa golvet
bland eleverna. Jag placerade mig lingst bak i salen for att kunna se alla.
Utfragningen pdgick i drygt ttio minuter och det var obekvimt att sitta
pé golvet sa linge. En sak som jag kikade pa speciellt under utfrigningen
var hur alla satt. Det var flera killar som exempelvis lade sig ned pi gol-
vet efter ett tag for att stricka ut ryggen en stund och dylikt. Jag upp-
mirksammade inte en enda tjej som inte satt pa ett “vanligt” sitt under
hela utfragningen. Nir utfrigningen var éver och alla fick resa sig upp
hérde man ménga stén och kommentarer frin bade tjejer och killar om
hur obekvimt det varit att sitta ned pd golvet under sa lang tid. (Faltan-
teckning)

Young (1980) har gjort en analys av att flickor tar mycket mindre plats nir de
kastar boll dn killar och kastar darfér mycket kortare dn vad de egentligen ar
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fysiskt kapabla till. Young diskuterar hur kénsnormer formar hur vi f6r krop-
pen. Jag uppmirksammar ndgot liknande fast mina observationer inte giller
bollkastning, utan hur man fér sig i det offentliga rummet. Hir har kénsnor-
merna blivit inkodade i kroppen (Davies 2003). Minga pojkatr har ett invant
sitt att ta for sig i det offentliga rummet. De tar f6r givet att deras kropp far ta
plats och upplever inget problem med att inte sitta fint” nir kroppsstallning-
en boérjar bli obekvim. Manga av pojkarna foljer kroppens signaler om att nu
behéver den byta stillning for att vara bekvim. Pojkar hérs mer nir de hilsar,
de dndrar oftare rummet till hur de vill ha det, gir in sjilva in i ett rum och
sitter pd ett mer bekvimt sitt dn flickor. Pojkarnas handlande pd Ludusskolan
tyder pa att de upplever att de i ligre grad dn flickorna behover reflektera 6ver
hur de tar fér sig och for sig i det offentliga rummet. Det 4r normaliserat att
de ska gbra detta.

Den andra sidan av att killar danas i handlandet att inta det offentliga
rummet 4r att det blir en normaliserad férvintning att alla killar ska gora detta.
Det blir en press pa killar att vara den som tar initiativ och ska visa upp en
sikerhet fOr att iscensitta en socialt accepterad maskulinitet. Killar som inte
framhiéver sig sjilva ses som avvikande (Berge 1997). Det har tidigare i denna
studie uppmairksammats att man har svarare att beskriva pojkar som ir tysta
dn andra killar. Detta ir alltsd inget social accepterat handlande £6r killar, vilket
bidrar till att reproducera en underordnad maskulinitet.

Det kvivda skrattet

Nir eleverna pratar om sin klass i intervjuerna siger flera att det ér killarna
som hors och syns mest, men de flesta eleverna siger att det dr blandat. De
exemplifierar detta genom att papeka att det finns manga tjejer 1 klassen som
pratar mycket. Att de papekar att det finns tjejer som ocksé pratar mycket och
stor, tyder pa att det 4r mest forvintat att killar gor detta, sa de maste under-
stryka att det dven finns tjejer som gor detta. Jag har dock uppmirksammat att
det dr frimst flera av killarna som hérs och syns. Varfor svarar di de flesta
elever att bade tjejer och killar hérs mycket?

Detta kan bero pa hur det ser ut pa basgruppstriffarna. Under dessa triffar
pratar flera tjejer horbart for de som sitter i nirheten och skojar med kurs-
kamrater. Speciellt innan basgruppstriffarnas borjan syns och hors flera tjejer.
Natalie dr ofta placerad i mitten av rummet £6r att se och hdra och héras och

ses. Det d4r mdnga som kommer fram och pratar och stojar med henne. Hand-
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ledaren far vid nistan samtliga basgruppstriffar siga till flera gianger att nu far
det vara tyst och det dr bade tjejer och killar som pratar. Det dr aldrig sd att
det ”sparar ur” pa sa sitt att man inte hinner med det man ska. Lirarna brukar
aven komma fram till mig efterit och kommentera hur mycket eleverna pratar
med varandra.

Pa basgruppstriffarna fanns det dock en generell skillnad mellan flickor
och pojkar. Flickor stérde frimst genom att de satt och pratade med varandra.
Pojkarna stérde ocksa pa detta sitt, men det var ocksa flera pojkar som stérde
genom att skimta ljudligt och rakt ut i rummet. Det finns ocksd en skillnad
mellan tjejerna och killarna nir man siger ndgot rakt ut i klassen vid basgrupp-
striffarna. Killar skimtar rakt ut sd att alla i klassen hor. Tjejerna sager nagot
som kan hjilpa andra. Exempelvis Lova tar till orda nir hon vill utveckla na-
got s att andra verkligen forstar det som sigs (detta gor hon flera ganger un-
der den tid jag dr dir). Amelia pratar s att hon hors av alla nir ndgot behéver
genomféras eller forslag pa hur niagot kan dndras. Amelia dr en person som
ofta tar ansvar och visar ledaregenskaper vare sig det ar en TV som ska him-
tas eller om hon anser att uppligget pa en basgruppstriff ska dndras. Amelia
sidger sjilv att hon antagligen gor detta pd grund av hennes kontrollbehov.
Hennes kompisar sdger skrattande att Amelia ibland ringer och sdger att ’kan
vi inte vara spontana pa 16rdag?”. De tycker det dr roligt att hon till och med
vill planera nir de ska var spontana.

De killar som hérdes och stérde mest genom sitt hdga prat var medvetna
om sitt handlande. Nir jag triffade dem i borjan av min vistelse pa Ludussko-
lan sa de till mig att jag ofta kommer att fa héra deras namn. Detta pa grund
av att lirarna far sdga till dem sa ofta. Nir jag pratade med dem om detta i
slutet av min tid vid skolan fragade jag vad de tyckte om att ldrarna sa till dem
sd ofta? Samtliga killar sa att de f6rstod att lirarna sa till dem, det var lirarnas
jobb och de stérde lektionen. Killarna var sjilva medvetna om att de pratade
mycket och ofta och att detta egentligen var fel att géra vid exempelvis lekt-
ionstillfallen.

Det var inte bara nagra av killarna som beskrev sig sjilva som att de pratar
mycket, det var dven flickor som gjorde detta. Nir jag sitter och pratar med
Natalie och hennes kompis Julia beskriver Julia dem pé foljande sitt: ”Det
finns de som har scenskrick, vi dr tvirtom”. Hon talar om att de har inga
problem med att synas och héras och de pratar mycket. De visar foljaktligen
en medvetenhet om att de pratar mycket.
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Det finns dock en skillnad mellan de killar som siger att de pratar mycket
och de tjejer som sdger att de pratar mycket. Jag har redan beskrivit att vid
basgruppstriffarna dr det nagra av killarna som skidmtar hégljutt. Om det blir
pratigt pd basgruppstriffarna, vilket det ofta blir dr det flera av tjejerna som
pratar med varandra och da oftast de tjejer som beskriver sig sjidlva som att de
pratar mycket. Eleverna siager att de har vildigt bra kontakt med sin handle-
dare och att de trivs i sina klasser. Detta kan medféra att de kidnner en viss
familjar kinsla vid basgruppstriffarna och kinner att de kan prata mer vid
dessa tillfillen. Den stora skillnaden mellan de killar som sdger att de hors
mycket och de tjejer som gor det dr att killarna hors betydligt mer i situationer
utanfor basgruppstraffarna, exempelvis vid lektioner.

Jag sitter lingst bak i den stora hérsalen och vintar pa att en foreldsning
for samtliga nior ska botja. Salen tar Gver hundra personer och ir utfor-
mad som en grading. Nir Nils kommer in ser han att hans kompisar sit-
ter pa andra sidan av rummet. Han klittar upp pa stolsryggarna och gér
balansgang till andra sidan rummet. Nar han kommit till andra sidan av
rummet hoppar han frin ena raden till den andra tills han kommer fram
till sina kompisars platser. Dir sitter han sig. (Filtanteckning)

Det ir fa killar som gor denna typ av “akrobatiska” 6vningar, men det ir bara
killar som genomfér dessa ibgonfallande akrobatiska handlingar i lektionssa-
len.

Niorna dr samlade for lektion i den stora horsalen. Liraren talar om na-
got positivt for eleverna. Klassen appldderar i den stora salen. Nir néstan
alla har slutat att appladera ér det ndgra killar som fortsitter att appladera
och 6kar styrkan pa sina klappningar innan de slutar. (Faltanteckning)

Detta dr nagot som observeras hinda flera ganger under min vistelse pa sko-
lan, det vill sdga att nagra killar fortsitter att klappa hdrt och hégt efter de
flesta andra har slutat. Det hinder dven att vissa killar klappar hégt at en kille
som kommer sent och sidger nigon kommentar si hogt att den stor. Jag ob-
serverar aldrig att ndgon tjej gor detta.

Jag sitter ett strick i mina filtanteckningar och antecknar hur mainga
ganger som ldraren avbryts av att en kille skrattar hogt 4t ett skimt som
en kompis har viskat. Forsta halvtimmen har jag flera streck. Jag anteck-
nar ocksa att jag ser att flera flickor pratar med varandra. De pratar dock
sd tyst sd att ingen stors och ibland ser det ut som att de fnissar tyst at en
kommentar frin en kompis. (Filtanteckning)
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Jag sitter ett gem pa en sida i det anteckningsblock som jag gbr mina filtan-
teckningar. P detta sitt kan jag litt hitta tillbaka till den sida jag anvinder till
att sitta ett streck varje gang en tjej eller en kille stor pa lektionen. Detta gor
jag for att kolla om min uppfattning om att killar st6r mer under lektioner in
tjejer. Detta tillvigagangssitt visar att pojkar stor lektionerna betydligt oftare
in tjejer.

Sai och Ali sitter jimte varandra i den stora horsalen. De pratar mycket
och skrattar hogt 4t varandra. Liraren siger 4t dem att de ska vara tysta.
De ir tysta en kort stund och sedan hér man hur de skrattar hogt igen.
Liararen sdger at dem flera ginger under lektionen. (Filtanteckning)

De killar som pratar sia mycket och hogt att de stor under basgruppstriffarna
g0t dven detta pa lektionerna. De tjejer som ser sig sjilva som pratsamma pet-
soner som tar plats, stor inte lektionerna genom att vara hogljudda. De killar
som pratar sa mycket och hégt att de stér under basgruppstriffarna gér dven
detta pé lektionerna. De tjejer som ser sig sjilva som pratsamma personer som
tar plats, stor inte lektionerna genom att vara hégljudda. Undantaget till detta
ir att om sorlet bland eleverna 6kar i styrka, borjar dven flickorna prata med
varandra. Till slut bidrar bade flickor och pojkar till att pratet blir sa hogt att
lararen far sdga till att de ska tystna. Inga tjejer utfor handlingar som kan liknas
vid akrobatiska upptdg.Det kan hinforas tillbaka till att det 4r mer normali-
serat for pojkar att ta kroppsligt utrymme i det offentliga rummet. Denna
normalisering av att pojkar ska ta mer kroppsligt utrtymme i det offentliga
rummet skapar dven en forvintan pa att pojkar ska gora detta. Det dr genom
att utmarka sig som pojkar kan fa status. Detta kan leda till att pojkar utfor de
beskrivna akrobatiska 6vningarna, klappar hinderna lite £6r linge f6r att horas
eller pratar och skdmtar f6r hégt och f6r mycket med sina kompisar. Det dr
alltsd frimst pojkar som utfér stérande handlingar i klassrummet, vilket inte
gynnar deras eller andras fokus pa undervisningen.

Jag sitter lingst bak i den stora salen under en lektion. Det har blivit ett
kort spontant avbrott i lektionen da ldraren klickar pa en link for att en
filmsnutt ska starta och det tar lite tid innan filmen kommer fram. Ndgon
kille sdger en lustig kommentar till ndgra tjejer pa raden framfér. En av
tjejerna skrattar hogt till, men avbryter skrattet genom att sitta handen
for munnen. Efter detta sjunker hon ned lite i stolen och kryper ihop
med kroppen, fortfarande med handen f6r munnen. (Filtanteckning)
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Jag har tre nedtecknade observationer av tjejer som har skrattat till hégt i den
stora horsalen och samtliga ganger har de kvivt skrattet sd fort de blivit med-
vetna om att de spontant har skrattat till. Tjejerna har pd likadana sitt sjunkit
ihop lite i stolen och tagit hjilp av handen f6r munnen att tysta ned skrattet.
Jag har inte en enda observation av en kille som har kvivt sitt skratt, men har
flera nedtecknade observationer av killar som har skrattat rakt ut under lekt-
ioner. Det kvivda skrattet dr ett tydligt exempel pa att flickor normaliserat att
de ska disciplinera sin kropp att inte ta lika mycket utrymme i det offentliga
rummet som killarna. Nir de ”misslyckas” med denna disciplinering och
kroppen spontant skrattar hogt gor de allt i sin f6rmaga att avbryta detta skratt
och sjunker sedan ihop for att inte synas f6r mycket och ta f6r mycket plats.

Flickor f6r sig pa ett annat sitt 4n pojkar i det offentliga rummet. Pojkar
foljer oftare kroppens signaler och skrattar hogt eller sitter sig pa ett mer be-
kvimt sitt. Flickor kviver sina skratt och haller kvar en obekvim sittstillning.
Detta dr ndgra exempel pa hur flickor visar upp en hogre férvintan pa att di-
sciplinera sig. De hir exemplen ir bara ndgra av de observationer som gjorts
dir flickor disciplinerar sitt handlande pa ett sdtt som inte pojkar forvintas
gora, vilket danar flickors férmaga att disciplinera sig. Dessa observationer
ligger i linje med att flickor frin ldg dlder forvintas att disciplinera sig pa ett
sitt som pojkar generellt inte gér. Denna disciplinering hos flickorna hor
samman med den tidigare beskrivna férvintan pa omsorg. Fran lag dlder for-
vintas flickor oftare 4n pojkar visa omsorg och inte f6lja vad de sjilva vill just
nu (Eidevald 2009; DEJA 2004; Hellman 2010; Odenbring 2010), vilket danar
flickors formaga till disciplin. Detta innebdr givetvis inte att pojkar inte kan
disciplinera sig, bara att de generellt inte forvintas gbra detta lika ofta som
flickor.

Att flickor och pojkar utfér gester, rérelser och talar pa skilda sitt visar hur
kroppen formas via sin interaktion med den sociala virlden, det vill sdga vad
Connell (2009) kallar £6r ett socialt férkroppsligande. Detta 4dr inget som man
lir sig genom att nagon talar om hur man ska vara utan detta handlande ir
nagot som individen mer eller mindre omedvetet absorberar genom att inga 1
sociala relationer dir dessa normer dominerar. Man maste ofta som tjej eller
kille f6ra sig pa ett visst sitt som samstimmer med de hegemoniska normerna
(Butler 2006). Hur man ska fora sig som tjej eller kille blir som ett socialt
muskelminne, som formas av de olika normerna och de positioner som finns
inom dessa. Nir en tjej talar om och hirmar hur killarna beter sig blir hennes
handlande klumpigt och Gverdrivet.
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Nir tjejen spelar kille, imiterar hon hur en kille gér pojkighet. Da g6r hon
pojkighet pd samma sitt som killar g6r pojkighet. Det vill sidga att killar spe-
lar/imiterar hur man ska fora sig som kille (Martinsson 2014). De flesta av
killarna g6r det dock vildigt mycket bittre dn vad tjejen gor for att de har
“trdnat” pa det under hela sina liv. Det dr alltsd ingen “naturlig” kidrna som
formar att en kille maste vara pd ett visst sitt, utan kroppen formar sig efter
normerna. Om man har levt i sociala miljéer dir dessa normer 4r dominerade
har man en implicit kunskap/kinsla om hur man ska f6ra sig i det sociala for
att bli accepterad. Tjejerna vet nir och hur de kan kramas, hélla om och hilsa
pa varandra. Killarna vet nir och hur hart man kan sla sin kompis pa axeln
som hilsning. Killarna vet hur spelet med de tuffa kommentarerna gar till mel-
lan varandra och de kan hota varandra med stryk och veta att det dr pa skoj.

Nir killarna dr tysta

Att kunna ge och ta nedsittande skimt dr en viktig del i att iscensitta en ac-
cepterad maskulinitet. Det finns dock exempel pé tillfillen ndr de stérande
kommentarerna och skratten frin pojkarna helt uteblir. Nedan beskrivs ett
sadant tillfalle.

Jag har redan skrivit om nir Ludusskolan anordnade en utfrigning av
olika politiska partier. Jag sitter lingst bak i idrottshallen och ser hur
négra pojkar och flickor ibland pratar med varandra. Alla som pratar vis-
kar tyst till varandra sa att ingen stor. Inga héga lustiga kommentarer
fran killarna sigs hogt och inga skratt stér. Aven om denna utfrigning ir
dubbelt si lang som vissa andra lektionstillfillen och minst tjugo minuter
lingre dn alla andra lektionstillfillen lyssnar alla tyst under hela tillfillet.
Jag har uppmirksammat extra att killarna som brukar héras mycket un-
der lektioner sitter tyst och lyssnar. De pratar med varandra, men gor det
genom att viska sa att man inte stor. (Filtanteckning)

Det verkar vara en skillnad nér det kommer nagra “gister” utifran. Killarna
verkar dd uppleva att nu ska de skota sig och inte stéra. Samma fenomen in-
triffar nir studievigledaren kommer f6r att informera om valen infér gymna-
siet och alla nior sitter i stora salen och lyssnar. Jag sitter lingst bak 1 ena hor-
net och har uppsikt 6ver hela salen. I och med att de sillan triffar studievig-
ledaren kan denna ses som en gist. Alla sitter tyst och lyssnar under hela ge-
nomgangen som tar lika ling tid som en vanlig lektion. Dessa observationer
visar att det dr inget essentiellt med att pojkar inte kan sitta still och lyssna.
Connell (1996) papekar att pojkatr agerar olika beroende pa den sociala kon-
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texten. Pojkar som dr hégljudda och stokiga i en kontext kan vara stillsamma
och gemytliga en annan. Man kan med andra ord inte sdga att ”pojkar ir poj-
kar” med andemeningen att de inte kan disciplinera sig att vara tysta. De flesta
pojkar klarar av att sitta tyst och lyssna, de gor det vid olika tillfillen. Aven de
killar som 4r de som oftast stér med ett hogljutt handlande. Detsamma giller
att det dr inget essentiellt att tjejer inte kan héja sina rOster och sdga nagot in-
f6r alla och ta uppmirksamhet. Det finns flera tjejer som kan och gér detta.
Biéde tjejer och killar kan gora sin rost hérd under lektionerna. Bade tjejer och
killar kan dven sitta tyst hela lektioner. Skillnaden dr att pojkar upplever att det
ar normaliserat fo6r dem att géra sin rost hord i fler kontexter dn tjejerna. Att
minga tjejer och killar hérs olika mycket handlar om normer och nir de upp-
lever att de méste disciplinera sin kropp for att inte stora.

Vid ett tillfille hade man en f&reldsning i den stora salen for halften av
niorna forst och sedan samma foreldsning for resterande hilften av ni-
orna. Jag var med och observerade bada foreldsningarna. Nir det forsta
tillfdllet startade satt jag lingst bak i salen for att kunna se hela salen. Nar
andra tillfillet bérjade var det inga elever som satt lingt bak i salen sa jag
flyttade fram till den rad som var bakom den rad dir eleverna som satt
lingst bak var. Enligt en rikning av alla nirvarande var det ungefir lika
manga killar vid forsta tillfallet som det andra (det giller dven tjejer). Det
slumpade sig dock sa att alla de killar som jag antecknat som sa pratiga
att de st6r hamnade i gruppen som hade férelisningen vid forsta tillfillet.
Vid detta forsta tillfille av lektionen har jag antecknat att liraren fick siga
at klassen att vara tyst flera ginger pa grund av storande prat och hoga
skidmt och skratt. Vid andra tillfillet beh6vde inte liraren sdga 4t klassen
att vara tyst en enda ging. Forelisningen flot pa utan avbrott vid andra
tillfillet. Att det flot pa utan avbrott berodde dven pa att ndstan inga fra-
gor stilldes vid detta tillfille av eleverna. Vid det forsta tillfillet stilldes
flera nyfikna frigor om dmnet som liraren foreldste om. Det dr mojligt
att den ”pratiga” stimningen ledde till att andra elever stillde fler nyfikna
frigor. Och att den tysta stimningen vid det andra tillfillet ledde till att
alla satt mer eller mindre tysta. (Filtanteckning)

Detta visar att det 4r langt ifran alla killar som pratar hégt och stérande under
en lektion. Varje gang jag har varit vid en lektion har jag antecknat hur alla
killar har betett sig. I mina filtanteckningar kryllar det av anteckningar att de
flesta killar satt tyst under hela lektionen och lyssnade och hade de ndgon
fraga sa rickte de upp handen. Framférallt var det sd att de killar som inte
storde under lektionen satt lingre fram. Man kan ju tinka sig att jag inte horde
dessa killar fOr att jag satt lingst bak, men jag horde nir de pratade. Dessutom
hérde jag tydligt nir ldraren sa at nagra elever att vara mer tysta.
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I slutet av en basgruppstriff pd morgonen talar handledaren om att man
inte fir sitta som man vill lingre vid lektionerna i den stora salen. Lirar-
na anser att det har varit f6r mycket storigt prat pa lektionerna. Man har
darfér bestimt att man ska sitta klassvis i salen och man far inte sitta sig
i en annan klass bara for att ens kompisar dr dir. Ordningen i salen
kommer att varvas (det vill siga vilken klass som ska sitta lingst bak och
sd vidare). Vid det forsta tillfillet sa ska den klass som jag just nu obser-
verar sitta lingst bak. Nir liraren talar om detta protesterar bland annat
Anders. Han siger att dd hér man ju inte vad ldraren siger for att alla
lingst bak pratar si mycket. Anders brukar sitta i de frimre raderna med
flera andra killar vid lektionerna. (Filtanteckning)

Detta visar att dven médnga av eleverna upplever att de som sitter lingst bak dr
de som pratar mest. Det visar ocksd att alla killar inte pratar sa mycket och
hogt att det stoér. Och att det ér killar som vill lyssna och anser att de som pra-
tar for hogt dr storande. Det finns en variation av hur pojkar handlar pa
Ludusskolan. Det finns pojkar som pratar hogt och stér och det finns pojkar
som hellre sitter lingst fram och lyssnar pa liraren. Men dven de killar som
sitter langst fram for att lyssna pa liraren tar mer plats i det offentliga rummet
4n vad flickor pa Ludusskolan oftast gér. Aven om de inte skimtar skrattar de
hogt 4t dem. Pd detta sitt iscensitter de en deltagande maskuliniter (Connell
2009). Deras skratt bidrar till att andra pojkars skimt uppmuntras och far sta-
tus. Samtidigt som de deltar till att reproducera handlandet att pojkar kan
skdmta hogt och horas i salen understédjs deras egna moijligheter att ta for sig
i det offentliga rummet. Pojkarna som iscensitter en deltagande maskulinitet
behéver inte vara i “frontlinjen” och vara de pojkar som far mest tillsdgelser
av ldraren. Men i och med att en grupp pojkar iscensitter detta handlande och
normaliserar att pojkar ska ta for sig och héras 1 det offentliga rummet upple-
ver dessa pojkar att de kan ta mer utrymme dn vad de flesta tjejer upplever att
de kan géra.

Det ir dock inte sikert att pojkar gynnas av att det dr normaliserat att de
kan ta fOr sig pa detta sitt i det offentliga rummet, speciellt inte nir det giller
prestationer i skolan. De killar som skimtar och de médnga killar som skrattar
hogljutt at skimten stér bade sig sjilva och andra. Att denna ”stérighet” ger
status hos jimnariga flickor och pojkar kan ta fokus fran studierna. Ett iscen-
sittande av den hegemoniska maskuliniteten kan pa detta sitt vara negativ och
kostsam. De pojkar som stor far mest kritik och stor aven sig sjilva. De som
iscensitter en deltagande maskulinitet slipper den kostnad som de mest hog-
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ljudda killar har, samtidigt som de far férmaner som att det dr normaliserat att
de kan rora sig mer fritt i det offentliga rummet.

Tjejerna har inte killarnas invanda sitt att ta for sig i det offentliga rummet.
For de flesta av killarna upplevs det givet att inta och synas och héras i det
offentliga rummet. Tjejerna hors inte lika mycket och de f6r sig pa ett annat
sitt. Att ta for sig i det offentliga rummet pa ett pojkaktigt sitt kan verka ”na-
turligt” for manga av killarna, men det dr en implicit kunskap som formats
genom normer. Det dr dven langt ifrdn alla killar som syns och hérs i alla soci-
ala sammanhang. Det dr dven sa att flera flickor pratar rakt ut i klassrummet,

men de gor det pa ett annat sitt dn vad killarna gér, vilket diskuteras nedan.

Nir tjejerna protesterar

Jag har tidigare beskrivit nir handledaren talar om att hon inte kommer att
kunna halla i basgruppstriffen som avslutar denna dag och dérfér maste klas-
sen splittras pd eftermiddagen och gi pa olika basgruppstriffar i de andra klas-
serna. Det blir f6r méanga elever om en hel klass gér in till en annan klass bas-
gruppstriff och dirfoér brukar man splittra klasserna och sprida ut eleverna pa
olika basgruppstraffar. Utan att ricka upp handen protesterar Amelia emot
detta och sdger att hon kan ta hand om basgruppstriffen i eftermiddag. Efter
nagra sekunders eftertanke siger handledaren okej till detta. I min beskrivning
av basgruppstriffen kan man lisa att triffen gick bra. Detta ir ett av flera ex-
empel nir nigon av tjejerna protesterar mot och far igenom sin vilja for att
liraren anser att hon goér det pa ett bra sitt och litar pa att tjejen kan skéta
detta. Nedan kommer tva andra exempel pa nir flickorna héjer sina réster
utan att ricka upp handen for att protestera mot nigot.

Vi dr i den stora hérsalen i bérjan av terminen och tre lirare lingst fram
ger alla nior en del administrativ information. En av lirarna talar om att
uppdelningen av skdpen ir gjorda och att eleverna borde ha sett uppdel-
ningen. Det giller skipen som finns i kapprummet dir eleverna kan
hinga av sig sina kldder och f6érvara sina saker. Skdpen ricker inte till alla
sd vissa elever maste dela skdp. En tjej hojer sin rést utan att ricka upp
handen och siger ritt ut att hon inte vill dela skip med en annan elev,
vilket hon blivit tilldelad att géra for att hon har si mycket saker i sitt
skip. Hon menar att det finns ménga andra elever som inte alls har sa
mycket saker i sina skap. Hon fragar om nagra andra kan dela skip? Ef-
ter en kort stunds diskussion mellan eleverna dr det nigra som siger att
de kan dela skip och nir eleverna visat att de ordnat en ny uppdelning
genomférde lirarna denna dndring och hon fick sitt egna skap. (Filtan-
teckning)
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Nir vi bérjar ndrma oss slutet av vilkomsttriffen for alla i nian dr det en
tjej som héjer sin rdst utan att ricka upp handen. Hon undrar hur det
har gitt med niornas kritik om att det 4r si manga datorer som inte har
fungerat pa skolan. Nagra andra tjejer (jag hor inte hur manga) fyller i
samma friga med frigor som ”ja, har ni fixat det?” De fick som svar att
ldrarna tagit in en ny tekniker som har gatt igenom alla datorer under lo-
vet och att de nu ska funka. Lirarna hade lyssnat pa tjejernas kritik och
vidtagit atgirder. Tjejerna ville forsikra sig om att lirarna hade lyssnat pa
deras kritik vilket de hade gjort. Vid mina samtal med eleverna ir det
négra killar som klagar pa datorerna vid olika tillfillen, men jag hor aldrig
négra killar framféra denna kritik till ldrarna. Det hor jag enbart flickor
gora. (Filtanteckning)

Detta ir exempel pa nir flickor pratar rakt ut pa basgruppstriffar och i den
stora hérsalen. Det hinder ocksa att tjejer hojer sina roster nér de vill prote-
stera kring ndgot de anser dr orittvist ur ett kdnsperspektiv. Exempel pa detta
ir ndr en ldrare 1 stora horsalen diskuterar lagar gillande uppladdning och an-
vindning av bilder pé nitet och nimner tjejer som laddar upp littklidda bilder
pa Facebook. D4 hors flera irriterade tjejers rOster som protesterar att killar
ocksa gor detta. Eller ndr Ellinor vid en basgruppstriff uttrycker en vilja att
utmana traditionella normer vid valet av Lucia och menar att en kille borde
kunna bli Lucia (Julia protesterar mot denna protest och vill ha ett traditionellt
Luciafirande). Nir det giller hur uppligget kring Lucian ska bli skapas det en
diskussion mellan framférallt Ellinor som vill utmana traditionella normer ge-
nom att gora ett annorlunda luciafirande och Julia som pa ett detaljerat sitt
framfor hur ett traditionellt luciafirande borde genomféras. Handledatren sdger
att de far diskutera detta med musiklararen, for att han har ansvar for detta.

Exemplen visar att flickor héjer sina réster och talar ritt ut nér de vill pro-
testera mot nagot pd skolan. De férindringar tjejerna foreslir fir de oftast
igenom pa grund av att lirarna tror att tjejerna kan genomfoéra dessa férind-
ringar pa ett bra sitt. De lyssnar pa tjejerna om hur férindringarna ska géras
och godkinner att de genomfdrs. Férindringarna genomférs pa grund av att
flickorna visat att de kan ta ansvar och att ldrarna anser att de argumenterar
vil for férindringarna.

Lirarna gir eleverna till métes om eleverna klarar av att ta eget ansvar for
férindringarna och motiverar varfor lirarna ska gora férindringarna. Nir ele-
verna inte lever upp till forvintningarna tas vissa friheter bort. Orsaken till att
vissa friheter begrinsas handlar oftast om att klassen anses prata fér mycket. I
bérjan av terminen fick eleverna sitta sig var man ville vid basgruppstriffarna.
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Handledaren férvarnade eleverna att om de inte kunde vara mer tysta under
basgruppstriffen skulle de édtergd till bestimda platser. Detta var ndgot som
genomfordes, da liraren ansag att eleverna inte var tillrickligt tysta pa bas-
gruppstriffarna. Den bestimda ordningen bestod av att man satt vid samma
bord som de som hade handledartriff den dagen (de som hade handledartriff
pa madndagen satt ithop och si vidare). Nir en kille fick héra att de nu hade
bestimda sittplatser sa han ”man kommer in med kirlek, och sd gar man ut
med besvikelse”. Férutom denna kommentar var det inga stérre protester mot
detta férutom vissa suckar av eleverna. Det var framforallt killar som satt pa
fel plats ndr basgruppstriffen bérjade. Sa efter detta tilltag med bestimda plat-
ser fick ldraren ofta borja basgruppstriffen med att sdga at vissa av killarna att
g och sitta sig pd sina platser. Jag sig aldrig nigon kille som inte fSljde vad
lararen sa, utan alla gick och satte sig var de skulle nir liraren hade sagt till.

Flickor har fran férskoleadlder haft en hogre férvintan pd sig att visa om-
sorg och folja vad vuxna siger. Flickor har blivit tillsagda oftare 4n pojkar nir
de inte hjalper till och har setts som omogna nir de inte stiller upp och hjil-
per till (Hellman 2010). De flickor som hdjer sina réster 1 exemplen ovan ver-
kar vara ett resultat av detta da deras handlande ligger i linje med dessa nor-
mer. Flickorna danas i f6rmagan att uppmirksamma vad vuxna vill och har en
invand kinsla om nir och hur det passar att avbryta och protestera f6r att inte
stora ordningen. Genom att de har denna invanda kinsla och kan argumen-
tera for vad de vill férdndra far flickorna igenom sin vilja. Flickorna kan féra
sig och ta for sig i det sociala rummet. Pojkarna har generellt inte samma in-
vanda kinsla f6r ndr man fir avbryta och sd vidare. Pojkarna visar att de kan
framhiva sig sjilva genom hdgljudda skidmt och skratt. Det handlar med andra
ord inte om att det ena konet tar fOr sig i det offentliga rummet och att det
andra inte gor det. Bada konen tar for sig i det offentliga rummet men gér det
generellt pa olika sitt.

Omsorgsfillan

Berge (1997) har 1 sina studier observerat flickor som tar mer plats 1 klass-
rummet 4n vad pojkarna gor. Flickorna tar oftare en ledarroll i klassen men
vid en ndrmare analys har inte flickorna mer makt 4n pojkarna. Berge (1997)
kallar detta fenomen fér omsorgsfillan. En exemplifiering av omsorgsfillan
som Berge (1997) gor dr vid en hoglisning i grupp. Det ir flickorna i de olika
indelade grupperna som tar tag i uppgiften. De ser till att det dr lugn och ro i
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grupperna, att pojkarna far lisa hégt och flickorna rittar/hjilper pojkarna nir
de liser fel och dylikt. Flickorna har en ledarroll i gruppen men uppgifterna
gors pa pojkarnas villkor. Det dr pojkarna som tjanar pa lugn och ro och det
ir de som far Gva sig pa att ldsa. Flickorna kan hjilpa till och lira pojkarna f6r
att de redan kan utféra uppgiften vil. Flickorna borde dirfor enligt Berge
(1997) fatt mer utmanade uppgifter for att utvecklas. Ett annat fenomen som
kan sorteras in under omsorgsfillan 4r att flickor oftare dn pojkar anvinds
som stotddmpare/hjilpfroknar (Berge 1997; Gillander Gadin, Weiner & Ahl-
gren 2013; Odenbring 2010). Det vill sdga att duktiga flickor sitts jaimte bra-
kiga pojkar fOr att pojkarna ska lugna ned sig och skéta sig. Denna omsorg
fran flickorna hjilper pojkarnas inlirning, men gynnar inte flickorna sjilva.
Nir Berge (1997) foreslog mer utmanande uppgifter fér flickorna till liraren
for klassen som hon observerade, ville denna inte genomféra detta. Berge
(1997) menar att flickorna tog det for givet, och det togs for givet, att de skulle
hjilpa killarna, vilket tog tid fran flickornas egen utveckling. Detta 4r omsorgs-
fallan.

Det finns skillnader i Berges (1997) exempel av omsorgsfillan och mina
observationer pa Ludusskolan. Dels anvinds inte flickorna i klasserna som
stétddmpare. Nir ldrarna dndrar om platserna i en férhoppning av att minska
storande prat placeras inte “duktiga flickor” med “brakiga pojkar”, utan ele-
verna placeras in efter en annan slumpmaissig uppdelning. Det ér inte heller sd
att de ”duktiga flickorna” himmas av f6r enkla uppgifter som i Berges (1997)
exempel ovan. Mycket av undervisningen vid skolan dr uppdelad efter vilket
steg man dr pd. De elever som har presterat lite bittre dn andra i ett imne far
undervisning efter det steg man befinner sig pd. Det dr dven sa att vid grupp-
arbete delas grupperna in efter vilket steg som eleverna dr pa eller vilket steg
de har planer pd att nd upp till. Arbetet pd Ludusskolan dr organiserat pd sa
sitt att omsorgsfillan inte sldr igen pd det sitt som sin Berge (1997) varnar
for.

Det verkar som att flickorna vid Ludusskolan fir mer makt just fér att de
kan skéta sig pa ett sitt som liknar positionen av den “duktiga flickan”. Har
en flicka visat sig duktig blir hon betrodd att hon kan skéta sig och kan ta an-
svar. Genom att visa att man kan ta ansvar fir man mer frihet, vilket innebar
mer makt 6ver sin vardag i skolan. Flickorna fir makt £6r de lever upp till de
normer som lirarna har pa en duktig elev. Detta samtidigt som flickorna tar
for sig i det offentliga rummet pa ett sitt som ér accepterat av lirarna. Tjejerna

far inte makten for att de 4r tjejer, utan for att de handlar pa ett sdtt som skap-
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ar inflytande 1 det hir sammanhanget. Flickorna har en invand kinsla av nir
man kan héja sin rést i klassrummet och vad man siga nir man gor detta.
Minga av pojkarna har inte denna invanda kunskap i lika h6g grad och dirfor
hérs inte deras roster pa samma sitt som flickornas. Om man goér en enkel
definition av makt genom att det handlar om méjligheten att fd sin vilja ige-
nom och paverka sin vardag verkar inte flickorna forlora 1 makt genom sin
invanda omsorgsrationalitet, det verkar i det hir fallet vara tvirtom.

Detta visar att makten till stor del beror pa hur de individer som innehar
de mest resursrika positionerna agerar. I detta fall dr det lirarna som har de
mesta av resurserna i och med att de bestimmer 6ver skdpsnycklar, sittplatser,
betyg och si vidare. Flickorna i mina exempel fran Ludusskolan och de fran
Berges exempel agerar pa liknande sitt. Skillnaden ligger inte i hur flickorna
agerar, utan hur lirarna beméter dem och hur lirarna lagt upp undervisningen.
Givetvis gynnas pojkar av flickornas protester om att datorerna inte fungerar
och att de fir vara i den sal som de vill ha basgruppstriff i, men flickorna
gynnas ocksd av detta. Samtidigt missgynnas flickorna av att det dr sa pratigt
péa lektionerna i den stora hérsalen och vid andra lektioner och det dr vissa
pojkar som star for stérre delen av de stérande momenten vid dessa tillfallen.
Samtidigt dr det langt ifran alla pojkar som stér och manga pojkar missgynnas
pa samma sitt som flickor av att en viss grupp av hégljudda pojkar finns i det
offentliga rummet. De pojkar som klagar pa att det pratas och stors f6r myck-
et lingst bak i salen stors lika mycket av stérande skimt och skratt som flick-
or.

Aven om det ir fler pojkar som hérs i klassrummet 4r det inte sd att inga
flickor gor sin rdst hord. Man kan siga att det finns en kvantitativ och kvalita-
tiv skillnad i sittet att horas mellan flickorna och pojkarna. Pojkarna hors
kvantitativt oftare 4n flickorna, men flickornas kommentarer har en annan
kvalitet i den meningen att de far igenom 6nskningar om férindringar i skol-
vardagen. Detta ligger i linje med att flickor i ndgot hogre grad dn pojkar upp-
ger att de har inflytande i skolan (Barnombudsmannen.se 2017). Samtidigt kan
man dven sdga att pojkarnas kommentarer har kvalitet i den meningen att de
besvaras med skratt och status av sina jimndriga kamrater. Pojkarna danas
alltsd i formdgan att gora sig hérda i klassrummet pé ett sdtt som gynnar dem
att bli socialt accepterade hos sina klasskamrater, men férmdgan gynnar dem
inte att prestera i skolan. Detta for att de stér bade andra och sig sjilva.
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Formaga att prestera i skolan

Det finns bland bade flickor och pojkar en dominerande ’pluggkultur” pa
Ludusskolan. Samtidigt menar jag att det maste finnas parallella och motsigel-
sefulla normer kring maskulinitet pa skolan, vilket jag gav exempel pa i forra
kapitlet. Avslutningen i férra kapitlet kan sigas ha ett fokus pa de normer som
skapar en mer tillitande milj6 for pojkar att studera ambitist. Tillitande 1 den
meningen att pojkar kan handla pa ett visst sitt, utan att utsittas for en social
kostnad. Men dven tillatande i den mening att de flesta eleverna sjilva menar
att de normer som sprids pé skolan gynnar deras utveckling. I detta kapitel har
jag beskrivit ett antal normer kring maskulinitet som jag uppmirksammat
bland eleverna pa Ludusskolan, som missgynnar pojkars formaga att studera
ambitiost.

De normer som missgynnar pojkars f6rméga att studera ambitidst exempli-
fierar Connells (Pearse & Connell 2016) och Archers (2010) péapekande att
normer inte férindras i en rak linje frin en norm till en annan. Normer har en
historia som ofta gor férindring av normer och handlande mer komplext. Ar-
cher (2010) menar att enbart f6r att det dr tillitet £6r individen att utféra en
viss handling, som tidigare varit férbjuden, dr det inte sikert att individen har
utvecklat en férmaga att utféra denna handling. Furberg (1987) for en likartad
argumentation nir han menar att for att utveckla en férmiga mdste man ut-
fora denna ofta. Om man exempelvis vill utveckla férmagor som att visa tala-
mod eller att disciplinera sig sjilv mdste man utféra handlingar dér dessa for-
mégor danas. Utifrin detta resonemang argumenterar jag fOr att enbart for att
pojkar far och uppmuntras att studera ambitiost 4r det inte givet att pojkar
generellt har samma utvecklade f6rmiga att gora detta som flickor. Det finns
normer kring maskulinitet som missgynnar pojkars daning i férmagor som
frimjar deras kapacitet att prestera vil skolan.

Aven om undersdkningar visar att flickor och pojkar generellt har en lik-
nande positiv syn pa engagemang i skolan (se exempelvis Skolverket 2016),
kan flickor generellt ha det littare att omsitta detta engagemang i handling.
Vid en skola med en dominerande ”antipluggkultur” bland pojkarna finns det
normer som medfoér sociala sanktioner mot pojkar som visar en skoloriente-
rad ambition. Men dven om en skola gir fran att ha en dominerande antip-
luggkultur” bland pojkarna, till att ha en dominerande ”pluggkultur” innebir
inte detta att férmagan att studera ambitibst inte dr kénad. Normer, som
Connell (Pearse & Connell 2016) och Archer (2010) papekar, férindras inte i
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en sadan rak linje. Genom att studera en skola med en ”pluggkultur” gir det
att finna exempel pd vilka ”hinder” som finns som gér att normer inte f6rdnd-
ras 1 en “rak linje”.

For att gora detta utgdr min argumentation till stor del frin den tidigare
forskning som presenterats i tidigare kapitel. I denna forskning har det visats
att vissa férmagor gynnar prestationer i skolan och att dessa generellt aterfinns
bland flickor. Jag argumenterar f6r att dessa generella skillnader mellan kénen
ir konstruerade inom de sociala relationerna pa skolan. Nagra av dessa for-
magor som reproduceras frimst bland flickor medfér att ett skillnadskapande
mellan kénen kvarstdr dven inom en “pluggkultur”. Exempelvis finns det ett
visst samband mellan att ha en god spraklig f6rméga och prestera vil i skolan
(Spinath, Ecker & Steinmayr 2014). Flickor har generellt en mer utvecklad
spraklig férmaga 4n pojkar. Detta har sin orsak i att man fran lag alder forvin-
tar sig att flickor ska utféra handlingar som gynnar den sprikliga f6rmagan.
Normer som medfér att flickor utfér handlingar som gynnar den sprakliga
férmagan reproduceras vid Ludusskolan. Detta visar att 4ven inom en plugg-
kultur” reproduceras normer som inte gynnar pojkars prestationer i skolan pa
samma sitt som de gynnar flickors férmagor. Det reproduceras dven normer
inom en ”pluggkultur" som missgynnar pojkars prestationer i skolan. Bara f6r
att det finns normer som tilliter att man gbr nigot innebir inte detta att man
har férmagan att utféra detta.

Det som eleverna sjilva sidger frimst paverkar deras prestationer i skolan ér
deras férmaga till disciplin och flera av eleverna upplever att flickor generellt
ir battre pa detta. Detta ligger i linje med tidigare forskning som visar att f61-
mégan att kunna disciplinera sig att studera ambitiést 4r en av de viktigaste
férmagorna for att kunna prestera vil i skolan och att flickor generellt ar
bittre pa detta. Tidigare studier visar att flickor generellt frin starten i skolan
visar en hogre formaga till disciplin och att denna férmaga gynnar studieresul-
tat hos bade flickor och pojkar (se exemplevis Jakobsson 2000; Melhuish
2010; Spinath, Ecker & Steinmayr 2014; Taggart 2010). Jag har i detta kapitel
beskrivit flera situationer som dr manifestationer av att flickor upplever en
social forvintan att disciplinera sig pa ett sitt som pojkar inte gor. Det finns
tidigare forskning som visar att flickor fran en tidig alder har en férvintan pa
sig att kunna disciplinera sig och skjuta upp beloningar (se exempelvis Oden-
bring 2010, Eidevald 2009, DEJA 2004). Det ir inte s att det bara ér flickor
som visar upp denna férmaga, pojkar visar ocksa upp den men inte i lika hog
grad. Forskning visar att vuxna oftare har férvintan att flickor frin ldg alder
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ska utféra handlingar som danar disciplin (Giota 2002; Jakobsson 2000; Mel-
huish 2010; Taggart 2010). Flickor utfér alltsd oftare dn pojkar handlingar som
danar den férmaga som elever pa Ludusskolan menar dr den viktigaste for att
prestera vl i skolan.

Flickorna pa Ludusskolan visar exempel pa en mer utvecklad férmaga att
uppfatta hur lirare vill att man ska agera. Denna foérmaga att uppfatta hur
andra vill att nagot ska utféras gynnar prestationer i skolan. Aven detta ligger i
linje med tidigare forskning, dels att flickor férvintas fran lag dlder att danas i
férmagan att uppfatta hur andra vill att ndgot ska utféras och dels att detta ér
en férmdga som gynnar prestationerna i skolan (se exempelvis Arevik 2011;
DEJA 2004; Giota 2002; Jakobsson 2000; Lindahl 2007; Spinath, Ecker, &
Steinmayr 2014). Att flickorna utvecklar en férmaga att uppmarksamma and-
ras behov beror till viss del pa att de fOrvintas iscensitta en omsorgsrat-
ionalitet for att bli socialt accepterade (Gillander Gadin, Weiner & Ahlgren
2013; Jakobsson 2000; Skeggs 1999). Detta medfér att flickor oftare dn pojkar
umgds genom att prata med varandra och dd ofta om relationer. Att flickor
oftare dn pojkar utfér aktiviteter som innebir samtal som utvecklar deras
sprakliga formaga ligger i linje med tidigare forskning (Oqvist 2009). Detta
samtidigt som vuxna oftare talar mer utférligt och utfér fler aktiviteter som
gynnar den sprakliga férmagan med flickor 4n med pojkar (Melhuish 2010;
Radovic 2008; Sammons 2010; Taggart 2010). Detta utvecklar flickornas
sprakliga f6rmaga och ett utvecklat sprik dr grundligeande f6r att klara av de
flesta iamnen (DEJA 2010; OECD 2015; Spinath, Ecker & Steinmayr 2014).

Flickor danas generellt mer i; (1) f6rmagan att disciplinera sig, (2) f6rmagan
att uppfatta vad lirare vill att man ska utféra och (3) en utvecklad spraklig
férmaga. Detta visar att det dr flera processer som formar olika kénade fo1-
miégor. Tidigare studier visar att genom historien har flickor och pojkar haft
skilda sociala férviantningar pa sig kring hur de ska handla. Detta har en relat-
ion med hur pojkar presterar i skolan. Att det finns skilda sociala f6rvintning-
ar pa flickor och pojkar som danar olika férmagor gillande studerande medf6r
att dessa formagor konas. Det ér inte bara sa att flickor danas i vissa formagor
mer dn pojkar som gynnar prestationer i skolan, utan det 4r dven sa att pojkar
danas i férmdgor som missgynnar prestationer i skolan. Exempel pa detta ir
en social férvintan pé pojkar att framhdva sig pa ett sitt som stér deras och
andras mojlighet att studera.

Mina resultat visar att det dr viktigt att utmana en “antipluggkultur” och en
“ingen anstringningskultur” och frimja en ”pluggkultur”. Detta gynnar bade
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flickors och pojkars méjlighet till utveckling och prestationer i skolan. Men
for att fa pojkar att generellt prestera lika vil som flickor i skolan 4r det mer
komplext dn att enbart frimja en pluggkultur”. Biada Connell (Pearse & Con-
nell 2016) och Archer (2010) kritiserar synen att normer férindras i en rak
linje fran en norm till en annan. Det gir inte att ga i en rak linje frdn en “antip-
luggkultur” till en ”pluggkultur”. Det finns flera subtila normer kring maskuli-
nitet som har en relation till pojkars f6rméga att studera och prestera i skolan,
vilket exemplen ovan visar. Jag menar inte att Ludusskolan har gatt frain en

>

dominerande “antipluggkultur” till en dominerande “pluggkultur”. Jag har
ingen kunskap om det ndgonsin existerat en “antipluggkultur” vid Ludussko-
lan, dd ingen undersokt skolan tidigare. Vad jag hdvdar dr att exemplet med
Ludusskolan visar att det finns flera normer kring maskulinitet dn just en ”an-
tipluggkultur” eller en ”ingen anstringningskultur” som har en relation till hur
pojkar presterar i skolan. S& dven om en skola skulle gd fran en dominerande
“antipluggkultur” till en dominerande ”pluggkultur”, skulle det troligtvis inte
ricka for att pojkar generellt ska prestera lika val som flickor i skolan. Detta pa
samma sdtt som att det inte ricker med en dominerande konsensus kring jaim-
stilldhetens ideal for att flickor och pojkar ska ha samma sociala villkor. Det
ir mer komplext 4n si, bland annat pd grund av att det finns parallella och

motsdgelsefulla normer kring maskulinitet.
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9. Avslutande diskussion

Syftet med avhandlingen har varit att undersdka vilka normer kring maskulinet
som reproduceras i tva klasser i drskurs nio och om dessa normer har en relat-
ion till pojkarnas syn pa studier. Vidare har jag undersékt om férmagan att
studera genom skillnadskapande normer kénas.

For studien har féljande frigor varit centrala:
- Vilken syn pa studier reproduceras av pojkarna?

- Vilka normer kring maskulinitet reproduceras pa skolan och vilken re-
lation har dessa normer till pojkarnas syn pa studier?

- Finns det normer som konar férmdgan att studera och i s fall hur re-
produceras dessa normer?

Empiriskt baserar sig avhandlingen pd en studie med en etnografisk ansatts
dir intervjuer och olika former av observationer ingitt. Jag har under en pe-
riod av tre manader foljt tva parallella klasser i arskurs nio. Under forsta delen
av studien var jag pd Ludusskolan nist intill varje dag, for att de avslutande
veckorna vara dir en till tva dagar i veckan. I min analys har jag anvint mig
av en juxtaposition, vilket innebir att jag har observerat och intervjuat bade
flickor och pojkar och stillt deras uttalanden och handlanden jimte och mot
varandra, inte minst for att synliggéra kénsbaserade likheter och skillnader.
Min analys visar hur lika flickor och pojkar idr, men att det inom sociala relat-
ioner samtidigt konstrueras skillnader. Bade flickor och pojkar visar att de vill
ingd i en gemenskap, vara omtyckta och uppleva intimitet. Samtidigt finns det
skillnader vad giller de handlingar flickor och pojkar bor iscensitta f6r att bli
socialt accepterade. Juxtapositionen tydliggér pa detta sitt inte enbart skillna-
der, utan dven likheter. Just likheten mellan flickor och pojkar i synen pé stu-
dier dr ett av huvudresultaten 1 undersékningen, vilka sammanfattas nedan.
Det har skett virderingsmassiga forskjutningarna kring kénsnormer i det
svenska sambhillet. Exempel pa denna forskjutning 4r att allt fler pappor ir
forildralediga, fler kvinnor sitter i maktpositioner inom politiken och fére-
tagsvirlden och allt fler kvinnor tar upp platser pa prestigeutbildningar vid
universiteten (SCB 2016b; SCB 2000; HSV 2012). Vi lever inte i ett jamstallt
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samhille, men dessa forskjutningar i konsordningen bidrar till en mer reflexiv
syn pd normer kring kén (Pearse & Connell 2016). En allt mer reflexiv syn pa
kénsnormer Sppnar méjligheten fér forindringar inom olika kénsregimer,
som pd exempelvis en skola. En manifestering av denna forskjutning i konsre-
gimen ir killarnas reflexiva syn pa kénsnormer. Denna reflexiva homosociali-
tet som killarna ger exempel pa motsiger en essentiell syn pa maskulinitet.
Detta 6ppnar £6r och méjliggdér utmaningar mot traditionella normer kring
maskulinitet.

Man skulle kunna framligga argumentet att pojkarnas syn pa maskulinitet
beror pa att de kommer frin medelklasshem, da medelklasshem generellt ir
mer jamstillda dn arbetarklasshem (Evertsson, England, Mooi-Reci, Hermsen,
Bruijn, & Cotter 2009). Detsamma kan sigas om pojkarnas positiva syn pi
studier. Det gir dock inte att siga att Ludusskolans elevers positiva syn pa
studier enbart beror pa att de kommer fran en medelklassbakgrund. Ungefir
hilften av eleverna kommer fran arbetarklasshem. Det dr viktigt att papeka att
skolan ligger 1 utkanten av en mellanstor stad och nist intill ingen av eleverna
har Ludusskolan som sin nirmsta skola. Eleverna som gir pa skolan har gjort
ett aktivt val att gi péd skolan. Detta dr tecken pd att vare sig eleverna kommer
frin ett arbetarklasshem eller ett medelklasshem har det funnits en diskussion
kring studier i hemmet och var man vill studera. Nu ska det tilliggas att bara
for att elever aktivt valt en skola innebdr inte detta att det bedrivits en diskuss-
ion kring pedagogik i hemmet. Flera av eleverna sa att de valde Ludusskolan
t6r de hade en kompis som valt den. Manga tillade att de var férvanade Gver
den annorlunda pedagogik’ som bedrevs vid skolan, vilket tyder pa att nir de
valde skola inte kollat upp olika pedagogiska alternativ och diskuterat dessa i
hemmet. Det ir inte heller sdkert att bara for att elever kommer fran ett me-
delklasshem sa har de en positiv syn pad studier. Skolor som har en ”ingen an-
strangningskultur” visar detta. I dessa skolor kommer pojkar ofta frin medel-
klasshem, men dnda anses det vara negativt att studera ambitidst, vilket leder
till att pojkar iscensitter ett avstind frin studerande.

En dominerande ”pluggkultur”

Pa Ludusskolan dominerar en ’pluggkultur”, vilket innebdr att bade flickor
och pojkar kan studera ambitiGst, utan att utsittas for en social kostnad. Detta

9 Vill papeka att det 4r eleverna sjilva som péstir att Ludusskolans pedagogik ir annorlunda mot andra sko-
lors pedagogik. Jag har inga siffror om hur méinga andra skolor det finns som anvinder en pedagogik som
liknar Ludusskolans pedagogik, det vill sdga att jag vet inte hur vanlig eller annorlunda den ir.
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innebdr inte att alla elever pa skolan studerar ambitidst, utan att de som gor
detta inte utsitts for en social kostnad. Ndgot som dven utmirker en “plugg-
kultur” dr att eleverna anser att man blir duktig i ett imne genom att studera
disciplinerat. Det dr alltsd ett fokus péd blivande bland bade flickorna och poj-
karna.

Vad jag har kallat for lirarnas malinriktade arbete med studieteknik dr en
del i formandet av synen pa studier som finns bland eleverna. Detta arbete har
innefattat att varje dag har startat med att diskutera vad eleven ska studera och
dagen har avslutats med att prata om hur elevens studier har gitt. Det finns
bestimda utrymmen som eleven ska vara under studietid, vilket ramar in var
man ska studera och dessa utrymmen ér starkt forknippade med normer kring
studier. Andra artefakter som forstirker synen pa studier dr skyltar om att man
ska studera 1 vissa rum, texter om studieteknik pd anslagstavlor och att alla
salar dr uppkallade efter vetenskapliga forebilder som Marie Curie. Det ska
dven ldggas till att eleverna sjdlva sdger att de trivs med ldrarna och att eleverna
upplever att lirarna dr kunniga 1 sina dmnen. Observationer som bestyrker
elevernas uttalanden om att de gillar sina ldrare ér att eleverna stannar pd plat-
ser dar lirarna befinner sig, trots att det finns salar dit de far ga dar lirare oft-
ast inte haller till.

Pa de skolor som det har funnits en dominerande “antipluggkultur”, har
det dven ofta funnits en “machokultur” som liknar en traditionell homosocia-
litet bland killarna (det finner man i klassiska texter som Willis (1983) och se-
nare studier som exempelvis Kirnabro (2013). Det finns vissa handlingar pa
Ludusskolan som kan liknas vid att f6lja samma ideal som éterfinns inom en
traditionell homosocialitet. Samtidigt kan man skonja en forskjutning av mas-
kulina ideal och framférallt hur killarna pd Ludusskolan resonerar kring mas-
kulinitet. Pojkarna ser inte maskulinitet som nagot essentiellt och ger exempel
pa hur sociala relationer formar hur de iscensitter maskulinitet. Detta an-
norlunda sitt att resonera har jag valt att kalla f6r en reflexiv homosocialitet.
Niégot som férenar en reflexiv homosocialitet och en pluggkultur” ir synen
pa blivande. Pojke dr ndgot man blir, det dr inte essentiellt (reflexiv homosoci-
alitet), duktig i ett dmne dr nidgot man blir genom anstringning, det dr inte nd-
got som man “bara” dr ("pluggkultur”). Detta dr nagot som skiljer sig at fran
en “antipluggkultur” och en ”ingen anstringningskultur”, ddr maskulinitet
ofta ses som nédgot essentiellt och man dr duktig i ett dmne genom medfédd
talang.
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Denna reflexiva homosocialitet Sppnar f6r en méjlighet till f6rindring och
ifragasittande av traditionella kdnsnormer. Ett exempel pé detta ir att det som
ofta uppfattas som en feminin handling, det vill siga att studera ambitist, ses
inte som detta pd Ludusskolan. En “antipluggkultur” har en relation till en
traditionell homosocialitet. Nir denna relation upphor pa grund av en forind-
rad syn pa maskulinitet mo&jliggors dven en annorlunda syn pa studier. Pa detta
sitt har normer kring maskulinitet en relation till synen pa studier bland killar
pa Ludusskolan.

Olika ?skolkulturer”

55 9

De skilda 7skolkulturerna” (’pluggkultur”, ”antipluggkultur” och ”ingen an-
strangningskultur”) innebir olika foérhdllande f6r elever och hur de upplever
att de bor handla £6r att bli socialt accepterade. Inom en “antipluggkultur” ses
att studera ambitiost som en feminin handling. Pojkar som vill visa sig masku-
lina tar ddrfor avstind fran denna handling. En del i detta avstindstagande ir
en disidentifikation (Skeggs 1999), det vill siga att aktivt ta avstand frin nagot
for att visa att man identifierar sig med nagot annat. Ett exempel pa detta i en
Zantipluggkultur” ar killar som retar andra killar som studerar ambitiést. Detta
medfor att pojkar som svarar uppgiftsorienterat pa lirares fragor tystnar efter
hand for att de inte vill utsittas for den sociala kostnad som detta medfor
(Kirnabro 2013). Pojkar tar dven till strategier som exempelvis att inte fa for
bra resultat pa prov och dylikt for att inte bli retade (Phoenix 2004). Detta far
téljden att pojkar undviker att prestera bra i skolan f6r att undvika en social
kostnad. Aven flickor drabbas negativt av denna “antipluggkultur” d4 de kan
fa negativa kommentarer nir de svarar uppgiftsorienterat och blir stérda i sina
studier.

Inom en ”ingen anstringningskultur” kan pojkar prestera vil pa prov och
dylikt utan nagon social kostnad, men killar fir inte visa sig ambitidsa i sina
studier. Detta medfor att pojkar maste ta till strategier och férhandla med
jimnariga om att de inte har studerat ambitiést inf6r ett prov (Nystrém 2012).
Det kan vara svart for pojkar att prestera vil i en ’ingen anstringningskultur”
dé det ofta krivs hjilp hemifrin for att klara studierna da man inte far visa sig
ambiti6s i skolan. Detta medfor att pojkar kan prestera simre i skolan (Ny-
gren 2010). Inom en ”ingen anstringningskultur” dr den dominerande synen
bland pojkarna att man ska klara av att prestera bra i skolan utan att studera.
Detta medf6r att flickor som studerar ambitidst inte ses som intelligenta for
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att de maste studera ambitiGst fOr att prestera vil. Darfor finns det tjejer som
klagar pa att man ser dem som mindre smarta for att de studerar ambitiGst
(Nystrom 2012). Det finns dven flickor som berittar att de inte ser sig sjilva
som smarta for att de méste studera ambitiést for att prestera vil (Holm &
Ohrn 2014). Denna syn pa sig sjilv som mindre smart som uttrycks av flickor
visar hur en ”ingen anstringningskultur” dven drabbar flickor.

Inom den ”pluggkultur” som finns pa Ludusskolan har eleverna en annan
syn pa studier 4n vad som uttrycks pa skolor med en “antipluggkultur” eller en
“ingen anstringningskultur”. Med en ”pluggkultur” menas inte att alla elever
studeratr ambitiGst, men normen 4r att man ska studera och inte undvika stu-
dierna. De som i f6r hég grad undviker studierna talas det negativt om. Det
finns ingen social kostnad for killar att studera ambitiést. De killar som preste-
rar vil pa Ludusskolan talar om att de gor detta for att de studerar ambitiGst.
Detta skiljer sig tydligt mot en ”ingen anstringningskultur” dir jargongen ir
att en person som studerar ambitiést dr mindre smart. Inom en “pluggkul-
turer” dr synen att man blir duktigt genom att studera. I en “pluggkultur” ses
dirfér inte tjejer som mindre smarta for att de anstringer sig i skolan. En
“pluggkultur” paverkar pa detta sitt bade flickorna och pojkarna pa sa sitt att
de kan studera ambitiést utan nagon social kostnad. Inga flickor inom en
“pluggkultur” talar om sig sjilva som mindre smarta for att de studerar ambi-
tidst fOr att prestera bra i skolan. Detta for att bada konen uttrycker att man
miste studera pd detta sitt for att prestera vil i1 skolan. D4 bédde flickor och
pojkar menar att man ska studera ambitiGst ses inte detta som en feminin

>

handling, vilket exempelvis gérs inom en “antipluggkultur”. Detta bidrar till
annorlunda férhillanden for flickor och pojkar inom en ’pluggkultur” dn
inom en “antipluggkultur’” och en ”ingen anstringningskultur”.

Inom en ingen anstringningskultur” siger man att personer dr mindre
smarta fOr att de behiver studera ambitiost fOr att prestera vil i skolan. Inom en
“pluggkultur” talar personer om sig sjilva som mindre smarta fOr att de inte
studerar. Detta dr en tydlig skillnad mellan en ”ingen anstringningskultur och
en “pluggkultur”. De som rdkar ut for en social kostnad i en ”pluggkultur” dr
dirfor de elever som inte lever upp till de normer som giller kring studier.
Inom en antipluggkultur” skulle de elever som anstringer sig minst gillande
studier pd Ludusskolan inte ses med en si negativ blick, som de gbrs med
inom den ridande “pluggkulturen”.

Pa skolor dir exempelvis en “antipluggkultur” dominerar kan elever som

inte studerar uppleva sig som “hiftiga” och ”coola” och fi status genom detta
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handlande bland jimnariga. Inom en “antipluggkultur” dr det de killar som
studerar ambitiost som kallas fér nedvirderande kommentarer. Inom en
“pluggkultur” finns det ingen status i att ta avstand fran studierna och dirfor
ser de som utfér handlingen att inte anstridnga sig i skolan sig sjilva pa ett mer
negativt sitt dn inom en “antipluggkultur”. Detta visar hur de dominerande
normerna paverkar individens syn pa4 sig sjilv. Vid Ludusskolan talar de elever
som visar ligst ambition med studierna om sig sjilva pa ett mycket negativt
satt. Dessa elevers agerande ger insikter om hur det ir att inte leva upp till ra-
dande normer. De ir dven exempel pa att normer alltid producerar det icke-

normala och normbrytare.

Normer och normbrytare

Den syn som de elever pa Ludusskolan som visar ligst ambition med studier-
na uttrycker om sig sjilva har formats av de dominerande normerna. Dessa
elever beskriver med egna ord att de kinner sig virdeldsa och efterblivna och
upplever att andra ser ned pa dem for att de inte studerar pa samma sitt som
andra elever. Upplevelsen att de inte lever upp till normerna gor att de inte vill
gd in i rum som ir starkt férknippade med normer som de inte lever upp till.
Ett exempel pa detta ér att de visar motstind mot att ga in i rum dér man for-
vintas att studera. Detta agerande liknar det motstind som de mer tysta killar-
na pa Ludusskolan visar mot aktiviteter som har med idrott att gbra. De tysta
killarnas visade avstindstagande bottnar férmodligen i upplevelsen av att de
inte kan leva upp till normen att killar ska vara duktiga pa idrott.

Vissa lirare har givet efter till motstandet frin elever som visar ligst ambit-
ion med studierna och later dem géra som de vill. Nagra lirare pa Ludussko-
lan beméter motstindet och sidger at eleverna nir de stér och sitter sig hos
dem lingtre stunder for att hjidlpa dem med studierna. De lirare som sidger at
eleverna att skota sig och aterkommande hjilper dem/forsoker fi dem att
studera dr de ldrare som eleverna med ligst studieambition talar mest positivt
om. Att de far tillsdgelser frin lirare tolkar de som att liraren bryr sig. De
andra lirarna som later dem bryta mot regler utan att reagera upplever de har
gett upp och bryr sig inte om dem. Dessa elevers beskrivningar av sina upple-
velser och agerande samt agerandet av de mer tysta killarna visar hur killar nidr
de inte lever upp till de dominerande normerna kan uppleva situationen.

De elever med lidgst studiecambition var de som pratade mest negativt om

andra personer och anvinde exempelvis flest kénsord i sin jargong. Detta ne-
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gativa tal om andra och att man hatade vissa saker pa skolan kan vara en re-
aktion pé den sociala situation de befinner sig i. Ndgra andra uttalat skoltrétta
elever nirmade sig detta ging med elever med ldgst studieambition. Nar dessa
skoltrotta elever gjorde detta nirmande dndrade de sin jargong il att anvinda
mer kénsord och tala om hur mycket de hatade vissa saker, det vill sdga att de
indrade sin jargong till att efterlikna eleverna med ldgst studieambitions jar-
gong. Detta dr ett exempel pa hur individen kan modellera sitt handlande f6r
att bli socialt accepterad. Upplever man sig inte socialt accepterad inom de
dominerande normerna kan man soéka sig till andra sociala grupper och for-
s6ka finna acceptans inom dessa. Detta pa samma sitt som de flesta killarna,
for att bli socialt accepterade, modellerade sitt handlande till att f6lja de domi-
nerande normerna, vilket diskuteras f6ljande.

Flickors normerande blick

Killarna pa Ludusskolan talade om hur de anpassade sitt handlande till de
dominerande normerna for att undvika en social kostnad. Bland annat sa kil-
larna att de har kinslor pa samma sitt som tjejer men det medfdr en social
kostnad f6r killar att visa kinslor pa ett lika Sppet sitt som tjejerna. Detta vi-
sar en reflektion av killarna kring hur de menar att normer kan begrinsa deras
handlingsutrymme. Pojkarnas uttalanden om hur de trodde att tjejer skulle se
pa dem om de avviker frin dominerande maskulinitetsnormer, stimmer vil
Overens med vad som framgick i tjejernas uttalanden. Detta visar hur killar
modellerar sitt handlande efter flickornas normerande blick. Ett kinnetecken
pé en bland tjejerna populir kille var att man skulle kld sig snyggt. Flera killar
talar om hur de har dndrat sin klddstil f6r att passa in 1 denna norm. Samtidigt
som det fanns utseendemaissiga ideal som killarna uppfattade att de ska leva
upp till fick de inte visa sig fOr intresserade av sitt utseende. Killarna pé
Ludusskolan visade hur de utarbetat strategier for att balansera sitt handlande
mellan dessa tva motségelsefulla normer.

Flickor kritiserade hdégljutt traditionella normer att pojkar inte far visa
kinslor och hidvdade att pojkar ska fa visa kidnslor och att pojkar som gjorde
detta var hiftiga. Detta samtidigt som tjejerna handlade pa ett sitt som repro-
ducerade normen att killar som gjorde just detta utsitts f6r en social kostnad.
Dessa till synes motsatta normer ar ett av flera exempel pé parallella och mot-
sdgelsefulla normer som pojkar skulle leva upp till £6r att bli socialt accepte-

rade. Denna motsagelsefullhet bland normerna som reproducerades i tjejernas
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blick var nagot som killarna fick utveckla olika strategier for att klara av att
bemota och leva upp till. Flera teoretiker har tidigare visat hur flickor gor sig
begirliga efter pojkars begir (se exempelvis Butler 2007; Carrigan, Connell &
Lee 1985; Connell 2008; Davies 2003; Paechter 1998). Mina resultat visar att
det kan vara fruktbart att ”vinda” pd resonemanget och underséka hur pojkar
gor sig begirliga for flickors begir for att fordjupa férstaelsen av hur normer
kring maskulinitet konstrueras i sociala relationer.

Pojkarna upplevde att det inte var socialt accepterat f&r dem att visa kins-
lor pd samma sitt som tjejerna. Tjejerna sjilva papekade detta genom att de
berittade att de kramade varandra och héll om varandra jimt och att de ofta
talade om att de tyckte om varandra och gav varandra komplimanger. Aven
observationerna visade att detta var ett sitt for flickorna att iscensitta en soci-
alt accepterad femininitet. Killarna var invanda med att sdga tuffa och till viss
del nedvirderande skdmt till varandra. Genom att killarna tog emot skimten
med ett skratt visade de upp en talighet, det vill sidga att man klarade av att ge
och ta tuffa skimt. Samtidigt var detta en strategi for killarna att visa att man
ingick i en social gemenskap. Man siger enbart denna typ av skimt till de killar
som man ingir i en gemenskap med. Att hilsa pa nigon genom att siga "Hej
idiot” dr att bryta ett tabu, fOr att sa hilsar man vanligtvis inte, men att man
kan hilsa pd detta tabubrytande sitt till en annan person visar att man stir
nira varandra och dr kompisar. Framforallt visas detta genom att de enda kil-
larna som inte retades av andra killar var de killar som var utanfér den stora
gemenskapen och iscensatte en underordnad maskulinitet. Som jag papekat
tidigare dr det nidstan motsigelsefullt att de strategier som ir socialt accepte-
rade for killar att visa intimitet pa samtidigt bidrar till reproduktionen av killars
visade hardhet och férnekelse av kénslor.

Det férekommer en stor individuell variation bland pojkarna pa Ludussko-
lan (precis som det fanns en stor individuell variation bland flickorna). Inom
variationen av individer finns det vissa pojkar som lever upp till de domine-
rande normerna kring maskulinitet och det finns pojkar som inte gor det. Pa
detta sitt skapas det en hierarki mellan pojkarna, dér vissa hamnar utanfér och
iscensitter en underordnad maskulinitet. Detta understryker att pojkar bor
agera pd ett visst sitt for att bli socialt accepterade och att annars utsitts de
f6r en social kostnad. I samtal med pojkarna visade de att de var medvetna
om flera av dessa normer och kunde féra en kritisk diskussion kring dessa. De
normer som diskuterades mest av pojkarna var att pojkar borde fa visa kins-

lot, att samhillet borde vara jimstillt och att homofobi dr ndgot negativt.
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Bland eleverna pia Ludusskolan reproducerades dven normer kring mas-
kulinitet som verkade vara mer eller mindre for givet tagna. Dessa normer re-
producerades via olika alldagliga handlingar som exempelvis hur man hilsade
pa varandra. Genom att flera normer kring maskulinitet sipprat ned i och
format vardagliga handlingar aterupprepas dessa flera ganger dagligen i poj-
kars liv. Att dessa for givet tagna normer genomsyrade de sociala relationerna
pé skolan medférde att det konstruerades en skillnad mellan kénen. Detta in-
nebar att trots en tydlig konsensus hos bada kénen kring jimstilldhetens
sjdlvklarhet utférde bade flickor och pojkar handlingar som reproducerade
motsatta normer. Dessa normer visar att 4ven om det finns en férskjutning av
traditionella normer kring maskulinitet finns det parallella och motsigelsefulla

normer.

Foérmaga att studera

Pa Ludusskolan fanns en dominerande norm kring jimstilldhetens sjilvklar-
het bland eleverna. Samtidigt reproducerade eleverna normer som var paral-
lella och motsigelsefulla. Det ricker alltsa inte med asikten att det ska vara
jamstillt for att skapa ett jamstillt samhille, fenomenet 4r mer komplext. Man
miste dven kritiskt granska flera parallella skillnadskapande normer. Nagot
liknande kan sigas om pojkar och studier. Trots att normen finns att pojkar
far studera ambitiost finns det parallella och motsidgande normer kring detta.
Det ricker alltsa inte med att skapa en ”pluggkultur” fér att pojkar generellt
ska prestera lika vil som flickor i skolan. Fenomenet dr mer komplext dn si
och Ludusskolan dr ett exempel pa detta. Det som bland annat gor det mer
komplext 4r Connells (Pearse & Connell 2016) papekande om normers histo-
ria och att de pa grund av detta inte dndras i en rak linje. Det finns en historia
av att flickor och pojkar méter skilda sociala férvintningar och detta konar
férmégan att studera.

De normer som kommer att diskuteras nedan handlar mer om hur pojkar
studerar dn deras syn pa studerande (det dr skillnad pa att ha synen att man
ska handla pa ett visst sitt och att faktiskt handla pa detta sitt). Denna dis-
kussion kommer till stor del att utga ifrdn min presentation i teoretiska ut-
gangspunkter om normer och férmagor, vilken utgick ifran Archers (2010)
och Furbergs (1987) teorier. Archer kritiserade, precis som Connell (Pearse &
Connell 2016) en forenklad syn pa hur normer férindras. Archers och Fur-
bergs tankar kan sammanfattats med att det en individ ofta gor blir hen bittre
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pa. Detta giller dven tvirtom, det vill sdga att den handling en individ aldrig
eller vildigt sillan utfSr 4r hen oftast inte sa bra pa. Archers (2010) ger exem-
pel dir individer pa grund av normférindringar fatt tillatelse att gbra nagot,
men i och med att individen inte fatt utféra handlingen tidigare 4r det inte si-
kert att individen har férmdgan att utféra det som hen nu férvintas utféra. Pa
grund av detta dr det mer komplext att férindra hur minniskor handlar dn att
“enbart” indra en norm. Aven Furberg (1987) utvecklar i sin teori hur indivi-
der forbattrar sina formagor genom att upprepande ganger utféra handlingar
som danar férmagor.

Jag har i min resultatdel visat att det finns olika sociala férvintningar pa
flickor och pojkar och dessa skilda férvantningar modellerar olika handlanden,
som i sin tur danar olika férmagor. Jag kommer nedan argumentera for att de
forméagor som danas av maskulinitetsnormerna ofta inte gynnar pojkars pre-
stationer i skolan. Det dr frimst tre stycken olika formagor som jag kommer
att presentera i tur och ordning, vilka dr: Férmagan att disciplinera sig; for-
magan att uppfatta vad lirare vill att man ska utféra och en utvecklad spraklig
térmaga. I min presentation kring dessa f6rmédgor kommer jag forst kort pre-
sentera tidigare forskning kring dessa fér att sedan visa kopplingen mellan ti-

digare forskning och min insamlade empiti.

— Pérmagan att disciplinera sig
Det finns tidigare forskning som visar att kunna disciplinera sig att studera
ambitiést dr en av de viktigaste formagorna for att kunna prestera vil i skolan
och att flickor generellt dr bittre pa detta. Tidigare studier visar alltsa att flick-
or generellt fran starten i skolan visar en hogre f6rméga till disciplin och att
denna férmaga gynnar studieresultat hos bade flickor och pojkar (Jakobsson
2000; Melhuish 2010; Spinath, Ecker & Steinmayr 2014; Taggart 2010,). Det
finns tidigare forskning som visar att flickor fran en tidig alder har en férvin-
tan pa sig att kunna disciplinera sig och skjuta upp beléningar (se exempelvis,
DEJA 2004; Eidevald 2009; Odenbring 2010). Det ir inte sd att det bara idr
flickor som visar upp denna formaga, pojkar visar ocksd upp den, men fler
flickor dn pojkar visar oftare upp denna férmaga. Forskning visar att vuxna
oftare har férvintan att flickor fran lag dlder ska utféra handlingar som danar
disciplin och detta dr da en trolig orsak till att flickor oftare utfér dessa hand-
lingar (Giota 2002; Jakobsson 2000; Melhuish 2010; Taggart 2010,).

Denna tidigare forskning ligger i linje med den empiri som jag samlat in vid
Ludusskolan. Dels ligger denna tidigare forskning i linje med elevernas egna
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upplevelser nir de siger att férmégan att disciplinera sig ir viktig fOr att pre-
stera vil i skolan. De pojkar pd Ludusskolan som presterar vil i skolan menar
att det 4r deras formaga att disciplinera sig att studera som leder till att de pre-
sterar bittre 4n andra. Aven flickor som presterar vil pa skolan hivdar att det
ar deras formaga att disciplinera sig som idr grunden till detta. De elever som
inte presterar lika bra i skolan, som exempelvis de mer skoltrétta eleverna,
menade att férmdgan att kunna vara disciplinerad och vara kapabel till att
skjuta upp beléningar ér viktiga for att prestera vil i skolan. De killar som si-
ger att en grundférutsittning for att prestera vl 1 skolan ér att studera disci-
plinerat, sidger dven att tjejerna pd skolan dr generellt bittre pa detta.

Tidigare forskning visar att flickor utfér handlingen att disciplinera sig i
mirkbart fler sociala situationer dn pojkar och danas dérfor i denna férmaga
mer 4n pojkar. De normer kring sjilvbehirskning som flickor forvintas félja
fran ldg 4lder manifesteras i flera olika handlingar bland tjejerna pd Ludussko-
lan. Jag har gett exempel pa flera vardagliga handlingar pa Ludusskolan som
medfor att tjejer danas 1 férmdgan att kunna disciplinera sig i hogre grad dn
killar. Detta 4r en foérmaga som sedan gynnar méjligheten att studera ambi-
tiést. Detta innebdr inte att killar inte kan vara ambitiésa. Killar visar ofta
formégan att utféra en aktivitet ihdrdigt och ambitidst, men det dr oftare
handlingar som de f6r stunden vill utféra som att trina mycket i en sport som
de uppskattar eller spela datorspel. Att det finns en social férvintan pa flickor
1 hoégre grad dn pojkar att utféra handlingar som gynnar férmagor som oftast
leder till goda prestationer i skolan leder till att flickor generellt presterar
bittre i skolan dn pojkar i alla dmnen utan ett. Det finns generellt oftare en
social forvintan pa pojkar att vara duktiga pa sport och denna sociala f6rvin-
tan kan ha en inverkan pa att det enda dmne som pojkar generellt presterar
bittre i 4n flickor 4r i just idrott och hilsa.

— Formégan att uppfatta vad lirare vill att man ska utféra

Att flickor generellt har en social férvintan av vuxna fran en tidig alder att
utféra handlingar som att hjalpa till och dylikt medfor att deras férméga att
uppfatta, vara lyh6rda och forsta vad vuxna vill utvecklas (DEJA 2004; Giota
2002; Jakobsson 2000; Spinath, Ecker & Steinmayr 2014). Tjejerna danas i1
formégan att uppfatta och vara lyhérda inf6r hur lirarna vill att exempelvis en
uppgift ska utféras. Detta dr en férmaga som underlittar deras prestationer i
skolan. Detta medfor att flickor generellt 4r bittre pa att utféra mer komplice-
rade uppgifter dn pojkar. I nationella tester lyckas pojkar stundtals lika vil som
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flickor nir det giller mer standardiserade uppgifter, men vid mer komplice-
rade och diskuterande uppgifter lyckas flickor bittre prestera pa ett sdtt som
examinerande ldrare vill (Arevik 2011; Lindahl 2007).

Flera av observationerna fran Ludusskolan ligger i linje med denna tidigare
forskning. Tjejerna pd Ludusskolan visade exempelvis att de var duktiga pa att
uppfatta nir lirarna ansdg att det var okej att avbryta lektionen for att kritisera
ndgot. Den kritik som flickorna tog upp framférdes pa ett sidant sitt att de
fick lirarna att genomféra de forindringar som tjejerna ville. Det fanns nist
intill ingen observation av nigon kille som lyckades med detta. Tjejerna hade
dven visat formaga for lirarna att de kunde utféra olika moment pa ett sitt
som ldrarna ville och fick dirfor tillitelse att utféra dessa utan lirares nérvaro.
Lirarna hade sett att flickorna kunde utféra olika moment pa ett sitt som de
ville och tilldt dérfor flickor fa friheten att leda dessa moment utan ldrares till-
syn. Dessa observationer pa Ludusskolan ligger i linje med att flickor har en
utvecklad férméga att uppfatta hur lirare vill att man ska utfora ett visst mo-
ment. Jag har ocksd bara gjort observationer av flickor som hjilper vuxna i1
skolan, utan att de frigar om hjilp. Det verkar som att flickor generellt har en
mer utvecklad f6rmaga att uppfatta vad vuxna vill, detta f6r att flickor ofta har
denna férvintan pd sig frin en lag alder.

— En utvecklad spriklig f6rmaga

Pojkar visar ofta upp en socialt accepterad maskulinitet genom att utfdra sport
eller spela datorspel, det vill sdga att de vidholl en gemenskap genom kropps-
ligt aktiva handlingar, det vill siga vad Pollack (1999) kallar aktiv vinskap.
Flickor visar oftare gemenskap genom att prata och ha linga diskussioner
kring relationer (Oqvist 2009). Det har dven uppmirksammats att vuxna utfor
aktiviteter som gynnar barns spriklica férmiga oftare med flickor 4n med
pojkar (Melhuish 2010; Sammons 2010; Taggart 2010). Detta samtidigt som
flickor fran en lag alder tilltalas av vuxna pa ett sprakligt mer utvecklat sitt
(Radovic 2008). Flickor har alltsd oftare dn pojkar en social férvintan frin
bade idldre och jimnariga att utOva aktiviteter som gynnar deras sprakliga for-
miéga. Detta utvecklar flickornas sprakliga f6rmdga och ett utvecklat sprik dr
grundliggande for att klara av de flesta dmnen (DEJA 2010; OECD 2015;
Spinath, Ecker & Steinmayr 2014). Denna tidigare forskning ligger i linje med
att jag observerat att flickor pa Ludusskolan ofta iscensitter en socialt accepte-
rad femininitet genom att prata lingre stunder om exempelvis relationer, vilket
utvecklar deras sprakliga férmdga. Pojkarna pa Ludusskolan férvintas iscen-
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sitta en socialt accepterad maskulinitet genom en aktiv vinskap, det vill sidga
att exempelvis utéva och/eller tivla i sport eller datorspel.

Normerna medfér att flickor dr generellt bittre 4in pojkar pa att disciplinera
sig, att flickor dr generellt bittre 4n pojkar pa att uppfatta hur lirare vill att en
uppgift ska utféras och att flickor generellt har en bittre utvecklad spraklig
férmaga dn pojkar. Killarna har tillatelse” att studera lika ambitiést som tje-
jerna pa Ludusskolan, det vill sidga att de inte utsitts £6r en social kostnad frin
jamnariga ifall de utfér denna handling. Detta innebdr dock inte att killarna
generellt har samma utvecklade f6rméga som tjejerna att gora detta, inte minst
pa grund av normer kring maskulinitet. De férmagor som de dominerande
normerna kring maskulinitet danar verkar inte gynna pojkars prestationer 1
skolan.

Detta samtidigt som det finns normer kring maskulinitet som danar nor-
mer som inte gynnar prestationer i skolan. Exempel pa detta dr att det kan
vara statushojande for pojkar skimta med hog rést under lektioner som stér
bade den som skidmtar och de som hoér det. Det ricker alltsd inte med en do-
minerande norm som innebdr att pojkar ska studera pa samma sitt som flick-
or. P4 samma sitt som att det inte ricker med synen att det ska vara jamstallt
for att skapa jimstilldhet, det dr mer komplext dn sd. Det finns handlingar
som reproducerar parallella och motsigelsefulla normer och det dr didrfér vik-
tigt att studera dessa.

Pa Ludusskolan finns det flera exempel pd normer som modellerar ett
handlande som medfor att tjejer oftare 4n killar danas i férmagor som ir
gynnsamma for att prestera vil i skolan. Att det finns skilda sociala férvint-
ningar pa flickor och pojkar som danar olika férmigor gillande studerande
medfor att dessa formagor konas. Utifran det hér resonemanget dr det viktigt
att normer som hindrar killar fran att studera ambitiGst utmanas, som exem-
pelvis att utmana en “antipluggkultur”, men det dr inte tillrickligt att utmana
en “antipluggkultur” for att f4 pojkar generellt att prestera pa samma sitt som
flickor. Detta for att det finns fler subtila normer kring maskulinitet som hind-
rar pojkar fran att utveckla férmagor som gynnar deras méjlighet att prestera i
skolan. Detta resonemang visar att det dr viktigt att fortsitta en kritisk diskuss-
ion om kénsnormer. Pojkars prestationer skulle gynnas av att pojkar skulle
utfora fler traditionellt ansett feminina handlingar. Exemplet med Ludussko-
lan visar att om flera killar skulle utféra handlingar som traditionellt ansetts
vara feminina skulle handlingarna inte uppfattas som feminina lingre. I be-
skrivningen av pojkars vardag pa Ludusskolan visas dven att det finns manga
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parallella och motsigelsefulla normer som pojkar maste ta i beaktande for att
bli socialt accepterade. Detta innebdr att det finns normer som férindras och
ar mer tillitande ndr det giller handlingsfriheten for killarna (att killar kan ut-
fora fler handlingar utan att utsittas for en social kostnad). Trots detta finns
andra begrinsande normer som pojkar upplever att de maste ta hinsyn till f6r
att bli socialt accepterade. Dessa begransande normer kan ha en stark inverkan
péa pojkars handlande. Detta f6r att en av slutsatserna i detta arbete ir att poj-
kar vill bli socialt accepterade och inga i en gemenskap och att detta modelle-
rar deras handlande.

Sammanfattningsvis

I resultatdelen har jag diskuterat vad man kan kalla olika férklaringsférsék om
varfor pojkar generellt presterar simre i skolan dn flickor. Diskussionen utgar
ifran vilka antaganden som ér fruktbara till att forklara varfér pojkar generellt
presterar simre dn flickor inom en ”pluggkultur”. Antagandet att pojkar upp-
lever en press pa sig att inte visa sig ambitidsa i skolan som inom en antip-
luggkultur” eller en ”ingen anstringningskultur” verkar ha ett lagt forklarings-
virde inom en ”pluggkultur”. Detta f6r att pojkar kan studera dppet utan en
social kostnad. Tanken att pojkar utfor sjilvsaboterande handlingar kan f6r-
klara en del av pojkars simre prestationer bland de minst skolmotiverade poj-
karna, men giller inte pojkar generellt inom den ”pluggkultur” som riader pa
Ludusskolan. Att pojkar, framforallt frin arbetarklassen, anser att man inte
behéver studera ambitiGst for att man far “praktiska” jobb efter skolan verkar
ocksd ha lagt forklaringsvirde inom en “pluggkultur” da samtliga elever ut-
trycker en Onskan att studera ’teoretiska” program efter grundskolan (dven
pojkar pa Ludusskolan fran arbetarklassen uttrycker detta). Att pojkar inte vill
be lirare om hjilp, vilket uppmirksammats pa andra skolor och detta kan vara
en del av orsaken till att pojkar presterar simre verkar inte gilla inom den stu-
derade ”pluggkulturen”. Eleverna pa Ludusskolan kan studera ambitiést utan
att bli drabbade av ndgra sociala sanktioner, vilket medfér att de kan friga
varandra och lirare om hjilp utan ndgon social kostnad och pojkarna gor
detta. Att feminiseringen av skolan skulle bidra till att pojkar presterar simre
in flickor 1 skolan dr tveksamt, da flera undersékningar visar att pojkar inte
presterar simre med kvinnliga lirare 4n med manliga lirare. Inom den stude-
rade ’pluggkulturen” reproducerar de kvinnliga lirarna med sitt handlande

manga traditionella maskulina normer i relationen med killarna. Detta innebir

210



AVSLUTANDE DISKUSSION

att det inte dr givet att kvinnliga ldrare reproducerar feminina normer bland
killar och ddrmed ir det inte sdkert att kvinnliga ldrare bidrar till en feminise-
ring av skolan.

Niégot som inom en ’pluggkultur” kan argumenteras bidrar till att pojkar
presterar bittre i skolan dn pojkar generellt dr dess fokus pa blivande, det vill
sdga att man ska studera for att bli duktig pa nagot. Att pojkar ger uttryck for
detta blivande dr niagot som uppmirksammats att pojkar inte gér pa flera
andra skolor da pojkar oftare argumenterar att de ”ir” bra av medfédd talang
och inte genom anstringning. Det finns forskning som visar att barn och ele-
ver som uppmuntras att de blir duktiga genom anstringning (blivande) lyckas
bittre 1 skolan dn de som “enbart” sigs vara bra. Antagandet att pojkar har
svarare for en allt mer individualiserad pedagogik kan ha ett visst férklarings-
virde kring varfér pojkar lyckas simre 4n flickor inom den undersokta
“pluggkulturen”. Flera pojkar dn flickor uttrycker att de hade det svirt med
den individualiserade pedagogiken. I och med att eleverna varit tvungna att ta
ett 6kat ansvar for sina studier dr det flera av pojkarna som siger att de har
lirt sig detta under studietidens gang. De menar ocksd att detta 4r nigot som
kommer att gynna dem senare i livet. Detta understryker synen péd blivande,
det vill siga att man blir bittre genom att utféra ndgot ofta och genom detta
danas i en férmiga. Aven om pojkar menar att de blivit bittre pa detta, verkar
flickorna haft ett ”férspring” gillande denna férmaga och dirfér kan det ha
varit svart for pojkarna att komma ikapp. Flickornas “f6rsprang” kommer
fran att de fran lag alder har en social férvintan pa sig som danar férmagor
som gynnar dem i skolan. Detta dr férmdgor som sjilvdisciplin, verbal for-
maga och férmagan att forsta hur lirare vill att en uppgift ska utféras. Det
finns med andra ord skillnadskapande normer som danar férmagan att pre-
stera i skolan olika hos flickor och pojkar. En del av dessa normer bidrar till
att pojkar blir ett storningsmoment for sig sjilva och andra genom att exem-
pelvis prata, skimta och skratta hégljutt pa lektioner. Dessa maskulina normer
reproduceras dven inom den studerade ”pluggkulturen”.

Sammanfattningsvis dr det flera antaganden kring varfor pojkar generellt
presterar simre dn flickor i skolan som forlorar sitt forklaringsvirde inom en
“pluggkultur”. Detta dr sikerligen nagot som bidrar till att pojkar inom en
“pluggkultur” presterar bittre i skolan dn pojkar generellt. Det finns dock
fortfarande antaganden inom en ’pluggkultur” som har ett férklaringsvirde
till varfor pojkarna dnda inte presterar lika bra som flickorna, dven om skillna-
den minskar. Detta visar att det inom en “pluggkultur” finns normer som ir
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mer tillitande” 4n inom andra ”skolkulturer” nir det giller pojkars moéjlighet
att studera ambitidst utan nigon social kostnad. Det visar ocksd att det inom
en pluggkultur” fortfarande finns normer kring maskulinitet som begrinsar
pojkars méjlighet till att prestera i skolan.

Lirdomar

Jag har tidigare hdnvisat till Flyvbjerg (2001) som menar att man kan lira sig
mycket av det speciella fallet. Vilka lirdomar kan man dd géra av det fall som
jag har undersokt? Om man fran ldg alder hade ett storre fokus pa ”blivande”
hos pojkar och talade om f6r dem att de blir bittre genom anstringning,
skulle det hjilpa pojkar att prestera i skolan? Ja, troligtvis. P4 samma sitt som
att om man frin lig dlder talade med pojkar med ett lika utvecklat sprik och
utférde lekar som gynnade sprakutvecklingen pa samma sitt som hos tjejer
skulle detta ocksd gynna pojkar. Det skulle troligtvis dven gynna pojkar frin
lig dlder om de férvintades ta samma ansvar £6r omsorg som flickorna (som
att duka bordet, stida undan leksaker och sa vidare). Detta dr handlingar som
skulle gynna pojkars utveckling och méjlighet till att prestera i skolan. Troligt-
vis skulle det dven gynna flickors sociala situation da de skulle méta en pojke
som dr duktigare pd att uttrycka sig verbalt, visa omsorg och ha en hégre grad
av sjilvdisciplin.

En lirdom som inte ska underskattas ir studiens exemplifiering av pojkar
som Oppet studerar ambitiést och beskrivningen av en dominerande ”’plugg-
kultur”. I diskussionen kring Big man bias efterfrigas andra berittelser om
pojkar dn de som handlar om en antipluggkultur” eller en ”ingen anstring-
ningskultur”, vilket ges i beskrivningen av Ludusskolan. Det kan innebira att
texter som tar upp pojkars “antipluggkultur” kanske madste ligga till i texten
att det inte giller alla skolor. I texterna behover det redogdras att det finns
skolor som domineras av en ”pluggkultur” bland pojkarna, vilket kan ge en
mer komplex bild av pojkar och flera alternativa historier f6r pojkar att identi-
fiera sig med.

Det vore dven avslappnande f6r pojkar om de fick stéd av exempelvis 1d-
rare med att inte ge retsamma kommentarer till varandra. P4 samma sitt som
exemplen fran Ludusskolan dir lirare sdger at pojkar att inte reta flickor eller
marginaliserade pojkar, skulle de kunna siga till alla pojkar att inte reta
varandra. Det skulle innebira ett motstind mot normalisering att pojkar for-
viantas vara tuffa och tiliga mot nedsittande kommentarer. Utgangspunkten
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skulle vara fran diskussionen om att dven pojkar kan och far ma daligt och
dirfor retar vi inte varandra, istillet £fOr att reproducera det motsatta. Dels f6r
att det finns exempel pa att pojkar mar daligt av dessa skimt dven om de inte
visar det for sina kompisar. Dels for att pojkar skulle kunna vara mer avslapp-
nade i de (klass)rum dir de vet att de inte behdver visa upp en socialt accepte-
rad maskulinitet genom att iscensitta en tuffhet. Om ett lirarlag stédde
varandra i att inga killar far reta varandra skulle det vara en del i att skapa ett
lugnare klassrum.

De kvinnliga lirarnas handlande reproducerar en traditionell maskulinitet
bland pojkarna, det vill sdga att skolan feminiseras inte av att majoriteten av
lararna dr kvinnor. Pojkar missgynnas alltsd inte av en feminisering av skolan.
Pojkarna skulle tvirtom gynnas av en mer feminiserad skola pa grund av att
flera handlingar som traditionellt ansetts vara feminina gynnar prestationer i
skolan och dessa skulle dven gynna pojkars prestationer. Skulle pojkarna botja
utféra dessa handlingar skulle handlingarna inte lingre anses vara feminina.
Att studera ambitiGst anses vara en feminin handling pa flera skolor. Pa
Ludusskolan anser pojkarna att man ska studera ambitidst, vilket medfor att
handlingen inte ses som feminin. Det visar att vad som anses vara feminint
och maskulint dr férinderligt och konstrueras inom sociala relationer.

Studien exemplifierar dven att normer inte forindras i ”en rak linje”. Aven
om en person enligt den dominerande normen bor handla pé ett visst sitt ar
det inte givet att individen har utvecklat férmdgan att géra det. Normer kan
liknas vid att vara sammantvinnade pa samma sitt som manga sma koppatra-
dar skapar en stor koppartrid, di normer har en relation till varandra. Aven
om en norm har férindrats kan det fortfarande finnas motsigelsefulla paral-
lella normer som influerar handlandet, vilket exemplifieras bland annat genom
att trots att den dominerande normen ir att pojkar bor studera lika ambitidst
som flickor, finns det parallella normer som medfor att pojkar generellt inte
har utvecklat samma f6rméga att géra det. Vidare exempel pa detta ér att det
finns en dominerande norm bland eleverna att de sociala relationerna bor vara
jamstéllda. Trots det reproduceras flera parallella normer som konstruerar so-
ciala skillnader mellan hur flickor och pojkar ska handla £6r att bli socialt ac-
cepterade.

Handlingarna nimnda ovan skulle gynna pojkars utveckling, men man be-
héver ha forstielse f6r pojkars sociala vardag. Det finns normer kring mas-
kulinitet som pojkar upplever att de maste leva upp till for att bli socialt accep-
terade. En viktig lirdom 4r att pojkar vill bli socialt accepterade och att de ofta
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modellerar sitt handlande for att uppna det. Det kan vara svart att fa en pojke
att andra sitt handlande i skolan om det innebir att han férlorar i status hos
jimnariga elever som han vill inga i en gemenskap med. Han kommer att,
dven om de dr kontraproduktiva mot att prestera i skolan, félja de normer
kring maskulinet som 4r dominerande hos jimnariga elever. Dessa begrin-
sande normer gar dock att fordndra till att bli mer tillitande. En lirdom man
kan gbra fran min studie av Ludusskolan idr att forindring av kénsnormer 4r
m6jligt.
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SUMMARY

Introduction

In Sweden, gitls generally perform better in school than boys. By performing
better, 1 mean that girls generally have better grades than boys, and more boys
than girls fail to complete different subjects in school (Skolverket 2017a).
Studies show that norms of masculinity prevent boys from performing in
school (see, for example, Bjornsson 2005; Johansson 2012; Kimmel 2010;
Kirnebro 2013; Rosvall 2012; Wernersson 2010). Norms of masculinity also
cause trouble for girls in school in terms of performing according to their abil-
ity. To study norms of masculinity in school is something that can help both
girls and boys to perform in school.

In some schools, boys prove their masculinity by showing a negative view
on studying to their peers (see, for example, Bjérnsson 2005; Johansson 2012;
Kimmel 2010; Kérnebro 2013; Rosvall 2012; Wernersson 2010). They do this
by directing negative remarks towards pupils who show that they are studying
(Kirnebro 2013). These negative remarks affect and hinder the performance
in school of both gitls and other boys. In schools with this dominating “anti-
study culture” among the boys, studying is seen as a feminine act. This is why
boys who are study-oriented are often exposed to a social cost. By social cost 1
mean being teased or ridiculed, or losing status in the social context.

In some other schools, boys can have good grades without being teased by
other boys. However, the boys need to achieve these good grades without
showing that they are studying to avoid any social cost. Boys should be “natu-
rally” smart, and pupils who need to study are seen as not smart and can fall
victim to negative remarks (see, for example, Holm 2008; Nygren 2009; Nys-
trom 2012). These schools have a dominant “effortless achievement culture”
among the boys (Epstein 1998). There are examples in these schools of gitls
who see themselves as not intelligent despite having very good grades (Holm
& Ohrn 2014). This is because they have had to study to achieve good grades
(the dominant norm is that if you are smart you should not have to study),
which is an example of how dominant norms can affect individuals’ views of
themselves. It is also an example of how norms of masculinity can have a neg-
ative effect on both boys and gitls. To research this subject is therefore im-
portant to both girls and boys.
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Boys often prove their masculinity through their manifest views on study-
ing. It is therefore interesting to investigate which view on studies boys repro-
duce in school. Norms of masculinity are constructed much like a copper
wire. A copper wire does not have one long “core” wire in the middle; it is
comprised of many small copper wires. Norms of masculinity have a similar
relation to each other as the small wires that together constitute the larger wire
(Connell 1983). It is therefore interesting to investigate what norms of mascu-
linity are reproduced and what relation these norms have to the boys’ views
on studies. Norms of masculinity not only affect boys’ views on studies. They
might even affect their ability to study. That is why it is interesting to investi-
gate whether or not the ability to study is gendered. Therefore, my aim and
research questions are as outlined below.

Aim and research questions

The aim of the research was to study what norms of masculinity were being
reproduced in two grade nine classes in a secondary school and whether these
norms were related to the boys’ views about studying. Furthermore, I investi-
gated whether there were norms that “gendered” the ability to study.

The following questions were central to the research:
- What view on studies are reproduced by the boys?

- What norms of masculinity are reproduced in the school and what rela-
tionship do these norms have to the boys’ view on studies?

- Are there norms that “gendered” the ability to study and if these kinds

of norms exist, how are they reproduced?

Methodology

Both Nordberg (2012) and Thorne (1993) have criticised ethnographic studies
on boys in school suggesting that such studies have had a strong focus on
boys who are loud and dominant. Most studies have been done in schools
with a dominant “anti-study culture” or a dominant “effortless achievement
culture” among the boys. This has led to other boys and their stories being
invisible. This critique influenced my choice of which school to study. I made
a strategic choice to study a school where the pupils had to take a great deal of
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responsibility for their own study. A lot of the studying was done in large halls
where everyone saw each other, so students could not hide that they were
studying. According to earlier research, boys are not supposed to do well in
this kind of school, but the boys in the school studied had grades well above
the national average. This made me hope that I might find and be able to ex-
amine something other than a school with a dominant “anti-study culture” or
a dominant “effortless achievement culture” among the boys. My thought was
that this could provide a more complex view on my research questions.

I conducted an ethnographic-inspired study where interviews and different
kinds of observation were used to collect data. Studying artefacts like signs on
doors, pictures on pin boards and the like were also important. I followed two
year nine classes, class 9D and 9E, in a secondary school which I have called
the Ludusschool. Class 9D consisted of 20 pupils (13 gitls and 7 boys) and 9E
consisted of 19 pupils (9 gitls and 10 boys). The pupils’ parents were mote or
less evenly distributed between working class jobs and professions. Around
one fourth of the pupils had a history of immigration in the family. I was
granted permission to be at the school for three months. For the first five
weeks of this period I was at the school every day, except for three days. For
the remaining time I was at the school for one or two days a week (mostly
two). During my stay, I conducted 15 group interviews with the pupils (every
pupil was interviewed two different times).

I used juxtaposition to analyse my collected data. This means putting two
things next to each other to more clearly see things that are similar and differ-
ent between the two. To do this I had to have as much focus on the gitls as
the boys. Then I put the collected data next to each other to see similarities
and differences between the girls and the boys. Some of the main results came
from similarities between the girls and the boys; some came from differences
between them. Some of the main results also came from the differences be-
tween the different groups of boys. Also the variation in the category of girls
was important.

In my research, a pragmatic view inspired by Kvale and Brinkman (2014)
and Flyvbjerg (2001) was taken. A pragmatic view means that the research
does not produce hard facts, but the reader can still learn from the results.
The goal with the discussion of the results is to produce insights which the
reader might take with them to her or his context. It is up to the reader to de-
termine if, based on the author’s descriptions, it is possible to generalise the
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results to another context. The author’s responsibility is therefore to provide
as specific a description as possible.

Theoretical points of departure

The different masculinities defined by Connell (1995) in her theory on hege-
monic masculinity were of great help to “find” the variation among the boys
and to discuss the relation between them. Connell’s theories on structure and
norms laid a foundation from which my analysis was made. Norms from this
view are constructed collectively in the social relationship between individuals
(Pearse & Connell 2016). Connell’s (Pearse & Connell 2016) remark that
norms do not change in a linear fashion was of great importance in my discus-
sion of norms. I built on Connell’s thoughts on this with inspiration from
Archer (2010) who also criticised the view that norms change in a linear way.
It is more complex than that according to Archer, because of the social histo-
ry of norms.

An example of this is if an individual has not been allowed to perform an
action because of dominant norms, and therefore has not had an opportunity
to develop an ability to do this action. If the dominant norm changes and the
individual is now expected to do this action, the individual might not be able
to do this action because they have not done it before. So even if the norms
change, the individual actions might not change, because of the history of ear-
lier norms. Another example of how the history of norms interferes with pos-
sibility of norms to change in a linear way is the existence of parallel and con-
tradictory norms. Many norms have a relationship to each other and because
individuals have critically reflected on, and changed one norm, other norms
that the individuals take for granted might still exist, which influences actions
in a contradictory pattern.

Empirical findings

Three chapters in the thesis are dedicated to the results of the study, each one
focussing on one of the three central research questions. Each of these ques-
tions is discussed separately in the following text. The section concludes with
a summary of the main insights that can be drawn from the study.

What view on studies are reproduced by the boys?

The boys at Ludusschool studied “openly” in front of each other; they sat
down and studied so that other pupils saw this action. They asked each other

218



SUMMERY

for help with the studies and they told each other that they would go and
study. I have called this view of studies a “study culture”. By “study culture” I
mean that there is no social cost associated with showing ambition in school.
Not everyone at Ludusschool was studying ambitiously, but even pupils of the
same age who did not study ambitiously still reproduced the norm that you
should have a certain level of study ambition. The few pupils who showed the
least ambition within the school were discussed negatively by their peers, re-
producing the dominant norm to study. The negative talk was not about the
“personalities” of these pupils, but the peers did not understand why they
were not studying. The pupils with the lowest ambition did not want to enter
rooms where study was expected because they were having difficulty living up
to this norm. In the interviews one boy described himself as “retarded” be-
cause he could not study. The group of pupils who showed the least ambition
in school gave many similar negative descriptions of themselves because they
did not study.

Something that further distinguishes a “study culture” is that, in the every-
day conversation around studies, pupils have a focus on becoming: it is not that
you are good at a subject, rather that you become good at a subject through
studying. This was noticeable because the pupils with the lowest ambition in
school spoke of themselves as less intelligent because they did not study. The
boys who performed well in school said they did so because they studied in
more disciplined ways than others. Other pupils, girls and boys, said that how
well they succeeded in school depended on how disciplined they were with
studying. This differs from several other schools where an “effortless
achievement culture” dominates among the boys. In such schools, boys can
have good grades without incurring a social cost, but they should not be ex-
plicitly ambitious at school (you are good at a topic; you cannot show how
you became good).

Previous research has shown that it is more usual for boys to talk about
themselves as being good at a subject while it is more usual for girls to talk
about themselves as becomzing good at a subject (Jakobssons 2000). Other re-
search has shown that children who are brought up believing that you become
good in a subject perform better in school than children brought up believing
that they are good in a subject. (A simple example of this is the difference be-
tween saying to a child that you are good at drawing a house and saying how
good you have become at drawing a house; see Gunderson, Gripshover,
Romero, Dweck, Goldin-Meadow, & Levine 2013; Mueller, Dweck, &
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Kruglanski 1998). That boys in the Ludusschool, where a “study culture” is
dominant among the boys talk about becoming good in a subject differenti-
ates them from boys in other schools, and this should benefit Ludusschool
boys’ performance.

In some schools with a dominant “effortless achievement culture”, girls
talk negatively about themselves because they have to study ambitiously in
order to become proficient in a subject. This negative self-talk does not exist
among girls within a “study culture”, which is an example of how a dominant
“study culture” among boys also benefits gitls. This is also an example of how
the dominant norms influence the individual’s view on herself or himself. In a
“study culture”, an individual does not think she or he is less smart because of
having to study ambitiously, which is the case in schools with a dominant “ef-
fortless achievement culture”. In a “study culture”, the ones who do not study
are the ones who see themselves as less intelligent because they do not study
(not because they do not pass a subject, but because they do not study. The
focus is on how you study).

A “study culture” differs from an “anti-study culture” in that a student’s
status is not raised when he distances himself from studies, for example, by
teasing people who study ambitiously. Because of this, the teasing of other
pupils when they show ambition in school is non-existent. This is something
that not only benefits study-oriented boys but also girls within a “study cul-
ture”. In the interviews at the Ludusschool, the girls talked about how they
were teased by the boys at other schools because they showed study motiva-
tion by answering the teachers, for example. The gitls also said that this does
not happen at Ludusschool where a “study culture” dominates among the
boys.

What norms of masculinity are reproduced in the school and what relation have these norms
1o the boys’ view on studies?

In a “study culture”, boys do not tease each other for studying ambitiously,
but they do tease each other. This teasing reproduces several traditional norms
of masculinity. This is an accepted way for boys to show that they are friends.
Insulting someone is a social taboo, and you only break this taboo with
friends (see, for example, Andreasson 2007; Brinnberg 1998; Ericson 2004).
To greet someone with an insult is to show that you are friends. Boys want to
be socially accepted, so they perform a socially accepted masculinity. If they
do not, they become marginalised. The only boys who are not teased by other
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boys and are always “only” greeted with a “Hi”, if greeted at all, are the mar-
ginalised ones. At the same time this kind of talk among the boys reproduces
the idea that a person is a tough person that “can take” an insult. It is almost
contradictory that the way boys show intimacy and community with each oth-
er simultaneously reproduces the notion that boys should be tough and hard.

The very few times a boy teased a girl in class, the female teachers told
them to stop immediately. However, the female teachers never told boys who
teased other boys to stop. This reproduces the view that a boy should be hard
and tough and be able to take an insult, but not gitls. That teachers have a
more caring view of girls is something that the boys also commented about in
the interviews. The teachers only tell the boys to stop teasing each other when
it disrupts the class.

The girls said very strongly in their interviews that boys should show their
feelings and it is stupid that some people think that they should not. At the
same time, the girls were reproducing norms that a boy should be tough and
not be sensitive (they said, for example, that sensitive boys do not become
popular among the girls. Sensitive boys can be seen as a friend by the girls, but
not a boyfriend). This is an example of the existence of parallel and contradic-
tory norms. Another example is that gitls said that boys should look a certain
way to be popular, but they are not allowed to show that they care about how
they look. In the interviews, it was very clear that the boys were aware of how
to act to be socially accepted. For example, the boys talked about how they
changed clothes to fit in when they started at the school. The boys also com-
mented that they have feelings just as the gitls do, but they do not show it be-
cause of a social cost associated with this action. They think that they would
lose status among the girls if they showed themselves to be sensitive.

I have called this way of talking among the boys a reflective homosociality. The
boys explained that they act in a certain way because of society’s norms. They
think that masculinity is constructed by social norms rather than something
that for example is determined by biology. This way of reasoning among the
boys is what characterises a reflective homosociality. This way of reasoning
does not necessarily lead to boys changing their actions (their reasoning about
showing sensitivity is an example of this). However, this way of reasoning
does open up the possibility for change. The boys’ reasoning around equality
and homophobia is an example of this. They said that society should change
to be more equal, and raising women’s wages and putting more women in

leadership positions are some ways to do this, according to the boys. The boys
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also said that homophobia is stupid and wrong. At the same time, they con-
fessed to calling each other “gay” as an insult. However, when they reflected
about this, they all agreed that they should stop doing this because it must be
insulting to homosexuals. This is an example of how reflective homosociality
opens the possibility for change.

The teachers ask the pupils daily about what and how they going to study
each day. The teachers also always gather the class at the end of the day to
discuss how the studying has gone (What went well? What didn’t work? If it
didn’t work, are there any better ways for you to study?). This regular discus-
sion of how to study to become good at a subject has contributed to normal-
izing the view that students should study. The boys’ view on masculinity as a
“becoming” makes them open to critically reviewing and changing traditional
gender norms, like changing the view that studying is a feminine act, for ex-
ample. This means that the teachers are meeting boys who are open for
change. In this way, norms of masculinity that are reproduced at the Luduss-
chool have a relationship to boys’ views on studies. The pupils at the Luduss-
chool do not view studying ambitiously as a feminine act. This is because both
girls and boys have been reproducing this action. In turn, that ambitious stud-
ies are not defined as something feminine means that the opposite act is not
seen as a masculine one. The boys, therefore, have not been proving their
masculinity by disregarding studies, which differs from several other schools.

Are there norms that “gendered” the ability to study and if there are these kind of norms,
how are they reproduced?

The “study culture” among the boys in the Ludusschool is likely to contribute
to the boys having better grades than the national average. The gap between
girls” and boys’ average grades in the Ludusschool is half of what it is in the
national average. However, there is still a gap, which means that the boys still
do not perform as well as the girls on average, even in a school with a “study
culture”. There are more “subtle” norms of masculinity related to their ability
to study than just boys’ manifest view on studying. Just because boys in the
Ludusschool are “allowed” to study as ambitiously as the girls without any
social cost, it does not mean that they have the same ability to do this.

In the Ludusschool, there are different social expectations of the girls and
the boys, both from peers and the teachers. Something that is the same be-
tween gitls and boys in the Ludusschool is that most of them want to become
socially accepted. However, there are different ways for gitls and boys to be-
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come socially accepted. These social expectations reproduce different actions
among the girls and the boys. The actions that girls are expected to perform
to be socially accepted develop abilities that previous research has shown to
be important to perform well in school subjects. This is not to say that boys
do not have these abilities. They do. However, gitls on average have per-
formed certain actions more frequently because of social expectations. And if
you have done something much more than other individuals, you are usually
better at it. In this way, norms have led to the ability to study being gendered.
Not only do gitls develop more abilities to study because of social expecta-
tions, boys reproduce actions that are counterproductive to performance in
school. For example, boys commented that they are expected to tell and re-
ceive teasing jokes during class to be socially accepted. This disturbed the oth-
er pupils, but mostly it disturbed the boys’ own concentration and focus on
studying. I will now give three examples of how gitls develop more abilities to
study on average than boys, and how this was reproduced in the social rela-
tions in the Ludusschool.

1. The boys who had high grades in the Ludusschool said that they had
high grades because they studied in more disciplined ways than other boys.
Many examples of this were observed in the research such as when they sat on
their own studying. However, as the boys also said, many more girls studied
in disciplined ways than boys. So the action that pupils themselves say is im-
portant to achieve good grades are generally done more often by girls than
boys. Previous research shows that girls from a young age are expected by
adults to perform tasks that help the adults (see, for example, Gillander
Gadin, Weiner & Ahlgren 2013; Giota 2002; Jakobsson 2000; Melhuish 2010;
Taggart 2010). Girls are expected more often than boys to do something other
than what they want to do in any given moment. This develops their ability to
be self-disciplined. Previous research has shown self-discipline to be a key fac-
tor for performing well in school (see, for example, Jakobsson 2000; Melhuish
2010; Spinath, Ecker & Steinmayr 2014; Taggart 2010). Boys can of course be
very disciplined and very ambitious. However, boys mostly do this in subjects
that they like. Boys on average have a harder time disciplining themselves to
do things that they do not like (Gillander Gadin, Weiner & Ahlgren 2013). In
the Ludusschool the pupils have to take responsibility for what they study. In
the interviews there were noticeably more boys than girls who said that they
study a lot more for subjects that they like, and more or less miss the rest (ob-
servations showed this too).

223



DET TILLATANDE OCH DET BEGRANSANDE

2. Because there are more social expectations for girls to help other people,
girls develop a better ability than boys to understand what other people want
(see, for example, Arevik 2011; DEJA 2004; Giota 2002; Jakobsson 2000;
Lindahl 2007; Spinath, Ecker, & Steinmayr 2014). There are more social ex-
pectations for boys to stand on their own and be independent. Previous re-
search shows that girls are better at understanding what adults, like a teacher,
want from them and that this is an ability that helps them perform in school
(see, for example, Arevik 2011; DEJA 2004; Giota 2002; Jakobsson 2000;
Lindahl 2007; Spinath, Ecker, & Steinmayr 2014). There were many observed
instances in the Ludusschool of girls proving that they have a better
knowledge than boys of how the adults want pupils to act and talk. There
were, for example, situations where girls criticized the school because they
wanted something to change, and they brought about this change because
they knew how to argue with the adults. There were almost no observations in
the research of boys managing this. The girls were also observed helping
adults in the school without the adults asking for assistance. It seems that girls
in general have a more developed ability to see what adults want because this
is more often expected of them from a young age.

3. Previous research shows that adults in general talk to girls with a lot
more developed language than they do to boys (see, for example, Melhuish
2010; Radovic 2008; Sammons 2010; Taggart 2010). To become socially ac-
cepted as a girl by other gitls, you have to talk a lot about relationships and
the like (Oqvist 2009). To become socially accepted as a boy by other boys,
you have to do more physical actions rather than sit and talk. This is some-
thing that was very clear in the Ludusschool. Gitls and boys interacted differ-
ently with people of their own gender to become socially accepted. The way
girls interact develops their ability to understand and use language. Previous
research has shown that good language skills are of great importance for per-
forming well in school (see, for example, DEJA 2010; OECD 2015; Spinath,
Ecker & Steinmayr 2014).

So, even if boys in the Ludusschool are “allowed” and expected to study
just as ambitiously as the girls, it does not mean that they have the ability to
do so. Just because there is a norm that you should study, it does not mean
that other parallel and contradictory norms do not exist. In the Ludusschool
there are norms that are more “allowing” in terms of boys studying compared
with many other schools. At the same time, there are norms that are “limit-
ing” boys’ possibilities for studying.
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Conclusion

The example of the Ludusschool shows that a dominating “study culture”
among the boys is more beneficial than a dominating “anti-school culture” or
a dominating “effortless achievement culture” for both gitls and boys in a
school. This shows the importance of combatting these two negative “cul-
tures” in school for both the benefit of girls and boys. The example of the
Ludusschool also shows that getting rid of a dominating “anti-school culture”
or a dominating “effortless achievement culture” among the boys is not
enough for helping boys in general to perform as well as girls in school. So the
question is, what other things contribute to girls, in general, performing better
than boys in school and what can we do about it in a way that is beneficial for
both girls and boys?

If, from a young age, boys expetienced a stronger focus on “becoming”
good, and if children were told that they get better through effort, would these
help boys perform better in school? The answer is, “Yes, probably”. Similarly,
it might help if adults talked to boys from a young age with the same devel-
oped language as with girls, and played as many games with boys that help to
develop language skills as with gitls. It would probably also help boys if adults
had the same expectations of boys and girls regarding their assistance with
tasks. These are actions that would help boys’ development in abilities that
contribute to performing well in school. These actions would probably also
benefit girls’ social situation because they would meet a boy who is more de-
veloped in expressing himself verbally, show care, and have a higher degree of
self-discipline. Would these actions be enough to make boys perform as well
as girls in school? It might bring us closer to achieving the goal, but not all the
way.

One thing that can be learnt from this study, that shall not be underesti-
mated, is the number of boys who openly study ambitiously and the exempli-
fication of a dominant “study culture” among boys. This might mean that

> <«

texts which bring up boys’ “anti-school culture” have to add that not all
schools look like this. There are schools where a “study culture” is dominant
among the boys. This can provide a more complex picture of boys and more
alternative stories with which boys can identify.

It would also be less stressful for boys if they received support from teach-
ers with the idea that they should not tease each other. In the same way as the

teachers in the Ludusschool tell boys not to tease girls, teachers should inter-
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fere and tell boys not to tease each other. This would create a resistance
against the norm that boys should be tough and hard so that they can “take”
degrading comments instead of reproducing the opposite. This is important
partly because some boys feel very bad because of this teasing, even if they do
not show this to their friends (Mills 2001), and partly because the boys could
be more relaxed in class and focus on studying, instead of giving and taking
tough jokes. If the teachers supported each other in this, it would create calm-
er classrooms from which both girls and boys would benefit.

The women teachers’ actions in the Ludusschool reproduce a traditional
masculinity among the boys. This means that the school does not become
“feminised” because the majority of the teachers are women. This is some-
thing that previous research has also refuted, despite it being a popular hy-
pothesis in some articles in the media (see, for example, Burusic, Babarovic &
Seric 2011; Dee 2006; Helbig 2012; Jackson 2010; Smith 2007). On the con-
trary, boys would probably benefit from a more “feminised” school. This is
because action that traditionally has been viewed as feminine helps good
school performance, and such action should also help boys perform better in
school. If the boys would start to perform these actions, the actions would no
longer be viewed as feminine. The boys in the Ludusschool think that you
should study ambitiously, which suggests that studying ambitiously is not
viewed as feminine, which is the case in other schools. This shows that what is
viewed as feminine or masculine is changeable and is constructed in social
relations.

The actions mentioned above would benefit boys” development, but an
understanding of boys’ everyday life is needed. There are norms of masculini-
ty that boys feel they have to follow to be socially accepted. An important in-
sight from this study is that boys wants to be socially accepted and that they
act in certain ways to become that. It can be very hard to get a boy to change
his action in school if that means that he will lose status among peers with
whom he wants to be friends. He will, even if it is counterproductive to per-
forming well in school, follow the norms of masculinity that are dominating
among his fellow pupils. These “limiting” norms can be changed to be more
“allowing”. One lesson that can be drawn from my study of the Ludusschool
is that changing norms is possible.
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Bilagor
Bilaga 1

Information till foraldrar i klass 9X och 9X
Hej!

Mitt namn 4r Fredrik Zimmerman och jag undervisar pa lirarutbildningen vid
Hégskolan 1 Boris och dr doktorand i barn- och ungdomsvetenskap vid G6-
teborgs Universitet. Jag skriver min avhandling om ungdomars syn pa sin
skolvardag med fokus pa fragorna: Vilken syn har ungdomar pa sina studier?
Hur upplever ungdomar det dr att vara tjej idag, respektive hur upplever ung-
domar det ér att vara kille idag? Det dr med andra ord ungdomarnas egna be-
rittelser och upplevelser som ir intressanta f6r min studie.

Jag kommer att besoka klass 9X och klass 9X fran vecka X och en tid framé-
ver. Under nagra veckor kommer jag att vara med pé vissa lektioner och ras-
ter. Jag kommer dven att genomféra intervjuer med eleverna. I intervjuerna
hoppas jag att eleverna ger sin syn pé sin skolvardag. Enskilda elever som inte
vill delta har ritt att siga nej. Intervjuerna dr anonyma och alla elever kommer
att fa fingerat namn. Aven skolan och den ort studien genomférs pa kommer
att fingeras.

Skolan har givit sitt samtycke till undersékningen. Om du som férilder har
nagra fragor eller niagot som du vill diskutera rérande undersékningen ir du

vilkommen att héra av dig till mig.

Med vinliga hilsningar

Fredrik Zimmerman (e-post fredrik.zimmerman@hb.se)
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BILAGOR

Bilaga 2

Intervjuguide 1

Studier
Hur trivs du i skolan? Hur ar det i klassen?

Vad har ni f6r mal pa studierna?

Studerar ni sd mycket ni orkar? Skulle ni kunna géra mer?

Varfor studerar ni inte sa mycket ni orkar?

Stoér exempelvis mobilen studier i skolan?

Studerar ni vad ni kan i skolan?

Studerar ni nagot hemma (utanfér skoltid)?

Offrar ni nagot f6r studierna som ni skulle vilja gora istéllet?
Diskuterar ni studier med era kamrater? Vad sdger ni d4?

Har ni alltid haft denna syn pa studier? Hur var det i sjuan eller attan?

Upplever ni ndgon betygstress/uppgiftstress?

Vem fragar ni om ni inte kan?

Vad tycker ni om skolans uppligg?

Var det litt eller svirt att komma in i skolans pedagogiska uppligg?
Vad tinker du vilja f6r program pa gymnasiet?

Tjejer och killar

Beter sig flickor och pojkar lika/olika i klasstummet?

Behandlas flickor och pojkar pa samma sitt av lirarna pa skolan?
Hur ir tjejerna/Killarna i skolan/klaseen?

Skillnader pa tjejer/killar i skolan? (Studier/raster/Intressen?)

Kinner ni nigot visst tryck att vara pa ett visst sdtt? Utifrdn att vara kille/tjej
Forvintar vissa er att vara pa ett visst satt? Utifran att vara kille/tej
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BILAGOR

Hur dr sprikbruket pé skolan? I klassen? Krinkningar?

Bland lirare

Vad gor en person populir bland lirarna?
Vad g6r en person opopulir bland ldrarna?
Har alla lika mycket inflytande i klassen?

Popularitet
Finns det killar som dr mer populira dn andra pa skolan?

Varfér dr de mer populira?

Finns det tjejer som 4r mer populira 4n andra pa skolan?
Varfér dr de mer populira?

Vad pratar ni oftast om med era kamrater?
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BILAGOR

Bilaga 3

Intervjuguide 2

Anser ni att min och kvinnor ska vara jamlika? (pa sa sitt att de far gora allt
den andra gbr? Tjejer kan bli brandmin och min kan jobba med barn pé £61-
skola).

Varfér anser ni detta?

Far tjejer ha hir under armarna?

Om nagon retar Lisa for att hon har fult slitet har och ful frisyr. Forstar ni om
hon blir ledsen?

Fir killar ha har under armarna?

Om nagon retar Lukas f6r att han har fult har och ful frisyr och han blir led-
sen 4r detta ok?

Vad anser ni om homofobi? Varfor?

244



Tidigare utgivor:

Editors: Kjell Hirnqvist and Karl-Gustaf Stukat

1. KARL-GUSTAF STUKAT Lekskolans inverkan pi
barns utveckling. Stockholm 1966

2. URBAN DAHLLOF Skoldifferentiering och
undervisningsforlopp. Stockholm 1967

3. ERIK WALLIN  Spelling. Factorial and experimental
studies. Stockholm 1967

4. BENGT-ERIK ANDERSSON  Studies in adolescent
bebavionr. Project Yg, Youth in Giteborg. Stockholm 1969

5. FERENCE MARTON  Structural dynamics of
learning. Stockholm 1970

6. ALLAN SVENSSON  Relative achievement. School
performance in relation to intelligence, sex and home
environment. Stockholm 1971

7. GUNNI KARRBY Child rearing and the development
of moral structure. Stockholm 1971

Editors: Urban Dahll6f, Kjell Harnqvist and
Karl-Gustaf Stukat

8. ULF P. LUNDGREN  Frame factors and the teaching
process. A contribution to curriculum theory and theory on
teaching. Stockholm 1972

9. LENNART LEVIN Comparative studies in foreign-
language teaching. Stockholm 1972

10. RODNEY ASBERG  Primary education and national
development. Stockholm 1973

11. BJORN SANDGREN  Kreativ utveckling.
Stockholm 1974

12. CHRISTER BRUSLING Meicroteaching - A concept
in develgpment. Stockholm 1974

13. KJELL RUBENSON  Renytering till
vaxcenntbildning. En studie av kortutbildade yngre man.
Géteborg 1975

14. ROGER SALJO Qualitative differences in learning as
a function of the learner’s conception of the task. Géteborg
1975

15. LARS OWE DAHLGREN  Qualitative differences in
learning as a _function of content-oriented guid. Goteborg
1975

16. MARIE MANSSON ' Samarbete och
samarbetsformdga. En kritisk granskning. Lund 1975

17. JAN-ERIC GUSTAFSSON ' Verbal and fignral
aptitudes in relation to instructional methods. Studies in
aptitude - treatment interactions. Géteborg 1976

18. MATS EKHOLM  Social utveckling i skolan. Studier
och diskunssion. Gteborg 1976

19. LENNART SVENSSON  Study skill and learning.
Goteborg 1976

20. BJORN ANDERSSON ' Science teaching and the
development of thinking. Géteborg 1976

21. JAN-ERIK PERNEMAN  Medvetenhet genom
utbildning. Géteborg 1977

Editors: Kjell Hirnqvist, Ference Marton and
Katl-Gustaf Stukat

22. INGA WERNERSSON ' Konsdifferentiering i
grundskolan. G6éteborg 1977

23. BERT AGGESTEDT & ULLA TEBELIUS
Barns upplevelser av idrott. Goteborg 1977

24. ANDERS FRANSSON _A## ridas prov och att vilja
veta. Géteborg 1978

25. ROLAND BJORKBERG  Firestillningar om arbete,
utveckling och livsrytm. Goéteborg 1978

26. GUNILLA SVINGBY  Ladroplaner som styrmedel for
svensk obligatorisk skola. Teoretisk analys och ett empiriskt
bidrag. Goteborg 1978

27. INGA ANDERSSON  Tankestilar och hemmiljo.
Goteborg 1979

28. GUNNAR STANGVIK  Seff-concept and school
segregation. Gteborg 1979

29. MARGARETA KRISTIANSSON
Matematikkunskaper Lgr 62, Lgr 69. Goteborg 1979

30. BRITT JOHANSSON  Kunskapsbehov i
omvdrdnadsarbete och kunskapskray i virdutbildning.
Goteborg 1979

31. GORAN PATRIKSSON  Socialisation och
involvering i idrott. G6teborg 1979

32. PETER GILL Moral judgments of violence among Irish
and Swedish adolescents. Géteborg 1979

33. TAGE LJUNGBLAD Firskola - grundskola i
samverkan. Forutsittningar och hinder. Goteborg 1980

34. BERNER LINDSTROM Forms of representation,
content and learning. G6teborg 1980

35. CLAES-GORAN WENESTAM  Qualitative
differences in retention. Géteborg 1980

36. BRITT JOHANSSON  Pedagogiska samtal i
vardutbildning. Innehall och sprakbruk. Géteborg 1981

37. LEIF LYBECK Arkimedes i klassen. En
amnespedagogisk berattelse. Goteborg 1981

38. BIORN HASSELGREN Ways of apprebending
children at play. A study of pre-school student teachers’
development. Géteborg 1981



39. LENNART NILSSON  Y7kesutbildning i
nutidshistoriskt perspektiv. Y rkesutbildningens ntveckling fran
skravisendets npphirande 1846 #ill 1980-talet samt tankar
om framtida inrikining. G6teborg 1981

40. GUDRUN BALKE-AURELL Changes in ability as
related to educational and occupational experience. Géteborg

1982

41. ROGER SALJO  Learning and nnderstanding. A
study of differences in constructing meaning from a text.
Goteborg 1982

42. ULLA MARKLUND Droger och paverkan.
Elevanalys som utgingspunkt for drogundervisning.
Goéteborg 1983

43. SVEN SETTERLIND _Avslappningstrining i
skolan. Forskningsoversikt och empiriska studier. Goteborg
1983

44. EGIL ANDERSSON & MARIA LAWENIUS
Ladrares uppfatining av undervisning. Géteborg 1983

45. JAN THEMAN  Uppfattningar av politisk makt.
Goéteborg 1983

46. INGRID PRAMLING The child’s conception of
learning. G6teborg 1983

47. PER OLOF THANG  Vauxenlirarens
forhallningssatt till deltagarerfarenbeter. En studie inom
AMU. Géteborg 1984

48. INGE JOHANSSON Fritidspedagog pa fritidshem.
En yrkesgrupps syn pa sitt arbete. Goteborg 1984

49. GUNILLA SVANBERG Medansvar i undervisning.
Metoder for observation och kvalitativ analys. Géteborg
1984

50. SVEN-ERIC REUTERBERG  Studiensedel och
rekrytering till higskolan. Géteborg 1984

51. GOSTA DAHLGREN & LARS-ERIK
OLSSON ' Ldsning i barnperspektiv. Goteborg 1985

52. CHRISTINA KARRQVIST Kunskapsutveckling
genom experimentcentrerade dialoger i ellira. Goteborg 1985

53. CLAES ALEXANDERSSON  Stabilitet och
forindring. En empirisk studie av forballandet mellan
skolkunskap och vardagsvetande. Goteborg 1985

54. LILLEMOR JERNQVIST Speech regulation of
motor acts as used by cerebral palsied children. Observational
and experimental studies of a key feature of conductive
education. Goteborg 1985

55. SOLVEIG HAGGLUND  Sex-typing and
development in an ecological perspective. Goteborg 1986

56. INGRID CARLGREN  Lokalt ntvecklingsarbete.
Goteborg 1986

57. LARSSON, ALEXANDERSSON, HELMSTAD
& THANG Arbetsupplevelse och ntbildningssyn hos icke
Jacklirda. Goteborg 1986

58. ELVI WALLDAL Studerande vid gymnasieskolans
vardlinje. Forvintad yrkesposition, rollpaverkan,
sialvuppfatming. Goteborg 1986

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ference Marton and
Karl-Gustaf Stukit

59. EIE ERICSSON  Foreign langnage teaching from the
point of view of certain student activities. Géteborg 1986

60. JAN HOLMER  Hdgre utbildning for ligutbildade i
industrin. Goteborg 1987

61. ANDERS HILL & TULLIE RABE Psykiskt
utvecklingsstirda i kommunal forskola. Goteborg 1987

62. DAGMAR NEUMAN  The origin of arithmetic
skills. A phenomenographic approach. Goteborg 1987

63. TOMAS KROKSMARK' Fenomenografisk didaktik.
Goteborg 1987

64. ROLF LANDER  Umirderingsforskning - till vilken
mytta? Géteborg 1987

65. TORGNY OTTOSSON Map-reading and
wayfinding. Goteborg 1987

66. MAC MURRAY  Utbildningsexpansion, jamlikhet och
avlinkning. Goteborg 1988

67. ALBERTO NAGLE CAJES Studievalet nr den
viljandes perspektiv. Goteborg 1988

68. GORAN LASSBO Mamma - (Pappa) - barn. En
utvecklingsekologisk studie av socialisation i olika familjetyper.
Goteborg 1988

69. LENA RENSTROM  Conceptions of matter. A
phenomenaographic approach. Géteborg 1988

70. INGRID PRAMLING At liira barn lira.
Goteborg 1988

71. LARS FREDHOLM Praktik som birare av
undervisnings innebdll och form. En forklaringsmodell for
uppomst av undervisningshandlingar inom en
totalforsvarsorganisation. G6teborg 1988

72. OLOF F. LUNDQUIST Studiestid for vixcna.
Utveckling, utnyttjande, utfall. Goteborg 1989

73. BO DAHLIN Religionen, sjilen och livets mening. En
Sfenomenografisk och existensfilosofisk studie av
religionsundervisningens villkor. Géteborg 1989

74. SUSANNE BJORKDAHL ORDELL
Socialarbetare. Bakgrund, utbildning och yrkestiv. Goteborg
1990

75. EVA BJORCK-AKESSON  Measuring Sensation
Seeking. Géteborg 1990

76. ULLA-BRITT BLADINI Fran hjilpskolelirare till
fordndringsagent. Svensk speciallararntbildning 1921-1981
relaterad till specialundervisningens ntveckling och forindringar
i speciallirarens yrkesuppgifter. Goteborg 1990



77. ELISABET OHRN ' Kansmonster i
Fklassrumsinteraktion. En observations- och intervjustudie av
hagstadieelevers lirarkontakter. Géteborg 1991

78. TOMAS KROKSMARK  Pedagogikens vigar till dess
Jforsta svenska professur. Géteborg 1991

Editors: Ingemar Emanuelsson, Jan-Eric Gustafsson
and Ference Marton

79. ELVI WALLDAL Problembaserad inlirning.
Utvardering av pabyggnadslinjen Uthildning i Gppen hélso- och
yukvard. Goteborg 1991

80. ULLA AXNER  Visuella perceptionssvarigheter i
skolperspektiv. En longitudinell studie. Géteborg 1991

81. BIRGITTA KULLBERG Learning to learn to read.
Goteborg 1991

82. CLAES ANNERSTEDT Idrottslirarna och
idrottsimnet. Utveckling, mdl, kompetens - ett didaktiskt
perspektiv. Goteborg 1991

83. EWA PILHAMMAR ANDERSSON D¢t dr vi
som ar dom. Sjukskiterskestuderandes forestallningar och
perspektiv under utbildningstiden. Géteborg 1991

84. ELSA NORDIN Kunskaper och uppfattningar om
maten och dess funktioner i kroppen. Kombinerad enkdt- och
interyjustudie i grundskolans drskurser 3, 6 och 9. Géteborg
1992

85. VALENTIN GONZALEZ On human attitndes.
Root metaphors in theoretical conceptions. Géteborg 1992

86. JAN-ERIK JOHANSSON  Metodikdmnet i
Sforskollararntbildningen. Bidrag till en traditionsbestimning.
Goteborg 1992

87. ANN AHLBERG _A# mita matematiska problem.
En belysning av barns lirande. Goteborg 1992

88. ELLA DANIELSON  Omwdirdnad och dess
psykosociala inslag. Sjukskoterskestuderandes uppfatiningar
av centrala termer och reaktioner infor en omvardnadssituation.
Géteborg 1992

89. SHIRLEY BOOTH Learning to program. A
phenomenagraphic perspective. Géteborg 1992

90. EVA BJORCK-AKESON  Samspel mellan s barn
med rorelsehinder och talbandikapp och deras foraldrar - en
longitudinell studje. G6teborg 1992

91. KARIN DAHLBERG Helbetssyn i varden. En
uppgift for sjukskiterskentbildningen. 1992

92. RIGMOR PRII(SSON Teﬂi/}lﬂg Langnage
Learning. In-service training for ive teaching and
self directed learning in English as a foreign langnage. 1993

93. KJELL HARENSTAM Skolboks-islam. Analys av
bilden av islam i larobicker i religionskunskap. Géteborg

1993.

94. INGRID PRAMLING  Kunnandets grunder.
Privning av en fe afisk ansats till att utveckla barns
satt att uppfatta sin omvirld. Goteborg 1994.

95. MARIANNE HANSSON SCHERMAN Az
vdgra vara sjuk. En longitudinell studie av forhallningssatt till
astmal allergi. Goteborg 1994

96. MIKAEL ALEXANDERSSON  Metod och
medyetande. Goteborg 1994

97. GUN UNENGE Pappor i forildrakooperativa
daghem. En deskriptiv studie av pappors medverkan.
Goteborg 1994

98. BJORN SJOSTROM Assessing acute postoperative
pain. Assessment strategies and quality in relation to clinical
experience and professional role. G6teborg 1995

99. MA] ARVIDSSON  Ladrares orsaks- och
atgardstankar om elever med svirigheter. Goteborg 1995

100. DENNIS BEACH Making sense of the problems of
change: An ethnographic study of a teacher education reform.
Goteborg 1995.

101. WOLMAR CHRISTENSSON  Subjektiv

bedomning - som besluts och handlingsunderlag. Géteborg

1995

102. SONJA KIHLSTROM At vara firskollirare. Om
yrkets pedagogiska innebirder. Goteborg 1995

103. MARITA LINDAHL Inlirning och erfarande.
Ettiringars mite med forskolans virld. Goteborg. 1996

104. GORAN FOLKESTAD  Computer Based Creative
Music Making - Young Peoples” Music in the Digital Age.
Goteborg 1996

105. EVA EKEBLAD  Children * 1earning ® Nuntbers.
A phenomenographic excursion into first-grade children’s
arithmetic. Goteborg 1996

106. HELGE STROMDAHL Oz mole and amonnt of
substance. A study of the dynamics of concept formation and
concept attainment. Géteborg 1996

107. MARGARETA HAMMARSTROM  Varfir inte
bogx/eo/zz? F ” /ongllﬂdme// studie av olika faktorers betydelse
Sor studiebe domars ntbildningskarriar. Géteborg
1996

108. B]ORN MARDEN  Rekforers tinkande. En kritisk
betraktelse av skolledarskap. Goteborg 1996

109. GLORIA DALL’ALBA & BIORN
HASSELGREN (EDS) Reflections on P aphy -
Toward a Methodology? Géteborg 1996

110. ELISABETH HESSLEFORS ARKTOFT [ ord
och handling. Inneborder av “att anknyta till elevers
erfarenbeter”, uttryckta av larare. Géteborg 1996

111. BARBRO STROMBERG  Professionellt
Jorhallningssdtt hos likare och sjukskiterskor. En studie av
uppfattningar. Géteborg 1997

112. HARRIET AXELSSON Vdga lira. Om lirare
som fordndrar sin miljoundervisning. Géteborg 1997



113. ANN AHLBERG Children’s ways of handling and
excperiencing numbers. Géteborg 1997

114. HUGO WIKSTROM _A# firsti firindring.
Modellbyggande, simulering och gymnasieelevers lirande.
Goteborg 1997

115. DORIS AXELSEN ' Listening to recorded music.
Habits and motivation among high-school students. G6teborg
1997.

116. EWA PILHAMMAR ANDERSSON
Handledning av sjukskoterskestuderande i klinisk praktik.
Goteborg 1997

117. OWE STRAHLMAN Elitidrott, karriir och
avsintning. Géteborg 1997

118. AINA TULLBERG Teaching the ‘mole’. A
phenomenographic inquiry into the didactics of chemistry.
Goteborg 1997.

119. DENNIS BEACH  Symzbolic Control and Power
Relay Learning in Higher Professional Education.
Géteborg 1997

120. HANS-AKE SCHERP  Utmanande eller ntmanat
ledarskap. Rektor, organisationen och forindrat
undervisningsmonster i gymnasieskolan. Géteborg 1998

121. STAFFAN STUKAT  Larares planering nnder och
efter utbildningen. Géteborg 1998

122. BIRGIT LENDAHLS ROSENDAHL
Examensarbetets inneborder. En studie av blivande lirares
utsagor. G6teborg 1998

123. ANN AHLBERG Meeting Mathematics.
Eduncational studies with young children. G6teborg 1998

124. MONICA ROSEN  Gender Differences in Patterns
of Knowledge. Géteborg 1998.

125. HANS BIRNIK Ladrare- elevrelationen. Ett
relationistiskt perspektiv. Goteborg 1998

126. MARGRETH HILL Kompetent for "det nya
arbetslivet”? Tre gymnasieklasser reflekterar ver och
diskuterar yrkesforberedande stndier. Goteborg 1998

127. LISBETH ABERG-BENGTSSON  Entering a
Graphicate Society. Y oung Children Learning Graphs and
Charts. Géteborg 1998

128. MELVIN FEFFER  The Conflict of Equals: A
Constructionist View of Personality Development. GSteborg
1999

129. ULLA RUNESSON  Variationens pedagogik.
Skilda sitt att behandla ett matematiskt innebill. Goteborg
1999

130. SILWA CLAESSON  "Hur tinker du da?”
Empiriska studier om relationen mellan forskning om
elevuppfattningar och lirares undervisning. Goteborg 1999

131. MONICA HANSEN  Yrkeskulturer i mite.
Ldraren, fritidspedagogen och samverkan. Géteborg 1999

132. JAN THELIANDER _A# studera arbetets
Sforindring under kapitalismen. Ure och Taylor i pedagogiskt
perspektiv. Goteborg 1999

133. TOMAS SAAR Musikens dimensioner - en studie av
unga musikers lirande. Géteborg 1999

134. GLEN HELMSTAD  Understandings of
understanding. An inquiry concerning experiential conditions
for developmental learning. Géteborg 1999

135. MARGARETA HOLMEGAARD
Sprikmedvetenbet och ordinlirning. Larare och inlirare
reflekterar kring en betydelsefaltsvning i svenska som
andrasprik. Géteborg 1999

136. ALYSON MCGEE Investigating Language Anxiety
throngh Action Inquiry: Developing Good Research Practices.
Goteborg 1999

137. EVA GANNERUD  Genusperspektiv pa
lirargirning. Om kvinnliga klasslirares liv och arbete.
Goteborg 1999

138. TELLERVO KOPARE At rida stormen nt.
Farlossningsberittelser i Finnmark och Sapmi. Géteborg

1999

139. MAJA SODERBACK  Encountering Parents.
Professional Action Styles among Nurses in Pediatric Care.
Goteborg 1999

140. AIRI ROVIO - JOHANSSON  Being Good at
Teaching. Exploring different ways of handling the same
subject in Higher Edncation. G6teborg 1999

141. EVA JOHANSSON  Efik i smd barns vérld. Om
vdrden och normer bland de yngsta barnen i forskolan.
Goteborg 1999

142. KENNERT ORLENIUS Firstielsens paradox.
Yrkeserfarenbetens betydelse ndr forskollirare blir
grundskolldrare. Géteborg 1999.

143. BJORN MARDEN  De nya hélsomissiondrerna —
rorelser i korsvigen mellan pedagogik och hilsopromotion.
Goteborg 1999

144. MARGARETA CARLEN Kunskapshyft eller
avbytarbank? Moten med industriarbetare om ntbildning for
arbete. Goteborg 1999

145. MARIA NYSTROM Allvarligt psykiskt stirda
mdnniskors vardagliga tillvaro. G6teborg 1999

146. ANN-KATRIN JAKOBSSON  Motivation och
inlarning nr genusperspektiv. En studie av gymnasieelever pa
teoretiska linjer/ program. Géteborg 2000

147. JOANNA GIOTA _Adolescents’ perceptions of school
and reasons for learning. Géteborg 2000

148. BERIT CARLSTEDT Coguitive abilities — aspects
of structure, process and measurement. Goteborg 2000

149. MONICA REICHENBERG Rist och kansalitet i
larobokstexter. En studie av elevers forstdelse av olika
texctversioner. Gteborg 2000



150. HELENA ABERG  Swustainable waste
in households — from international policy to everyday practice.
Experiences from two Swedish field studies. G6teborg 2000

151. BJORN SJOSTROM & BRITT JOHANSSON
Ambulanssjukvard. Ambnlanssjukvardares och likares
perspektiv. Goteborg 2000

152. AGNETA NILSSON  Omwdrdnadskompetens inom
hemsjukvird — en deskriptiv studie. Goteborg 2001

153. ULLA LOFSTEDT Firskolan som Lirandekontest
Jfor barns bildskapande. Goteborg 2001

154. JORGEN DIMENAS  Innehdll och interaktion. Om
elevers larande i naturvetenskaplig undervisning. Goteborg
2001

155. BRITT MARIE APELGREN  Foreign Language
Teachers’ Voices. Personal Theories and Experiences of
Change in Teaching English as a Foreign Langnage in
Sweden. G6teborg 2001

156. CHRISTINA CLIFFORDSON _Assessing
empathy: Measurement characteristics and interviewer effects.
Géteborg 2001

157. INGER BERGGREN  [dentitet, kin och klass.
Hur arbetarflickor formar sin identitet. G6teborg 2001

158. CARINA FURAKER  S#yrning och visioner —
sjukskoterskentbildning i forandring. Géteborg 2001

159. INGER BERNDTSSON  Firskjutna horisonter.
Lipsforandring och lirande i samband med synnedsittning eller
blindhet. Goteborg 2001

160. SONJA SHERIDAN  Pedagogical Quality in
Preschool. An issue of perspectives. Goteborg 2001

161. JAN BAHLENBERG Der otroliga verkligheten
sdtter spar. Om Carlo Derkerts liv och konstpedagogiska
garming. Géteborg 2001

162. FRANK BACH O fjuset i tillvaron. Ett
undervisningsexperiment inom optik. Goteborg 2001

163. PIA WILLIAMS Barn lir av varandra. Samlirande
i forskola och skola. G6teborg 2001

164. VIGDIS GRANUM  Studentenes forestillinger om
sykepleie som fag og funksjon. Géteborg 2001

165. MARIT ALVESTAD  Den komplekse planlegginga.
Forskolelararar om pedagogisk planlegging og praksis.
Géteborg 2001

166. GIRMA BERHANU  Learning-In-Contexct. An
Ethnographic Investigation of Mediated 1 earning Experiences
among Ethiopian Jews in Israel. Goteborg 2001.

167. OLLE ESKILSSON  E# longitudinell stndie av 10
— 12-dgringars forstaelse av materiens forandringar. Géteborg
2001

168. JONAS EMANUELSSON  E friga om fragor.
Hur lirares fragor i klassrummet gor det mijligt att fi reda pa
elevernas satt att forsta det som undervisningen bebandlar i
matematik och naturvetenskap. Goéteborg 2001

169. BIRGITTA GEDDA Den offentliga hemligheten.
En studie om sjukskoterskans pedagogiska funktion och
kompetens i folkhdlsoarbetet. Goteborg 2001

170. FEBE FRIBERG Pedagogiska miiten mellan
patienter och sjukskoterskor pa en medicinsk virdavdelning.
Mot en virddidaktik pa livsvirldsgrund. Géteborg 2001

171. MADELEINE BERGH Medvetenbet om
bemitande. En studie om sjnkskiterskans pedagogiska
Jfunktion och kompetens i nirstiendenndervisning. Goteborg
2002

172. HENRIK ERIKSSON  Den diplomatiska punkten
— maskulinitet som kroppsligt identitetsskapande projekt i
svensk sjnkskoterskentbildning. Géteborg 2002

173. SOLVEIG LUNDGREN [ spdren av en
bemanningsforandring. En studie av sjnkskiterskors arbete pa
en kirurgisk virdavdelning. Goteborg 2002

174. BIRGITTA DAVIDSSON Mellan soffan och
katedern. En studie av hur forskollarare och grundskollarare
utvecklar pedagogisk integration mellan forskola och skola.
Goteborg 2002

175. KARI SONDENA  Tradisjon og Transcendens — ein
fenomenologisk studie av refleksjon i norsk
Jorskulelerarntdanning. Géteborg 2002

176. CHRISTINE BENTLEY The Roots of Variation
of English-Teaching. A Ph aphic Study Founded on
an Alternative Basic Assumption. Géteborg 2002

177. ASA MAKITALO  Categorizing Work: Knowing,
Arguing, and Social Dilemmas in V ocational Guidance.
Goteborg 2002

178. MARITA LINDAHL 1VARDA - V.AGLEDA
— LARA. Effektstudie av ett interventionsprogram for
pedagogers lirande i forskolemiljon. Goteborg 2002

179. CHRISTINA BERG Influences on schoolchildren’s
dietary selection. Focus on fat and fibre at breakfast.
Goéteborg 2002

180. MARGARETA ASP  VVila och lirande om vila. En
studie pa livsvérldsfenomenologisk grund. Goteborg 2002

181. FERENCE MARTON & PAUL MORRIS
(EDS) What matters? Discovering critical contitions of
classroom learning. Goteborg 2002

182. ROLAND SEVERIN Do vet vad dom talar om.
En intervjustudie om elevers nppfattningar av begreppen makt
och samhdllsforandring. Géteborg 2002

Editors: Bjorn Andersson, Jan Holmer and
Ingrid Pramling Samuelsson

183. MARLENE JOHANSSON  Slgdpraktik i skolan
— hand, tanke, kommunikation och andra medierande
redskap. Goteborg 2002



184. INGRID SANDEROTH O lust att lira i
skolan: En analys av dokument och klass 8y. Géteborg
2002

185. INGA-LILL JAKOBSSON ' Diagnos i skolan. En
studie av skolsituationer for elever med syndromdiagnos.
Goteborg 2002

186. EVA-CARIN LINDGREN  Empowering Y oung
Female Athletes — A Possible Challenge to the Male
Hegemony in Sport. A Descriptive and Interventional Study.
Goteborg 2002

187. HANS RYSTEDT Bridging practices. Simulations in
edncation for the health-care professions. Géteborg 2002

188. MARGARETA EKBORG Naturvetenskaplig
utbildning for hallbar utveckling? En longitudinell stndie av
baur studenter pa grunskollirarprogrammet utvecklar for

miljoundervisning relevanta kunskaper i natnrkunnskap.
Géteborg 2002

189. ANETTE SANDBERG Vuxnas lekvarld. En
studie om vixcnas erfarenbeter av lek. Gteborg 2002

190. GUNLOG BREDANGE Grinslis pedagog. Fyra
studier om utlindska lirare i svensk skola. Géteborg 2003

191. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Teaching. A Survey Study. Géteborg 2003

192. KERSTIN NILSSON MANDAT — MAKT —
MANAGEMENT. En studie av hur virdenhetschefers
ledarskap konstrueras. Géteborg 2003

193. YANG YANG Measuring Sociveconomic Statns and
its Effects at Individual and Collective Levels: A Cross-
Conntry Comparison. Géteborg 2003

194. KNUT VOLDEN Mediekunnskap som
mediekritikk. Goéteborg 2003.

195. LOTTA LAGER-NYQVIST A gira det man
fkan — en longitudinell studie av hur sju lirarstndenter
utvecklar sin undervisning och formar sin lararroll i
naturvetenskap. Géteborg 2003

196. BRITT LINDAHL Lust att lira naturvetenskap och
teknik? En longitudinell studie om vagen till gymnasiet.
Géteborg 2003

197. ANN ZETTERQVIST _Amnesdidaktisk
kompetens i evolutionsbiologi. En intervjunndersokning med
no/ biologilirare. Géteborg 2003

198. ELSIE ANDERBERG  Sprikanvindningens
Sfunktion vid ntveckling av kunskap om objekt. Géteborg
2003.

199. JAN GUSTAFSSON  Integration som text, diskursiv
och social praktik. En policyetnografisk fallstudie av motet
mellan skolan och forskoleklassen. Goteborg 2003.

200. EVELYN HERMANSSON _Akademisering och
professionalisering — barnmorskans utbildning i forindring.
Géteborg 2003

201. KERSTIN VON BROMSSEN  To/kningar,
Jorbandlingar och tystnader. Elevers tal om religion i det
mdngkulturella och postkoloniala rummet. Goteborg 2003

202. MARTANNE LINDBLAD FRIDH Frin
allménsjukskiterska till specialistsjiukskoterska inom
intensivvdrd. En studie av erfarenbeter fran
specialistutbildningen och fran den forsta yrkesverksamma
tiden inom intensivvarden. Géteborg 2003

203. BARBRO CARLI The Making and Breaking of a
Female Culture: The History of Swedish Physical Education
in a Different VVvice’. Géteborg 2003

204. ELISABETH DAHLBORG-LYCKHAGE
“Systers” konstruktion och mumifiering — i TV -serier och i
studenters forestillningar. Géteborg 2003

205. ULLA HELLSTROM MUHLI _A# éverbrygga
perspektiv. En studie av behovsbedomningssamtal inom
daldreinriktat socialt arbete. Goteborg 2003

206. KRISTINA AHLBERG  Synwindor.
Universitetsstudenters berattelser om kvalitativa forindringar
av satt att erfara situationers mening under
utbildningspraktik. Géteborg 2004

207. JONAS IVARSSON  Renderings & Reasoning:
Studying artifacts in human knowing. Géteborg 2004

208. MADELEINE LOWING
Matematikundervisningens konkreta gestaltning. En studie av
kommunikationen lirare — elev och matematiklektionens
didaktiska ramar. Géteborg 2004

209. PIJA EKSTROM Makten att definiera. En studie
av hur beslutsfattare formulerar villkor for specialpedagogisk
verksambet. Goteborg 2004

210. CARIN ROOS  Skrifisprakande diva barn. En
studie om skrifisprikligt lirande i forskola och skola.
Goteborg 2004

211. JONAS LINDEROTH Datorspelandets mening.
Bortom idén om den interaktiva illusionen. G6teborg 2004

212. ANITA WALLIN  Evolutionsteorin i klassrummet.
Pé viig mot en amnesdidaktisk teori for undervisning i
biologisk evolution. Goteborg 2004

213. EVA HJORNE Excluding for inclusion? Negotiating
school careers and identities in pupil welfare settings in the
Swedish school. Géteborg 2004

214. MARIE BLIDING Inneslutandets och nteslutandets
praktik. En studie av barns relationsarbete i skolan.
Goteborg 2004

215. LARS-ERIK.JONSSON  _Appropriating
Technologies in Educational Practices. Studies in the Contexts
of Compulsory Education, Higher Education, and Fighter
Pilot Training. G6teborg 2004

216. MIA KARLSSON A ITiS Teacher Team as a
Community of Practice. Géteborg 2004

217. SILWA CLAESSON Ladrares levda kunskap.
Goteborg 2004

218. GUN-BRITT WARVIK _Ambitioner att firindra
och artefakters verkan. Grinsskapande och stabiliserande
praktiker pa produktionsgolvet. Goteborg 2004



219. KARIN LUMSDEN WASS  Vaxenutbildning i
omvandling. Kunskapslyftet som ett satt att organisera
Sfornyelse. Goteborg 2004

220. LENA DAHL Amningspraktikens villkor. En
interyjustudie av en grupp Rvinnors forestillningar pa och
erfarenheter av amning. Géteborg 2004

221. ULRIC BJORCK  Distributed Problem-Based
Learning. Studies of a Pedagogical Model in Practice.
Goteborg 2004

222. ANNEKA KNUTSSON  “To the best of your
Fknowledge and for the good of your neighbour”. A study of
traditional birth attendants in Addis Ababa, Ethiopia.
Goéteborg 2004

223. MARIANNE DOVEMARK. Ansvar — flexibilitet
— valfribet. En etnografisk studie om en skola i forindring.
Goéteborg 2004

224. BJORN HAGLUND Traditioner i mite. En
Fkvalitativ studie av fritidspedagogers arbete med samlingar i
skolan. Goteborg 2004

225. ANN-CHARLOTTE MARDSJO Larandets
skiftande innebirder — uttryckta av forskollarare i
vidareutbildning. Géteborg 2005

226. INGRID GRUNDEN _A# dtererivra kroppen. En
studie av livet efter en ryggmdirgsskada. G6teborg 2005

227. KARIN GUSTAFSSON & ELISABETH
MELLGREN Barns skriftsprikande — att bli en
skrivande och lasande person. Géteborg 2005

228. GUNNAR NILSSON _A# dga m. Praxisnara
studier av lararstudenters arbete med geometrilaborationer.
Géteborg 2005.

229. BENGT LINDGREN  Bid, visualitet och vetande.
Diskussion om bild som ett knnskapsfalt inom ntbildning.
Géteborg 2005

230. PETRA ANGERVALL Jamstilldbetsarbetets
pedagogik. Dilemman och paradoxer i arbetet med
Jamstalldbet pa ett foretag och ett universiter. Géteborg 2005

231. LENNART MAGNUSSON ' Designing a
responsive support service for family carers of frail older people
using ICT. Goteborg 2005

232. MONICA REICHENBERG  Gymnasicelever
samtalar kring facktexter. En studie av textsamtal med goda
och svaga lisare. Goteborg 2005

233. ULRIKA WOLFF  Characteristics and varieties of
poor readers. Goteborg 2005

234. CECILIA NIELSEN  Mellan fakticitet och projekt.
Ldis- och skrivsvarigheter och stravan att dvervinna dem.
Goteborg 2005.

235. BERITH HEDBERG  Decision Making and
Communication in Nursing Practice. Aspects of Nursing
Competence. Goteborg 2005

236. MONICA ROSEN, EVA MYRBERG & JAN-
ERIC GUSTAFSSON  Liskompetens i skolir 3 och 4.
Nationell rapport fran PIRLS 2001 i Sverige. The IEA
Progress in International Reading Literacy Study. Goteborg
2005

237. INGRID HENNING LOEB  Utveckling och
Jordndring i vuxcenutbildning. En yrkeshistorisk
ingdng med berdttelser om lirarbanor. Géteborg 2006.

238. NIKLAS PRAMLING  Minding metaphors: Using
fignrative langnage in learning to represent. Géteborg 2006

239. KONSTANTIN KOUGIOUMTZIS
Ldérarkulturer och professionskoder. En komparativ studie av
idrottskirare i Sverige och Grekland. Goteborg 2006

240. STEN BATH  Kuvalifikation och medborgarfostran.
En analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
samhallsuppdrag. Géteborg 2006.

241. EVA MYRBERG Fristiende skolor i Sverige —
Effekter pa 9-10-ariga elevers lisformaiga. Goteborg 2006

242. MARY-ANNE HOLFVE-SABEL Attitudes
towards Swedish comprebensive school. Comparisons over time
and between classrooms in grade 6. G6teborg 2006

243. CAROLINE BERGGREN  Entering Higher
Education — Gender and Class Perspectives. Gteborg 2006

244, CRISTINA THORNELL & CARL
OLIVESTAM Kulturmite i centralafrikansk kontext med
kyrkan som arena. Goteborg 2006

245. ARVID TREEKREM _A# leda som man lar. En
arbetsmiljipedagogisk studie av toppledares ideologier om
ledarskapets taktiska potentialer. Géteborg 2006

246. EVA GANNERUD & KARIN
RONNERMAN  Innehill och innebird i lirares arbete i
Jorskola och skola — en fallstudie nr ett genusperspektip.
Géteborg 2006

247. JOHANNES LUNNEBLAD Firskolan och
mdngfalden — en etnografisk studie pa en forskola i ett
multietniskt omrade. Goteborg 2006

248. LISA ASP-ONSJO Atgirdsprogram — dokument
eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Goteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och liiroplan. Mdten mellan barn och
lirare i forskola och skola. G6teborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares ntsagor om undervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON Etiska dverenskommelser i
Jorskolebarns varldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON _At# genuszappa pa séiker
eller osaker mark. Hem- och konsumentkunskap nr ett
kdnsperspektiv. Géteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inldrd bjdlplishet? Lirandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Goteborg 2007



254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Abnimal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. Gteborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnebagen. Innhold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Goteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barns multimediala
berdittande. En link mellan mediakultnr och pedagogisk
praktik. Géteborg 2007

257. PETER ERLANDSON ' Docile bodies and
imaginary minds: on Schin's reflection-in-action. Géteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i forskola, skola och gymnasinm.
Géteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genus, makt och styrming i skolans
elevdokumentation. Goteborg 2007

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Annika Hirenstam and
Ingrid Pramling Samuelsson

260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av feminini och mas) iar 9. Géteborg
2008

261. LARS-ERIK NILSSON  But can't you see they are
lying: Student moral positions and ethical practices in the wake
of technological change. Géteborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? Goteborg 2008

263. GUNILLA GRANATH Milda makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstekniker.
Goteborg 2008

264. KARIN GRAHN Flickor och pojkar i idrottens
liromedel. Konstruktioner av genus i
. Goteborg 2008.

stranarntbildni

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptual Models. A New Field of Research.
Géteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON  Motstind och mening.
Innebird i blivande lirares seminariesamtal. G6teborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel ntbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en dppen design for samarbetslirande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON  Det dnskvirda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar
mellan lirare och barn i forskolan. Géteborg 2008

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisitcs.
Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND _A# erivra
litteracitet. Sma barns kommunikativa moten med berattande,
bilder, text och tecken i forskolan. Goteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinuitet. Undervisning
och larande om vaixters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Goéteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosaldsning i
gmmnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Goteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika sitt
att erfara och hantera svarigheter. Goteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
lararutbildningen. En etnografisk och diskursanalytisk studie.
Goéteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Lararprofessionens
genusordning. En studie av larares uppfattningar om
arbetsuppgifter, kompetens och forvay - Goteborg
2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON  Se/f-
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School Level.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Situated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Denmokratiska virden i
Jorskolebarns vardag. Goteborg 2009

280. ELISABETH FRANK  Ldsfirmdgan bland 9-10-
aringar. Betydelsen av skolklimat, hem- och skolsamverkan,
lararkompetens och elevers hembakgrund. Goteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstand. En etografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetsskapande. Goteborg 2009

282. MONA NILSEN  Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. G6teborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i forskola
och skola. Forandringar i policy, perspektiv och praktik.
Goteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga lirande. En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljo for
barns lirande. Géteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Laojalitet och motstand -
anstilldas agerande i ett foranderligt hemtjanstarbete.
Goteborg 2009.



286. ANETTE OLIN Skolans motespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstaelse.
Géteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Goteborg 2009

288. CLLAS OLANDER  Towards an interlangnage of
biological evolution: Excploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Ingrid Pramling Samuelsson

289. PETER HASSELSKOG S/gjdlirares
forhallningssatt i undervisningen. G6teborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing bealth messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. Géteborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
Jorskoleklass och skolar ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - sma barn som kompetente aktorer i produktive
forhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Langnage 1 earning.
A study of student interaction in media production in English.
Géteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ ofakt med tiden?
Folkhagskolorna i ett forinderligt filt. Géteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG Er etnografisk studie i en
thailindsk grundskola pa en 6 i sidra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid di nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critigue in
architectural education. Gteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Forbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goéteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. G6teborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and Voting in South African Comprebensive
Schools. Goteborg 2010

302. LENA SJOBERG Biist i klassen? Lérare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. Géteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utviérdering Genom
Uppfoljning. Longitudinell individforskning under ett
balpsekel. Goteborg 2011

306. NADJA CARLSSON I kamp med skrifispriket.
Vncenstuderande med lis- och skrivsvirigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Awsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregaende skole.
Goteborg 2011

308. EVANYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pi kunskap som
forindringskraft. Gteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ldrares tal och barns
nyfikenbet. K ikation om natur skapliga innehall i
Jorskolan. Géteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturell undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om larares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk d tation som bedomningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON ' Ausvar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Géteborg 2011

314. MARIA REIS _A## ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curriculum in the Era
of Global Develgpment — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad undervisning om ljud, horsel och hilsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasieungdomars
livstolkande. Géteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individnalism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY 1.3 Motivation. Géteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargnment i eget hushall.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprakiga barn i forskolan:
Viillkor for deltagande och lirande. Géteborg 2012



322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Goteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Seffawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO  Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Goteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1 alidity Issues in Relation to V'ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
virldens basta? Ldarande for hallbarbet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L7 fiir ju inte riktigt
Jorutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefilla relationer mellan
lirare och elev. G6teborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextnalisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i firskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skyita med kunskap. En
studie av bur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktnr
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos
elever i drskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
tologi fran Institutionen for pedagogik och specialped.
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkhemmet. En fallstudie av forutsattningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goéteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spéren av en avreglerad skola. Goteborg 2014



356 CECILIA THORSEN Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trénares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskanmmets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

‘4”5 dication.

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande ntifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Géteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
Enf ogisk hermenentisk studie av gymnasielirares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
Fklassrumsstudie av elevers diskussioner om samballsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Goteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makt, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1drande Besik utifrin
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre é undervise i kroppsoving. Design for ntvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Goteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU 1 svenska tvi vagar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolamnet
svenska som andrasprik. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Ko, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvd tekniska
hagskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON  _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of autism in urban India. G6teborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mote med
utvecklingsarbete. Majligheter och hinder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cnltural reproduction of difference and disadvantage in
urban edncation. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER [ spanningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Goteborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Goteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och hdllning
- en relationell studie om det oberdikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pé hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Gteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING I den betraktades igon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Medstarcoacherna. Att
bli, vara och ntvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeliigenhet — enkelt i retoriken,
svarare i praktiken. Elevers och larares forstaelse och
erfarenbeter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hilsocoach i skolan.
En utvirderande fallstudie av en halsoframjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON N fysik blir liromride
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsagelsefilla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Sforskolekontext. Géteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
k. Ett kartld; rial baserat pa didaktisk
ammesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfangade motivationen:
elever i en digitaliserad larmilji. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  VVad ar religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Géteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental edncation: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Svenskdimnets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Framdt marsch! —
Ridlirarrollen fran datid till samtid med perspektiv pa
Sframtid. G6teborg 2017

398 RIMMA NYMAN Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mijlighetsrum.
Gymmnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Géteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Edncated — Perspectives from Education and Social
Space. Géteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
Asylsikande barn i den svenska skolan. G6teborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshen eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omriden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lararblivande. En livsvirldsfenomenologisk studie av
bildningsgangar in i liraryrket. Gteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
klassrummet. Sprakundervisning, elevsubjektivitet och
beteronormativiter. Géteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON ' The Dynamic
Develop of Cognitive and Socioemotional Traits and

Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Géteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
forklara pad rader”. Perspektiv pa analys och bedomning av
multimodal texctproduktion i drskurs 3. Goteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. G6teborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simulator-based envir r:

The instructors’ contributions to professional learning.
Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Egquations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustai Food Consumption in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begrinsande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018
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