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Uppsatsen handlar om vilka forestallningar elever i arskurs fem har kring blommors funktion.
Tidigare undersokningar visar att elever har olika forestallningar kring véxters sexuella
reproduktion. Metoden som anvéands for denna studie ar innehallsanalys och en enkéat som
gjordes pa tre olika skolor, dar eleverna ar andrasprakselever. Fragorna i enkaten berérde
forokning hos vaxter och djur, kopplingen mellan blomma och frukt, vart frén bildas och
blommors férg.

Eleverna i undersokningen anvande sig av tre olika strategier for att besvara fragorna i
enkaten. Den forsta strategin ar att eleverna anvéander verktyg fran naturvetenskapen. Olika
verktyg inom denna kategori ar att eleverna svarar pa ett naturvetenskapligt satt genom
anvanda amnesspecifika begrepp. Strategi tva ar att de anvander olika tillvagagangssatt som
har med problemlosning att gora for att besvara fragorna. Har anvénds bland annat
uteslutningsmetoden, vilket innebdr att eleverna utesluter olika alternativ och valjer den mest
logiska. Den sista strategin som studien visar ar kopplingar mellan erfarenheter, mening och
syfte. Det gjordes bland annat kopplingar mellan barnens egna kanslor och fragorna i enkaten.

De forestallningar som elevsvaren visar ar forestallningar kring att blomman &r vaxten, vaxter
reproducerar sig med rotter. Det finns &ven en forvirring kring begrepp och antropomorfa och
manniskocentrerade forestallningar.

Uppsatsen visar att genom att fokusera pa spraket kan man fa syn pa att eleverna anvander sig
olika strategier for att besvara pa enkéatfragorna. Att elever anvander sadant som
uteslutningsmetoder for att svara pa fragor i skolan blir inte lika synligt om man anvénder en
teori som bara fokuserar pa ett fenomen. For lararen kan detta ge didaktiska konsekvenser
som exempelvis att lararen fokuserar endast pa forestallningar elever har, och inte kring olika
strategier eleverna anvénder. Att veta vilka forestallningar elever har och att arbeta med dessa
ar lika viktig som att arbeta med strategierna eleverna anvander.



Forord

Under lararutbildningens gang har jag under NO-kursen fatt lara mig att elever har olika
forestallningar. Men det man inser &r att det inte endast &r barn som har forestallningar, utan
aven jag hade dessa. Nar dessa forestallningar presenterades och diskuterades pa Goteborgs
universitet insag jag hur intressant detta &mne ar. Jag vill passa pa att tacka min handledare
Miranda Rocksén for all hjalp och handledning. Jag vill dessutom tacka de skolorna jag har
fatt mojligheten att besoka och utféra min studie pa. Tack till alla elever som har tagit sin tid
att besvara mina fragor och gjort det mojligt for mig att skriva denna uppsats.
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Inledning

Denna studie handlar om vilka vardagsforestéllningar elever i arskurs 5 med svenska som
andrasprak har kring blommor. Blommor ar véxternas férokningsorgan i reproduktionen och
syftet med studien ar att undersoka vilka forestallningar elever har kring blommor. Blommaor
bildar hanliga savél som honliga konsceller och véxter har olika metoder for att befrukta egna
samt andra blommor. Nar befruktningen sker bildas fré och denna process kallas for
pollination (Helldén, 2015). Tidigare undersdkningar, som kommer att berdras, visar att
elever har olika forestéallningar kring véxters sexuella reproduktion. Vissa av eleverna saknar
kunskaper om hur véxter reproducerar sig, blommans koppling till den sexuella
reproduktionen och hur vaxters olika delar fungerar. Darfor ar det intressant som l&rare att
veta vilka vardagsforestéliningar elever har.

Elever med ett annat modersmal kallas for flersprakiga elever eller andraspraks elever.
Begreppet innebar att eleven kan minst tva olika sprak. | Sverige ar 2012 hade cirka 17% av
elever pa grundskolan en annan kulturell bakgrund och ett annat modersmal. |
storstadsomraden var andelen mycket storre. | vissa kommuner fanns det omraden dar 90-100
% som har svenska som ett andrasprak (Léthagen, 2012). Nar det géller flersprakiga elever
maste hansyn tas till skolspraket, det sprak som eleverna lar sig i undervisningen, darfor att
manga elever inte har haft tillrackligt med tid eller mojligheter att utveckla ett acceptabelt
skolsprak pa svenska (Skolverket, 2011b). Da flersprakiga elever inte alltid har ett
valutvecklat skolsprak &r det viktigt att man ar medveten om vilka forestallningar som finns
for att forbattra undervisningen.

Enligt laroplanen 2011 (Skolverket, 2011) ska eleverna i arskurs 6 ha undervisats om djurs,
véxters och andra organismers liv inom dmnet biologi. Undervisningen ska likasa syfta till att
eleverna utvecklar intresse och nyfikenhet inom biologi. Elever behover na kunskapskraven
om djurs, véaxters och andra organismers liv for att fa ett betyg i biologi (Skolverket, 2011).
Né&r man som l&rare har kunskaper kring vilka forestaliningar som ar vanliga, kan man arbeta
didaktiskt for att synliggora dessa forestallningar for att eleverna ska na kunskapsmalen.
Samtidigt kan kunskaperna om blommans funktion i reproduktionen kopplas till andra djurs
reproduktion och anvandas som en ingang till kansliga dmnen som till exempelvis
maéanniskans reproduktion.

| denna studie undersoker jag elevers forestéllningar kring blommor, blommors farg och
kopplingen mellan blomma och frukt genom att genomfdra en enkat i fyra olika klasser i
Goteborg. Det jag vill veta &r vilka forestéliningar som ar vanliga i klassrummet inom amnet
biologi, vaxter, for att didaktiskt forbattra mina egna lektioner och hjélpa eleverna att fa
djupare kunskaper och en storre forstaelse inom amnet.

Forskningsoversikt: Studier av elevers uppfattningar om vaxter och

blommor

Amnen inom naturvetenskap har ett innehall som ar valdigt abstrakt och kan vara svart for
elever att forstd. Osborne och Dillon (2008) skriver att utbildningsvetenskaplig forskning
inom amnena biologi, kemi och fysik har fatt mycket uppmarksamhet pa senaste tiden da ett
minskande antal unga manniskor véljer en karridr inom naturvetenskap, och att detta utgor ett
hot mot ekonomin inom framtiden. De nédmner &ven att l&nder i Europa bor ha larare i
naturvetenskapliga skolamnen som fokuserar pa vetenskap och vetenskapliga fenomen
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(Osborne och Dillon, 2008). De skriver att i ett historiskt perspektiv visar studier att
undervisning i biologi, fysik och kemi domineras av envdgskommunikation, vilket innebar att
kommunikationen ar enkelriktad. De lyfter dessutom upp att larare pratar om att elever inte
forstar eller att de forsokt overfora kunskaper till elever. Genom att ha en sadan undervisning
kan manga forestéllningar ta plats da olika fenomen é&r inte sjalvklara och abstrakta. Har
eleverna inte korrekta kunskaper kring olika fenomen kan naturvetenskapen i skolan bli svar
att forsta, och darmed skapar lararna inget intresse inom dessa amnen.

Inom &mnesdidaktisk forskning med inriktning mot naturvetenskap forskas det om
forestallningar elever kan ha kring olika fenomen. De skolamnen som ingar i de
naturvetenskapliga dmnena ar kemi, fysik och biologi. Inom fysik finns det mycket forskning
om fdérestallningar kring fenomen som till exempel kraft och rorelse (Se tex Andersson et al.,
2003). Nedan presenteras nagra studier som undersoker elevers forestallningar kring vaxters
livscykel och dessa visar att elever ofta har felaktiga forestéliningar om reproduktion hos
frovaxter. De tror att vaxter forokar sig med rotter och att blommor inte har nagon koppling
med forokningen hos vaxter. De har felaktiga forestallningar om vart fron och frukt bildas pa
en vaxt samt tilldelar vaxter manskliga egenskaper. Vissa av dessa studier beskrivs ingaende
och anledningen for detta ar att resultaten &r relevanta for denna studie da forskningen om
forestallningar kring vaxter kan jamforas.

Elevers larande om livscykler

Nyberg (2008) har skrivit en avhandling som behandlar undervisning och larande om vaxters
och djurs livscykler i arskurs 5. Detta innebéar att Nyberg (2008) undersokte elevers
forestallningar om aspekter av véxters och djurs fordkning och livscykel. Hon undersokte
aven elevernas upplevelser av organismer och hur det skulle dndras av undervisningen.
Avhandlingen &r baserad pa en fallstudie av en larares undervisning under tva perioder (ar
2003 och ar 2006) med tva elevgrupper. De tva olika elevgrupperna bestod av 23 respektive
26 elever. Skolan &r en F-9 skola och hade cirka 600 elever i en kranskommun till Géteborg.
Eleverna arbetade under studiens gang med att plantera artvéxter, arbeta med levande
organismer och arbeta utifran bocker, bilder och filmer. Fallstudiens fragestallning besvarades
genom att deltagarna fick svara pa skriftliga uppgifter om biologiska livscykler. Hon utgar
fran teorin socialkonstruktivismen nar hon skriver sin studie, om livets kontinuitet. Det som
undersoktes var i vilken utstrackning elever tanker sig att trad forokar sig, hur elever kopplade
blomma och frukt, var fréna pa en véxt véaxter. (Nyberg, 2008).

Resultaten visar dessutom att hélften elever hade till exempel den felaktiga forestéallningen att
trad forokar sig med rotter. Samtidigt valde omkring 85 procent av eleverna att artplantan och
solrosen forokar sig med fron (Nyberg, 2008). Nybergs (2008) studie visar att eleverna har
svarigheter med naturvetenskapliga begrepp som néring, pollen, pollinering och befuktning.
Forstaelse kring begreppen behdvs for att man ska kunna forklara naturvetenskapliga
foreteelser. De resultat som tillkom efter eleverna hade fatt undervisning var att nastan alla
elever var medvetna om att artplantan och solrosen férokar sig med fron. En 6kning pa 10
procent fanns efter undervisningen om att ronn forokar sig med fron. Detta innebér att 40
procent av barnen hade fortfarande forestallningen att ronn forokar sig med roétter (Nyberg,
2008). Manga elever tror dven att frona utvecklas i rétter da Nyberg (2008) undersokte var
frona utvecklades pa en vaxt. Eleverna kunde vélja mellan alternativen blomma, blad, rot och
stam. Omkring 50 procent av eleverna valde alternativet att frona utvecklas i blommor och
resterande av eleverna valde att frona utvecklas i roten. Efter undervisningen och ett halvar
darefter svarade de flesta "blomma” (Nyberg, 2008).



Nybergs (2008) undersékning kring hur elever kopplade blomma och frukt genom att stélla
fragor kring vart artskidor vaxter pa plantan. Fére undervisningen visste halften av alla elever
att artskidor véxer vid blomman och de flesta av eleverna motiverade sitt svar med att de hade
sett att artskidor vaxer vid blomman pa deras egna vaxter. Ungefar 17 procent av eleverna
delade forestallningen att artskidor vaxer pa andra stallen an vid blomman. Efter
undervisningen var det 76 procent som visste att artskidorna véxte vid blommorna och 8
procent av eleverna som trodde artskidor véxer pa andra stéllen pa vaxten. Andelen var nagot
hogre ett halvar efter avslutad undervisning.

Nyberg (2008) undersokte inte endast elevernas forestallning, utan hon undersokte &ven
undervisningen. Nyberg (2008) lat eleverna gora enkater fore undervisning, efter
undervisning och en viss tid efter undervisningen. Pa detta satt kan hon sakerhetsstélla om
undervisningen haft nagon effekt pa larandet. Urvalsgruppen hon hade var tva grupper fran
samma skola. Studien skulle kunnat ha givit mer om den skedde pa tva olika skolor med olika
miljo.

Elevers forestallningar om blommans funktion

Helldén (2000) har utfort en femarig longitudinell studie som handlar om hur elevers
forestallningar om blommornas roll i den sexuella reproduktionen foérdndras. | studien deltog
24 elever och dessa elever intervjuades individuellt vid 10, 11, 13 respektive 15 ars alder.
Sjélva intervjuerna handlade om betydelsen av blommor i vaxters reproduktion. Intervjun tog
plats i Sverige pa en ang da eleverna var 10 ar gamla. Eleverna fick undervisning om vaxter i
tva terminer. Studien utgar fran ett larande perspektiv som grundar sig konstruktivistiskt
larandeperspektiv.

Studiens resultat presenteras genom att dela in elevernas forestéllningar i olika kategorier. Nar
Helldén (2000) analyserar elevernas svar om varfor véxter har blommor har han delat
forestallningarna i fem kategorier. Den forsta ar att elever etablerat att det inte finns nagon
forklaring, att vissa elever forklarade att blommor finns for méanniskors skull. Den tredje &r att
elever talade om att blommorna finns som resurs till vaxten for att bland annat fanga upp ljus
och vatten samt ge energi och naring till vaxten. Den fjarde &r att elever har forestaliningen att
blommor finns enbart som mat for insekter och den sista kategorin &r att vissa elevers
beskrivning berérde blommans roll i véxtens reproduktion (Hellden, 2000).

Néar Helldén (2000) analyserar elevernas svar om varfér blommor har farger har han
kategoriserat det i fyra olika kategorier. Den forsta kategorin ar de elever som inte vet
anledningen till varfér blomman har farger. Den andra kategorin visar att vissa elever gav
ovetenskapliga forklaringar. Den tredje &r att vissa elever uttryckte att blommorna har farger
for att behaga manniskor. Den sista kategorin visar att nagra elever talade om att fargen pa
blommorna attraherade insekter, fastdn om de inte refererade till pollinering.

Resultatet som Helldén (2000) lyfter fram med sin studie ar att det finns antropomorfa
forestallningar hos elever, vilket innebér att eleverna forménskligar vaxter. Resultaten visar
aven att fa elever kopplade ihop véxters reproduktion med blommans farg. Han namner att
elever har svart att ersatta en viss forstaelse med en annan och att elever snarare bevarar och
utvecklar sina egna idéer kring véxternas reproduktion &n att ta till sig vetenskapliga
forklaringar. Processerna pollination och frgspridning, som &r helt olika, har liknande
funktioner vilket forvirrar elever da de inte kan skilja dem at. Bade dessa processerna har med
véxternas reproduktion att gora och bade pollen och fron utvecklas i blommor (Helldén,
2000).



Denna studie har genomforts genom intervjuer. Helldén (2000) beskriver inte detaljerat hur
intervjuerna gick till eller vilka typer av fragor han anvande. Helldén (2000) haller pa med
denna studie i 6ver 5 ar och det innebar att det & manga intervjuer han utfor. Han lyfter inte
upp i studie hur eleverna fatt undervisning och av vilka larare och antalet larare. Helldén
(2008) namner inte heller hur klasserna och antal deltagare som var med fran borjan av
studien kan ha bytts ut.

Elevers forestallningar om vaxternas reproduktion

Baker (1999) utfoérde en studie i Nya Zeeland som handlar om elevers felaktiga forestallningar
om biologiska reproduktionen hos véxter. Baker (1999) intervjuade 80 elever som var mellan
7-14 ar gamla. Intervjun skedde genom att han presenterade 11 olika fotografier pa appeltrad,
pumpa, citrontrad och bonor etcetera for att undersoka huruvida olika vaxter kan fa blommor.
Undersokningen visade att de flesta hade koll pa vilka vaxter som blommar. Baker (1999)
utférde aven en enkédt som handlade om anledningen till att vaxter har blommor. Antalet
deltagare var 104 elever som var mellan 11-12 ar gamla. Enkéten bestod av sju
svarsalternativ. Resultaten av enkéten var att 33 procent valde rétt svar, att det ska véxa fron
(Baker 1999). De sju svarsalternativen framgar inte i Bakers (1999) studie. Nagot annat som
inte framgar ar hur de 66% som valde andra och felaktiga svarsalternativ svarade.

Elevers forestallningar om vad som finns inuti ett fré

Vikstrom (2005) har skrivit en doktorsavhandling som handlar om relationerna mellan elevers
och lararens undervisning. | studien undersoks larande kring frovéxters livscykel och
biologiska processer med koppling till sexuell reproduktion hos frovéxter. Vikstrom (2005)
intervjuade eleverna. Studien visar att begreppet embryo har kopplats till sexuell
reproduktion, fro och blomma. Elevernas forforstaelse visade att eleverna tror att ett fré i en
vaxt bildas genom att det bara sker. | efterhand har elever kommenterat att de pa ett ungefar
vetat fro bildas i blommor men inte kunnat satta ord pa det. Vikstroms (2005) avhandling
visar att nagra elever forklarade hur ett fro bildas i blomman med fotosyntes. Vikstrém (2005)
skriver att begreppet befruktning inte berérdes av nagon elev och menar att eleverna vet att
processen fotosyntes ar viktig och darfor forsokte ndmna detta.

Teoretisk utgangspunkt

Det perspektiv som kommer att anvédndas som ram for denna studie &r det sociokulturella
perspektivet. Anledningen till detta perspektiv valts &r pa grund av att i denna studie finns det
kopplingar mellan elevers forestéliningar och deras vardag. Det sociokulturella perspektivet
har grundats av Lev Semenovich Vygotskij. Perspektivet handlar om utveckling, larande och
sprak. Att se larandet i ett sociokulturellt perspektiv betyder att man se larandet som en
process som sker inom individen i samspel med sin omgivning (Saljo, 2012).

Ett begrepp som ar vanligt inom sociokulturella perspektivet & mediering. Med detta begrepp
menas att manniskor anvander redskap eller verktyg nar vi forstar var omvarld. Tva vanliga
redskap hos manniskan ar sprakliga och materiella. Ett sprakligt verktyg kallas dven for ett
intellektuellt eller mentalt, dessa kan vara en symbol eller tecken. Materiella redskap ar
fysiska redskap och &r nagot méanniskor anvéander praktiskt, till exempel spadar for att gréava
(Séljo, 2012). Spraket har en sarstallning som redskap och att det ar genom kommunikation
med andra som vi kan uttrycka oss samt att sprakliga begrepp bidrar till att organisera
omvarlden. Det ar daven genom spraklig mediering vi blir delaktiga i ett samhélles sétt att se
pa varlden (Saljo, 2012). Vygotskij (2001) havdade att sprak och tanke var néra beslaktade
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och att det ar genom spraket vi formar vart tdnkande. Perspektivet lyfter fram att spraket som
anvands idag paverkas av tidigare generationer (Saljo, 2012). Det som blir aktuellt i min
studie ar att elevernas sprak blir sattet de tanker och detta sker i samspel med andra i
omgivningen.

Vygotskij (2001) var intresserad av skillnaden pa hur man lar sig vardagliga begrepp,
grundlaggande sprakiga redskap for dagliga samspelet, och vetenskapliga begrepp, sprak och
begrepp som &r mer abstrakta och vetenskapliga. Séljo (2012) skriver att man inte stéter pa
vetenskapliga begrepp i vardagen och att for att fa en forstaelse av dessa bor begreppen
forklaras. Lararen och undervisningen blir nyckeln till kunskaper som ger forutsattningar att
forsta processer i natur och samhalle.

Vardagssprak anvands i informella situationer, exempelvis vid samtal med vénner.
Ordforradet till vardagsspraket utvecklar barnen genom att kdnna, smaka, titta samt att bli
influerad av sin omgivning. Det ar i forstaspraksutvecklingen som barn véxer in i den
omgivande kulturens sétt att tanka, handla och satta ord pa det som pagar i vardagen
(Skolverket, 2011b). Skolspraket ar det sprakbruk som eleverna méter i skolans undervisning,
har innefattas amnesspecifika begrepp. Skolsprakets begrepp och facktermer bygger pa
konstruktioner som har arbetats fram for att forsta och forklara omvérlden pa ett vetenskapligt
satt. Forst lar sig eleven att benamna begrepp for olika fenomen, foreteelser och processer.
Sedan fylls innehdllet pa genom bearbetningar for att begreppen ska fa en mening
(Skolverket, 2011b). Tid kravs for att eleverna ska kunna forsta inneborden hos begrepp och
inte bara bendmna de, sérskilt nar det géller abstrakta fenomen (Bjar, 2006). Att i skrift och tal
kunna beteckna fotosyntes ar helt annan sak an att faktiskt forsta och kunna forklara vad som
menas med detta (Skolverket, 2011b).

Naturvetenskapen kénnetecknas av egna begrepp och teorier. Elever som moter
naturvetenskapen moter inte endast nya begrepp utan aven facktermer. Av den anledningen
anses naturvetenskap mer svartillganglig (Helldén, 2015). | naturvetenskapen racker det inte
endast med att forsta betydelsen av en term utan man maste ocksa forsta hur termer relaterar
till andra termer och begrepp. Helldén (2015) ger ett exempel kring begreppet blomma.
Begreppet betyder andra saker i vardagen &n i naturvetenskapligt sprak. Blomman kan vara
nagot farggrant man plockat for barn. Inom @mnet biologi ar blomman ett férokningsorgan
med standare och pistiller.

Genom att anvanda ett teoretiskt perspektiv som grundar sig i den sociokulturella synen pa
sprak utgar jag fran elevernas sprakbruk och fokuserar pa vilka redskap eleverna anvander sig
av for att uttrycka sina tankar.

Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka vilka forestallningar elever i arskurs 5, som ar
flersprakiga, har kring blommors funktion.

Fragestallning:
o Vilka forestallningar &r vanliga bland elever kring blommor?
e Vilka strategier anvéander elever for att forklara blommors funktion och féarg i véxters
sexuella reproduktion?
e Vilka likheter och skillnader finns mellan elever och grupper kring anvéndningen av
verktyg som till exempel amnesspecifika begrepp for att forsta omvarlden?



Metod och material

| detta avsnitt presenteras forst vilken metod som valts, urval, bortfall och hur enkéten
genomforts. Vidare diskuteras studiens generaliserbarhet, giltighet och trovardighet.
Avslutningsvis presenteras mitt forskningsetiska forhallningssatt.

Val av metod

En kvalitativ och en kvantitativ innehallsanalys har anvants i denna studien. En kvalitativ
analys har utforts pa enkaten med dppna fragor dar eleverna i studien fick motivera sina svar.
Den kvalitativa analysen har gjorts pa figurerna som presenteras senare i Resultat. Utifran
elevernas egna svar besvaras studiens fragestallning. Med en kvalitativ innehallsanalys
undersoks underliggande kategorier i det analyserade empirin (Bryman, 2011). Syftet har varit
att hitta skillnader och likheter i data och for att kunna besvara studiens fragestallning.
Elevsvaren har kategoriserats i grupper genom att de transkriberades och lastes flera ganger.
Kategorierna skapades beroende pa innehéllet av elevsvaren och mot bakgrund av tidigare
amnesdidaktisk forskning samt biologiska teorier. I Andersson och Wallin (2000) studie
beskrivs hur konstruktionen av kategorier kan skapas utifran elevsvar.

Metoden kvantitativ innehallsanalys har valts for att analysera en del av empirin och fa en
bakgrundsbild av hur eleverna svarar kring hur vaxter och fron reproducerar sig. Den
kvantitativa empirin presenteras forst i Resultat, Oversikt enkétsvar. Bryman (2011) skriver
att innehallsanalys innebar att man gor en kvantitativ analys av texter, som att exempelvis
rakna ord. Man Kkategoriserar dven satser samt gor ett kodsschema. Ett kvantitativt
tillvagagangssatt valdes till denna undersokning da syftet for arbetet kravde en stor méangd
data och darmed nagot storre antal deltagande elever deltagande elever. Innehallsanalys
kombineras ofta med enk&tundersokningar for att till exempel analysera massmediers
rapportering fran valrorelser (Nationalencyklopedin).

Insamlingen av data skedde med enkater, vilket respondenterna sjélva fyllde i. Bryman (2011)
skriver att enkdtundersokningar kan uppvisa hdg begreppsvaliditet, hog intern validitet och
externt valid, vilket innebar att resultaten skulle kunna generaliseras till andra grupper som
utfor samma enkat. Enkéter valdes da urvalet bestod av 70 deltagare och de svaren behdvdes
kategorieras samtidigt som det fanns en tidsbegransning som behdvdes hallas. Skulle farre
deltagare medverka skulle en annan metod passa som exempelvis en semistrukturerad
intervju.

Urval

Pa grund av tidsbrist valdes skolor i narheten, dven den verksamhetsforlagda skolan under
lararutbildningen. Anledningen till att undersokningen utforts i arskurs 5 &r att tidigare
avhandlingar och studier som har bearbetats har gjorts i arskurs 5 om forestéllningar kring
vaxter och blommor. Till skillnaden mot tidigare berdrda studier &r denna undersdkning gjord
i skolor som nastan bara har flersprakiga elever. Skolorna &r placerade i Goteborgs fororter.
Enkaten lamnades ut till sammanlagt 70 elever i arskurs 5 pa tre skolor. | forsta skolan, som
kommer att kallas skola A, delades enkaten ut till tva parallellklasser. Antalet deltagare var 31
elever. Eleverna &r vana att delas in i grupper och arbetar som en hel klass. Eleverna i skola A
har i arskurs 4 fatt undervisning om fotosyntes och klorofyll. I den andra skolan, skola B,
bestar klassen av 20 elever. Dessa elever har inte fatt nagon undervisning om véxter enligt
lararen. 1 den tredje skolan, skola C, bestar klassen av 19 elever. Elevernas undervisning i
biologi framgick inte da klasslararen sa att verksamheten ar under utveckling och det &ar nya
pedagoger pa skolan.



Urvalet gor att resultatet fran studien kan jamforas med tidigare studier da studien genomfors
i klasser med flersprakiga elever. Resultaten kan dven jamféras da de andra studierna inte har
fler an 50 deltagare samt att studierna sker under en lang tid samtidigt som eleverna far
undervisning och de undersoker forestallningar fore och efter undervisning.

Tillvdgagangssatt

Enkaten som anvandes i undersokningen bestod av sex fragor (se bilaga 3). Fragorna berorde
kopplingen mellan blomma och frukt, véxter samt djurs fordkning, vart fron bildas och
blommors farg. De forsta tva fragorna har tre respektive fyra olika svarsalternativ som
eleverna kunde vilja mellan. Fragor kring hur exempelvis faglar forokar sig undersoktes for
att se om en skillnad finns kring barns kunskaper om férokning mellan djur och véxter. Den
tredje samt fjarde fragan bestod av kryss svarsalternativ samt en 6ppen fraga. Eleverna kunde
svara fritt pa den femte fragan. Den sista fragan svarades pa genom att valja bland sex olika
alternativ. Enkaten ar baserad pa fragor som inspirerats av tidigare forskning. Uppgift 1,2,4
och 5 hamtades fran Nyberg (2008) avhandling. Uppgift 3 inspirerades av Helldéns (2000)
intervju fran hans studie da svarsalternativ baserades pa vardagsforstallningar som han har
visat finns. Uppgift 6 inspirerades av Bakers (1999) studie da man ringar in bilder som man
tror far blommor. Majoriteten av fragorna i enkéaten handlade om blommans roll i
reproduktionen och kopplingen mellan frukt och blomma. De Gvriga fragorna handlade om
blommans farg.

Besdken bdrjade med en introduktion. Jag presenterade mig och syftet till varfér denna
undersokning har gjorts. Eleverna fick veta att denna undersokning &r endast for min uppsats
som jag utfoérde och inget eleverna bedémdes. Enkaten holls upp framfor klassen och eleverna
fick veta det var sex fragor de skulle besvara pa. De fick dven veta att dessa fragor hade med
vaxter, blommor och forokning att géra. Enkaten delades ut och eleverna hade 20 minuter till
sitt forfogande. Det skulle vara tyst i klassrummet da alla elever svarade pa fragor och
eleverna satt individuellt i klassrummet. | skola A var inte alla deltagare sarskilt engagerade
men de tog enkéten seridst, da de haft mig som vikarie tidigare. | skola B och C var eleverna
mer engagerade da de ar nyfikna pa vem man &r som person. Detta gjorde dom genom att
stalla personliga fragor. Eleverna ville darefter visa sina kunskaper genom att besvara pa
fragorna och fa bekraftelse. | skola C fanns det flera storade moment i omgivningen. Miljon
var stokig och eleverna skulle sluta sa de ville genomféra enkaten.

Bortfall

Bortfall av ett antal deltagare finns i denna studie. Det finns nyanlédnda elever i klasserna som
valt att inte delta i vissa fall och i andra fall var det klasslararen som beslutade detta.
Anledningen till att vissa av dessa elever inte var med var pa grund av att de tyckte de inte
kan ta sig genom texten som fanns i enkaten. Resurspedagoger som var pa plats och kunde
Oversatta men detta var inte att férdra da det kanske inte ar elevernas svar som kommer finnas
pa enkaterna utan en tolkning av dessa svar fran pedagogerna. En anpassning skulle behdva
goras for denna grupp elever. Till exempel skulle det vara att eleverna kunde delta om
enkaten utformas genom att man anvander bilder istallet for text eller sa skulle man utfora en
intervju istallet.

Sammanstallning av resultat

Resultaten av undersokningen sammanstalldes pa tva olika satt. Alternativfragorna
sammanstalldes i programmet Excel genom en beréakning pa antal elever som finns och vilket
alternativ de valt. Aven en procentsats raknades ut for att ge en Overblick Gver hur
alternativen ar valda. De 6ppna fragorna sammanstélldes genom kategorisering av svaren.



Generaliserbarhet, giltighet och trovardighet

Uppsatsens trovardighet paverkas bland annat av urvalet av litteratur, metodval och
genomforande. Forskningen som har anvants ger trovardighet och giltighet da avhandlingarna
ar vetenskapligt forankrade. Forskningsdversikten behandlar en begransad mangd
avhandlingar och artiklar. Daremot ar dessa avhandlingar och artiklar v&l bearbetade och vissa
av dessa avhandlingar ar 6ver 300 sidor langa. Vid hanvisningar till laroplanen anvénds
Laroplanen 2011 och inte till den reviderade versionen fran 2016. Anledningen till detta &r att
eleverna i studien foljer laroplanen 2011. Dock finns inga skillnader inom amnet biologi
mellan den aldre versionen och den reviderade laroplanen. Trovardigheten forstarks ocksa av
att elevsvaren har bearbetats genom transkribering och sorterats, dessutom finns vissa av
svaren tillgangliga i1 studien. Skulle man wvalt att utféra en intervju och anvéanda
minnesanteckningar skulle den data inte vara lika trovéardiga, da egna tolkningar kan paverka.

Denna studie kan inte generaliseras eftersom det ar endast 70 elever som deltar i denna studie
och om denna studie skulle utforas pa andra stéllen skulle man inte kunna anta samma resultat
visas. Ett urval pa 70 flersprakiga elever i ett omrade ar ett litet urval, darfor behovs en studie
med ett storre urval som &r spritt Over landet for att det skulle vara mer generaliserbart.

Forskningsetiska principer

Ett individskyddskrav finns for att individer inte ska fa skadas, fysiskt eller psykiskt, eller
krankas och darfor finns det forskningsetiska Gvervaganden. Vetenskapsradet (2002)
konkretiserar individskyddskrav genom fyra olika huvudkrav pa forskning. Det forsta kravet
ar att deltagaren ska information om studiens syfte, samt villkoren for deltagandet. Deltagaren
ska ge sitt samtycke att delta i undersokningen, de medverkade forhaller sig till sina egna
villkor kring deltagandet utan att det ska fa konsekvenser for de och om deltagare vill avsluta
ska de inte utséttas for paverkan. (Vetenskapsradet, 2002). De berorda lararna fick ta del av
vad undersékningens syfte ar och bestimma om de vill att sina elever ska fa delta i denna
studie. Infor enkétundersokningen fick eleverna information om undersokningen och om
deras rattigheter som deltagare. Eleverna fick veta de skulle fa vara anonyma och att det var
frivilligt att delta i undersdkningen. De fick likvél veta att undersokningen inte ska anvandas
for ett annat andamal. Eleverna fick dven hem ett brev som talade om vad undersokningen
handlade om och att inga personliga uppgifter samlades (se bilaga 4).

Resultat

| den forsta delen presenteras enkatresultaten som bestod av fragor med svarsalternativ, denna
del ger Gversikt pa elevers forstaelse. | den andra delen presenteras elevsvaren fran uppgifter
dar eleverna far forklara och motivera sina val. Utifran elevernas egna svar i enkéten
presenteras olika kategorier.

Oversikt enkitresultat

Undersokningen &r gjord i tre skolor. I den ena skolan finns tva parallellklasser med 31 elever
sammanlagt. Resultaten for dessa tva klasserna har summerats da eleverna gjorde enkéaten
samtidigt och arbetar som en klass. Denna skola kommer att kallas for skola A. klassen fran
skola B bestar av 20 elever och i skola C bestar klassen av 19 elever. Alla elever besvarade
fraga 1 som handlar om hur olika djur och vaxter forokar sig. Hur eleverna svarade framgar i
tabell 1.0 (Se bilaga 1). Enkétsvaren fran tabell 1.0 visar att fler &n 50 procent valde att djur
och insekter parar sig och mellan 30-50 procent av eleverna valde att vaxter forokar sig med
fron. Enkatsvaren fran fraga 1 visar att cirka 67 procent av alla elever valde svarsalternativet
flugor forokar sig genom att de parar sig, och cirka 21 procent av eleverna valde att flugor
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inte parar sig. Resterande 11 procent markerar alternativet att de inte vet hur flugor forokar
sig. Ungefar 49 procent av eleverna valde att fjarilar parar sig saval som 36 procent tror att
fjarilar inte parar sig. Enkatsvaren visar dven att mer an hélften av eleverna valde alternativet
parar sig nar det géller grodor.

Hur eleverna svarade pa hur faglar forokar sig framgar av tabell 1.1. Intressant ar att nastan
alla eleverna valde svarsalternativet att faglar parar sig och att endast nagra valde alternativet
parar sig inte eller vet inte. | skola B valde alla elever att faglar parar sig. Over 90 procent av
alla 70 elever har kunskaper om hur faglar forokar sig. Eleverna ar inte lika sakra pa hur andra
djur eller vaxter forokar sig.

Tabell 1.1. Hur férokar sig...? Andel elevsvar for olika alternativ.

FAGLAR Skola A Skola B Skola C Total (%)
Parar sig 26 20 18 91,42
Parar sig inte 4 0 0 05,71
Vet inte 1 0 1 02,85

Enkatsvaren géllande hur ronn, artvaxt och solrosvaxt forokar sig visar att hélften av alla
elever svarar att artvaxter och solrosvaxter forokar sig med fron, och cirka 25 procent av de
eleverna har forestallningen att dessa véxter forokar sig med rotter. Nar det kommer till rénn
har ungefar 40 procent valt att ronn reproducerar sig med rotter och cirka 33 procent valde att
ronn forokar sig med fron.

Fraga 2 undersokte fran vilken del av en vaxt som utvecklar fron. | tabell 1.2. presenteras
antal elevsvar fran skola A, B och C och en total berakning av andelen elevsvar.

Tabell 1.2. Fran vilken del av en vaxt utvecklas frén? Antal respektive andel elevsvar.

Fran vilken del av en véaxt utvecklas fron? SkolaA SkolaB Skola C Total (%)
Blomma 7 9 12 40

Blad 4 0 0 6

Rot 16 6 7 41

Stam 4 5 0 13

Fraga 6 handlade om vilka véxter som far blommor. Eleverna fick ringa in de véxter som de
tror far blommor. Tabell 1.3. visar enkétsvaren, och 75 procent av alla elever vet att ett
appeltrad far blommor. Svampar och ormbunke kan inte fa blommor och det intressanta &r att
16 procent valde att svampar inte kan fa blommor men 46 procent av eleverna valde att en
ormbunke kan fa blommor. | skola A &r det endast 29 procent som valde att ormbunke kan fa
blommor och i skola B och C var det fler an halften av klasserna som valde att ormbunkar far
blommor.

Tabell 1.3. Vilka vaxter far blommor? Andel elevsvar (%) for olika alternativ.

Vilka vaxter far blommor? Skola A Skola B Skola C Total (%)
APPELTRAD 77 70 79 75
CITRONTRAD 29 35 68 44
PUMPA 74 60 11 48
SVAMP 16 20 11 16
TOMAT 52 45 37 45
ORMBUNKE 29 50 58 46




Elevernas egna svar

| detta avsnitt presenteras resultaten av de oppna frdgorna. | enkaten fanns det tre Gppna
fragor, vilket innebar att eleverna fatt ge sina egna svar. Den ena fragan handlar om varfor
blommor har farg. Resterande fragor handlade om kopplingen mellan frukt och blomma, var
pa en artvaxt som det blir artskidor samt koppling mellan blabar och blabarsblommor.

Elevernas svar har delats in i tre olika kategorier. De tre kategorierna &r verktyg fran
naturvetenskapen, verktyg: allmanna strategier och problemlésning och verktyg: koppling
mellan erfarenheter, mening och syfte. Verktyg fran naturvetenskapen ar en kategori dar
elevsvaren baseras pa naturvetenskapliga svar. | denna kategori kan eleven anvéanda sig av
amnesspecifika begrepp, termer eller svara pa ett naturvetenskapligt satt medan verktyg:
allménna strategier och problemlésning ar en kategori dar elevsvaren handlar om vilka
strategier eleverna anvander for att besvara en fraga. Har finns svar som visar att eleverna
anvander nagon form av strategi genom att utga fran andra scenarion dn det beskrivet i
enkatfragan. | den tredje kategorin sorteras elevsvaren efter bland annat antropomorfa och
manskligt centrerade forestallningar. Har finns elevsvar som visar pa att eleverna kopplar sina
egna kanslor och erfarenheter till fragorna. Ett exempel ar att fargen pa blommorna gor
naturen vacker.

Verktyg fran naturvetenskap

| denna kategori presenteras flera elevsvar. Manga elever anvande sig av verktyg fran
naturvetenskapen. De anvénde sig bland annat av begrepp som férekommer inom biologin.
Dessutom presenteras odefinierade beskrivningar av processer, av den sexuella
reproduktionen och kring blommor som vissnar.

Blomman som en vaixt

Enkatsvaren visar att manga elever inte vet vilka delar en véaxt bestar av. Eleverna anvander
begreppet blomma for hela vaxten d&ven om blomman endast ar en del av vaxten. Genom
elevernas sprakbruk far man syn pa deras omvarld. Eleverna hanvisar till blomman som en hel
vaxt vilket framgar i figur 1. Inringat ser vi “blomman far sin grona farg” och begreppet
fotosyntes ar markerat. Eleven refererar till hela vaxten genom att skriva blomman far sin
grona farg. Elevsvaret visar att eleven misstar blomman for hela vaxten. Begreppet fotosyntes
ar markerat da det ar ett amnesspecifikt begrepp som anvéndes i naturvetenskap. Begreppet
har med en process att gora dar solljus, koldioxid, vatten och energi ar inblandade.
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Figur 1 Ett elevsvar pd fraga 3: “Varfor har blommor firg?”

Ett annat exempel av svaren som har med verktyg fran naturvetenskap att géra ar figur 2.
Detta exempel visar att eleven menar att begreppet klorofyll, som ar inringad, har med hela
blomman att gora. Klorofyll &r ett amne som ger vaxten den grona fargen. Pilen pekar pa
begreppet solljus och eleven anvénder det i sammanhanget att blommans farg tar in solljus.
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Eleven kan mena begreppet fotosyntes men anvant klorofyll. Exemplet kan sorteras in pa

oklar anvandning av amnesspecifika begrepp da eleven kan ha misstolkat inneborden av
begreppet klorofyill.
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Figur 2. Ett elevsvar pd frdaga 3: “Varfor har blommor firg?”

Oklar anvindning av éimnesspecifika begrepp

Manga elever anvander sig av amnesspecifika begrepp inom biologin for att svara pa fragan
kring varfér blomman har farg. De &mnesspecifika begrepp som namns ofta i undersékningen
ar fotosyntes och klorofyll. Tidigare exempel i figur 1 och 2 visar hur begreppen, fotosyntes
och klorofyll, anvands i fel sammanhang och felaktigt. | figur 1 anvands begreppet fotosyntes
fel da eleven kopplar fotosyntes till farger. Detta kan bero pa att eleven inte vet att en véxt
bestar av olika delar och kan namna begreppet fotosyntes. Figur 2 visar att begreppet klorofyll
anvands felaktigt. Eleven skriver att klorofyll ger blommans féarg. Det eleven inte har grepp
om &r att klorofyll & &mnet som ger vaxten den grona fargen.

Ett annat exempel med nagra naturvetenskapliga begrepp ges nedan i figur 3. Begreppen har
ringats in och dessa ar solljus och syre. Eleven hanvisar till processen fotosyntes.
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Figur 3 Ett elevsvar pa fraga 3: “Varfor har blommor firg?”

| figur 3 ar en del av tva meningar markerade i svart. Dessa meningar ar ”den fangar upp” och
“slapper ut”. Eleven anvinder sig av termer som finns i naturvetenskapen. Eleven visar pa

goda kunskaper om fotosyntes men har blandat ihop denna process med vilken funktion
blommors férg har.

Odefinierade beskrivningar om pollination, livscykel och fréspridning

| denna del beskriver eleverna pa ett odefinierade satt sina tankar kring processerna
pollination, livscykel och frospridning. Eleverna skriver och forklarar inte vilken process som
sker genom att till exempel anvanda begrepp som pollinering eller livscykel.
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Figur 4 visar ett elevsvar pa hur en elev ger en vag beskrivning pa frospridning. Eleven
beskriver processen frospridning genom att skriva att insekter far mat fran blommor och att
insekten tar sig till en annan vaxt och lamnar fron. Intressant &r att eleven har en aning om
fargens funktion och beskriver detta genom att skriva “’bi kan hitta blommor” och ”ta mat med
farg”. Detta innebar att eleven pa ett otydligt sétt skriver att insekter kan hitta blommor med
hjalp av blommans férg.
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Figur 4 Ett elevsvar pd fraga 3: “Varfor har blommor firg?”

Vissa elever skriver dven om vaxters livscykel men anvander inte begreppet livscykel. En
elev valjer att skiva sa har: ”Allt méste ha en borjan si dirfor borde det finnas en blomma dér
forst.” En livscykel har en borjan och eleven menar mojligen att blomman &r borjan pa cykeln
och att den avslutas med frukt.

Elevernas beskrivningar av fdrg

Svaren fran enkaten visar att det finns olika forestallningar kring farg. Tva olika
forestallningar som dyker upp ar att blommornas farg fangar solljus och mangden ljus har en
betydelse.

Nagra elever skriver att blommors farg fangar solljus. Eleverna uttrycker detta pa olika satt.
Ett exempel for denna forestéllning finns i figur 5. | figur 5 skriver en elev att det ar
blommornas farg som fangar solljus, naring och vatten. Ett begrepp som denna elev mojligen
sOker efter skulle kunna vara klorofyll. Blommans farg som &r inringat har en annan funktion
an att fanga solljus.
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Figur 5 Ett elevsvar pd fraga 3: "Varfor har blommor firg?”
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| figur 6 framgar hur en elev uttrycker sig kring blommans farg. Markerat i figur 6 &r “se
olika” och “olika mycket ljus”. Eleven menar mojligen att beroende pa méangden solljus
paverkas blommans farg. Aterigen misstar eleven blommans farg med funktionen att fanga
upp solljus. Genom att anta att det & blommorna som tar emot ljus har eleverna en felaktig
forestéallning kring véxters olika delar.
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Figur 6 Ett elevsvar pd fraga 3: "Varfor har blommor firg?”

Beskrivningar av den sexuella reproduktionen

Nagra elever delar forestéallningen att véxter inte reproduceras sig sexuellt utan att det ar djur
som reproducerar sig sexuellt. | figur 7 framgar det hur en elev har forestaliningen om att
vaxter inte reproducerar sig sexuellt. l
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Figur 7 Ett elevsvar pd fraga 3: “Varfor har blommor firg?”

Eleven menar att endast djur parar sig. Med detta kan eleven mena att djur forokar sig sexuellt
och att vaxter inte forokar sig sexuellt. Som vi kan se av den markerade figuren skriver eleven
att vaxter tappar fron. Hen har inte kopplat den sexuella reproduktionen till vaxter. Det eleven
aven kan mena ar att véxter forokar sig genom att tappa fron, via processen frospridning.

Andra elever har andra forestéliningar kring véxters sexuella reproduktion. Dessa ar att
blomman utvecklas till frukt och kvist. Detta ger de uttryck till i enk&tsvaren som finns att se i
figur 8. Elevsvaret visar att eleven tror att kopplingen mellan blabarsblomma och blabar ar att
blomman ar en outvecklad del i vaxten och nar det ar fardig utvecklad blir det en blabarskvist
med blabar. Detta gor eleven genom att skriva att blomman inte annu &r utvecklad, som ar
markerat. Pilen i figur 8 pekar pa begreppet blabarskvist, da eleven kan mena att blomman
kommer att bli blabarskvist med blabar.
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Figur 8 Ett elevsvar pa fraga 5: “Har blommorna ndgot med bldbdren att géra?”

Beskrivningar kring blommor som vissnar

Elevfraga 6 behandlar fragan kring var pa en artvaxt som det blir artskidor. Forsta karaktaren i
uppgiften sager att det endast véxer dar det varit en blomma och en annan haller inte med och
sager att blomman vissnar bort, artskidorna véxer ut fran andra stallen. Den tredje personen
tror att det vaxer artskidor dar det varit en blomma och pa andra stéllen pa artvéxten.
Elevsvaren visar att elever haller med pastdendet att blomman vissnar. Detta uttrycker de
genom att skriv som exemplet figur 9.
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Figur 9 Ett elevsvar pa frdaga 4. "Var pa en drtvixt som det blir drtskidor?”

Elevsvaret i figur 9 visar att barnet antar att pastaendet kring att blomman kommer att vissna
stammer. Markerat ser man att eleven gor ett antagande om att det kan bero pa gifter som
kommer i blomman och att detta &r anledningen till att blomman vissnar.

Verktyg: allmanna strategier och problemldsning

| denna del presenteras olika elevsvar som visar hur elever anvander sig av strategier och
problemlGsning for att besvara pa enkatfragor. Elever anvander sig av uteslutningsmetoden,
analyser av karaktarernas satt att forklara pastdenden och eleverna tar hansyn till
karaktérernas kon i enkaten.

Uteslutningsmetoden

Manga elever valjer ett svar baserat pa uteslutningsmetoden. De utesluter de alternativ de
anser inte vara logiska. Detta gors pa flera olika satt som ett resonemang, erfarenheter och
genom att skriva de anser det ar det mest logiska.
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En elev resonerade genom att svara pa detta vis:
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Figur 10 Ett elevsvar pd frdga 3: "Varfor har blommor firg?”

Eleven valjer det alternativ hen anser &r mest logiskt genom att skriva de andra ar inte logiska.
Eleven stérker sitt resonemang genom att koppla till erfarenheter och minnen. Eleven
utesluter andra svar genom att resonera pa det sattet att det inte finns mycket solljus under
vintern och kopplar vinter med att det inte existerar blommor i naturen da.

En annan elev resonerade pa detta vis:
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Figur 11 Ett elevsvar pa fraga 3: Varfor har blommor firg?”

Elevsvar i figur 11 visar att en elev valde alternativ C for att det &r alternativet som ar mest
troligt for personen. Eleven har uteslutit annat som inte verkar vara lika logiska. Alternativ ¢
innehaller manga amnesspecifika begrepp och ser ut att vara det mest vetenskapliga
alternativet (se bilaga 2). Eleven valde just C eftersom ndgot indikerar pa att det maste vara
ratt svar, men tycker att ett annat alternativ stammer mer i relation till elevens egna asikt.

En stor andel elever véljer att ringa in ett alternativ men forklarar inte sitt val utan ld&mnar det
tomt. Manga elever valjer att ringa in ett alternativ och forklarar sitt val genom att skriva ”Jag
vet inte”. Ett exempel framgar i figur 12. Den roda pilen visar hur eleven ringar in alternativ E
men har ingen forklaring till sitt svar och skriver Jag vet inte”.

Varfor har blommor farg? Ringa in!

Blommornas farg finns bara f6r att gdra naturen vackrare.

Blommornas farg finns f6r att gora manniskor glada.

Blommornas farg finns for att fanga solljus, niring och vatten till vixten samt ge skydd.
@[Qmmg[r!as farg finns bara, ingen forklaring finns.

Fargen har med reproduktion att géra. _-

A90P> W

Forklara ditt kryss-svar. Finns det flera forklaringar?
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Figur 12 Ett elevsvar pd fidga 3 "Varfor har blommor firg?”
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Elevers analys av karaktdrernas sdtt att forklara sina pdstdende och beroende pa
karaktdrernas kén i uppgifter

Vissa elever valjer ett svar baserat pd karaktarerna i uppgiften. Detta &r en strategi som
eleverna anvander for att besvara pa fragan. | figur 13 framgar det hur vissa elever valjer att
svara genom att analysera karaktarernas kon. Eleven har valt att ett visst pastaende ar korrekt
baserat pa vilken kon karaktaren i uppgiften har. Eleven har motiverat sitt svar genom att
skriva ’hon &r en tjej”.

P\fffﬁ G — )—7 i

Figur 13 Ett elevsvar pa fraga 4: ’Var pad en drtvixt som det blir drtskidor?”

Figur 14 visar hur en elev motiverar sitt svar kring var artskidor vaxer pa en artvaxt. Eleven
har tolkat texten och skriver att karaktaren &ar osaker. | uppgiften framgar det inte att Lisa ar
osaker utan Lisa menar att drtskidor vaxer bade vid blomman och pa andra stéallen an vid
artvaxten. Eleven har valt att analysera texten och tolkar karaktéaren i uppgiften som oséker pa
grund av pastaendet. Eleven menar att alternativet Lisa ger exempel pa stammer da eleven
inte ar séker pa svaret.
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Figur 14 Ett elevsvar pa fraga 4: Var pa en drtvixt som det blir drtskidor?”

Verktyg: koppling mellan erfarenheter, mening och syfte

Under denna kategori presenteras olika elevsvar som visade att eleverna i studien har
antropomorfa och manskliga centrerade forestallningar och valjer att besvara pa enkatfragor
med bilder.

Antropomorfa och ménskliga centrerade férestdllningar
Vissa elevers enkatsvar visar att de tror blommans farg har med att géra ménniskor gladare
och/eller naturen vackrare. Eleverna visar detta genom att svar pa detta vis:

Cov ott @ wanni 90 e ouh (00 .

Figur 15 Ett elevsvar pa fraga 3: “Varfor har blommor firg?”
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Eleven skriver att blommors farg gor ménniskor gladare och naturen vackrare, vilket &ar
markerade. Eleven utgar fran sina egna erfarenheter for att besvara pa fragan. Andra elever
som utgar fran erfarenheter motiverar sina svar genom att skriva att de har last att blommors
farg finns for att gora naturen vackrare eller att eleverna tycker det ar pa det viset.

Forklaring med bilder

Flera elever ger inget svar utan ritar en bild for att motivera sitt val. En elev véljer att forklara
varfor hen har valt alternativet att blommornas farg finns for att géra ménniskor glada genom
att rita en bild. Bilden visas nedan.

3 <=

Figur 16 Ett elevsvar pa fraga 3: “Varfor har blommor firg?”

Den roda pilen pekar pd en person, och personerna pa bilden ser glada ut. Det finns tva
blommor och tva glada personer. Eleven utgar fran sina egna kanslor och kopplar det till
blommors farg.

Diskussion
| denna del diskuteras metoden, studiens resultat och slutsatserna av analysen som aven
jamfors med tidigare litteratur och &mnesdidaktisk forskning. Studiens relevans for lararyrket
motiveras och avslutningsvis sammanfattas studiens slutsatser och forslag till fortsatt
forskning ges.

Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka vilka forestallningar elever har kring blommans
funktion. Denna studie hade kunnat analyseras och utforas pa olika satt. Enkater valdes i
studien och anledningen &r att ett storre antal deltagare kunde medverka. Fler deltagare kan
visa en mer rattvis bild pa hur det ser ut, till skillnad fran de resultat jag skulle fa om jag
utforde studien i endast en klass. Valet av intervju skulle paverka studien da fokus skulle
hamna pa forestéllningar elever hade, detta skulle medféra att jag hade haft majlighet att
utveckla mina fragor och fa bakomliggande tankar. Eleverna som valde att inte delta skulle
kunna ha deltagit om intervjuer genomforts. Helldén (2000) utfér sin studie genom intervjuer
och studien visar tydliga forestéliningar som finns, dock inga elevstrategier.

Utifran det sociokulturella perspektivet hamnade studiens fokus pa elevernas sprak. Det ledde
till att elevernas satt att svara pa enkatfragorna hamnade i center. Detta synliggor hur viktigt
det ar att eleverna lar sig olika strategier for att besvara olika fragor, men specifikt att eleverna
behover lara sig vilka strategier passar till vilka fragor. Genom att endast fokusera pa vilka
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forestallningar eleverna har bortser man fran en stor mangd av data, som visar elevernas
strategier for att besvara fragor.

Resultatdiskussion

Resultatet visar att elever anvander spraket som verktyg for att besvara pa enkéatfragorna. De
verktyg som anvandes &r naturvetenskapliga verktyg, strategiska verktyg och verktyg for att
koppla olika fenomen till sina erfarenheter. Eleverna delar felaktiga forestéllningar kring
begrepp, att véaxter forokar sig med rotter, att blommor finns for att behaga ménniskan. De har
aven felaktiga forestallningar kring vart fron och frukt bildas pa en vaxt.

Spraket som verktyg

Genom att utga fran att eleverna anvander spraket som ett redskap har olika strategier
synliggjorts. Eleverna anvander dessa olika verktyg for att besvara pa fragorna som stalls i
enkaten. Studien visar att verktyg fran naturvetenskapen ar ett satt for eleverna att besvara
fragor genom att skriva naturvetenskapliga svar. Eleverna kan ha anvant amnesspecifika ord
som hor till omradet. Verktyg: allmanna strategier och problemldsning ar en kategori dar
eleverna anvander sig av olika strategier for att besvara olika fragor. Den vanligaste strategin
var uteslutningsmetoden, dar eleven valde det mest logiska. Elever som anvénder strategierna
kan visa pa att de inte har kunskaper om amnet och besvarar endast pa fragor. | den sista
kategorin, verktyg: koppling mellan erfarenheter, mening och syfte, visar eleverna att de gor
kopplingar mellan sina egna erfarenheter for att beskriva sin omvérld. Har finns elevsvar som
visar antropomorfa och ménskocentrerade forestallningar.

Nyberg (2008) och Helldén (2000) undersoker vilka forestdllningar eleverna har men de
forskar inte kring hur eleverna svarar. Genom att anvdnda denna teori har jag kunnat
undersoka elevernas forestallning genom strategierna de anvéander for att besvara fragorna i
undersokningen. Detta ar till fordel da eleverna véljer att svara pa olika satt och studien visar
att det finns elever som besvarat fragorna strategiskt som exempelvis figur 11 dar en elev valt
ett alternativ endast pa grund av att det ar det svar som forvantas valjas och att det inte ar
eleven egentliga asikt.

Vaxter forokar sig med rotter

Enkatsvaren visar att ungefar mer an hélften av eleverna vet att djur reproducerar sig genom
att para sig. Detta var inte lika tydligt nar det kom till vaxter. Halften av alla eleverna visste
att artvaxter och solrosvaxter forokar sig med fron. En fjardedel av eleverna har
forestallningen att &rtvéxter och solrosvéxten forokar sig med rotterna. Ungefar 40 procent av
alla elever delar forestéllningen att trad fordkar sig med rotter och endast 33 procent ar
medvetna om att trad fordkar sig med fron. Nybergs (2008) studie visar att hélften av eleverna
i hennes undersokning hade forestéllningen att trad forokar sig med rétter. Men omkring 85
procent visste att artplantan och solrosen forokar sig med fron. Resultat fran studien visar att
det &r ungefar 50 procent som visste att &rtplatan och solrosen forokar sig med fron.
Anledningen till att denna skillnad kan finnas &r att Nyberg (2008) undersokning hade 49
deltagare och denna undersokning hade 70 deltagare. Kvantiteten av deltagare kan paverka
resultaten samtidigt som att Nybergs (2008) undersokning ar gjord i en skola och denna i tre
olika skolor. Dock kan inga slutsatser dras om hur manga elever och skolor som behdvs for att
fa statistiska sakra resultat. En annan anledning kring varfor dessa resultat skiljer sig at kan
vara att eleverna i studien har ett andrasprak.

Vaxter som inte far blommor

Manga elever har forestallningar kring att ormbunkar kan fa blommor men fa elever har
forestallningen om att svampar kan fa blommor. Tre fjardedelar av alla elever vet att appeltrad
far blommor. | alla skolor var det mellan 11-20 procent av eleverna i klasserna som valde att

18



svampar kan fa blommor. Detta innebéar att mellan cirka 80-90 procent av elever i de olika
skolorna har kunskaper kring att svampar inte far blommor. Cirka hélften av alla elever valde
att en ormbunke kan fa blommor. | skola B och C &r det mellan 50-58 procent som har
forestallningen att en ormbunke far blommor. | skola A var andelen elever inte lika stor. Det
var endast 29 procent av eleverna som har forestallningen att ormbunke kan fa blommor.
Skillnaderna kring varfor elevsvaren &r olika i klasserna kan bero pa att skola A har fatt
undervisning kring vissa véxter och fotosyntes, men i skola C har de inte fatt det.

Bakers (1999) undersokning visar att de flesta hade koll pa vilka véxter som blommar men
aven att eleverna svarade korrekt kring att svampar och ormbunkar inte blommar. Om man
jamfor denna studie med Bakers (1999) syns det att mer &n 50 procent av eleverna inte har
koll pa om citrontrad, pumpa och tomat blommar och att cirka 50-58 procent svarade inte
korrekt kring ormbunkar.

Begreppet Blomma

Yiterligare forestallning som visar sig i denna studie utifran tolkningar fran elevsvar ar att
eleverna tolkar begreppet blomma som hela vaxten och blommans farg fangar solljus. De
flesta eleverna i denna studie har inte kopplat att frukt och blommor har nagon koppling.
Manga elever hade analyserat karaktarerna i uppgifterna som behandlade koppling mellan
frukt och blommor. Detta innebér att eleverna inte besvarat pa fragorna som stélls i uppgiften
i denna studien. En skillnad mellan denna studien och Nybergs (2008) undersokning ar att hon
hittade olika kategorier for att se sambandet mellan frukt och blommor.

Antropomorfa och manskocentrerade férestallningar

Elevsvaren i undersokningen visar att vissa elever har antropomorfa och manskocentrerade
forestéliningar. Eleverna antar att blommans farg har med att géra manniskor glada eller
naturen vacker. Forklaringar till detta skulle kunna vara att eleverna utgar fran sina egna
erfarenheter. Barnen lar sig vardagsbegrepp genom att titta och prata med méanniskor fran
omgivningen och genom den omgivande kulturens sétt att tdnka och satta ord pa det som sker
i vardagen (Skolverket, 2011b). Detta innebér att eleven kopplar blommornas farg genom sina
erfarenheter och svarar genom att anvanda vardagsspraket.

Flera elever har svarat pa fragor genom att rita en bild. Elevsvaret fran figur 16 visar
mojligtvis hur en méanniska upplever blommor genom att rita glada manniskor. Inom det
sociokulturella perspektivet finns det sprakliga verktyg. Dessa kan vara symboler eller tecken
(Saljo, 2012). Denna strategi kan ha anvants da eleven inte med ord kunnat uttrycka sig och
ritar vad personen kanner kring blommornas farg. Eleven kan &ven ha tolkat att blommans
farg gor manniskor glada och fatt for sig att eleven ska rita bilden i rutan. Eleven kan ha ritat
en bild till det alternativ hen valt.

Helldén (2000) visar i sin studie att eleverna visar antropomorfa och ménniskocentrerade
forestéliningar. Hans studie visar att eleverna har forestallningar kring blommors féarg for att
gora manniskor gladare. Da Helldén (2000) har utfort en studie 6ver en viss tid har han
undersokt hur forestallningarna andras. Resultaten visar att trots undervisning inom damnet
lever manniskocentrerade forestallningar kring blommans betydelse kvar hos eleverna.
Helldén (2000) menar alltsa att de antropomorfa och manniskocentrerade forestallningarna
anvands av manga elever for att forsta och beskriva biologiska processer.

Denna studie visar aven att eleverna inte &r medvetna om att blomman ar en del av en vaxt

och detta medfor att eleverna inte kanske forstar begreppet blomma. Skolverket (2011b)
skriver att vissa begrepp tar tid att lara sig och att begreppen kan bendmnas men kanske inte
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forstas eller kan forklaras. Detta kan vara en anledning till att eleverna har antropomorfa och
manniskocentrerade forestallningarna och inte just som Helldén (2000) pastar att
forestallningarna finns for att forsta och beskriva biologiska processer.

Svarigheter kring begrepp

Manga elever anvéander sig av amnesspecifika begrepp inom denna studien och visar att de
har svarigheter med begreppen. De ord som anvants mest ar fotosyntes och klorofyll, vilket
visades i figur 1 och figur 2. Elevsvaren fran studien visar dven att eleverna har odefinierade
idéer om pollination, livscykel och frospridning. Eleverna skriver och forklarar inte vilken
process som sker genom att exempelvis anvanda begrepp som pollinering eller livscykel utan
beskriver olika idéer genom vaga beskrivningar. Figur 7 &r ett exempel dar en elev beskriver
processen frospridning genom att skriva att insekter far mat fran blommor och att insekten tar
sig till en annan véxt och l&mnar fron.

Nyberg (2008) visar i sin studie att elever har svarigheter med begrepp. Nyberg (2008) skriver
att eleverna blandar ihop begrepp som pollen, pollinering och befruktning. Hon skriver dven
att dessa begrepp behovs for att eleverna ska kunna forklara naturvetenskapliga fenomen.
Yiterligare namner Helldén (2000) att eleverna har svarigheter med begrepp da han namner
att elever blandar processerna pollination och frospridning. Vikstrom (2005) menar att
forstaelsen av vissa begrepp utgor kritiska punkter for att elever ska fa grepp om
naturvetenskapliga fenomen och inte blandade ihop olika processer. Vikstrom (2005) skriver
att vissa elever namner begreppet fotosyntes i fel sammanhang da de vet att begreppet har en
viktig betydelse inom naturvetenskap. Detta visar att manga forskare har data kring att elever
har svart med amnesspecifika begrepp (Nyberg, 2008; Helldén, 2000; Vikstrom, 2005).
Intressant ar hur Vikstrom (2005) menar att eleverna namner begreppet fotosyntes da de vet
det ar viktigt. Eleverna i skola A har fatt undervisning om fotosyntes och manga elever
anvande begreppet felaktigt. Detta kan bero pa precis som Vikstréom (2005) skriver att eleven
vet att begreppet ar viktigt. Eleverna namner olika begrepp men visar att de inte forstar och
kan inte forklara begreppet. Eleverna visar pa att de kan bendgmna begreppen men forstar inte
sjalva processen. Eleverna behover utveckla och bearbeta forstaelsen kring begreppen under
en langre tid. Genom det sociokulturella perspektivet far man forstaelse for att eleverna inte
utvecklat skolspraket annu, skulle man anvant en annan teori som till exempel fenomenologi,
skulle detta inte vara lika sjalvklart.

Helldén (2000), Nyberg (2008) och Vikstrdm (2005) har inte utfort sin studie i olika skolor,
samt klasser med endast andrasprakselever. Att lara sig ett vardagssprak och skolsprak tar
langre tid for en flersprakig elev an en elev med svenska som modersmal. Ensprakiga elever
har aven ett storre ordforrad (Skolverket 2011b). Detta kan vara en anledning till varfor
eleverna i denna studie anvander sig av olika strategier som framgar i resultatet och inte i
annan forskning som har berorts.

Didaktiska konsekvenser

Enligt laroplanen 2011 ska undervisningen utveckla ett intresse och nyfikenhet i @mnet
biologi (Skolverket, 2011). Osborne och Dillon (2008) skriver att undervisningen &r
enkelriktad och att farre méanniskor utbildar sig inom naturvetenskap. Detta leder till att det
finns mindre arbetare inom naturvetenskap och att det kommer att paverka ekonomin. De
menar att man bor ha lararna i naturvetenskapliga skolamnen som fokuserar pa vetenskap och
vetenskapliga fenomen samt arbetar pa ett sétt som motiverar eleverna (Osborne och Dillon,
2008). Nar det finns olika forestallningar kring vaxter och felaktiga strategier anvands sa kan
det bidra till att eleverna inte forstar vaxters liv. Genom att arbeta med olika forestallningar
och strategier kan man motverka lararnas traditionella satt att undervisa via att forsoka
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overfora kunskaper till elever. Har eleverna inte korrekta kunskaper kring olika fenomen kan
skolamnen bli svara att forsta, och darmed skapar lararna inget intresse inom dessa @mnen.
Detta bidrar till att eleverna inte far utvecklar ett intresse samtidigt som att samhallet paverkas
genom att farre antal personer valjer att utbilda inom naturvetenskap.

Det som synliggjordes mest i studien var att vissa forestallningar ar val som eleverna gjort
eftersom de anvant nagon strategi for att svara ratt och inte det dem tror. Att fokusera pa
verktyg som anvands i undervisningen ar inte bara viktigt inom naturvetenskap. Det ar viktigt
som ldrare att ha kunskaper kring vilka verktyg eleverna anvander inom alla &mnen i skolan.
Undervisning maste ge verktyg om hur man laser och l6ser en uppgift och vilka strategier det
finns att anvéanda sig av. Studien visar att eleverna anvander sig av olika strategier men alla ar
inte lampliga att anvandas till enkaten.

Att vara medveten om att eleverna anvander strategier som de tre verktygen och
forestallningar denna studie visar, kan man veta vilka kunskaper elever har och hur man kan
hjalpa eleven att utvecklas. Nar man utgar fran forskning som finns kring amnet blir
undervisningen vetenskapligt férankrad och detta bidrar till 1ararprofessionens status okar.

Slutsatser

Syftet med uppsatsen var att undersoka vilka forestéllningar elever har kring blommans
funktion. Resultaten visar att genom att fokusera pa spraket kan man fa syn pa att eleverna
anvander sig olika strategier for att besvara pa enkatfragorna, vilket inte blir lika synligt om
man anvander en teori som inte fokuserar pa spraket, utan kanske pa fenomenet.

Studien visar att de forestallningar som &r vanliga bland elever kring blommor &ar att blomman
uppfattas som hela vaxten, véxter forokar sig med rotter och forestéliningar kring farg, som
att blommans farg fangar solljus och frukt far farg av blomman. Det finns dessutom
antropomorfa och maénniskocentrerade forestéllningar vilket innebar att en del barn tror
blommorna finns for att gora naturen finare eller manniskor gladare. Likheter som finns inom
forestallningar och strategier &r att det finns en forvirring kring anvandandet av
amnesspecifika begrepp. Da eleverna inte kan anvanda dessa begrepp korrekt uppstar
forestallningar elever har. Enkatsvaren visar dven att det finns odefinierade tankar kring olika
processer.

Resultaten visar att eleverna anvande olika strategier for att besvara fragorna. En grupp
besvarade fragorna genom att anvanda verktyg fran naturvetenskapen. Olika strategier inom
denna kategori ar att eleverna svarar pa ett naturvetenskapligt satt genom anvéanda
amnesspecifika begrepp. En annan grupp elever anvander verktyg att strategiskt och med
problemldsning besvara enkétens fragor. Elevgruppen besvarade fragorna genom att anvanda
uteslutningsmetoden och gora en analys av karaktdrerna i uppgiften. Den tredje gruppen
elever anvénde verktyg for att koppla mellan erfarenheter, mening och syfte. I denna kategori
valde eleverna att svara genom att bland annat koppla till kanslor.

De didaktiska konsekvenser som synliggors i studien &r att en risk finns att l&rarna endast
fokuserar pa forestallningar for att hjdlpa eleverna att nd kunskaperkraven, men att det ar lika
viktigt att veta vilka strategier eleverna anvander for att hjélpa de vélja bland strategier som
fungerar. Om inte elevernas forestallningar behandlas pa ett bra satt kan detta forsvara
elevernas forstaelse och detta kan leda till att eleverna tappar intresset for biologi och kan
innebara att samhéllet paverkas genom att det finns farre som uthildar sig inom
naturvetenskap.
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Vidare forskning

Syftet i studien var att undersoka elevers forestallningar kring blommans funktion. Tva olika
omraden man kan forska vidare inom ar elevers strategier och anvandning av amnesspecifika
begrepp, som hamnade i fokus i denna studie. Studien har undersokt vilka forestéllningar
elever har och det som framkom var olika strategier elever anvande sig av. Vidare kan man
forska kring vilka strategier elever anvander som &r vanliga inom utbildningsvetenskap i
natur. Detta kan man gora genom att utféra en ”Learning Study” dar man undersoker olika
aspekter av undervisningen (Se Gustavsson & Wernberg, 2006). Det kan bidra till att larare
far fler kunskaper kring hur undervisningen bor undervisas och darmed hjélpa elever att
kunna besvara fragor.

Vikstrom (2005) skriver att elever anvander &mnesspecifika begrepp i svar fastdn om de inte
forstar innebdrden och anledningen ar att eleverna vet begreppen ar viktiga. Att forska vidare
pa detta skulle dven vara intressant da manga elever anvande sig av amnesspecifika begrepp
for att forsoka forklara blommans funktion.
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Bilaga 1

Tabell 1.0. Hur férdkar sig...? Andel elevsvar (%) for olika alternativ.

HUR FOROKAR SIG...? Skola A Skola B Skola C Total
FLUGOR

Parar sig 18 14 15 67,14
Parar sig inte 9 5 1 21,43
Vet inte 4 1 3 11,43
FJARILAR

Parar sig 8 11 15 48,57
Parar sig inte 20 5 0 35,71
Vet inte 3 4 4 15,71
NYCKELPIGOR

Parar sig 20 11 17 65,71
Parar sig inte 6 6 0 17,14
Vet inte 5 3 2 14,28
GRODOR

Parar sig 23 14 17 77,14
Parar sig inte 4 0 0 5,71
Vet inte 4 6 2 17,14
FAGLAR

Parar sig 26 20 18 91,42
Parar sig inte 4 0 0 5,71
Vet inte 1 0 1 2,85
RONN

Med rotter 13 10 4 38,57
Med frén 10 4 9 32,85
Vet inte 8 6 6 28,57
ARTVAXT

Med roétter 12 3 3 25,71
Med frén 14 14 5 47,14
Vet inte 5 3 11 27,14
SOLROS

Med roétter 6 8 2 22,85
Med fron 18 9 9 51,42
Vet inte 7 3 8 25,71




Bilaga 2

Tabell 1.3 Varfor har blommor farg? Andel elevsvar for olika alternativ. Total visar procent for alla elever.

Varfor har blommor farg? SkolaA SkolaB SkolaC Total
Blommornas farg finns for att géra 3 2 6 16%
naturen vackrare.

Blommors farg finns for att gora 1 3 1 7%
manniskor glada.

Blommornas farg finns for att fanga solljus, 21 13 10 63%
naring och vatten till véaxten samt ge skydd.

Blommors farg finns bara, ingen forklaring finns. 2 1 2 7%
Fargen har med reproduktion att géra 4 7%




Bilaga 3
1. HUR FOROKAR SIG? Stryk under det du tror!

FLUGOR [Parar sig| Parar sig inte Vet inte
FJARILAR Parar sig inte Vet inte
NYCKELPIGOR [Parar siq]| Parar sig inte Vet inte
GRODOR Parar sig Vet inte
FAGLAR Parar sig inte Vet inte
EN RONN Med rotter Vet inte
EN ARTVAXT Med rotter Vet inte
EN SOLROS Med rotter Med fron Vet inte

2. Fran vilken del av en véxt utvecklas fron? (Ringa in!)

A[Blommal
B. Blad

C. Rot

D. Stam

Varfor har blommor farg? Ringa in!
Blommornas farg finns bara for att gora naturen vackrare.
Blommornas farg finns for att gora manniskor glada.
Blommornas farg finns for att fanga solljus, naring och vatten till vaxten samt ge
skydd.
D. Blommornas farg finns bara, ingen forklaring finns.
[El Fargen har med reproduktion att gora.

Om>w

Forklara ditt kryss-svar. Finns det flera forklaringar?

Det markerat i rétt ar ratt svar




4. ARTSKIDAN

kvist av en drtvadxt oppnad drtskida med drter

Lucas, Sofia och Lotta undersoker en artskida.

De funderar dver var pa en artvaxt som det blir artskidor.

Sofia: Det vaxer ut artskidor bara dar det forst har varit en blomma.

Lucas: Det vaxer inte ut artskidor dar det har varit en blomma. Blomman vissnar bort.
Artskidor vaxer ut frn andra stallen pa en artvaxt.

Lisa: Jag tror att det kan bli artskidor bade dar det har suttit blommor och pa andra stallen pa
artvaxten.

Vem har ratt?

olucas olLisa

Forklara ditt kryss-svar!

Det markerat i rétt ar ratt svar




5. BLABARSRISET

bl&bdrskvist med blommor bldbdrskvist med bldbar

Anna, Fredrik och deras larare tittar pa blabarsris i skogen.

- Se hér, sager Anna. Det har redan blivit blabar pa riset. Fast dom &r inte bla &nnu utan roda.
— Nej, sager deras larare. Detta &r inte blabar utan blabarsblommor. Fina va?

— Det ar lite lustigt att blabarsblommorna &r sa lika blabéar, sager Fredrik. Men har egentligen
blommorna nagot att géra med blabaren?

Vad skulle du svara pa Fredriks fraga?




6. Vilka vaxter far blommor? (Ringa in bilder pa de véxter som far
blommor)

Ormbunke

*Véxter som far blommor

VI



Bilaga 4

Hej!

Jag heter Jasmin lbrahim och laser sista terminen pa Goteborgs universitet. Jag skriver just nu
ett examensarbete kring véxters reproduktion. Som del i arbetet med uppsatsen gor jag en
enkatundersokning med elever. Syftet &r att jag ska kunna fa ta del av vad elever tanker kring
véxter, blommor och blommans funktion. Eleverna i arskurs 5 ska fa delta och svara pa ett par

fragor for att hjalpa mig skriva min uppsats.

Inga personliga uppgifter kring era barn kommer att samlas utan det &r endast enkéatsvar som

sparas.

Om ni har ytterligare fragor far ni gérna ta kontakt med mig.
Med vénliga hélsningar

Jasmin Ibrahim

Kan kontaktas pa:
Mejl
Nummer

Vil



