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Att lédra elever ldsa och skriva dr tva av skolans viktigaste uppdrag men végen dit kan
se olika ut for elever. Syftet med denna studie &r att undersoka vilka mdjligheter och
svérigheter ldrare i arskurs F-2 anser att ASL bidrar till ndr elever med lds- och
skrivsvérigheter ska ldra sig ldsa och skriva. Vidare &r syftet att undersoka vilka
stodstrukturer ovanstadende ldrare anvénder vid arbete med ASL i relation till 14s- och
skrivsvarigheter.

Studien har sin utgéngspunkt i den sociokulturella teorin och har utgétt ifrdn en
kvalitativ metod, 1 vilken semistrukturerade intervjuer har anvénts. Materialet har
sedan analyserats utifrdn ett tematiskt perspektiv. Resultatet av studien visar pa att
ASL bidrar till mojligheter for elever med lds- och skrivsvarigheter da de kan anvinda
olika stodstrukturer som forbéttrar deras lds- och skrivformaga. Diarmed behdver
eleverna ha tillgang till stodstrukturer som exempelvis ljudande tangentbord och
talsyntes for att de ska kunna hoéra och se sambandet mellan ljud och bokstav.
Svarigheterna med ASL ér att metoden inte alltid &r anpassad for elever med léds- och
skrivsvérigheter da de liar sig ldsa och skriva pd olika sitt. Dessutom utesluts
motoriken till stor del i och med metoden, som i sjdlva verket ar viktigt for vissa
elever for att de ska komma ihdg hur bokstéver ser ut.
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Forord

Tva av skolans viktigaste uppdrag &r att ldra elever ldsa och skriva. Det hér kan elever
lara sig genom att tillgd en metod som kallas for ASL (att skriva sig till ldsning), 1
vilken digital teknik anvdnds. Men vilka moéjligheter och svérigheter metoden bidrar
till for elever med lds- och skrivsvérigheter och vilka stodstrukturer som dessa elever
behover tillgd i och med metoden, dr fragor som dr aktuella for den som anvénder
metoden eller som har tinkt gora det i verksamheten. Denna framstéllning som du nu
héller i1 din hand, eller som du har framfor dig pa din skdrm, kan darfor med fordel
betraktas som en fordjupning kring d&mnet i vilken ldrares upplevelser ér i fokus.

Arbetet med denna framstéllning har bjudit pd mycket ndje samtidigt som det har
inneburit intensiva stunder, 1 vilka ens tdlamod, engagemang och struktur har provats.
Min instéllning har under hela arbetets géng gatt ut pa att tro pd mig sjilv for att
chansen att lyckas ska bli storre. Men framforallt har framstéllningen inneburit en
tillforsikt infor framtiden och ett avslut av fyra ars studier pa grundldrarprogrammet
med inriktning i arskurs F-3 vid Goteborgs Universitet.

Fyra ars studier pd grundldrarprogrammet och féardigstdllandet av denna framstéllning
hade inte kunnat mojliggdéras utan personer i min omgivning, vilka jag &r evigt
tacksam. Tack till er i min ndrmaste familj for det stdd ni har gett mig under dessa ar.
Vidare vill jag tacka mina studiekamrater Susete Johansson, Emma Lindvall och
Desirée Magnusson, for vardefulla synpunkter och de diskussioner vi haft angdende
lararyrket och dess profession. Tack till min handledare Anna-Lena Pihl som med
sina virdefulla synpunkter har hjdlpt mig att 4stadkomma denna framstdllning. Ditt
rdd om att borja skriva i tid gav sig till kdnna under arbetets géng. Jag vill ocksé tacka
de informanter som har stéllt upp pa intervjuer och delat med sig av empiri till denna
studie. Tack till er i min omgivning som pd nagot vis har gett mig stdd och lairdom
under mina studier- ingen nimnd, ingen glémd; ni vet vilka ni ar.

Till sist vill jag pa forhand tacka dig min ldsare som har tagit tillfdllet i akt att ldsa
denna framstéllning. Jag dnskar dig en trevlig och intressant ldsning!

Halmstad i maj 2017

Matilda Lennartsson



Foérkortningar

I denna studie kommer foljande forkortningar att forekomma. Nedan foljer en
beskrivning av dessa vanligt forekommande ord:

ASL  Att skriva sig till ldsning
(Istdllet for handskrivning anvinds en dator fOr att l4ra sig att 14sa.)

DiglT Digitalt skrivande med ldrande samtal
(Arbetssittet utgér i grunden fran att skriva sig till ldsning).

IKT Informations -och kommunikationsteknik
(Den del av IT som bygger pa kommunikation mellan ménniskor.)

IT Informationsteknik
(Ett sétt att hantera kommunikation, bilder och ljud med dator.)

LLU Lokal ldrarutbildare
(Den person som handleder en student under VFU.)

STL  Skriva sig till larande
(En modell for att 6ka ldrandet och sprakutvecklingen.)

PIRLS Progress in International Reading Literacy Study
(Internationell kunskapsutvérdering i lasformaga for elever i arskurs fyra.)

PISA Programme for International Student Assessment
(Internationell kunskapsutvérdering i frimst matematik, naturvetenskap,
lasforstaelse och problemldsning for elever 1 arskurs nio.)

VFU Verksamhetsforlagd utbildning
(Praktiskt inriktade kurser i ldrarutbildningen som dr foérlagd pa skolor.)



1 Inledning

I detta inledande avsnitt beskrivs ASL (att skriva sig till ldsning) i relation till 1ds- och
skrivsvérigheter. Avsnittet ger dven en forklaring till varfor &mnet och ldrares
uppfattningar ir relevanta for denna studie och for forskningen. Dartill ndmns
studiens fragestdllningar, syfte samt dess fortsatta framstéllning.

1.1Introduktion

I dagens samhille &r det av stor vikt att kunna ldsa och skriva eftersom vi lever i ett
informations- och kommunikationssamhille. Skolan har som uppdrag att lira barn
lisa och skriva, vilket &r ett grundliggande arbete for ldrare i de tidiga skoldren
(Skolverket, 2016b). Samtidigt har forsdimrade skolresultat av framforallt lasforstaelse
kunnat ldggas mirke till (Skolverket, 2012; 2013). For en del elever dr processen att
lara sig ldsa och skriva enkel, medan den for andra elever &r svér. I det senare fallet
kan det handla om lds- och skrivsvarigheter, som exempelvis dyslexi eller forstdelse
for hur bokstav och ljud korresponderar (Tjernberg, 2013). Skolan har ocksd som
uppdrag att ldta elever anvinda sig av digital teknik i1 deras lds- och skrivinldrning
(Skolverket, 2016b). I och med att samhéllet idag genomsyras av tekniska hjdlpmedel
samtidigt som det har tillkommit digitaliseringskrav 1 Lgrll, dr det viktigt att elever
fdr anvinda sig av dessa verktyg for att de ska fa en likvdrdig digital utbildning
(Regeringen, 2017; Skolverket, 2016b).

I las- och skrivundervisning anvénds olika metoder for att ge elever den stottning de
behover. En lds- och skrivinldrningsmetod som tillkommit ur ett projekt under senare
ar &r ASL som infordes av Arne Trageton. Metoden innebdr att elever léar sig ldsa
genom att skriva pd dator eller surfplatta, som &r utrustade med ljudande tangentbord
och talsyntes (Trageton, 2014). Diarmed véntar eleverna med handskrivning till
arskurs tva ndr de lart sig hur bokstdverna ser ut. De lir sig med andra ord att ldsa
genom sitt eget skrivande. Trageton framhéver att elever gynnas av att anvinda
metoden ASL i deras lds-och skrivinldrning, framforallt for dem med l4s- och
skrivsvarigheter (ibid.).

Under mina VFU-perioder har larare anvént sig av bdde ASL och traditionella
metoder nir elever ska lédra sig ldsa och skriva. Vid en VFU-period fick jag folja en
grupp som enbart arbetade med ASL under arskurs ett och som sedan i arskurs tvé
slogs samman med en annan grupp som hade arbetat utifran traditionella metoder.
Trots omstdndigheterna fungerade samarbetet mellan eleverna vil, da de kunde hjdlpa
varandra sdvil vid datorn som vid sitt skrivande for hand. Varken utifrdn min eller
lararens synvinkel kunde ndgra skillnader i elevernas lds- och skrivinldrning urskiljas
och alla elever hade lért sig att ldsa och skriva.

Utifrdn mina egna erfarenheter och upplevelser, men ocksa utifrdn Tragetons (2014)
resonemang skapades ett intresse kring ASL och dess mojligheter och svérigheter for
elever med lds- och skrivsvérigheter. Vidare blev det intressant att undersoka vilka
sédrskilda resurser elever med lds- och skrivsvarigheter behover vid arbete med ASL.
Det dr en pedagogisk utmaning for ldrare att kunna identifiera var varje elev befinner
sig 1 lds-och skrivinldrningen och dértill kunna bemdta och stdtta dem 1 deras
utveckling. Av den anledningen kommer denna studie lyfta ldrares syn pd och dsikter
om ASL i relation till lds- och skrivsvarigheter. Min forhoppning ar att deras
erfarenheter ska besvara studiens fragestillningar som beskrivs nedan.



1.2 Framstallningens syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att undersoka larares upplevelser av ASL i relation till lds- och
skrivsvarigheter. Ldrarnas upplevelser avser dels ASL och dess mdjligheter och
svérigheter, dels de stdodstrukturer som anvinds i och med metoden. Med
utgdngspunkt 1 studiens insamlade empiri kommer fOljande frégestillningar

behandlas:

* Vilka mgjligheter och svérigheter anser ldrare i arskurs F-2 att ASL bidrar till
for elever med lds- och skrivsvarigheter nér de ska ldra sig 14sa och skriva?

e Vilka stodstrukturer framhaller ldrare i rskurs F-2 som vésentliga for elever
med lds- och skrivsvarigheter nar de arbetar med ASL?

1.3 Begreppsforklaringar

I denna framstéllning anvédnds begreppen lds- och skrivsvdrigheter och stodstrukturer.
Lis- och skrivsvarigheter innebdr att en elev har svarigheter vad géller ldsning och
skrivning. Vanligtvis lir sig eleven grunderna i ldngsam takt vilket gor att eleven har
svért for att ldsa och skriva ord rdtt. Vid lasning &r ldshastigheten langsam samtidigt
som ord upprepas medan det vid skrivning uppstar svarigheter vad géller stavning.

Med stodstrukturer avses hjdlpmedel eller stdd som elever med lds- och
skrivsvérigheter behover tillgd for att uppnd lds- och skrivkunnighet. Det kan
exempelvis avse stdd i form av en ldrare, kamrat eller tekniska hjélpmedel. Det
sistndmnda ar exempelvis Jjudande tangentbord och talsyntes. Ljudande tangentbord
innebdr att eleven dr forsedd med ett tangentbord vars tangenter som later nir eleven
trycker ner en bokstav. Dessutom kan eleven fé sin text uppldst genom talsyntes, det
vill sdga att de hor det de har skrivit.

1.4 Framstdllningens disposition

Efter detta forsta inledande avsnitt kommer studiens bakgrund att beskrivas. Avsnittet
bestér av en introduktion till teori och litteratur for det valda &mnet. Déarefter forklaras
studiens metod i avsnitt tre, vilket innefattar avgransningar, urval, genomforande samt
analys. I avsnitt fyra besvaras studiens frigestdllningar, det vill sdga ldrares
uppfattningar om ASL, dess mojligheter och svarigheter samt stddstrukturer. Slutligen
reflekteras studiens bakgrund gentemot studiens resultat i avsnitt fem. Avsnittet
avslutas med exempel pé hur vidare forskning kan bedrivas.



2 Bakgrund

I detta avsnitt ges en bakgrund till undersdkningens problemomrade. Inledningsvis
presenteras den sociokulturella teorin som ar studiens utgdngspunkt. Vidare beskrivs
skolans uppdrag och dess styrdokument. Dérefter skildras tidigare forskning inom lés-
och skrivundervisning och lds- och skrivsvérigheter. Avslutningsvis stdlls ASL 1
relation till 1ds- och skrivsvarigheter.

2.1 Teoretiskt ramverk

Denna studie utgdr fran det sociokulturella perspektivet pa lirande dé dels elever
arbetar och interagerar med varandra i och med ASL, dels att den framhéver spraket
som betydelsefullt. Vygotskij, som dr teorins upphovsman, menade att ménniskor &r
sociala och dirmed liar sig i sociala sammanhang (Siljo, 2012). Exempel pa
foregdende dr ndr det sker en dialog sinsemellan barn och nér de ldr och tar hjdlp av
varandra. Det hir kommer till uttryck i den s kallade “proximala utvecklingszonen”.
Den utgdr en zon mellan vad en elev behidrskar pd egen hand och vad denne kan ldra
sig med hjdlp av en mer erfaren person, vilket kallas for ”scaffolding” (Gibbons &
Sandell Ring, 2016). Med andra ord paverkas elevens mojligheter till ldrande av
omgivningen (Siljo, 2015).

I den sociokulturella teorin utgor spriket en central del eftersom det bidrar till en stor
inverkan 1 elevers ldarande (Siljo, 2012). Spraket kan darfor ses som ldnken mellan
ménniskan och omgivningen, i likhet med den proximala utvecklingszonen. Forst
skapas ldrandet mellan méanniskor och sedan sker ldrandet inuti méinniskan
(Strandberg, 2014). Niar eleven bemistrar kunskapen som sin egen har en
“internalisering” skett. Ddarmed finns det en ndra koppling mellan utvecklingen av
spraket och ldrandet med hjdlp av sprdket (Skoog, 2012). Av den anledningen
behover lararen bli medveten om sprakliga formégor da de ligger till grund for
larandet. Om léraren skapar en fOrstdelse kring formdgorna kan undervisningen
utformas och anpassas pa bésta sétt utifran elevers behov och forutsittningar (ibid.).

Enligt Sofkova Hashemi och Cederlund (2016) kan en fordjupad ldskunnighet och
meningsskapande for text utvecklas hos elever, om de moter det sociokulturella
perspektivet integrerat med digitala redskap i sitt ldrande. Det forutsétter dock att
eleverna utfor ett samarbete och en dialog. For att dialogen ska komma till uttryck
menar Strandberg (2014) att ldraren behover betona betydelsen av ett klimat som
bidrar till ett samarbete mellan elever. Vidare anser Strandberg att eleverna genom
samarbetet kan imitera, visa och hjilpa varandra och didrmed skapa nya erfarenheter.

2.2 Skolans uppdrag

En samhillsmedborgare moter dagligen information frdn teknologi, skyltar och
tidningar. Spréket dr ddrfor av stor betydelse for att klara sig i samhillet (Damber,
2013). Skoog (2012) forklarar att under de forsta &ren i skolan behover barn tilligna
sig skriftsprakliga formédgor for att kunna verka i olika sammanhang och fortsétta
utvecklas. Hon belyser dven att det handlar om att kunna behérska ovanstiende
forméagor. Enligt Skolverket (2016b) ska eleven utveckla sin skrivforméiga bade
genom att skriva texter for hand och pa dator. Frdn och med juni ar 2017 utdkas dven
tidigare digitaliseringskrav i Lgrll. Detta for att tydliggora skolans uppdrag och
starka elevernas digitala kompetens (Regeringen, 2017). Tidigare skulle elever enligt
Skolverket (2016b) inom svenska skriva pa dator och utféra informationssékning och



kallkritik pd webbsidor. I ett promemoria fran svenska regeringskansliet tillkommer
ytterligare mal som exempelvis att elever ska mota texter i digitala miljoer
(Regeringen, 2017). Dock poédngterar Skolverket (2016¢) att det inte finns nigon
sdkerhet om att elever som anvénder digital teknik ofta gynnas bést.

Niér elever borjar skolan besitter de olika mycket erfarenhet och sprakliga formégor.
Det dr skolans uppdrag att oavsett bakgrund kunna tillgodose alla elevers behov
(Skolverket, 2016b). Skollagen (SFS 2010:800) podngterar ocksa att varje elev ska
ges ledning och stimulans for att utvecklas sa 1dngt som mojligt utifrdn sina egna
forutséttningar. Bland skolans viktigaste uppdrag &r att stimulera elevernas spriak- och
skriftspréksanvéndning. Det hir uppdraget dr ndgot som é&r tidskrdvande men viktigt
for att elever exempelvis ska klara av att ldsa langre och mer innehéllsrika texter efter
arskurs tre (Skolverket, 2016¢). Nya spraket lyfter (Skolverket, 2016c) framhiver att
elever i de yngre &ren vanligtvis dr motiverade till att lira sig spraket och har en
nyfikenhet for ldsning och skrivning. Dock ser inte fallet alltid ut pa det viset. En elev
som befaras inte nd kunskapskraven har enligt Skollagen (SFS 2010:800) ritt att fa
stod. Detta stod kan exempelvis innebira extra anpassningar for att nd malen (ibid.).

I kommentarmaterialet till kursplanen i svenska (Skolverket, 2016a), framhalls att
eleven ska fa en okad forstaelse och kunskap for spraket. Detta for att kunna anpassa
spréket efter olika syften, mottagare och sammanhang i bdde tal och skrift. Vidare
beskrivs i kursplanen for svenska att olika lds- och skrivstrategier ska tillimpas for att
eleven ska kunna forsta och skriva texter av olika karaktéir. Eleven ska ockséd dva pé
att mota olika sorters texter genom till exempel hogldsning och skriva utifran regler sa
som stavning, versaler, gemener och punkt (Skolverket, 2016b). Undervisningen ska
dven skapa en fOrstaelse om hur texter dr uppbyggda (bédde innehallsméssigt och
grammatiskt) och hur man som elev kan bearbeta sin text (ibid.).

2.3 Las- och skrivundervisning

Samhéllet, olika styrdokument samt resultat av PIRLS och PISA-undersékningar
bidrar till metoder och forhéllningssitt som beskriver hur man som medborgare kan
astadkomma lds- och skrivfardighet. De internationella undersokningarna av PIRLS
ar 2006 och 2011 tyder pa att ldsforstdelsen hos elever i Sverige har forsdmrats
(Skolverket, 2012). Enligt PISA-undersdkningen ar 2009 presterar flickor béttre dn
pojkar nir det handlar om lasforstéelse (Skolverket, 2013). Dock ér skillnaderna inte
lika markanta vad giller digitala ldsuppgifter (ibid.). Anledningen till forsdmrade
resultat tyder enligt Skolverket (2012) pa skolors olika forutsittningar, hur ldraren
lagger upp sin undervisning samt vilka texter elever tar del av. Fredriksson, Sundgren,
Lundgren och Oskarsson (2013) betonar dven elevers fordndrade ldsvanor och attityd
till skola och undervisning samt undervisningsformer som bidragande orsaker. Dock
menar de att resultaten behover foljas upp da ldsutvecklingen inte dr linjdr, det vill
sdga att lasutvecklingen méste métas upprepande.

Alatalo (2011) menar att ldrare bidrar till fordndringar eftersom de har olika
utbildningsbakgrunder vad géller 14s- och skrivundervisning. I hennes empiriska
studie intervjuades 249 ldgstadieldrare samtidigt som ytterligare 269 lagstadielérare,
varav 31 specialpedagoger, besvarade enkiter om sina kunskaper kring lds- och
skrivinldrning. Studien visade pa att ldgstadieldrare har bristande kunskaper vad giller
att kunna reflektera 6ver den lds- och skrivundervisning som sker och hur den
paverkar elever. Darmed har ldrarens val av metod betydelse for elevers inlidrning.
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2.4 Las- och skrivinlarningsmetoder utan dator

Traditionella lds- och skrivinldrningsmetoder som varit och fortfarande &r verksamma
ar exempelvis Bokstavsmetoden, Wittingmetoden och LTG (ldsning pé talets grund).
Béde Bokstavsmetoden och Wittingmetoden utgér fran den syntetiska metoden (kallas
dven for ljudmetoden). Denna metod innebér att ldraren tillsammans med elever forst
skapar en forstaelse for sprakljud och bokstéver i en text for att sedan dverga till ord,
meningar och slutligen kontexten. Med andra ord kommer forstaelsen av en text sist
eftersom ldraren véljer att starta med delar som 1 sin tur bildar en helhet (Lingsjo &
Nilsson, 2005; Witting, 2010).

Till skillnad frdn ovanstiende metoder innebdr LTG att man som ldrare utgar fran den
analytiska metoden (Leimar, Berg & Borg, 1976). Lararen borjar dd med helheten
som sedan bryts ner i delar, till exempel en text som delas upp i ord eller meningar
(Liberg, 2006). Det kan exempelvis innebéra att 1dsningen inleds med forstaelse av en
text som sedan avslutas med igenkdnning av bokstdver. Till skillnad fran den
syntetiska metoden som hade mer fokus pa bokstavsljuden, fokuserar ldraren i denna
metod pd igenkénnandet av ord vilket bidrar till att eleven skapar ordbilder i minnet.

Ovanstdende metoder ldgger mycket fokus pa o©kad ldskunnighet. Elbro och
Almstrand (2004) ser positivt pd att ldsningen vanligtvis tar storre plats &n
skriftspraket inom de traditionella metoderna och att det sistndmnda tilldgnas genom
lasningen. Detta synsitt ifragasitts dock av bade Liberg (2006), Alatalo (2011) och
Hattie (2009). De menar istéllet att ldsning och skrivning borde ldras ut som tva
formagor som samspelar med varandra. Vidare &r Liberg skeptisk till att anvinda
endera den syntetiska eller analytiska metoden. Hon anser att om lérare enbart viljer
den ena metoden, tar denne inte hdnsyn till att alla barn dr olika och att en del foredrar
skrivning framfor lasning eller tvdrtom. Av den anledningen menar hon att lararen
behover anvinda sig av bada metoderna for att ge eleverna likadana forutséttningar.

2.5 Las- och skrivinlarningsmetod med dator

En metod som kan anvéndas i lds- och skrivinldrning &r ASL. Denna metod uppkom
pa grund av att det ansdgs vara enklare med skrivning &n ldsning. Till skillnad fran
tidigare metoder som framst fokuserar pd lasning forst, anser Trageton (2014) att
lasning och skrivning hor ihop. For att uppna det hir anvénder elever datorn som
skrivverktyg for att ldra sig ldsa genom sitt skrivande (ibid).

Trageton (2014) beskriver att ASL tas i ansprak i forskoleklass upp till arskurs tva.
Vidare redogor han att elever ldr sig ldsa nir de skriver pd dator eller surfplatta. Detta
for att det enligt Trageton oftast &r ldttare med datorskrivning dn handskrivning
samtidigt som han menar att det ar lattare for elever att borja skriva dn ldsa. Han
menar att datorn som skrivverktyg gor att elever utvecklar sitt skriftsprék utan att den
motoriska fardigheten blir till ett hinder. Datorerna eller surfplattorna dr i sin tur
utrustade med ljudande tangentbord och talsyntes. Ljudande tangentbord innebér att
elever hor ljudet pa den bokstav de trycker ner pa tangentbordet medan talsyntes dr en
upplésningsfunktion som ldser upp det som skrivs. Enligt Tondeur, Hermans, Braak
och Valcke (2008) bidrar dessa resurser till att eleverna identifierar om ljudet som
datorn ldser upp stimmer Overens med det de skrivit. Eleverna far ddrmed 6va pa att
se och hora hur bokstéver och ord 1iter samt stavas.

11



En viktig del i1 ASL ar pararbetet som innebér att elever sitter tvd och tva framfor
datorn eller surfplattan. Parabetet gar ut pd att eleverna turas om vid tangentbordet pa
sa sitt att den ena eleven sitter ner pd en ergonomisk pall och skriver medan den
andra eleven star upp bredvid och sdger vad kompisen ska skriva. Den som stir upp
utgdr dven en s kallad “’sprakpolis” som kontrollerar sa att kompisen stavar och
skriver rétt. Valet till att den ena eleven ska sta upp grundar sig i att eleven inte ska bli
rastlos utan snarare engagerad i sitt berdttande och skrivande. Vanligtvis skriver den
som sitter ner en mening innan det dr dags att byta med sin kamrat just for att ingen
rastloshet ska uppstd. Anledningen till att pararbete anviands i metoden &r for att de
muntliga samtalen &r viktigt i elevernas ldrande da de kan samarbeta, diskutera och
utbyta kunskaper med varandra. For att barnen ska komma in 1 sitt samarbete ska man
som ldrare inte dndra par alltfor ofta. Samarbetet &r ndgot som tar tid och av den
anledningen behover ldraren ha tdlamod, om samarbetet vill sidga inte dr vildigt svart
for ett barn. (Trageton, 2014)

Trageton (2014) forklarar att elever i forskoleklass skriver 1 par pa “’spokskrift”, vilket
innebdr att elever skriver obegripliga meningar for att fa ett skrivlyft. I detta
sammanhang skriver elever ord och meningar utan att koppla rétt tecken till ratt ljud,
vilket skapar langa rader av obegripliga meningar. Med andra ord blir det en sorts
lekskrift eftersom elever kan uttrycka sig i skrift oavsett vilken utvecklingsnivd de
befinner sig pd vad géller lds- och skrivutvecklingen. Vidare forklarar Trageton att nir
eleverna kénner sig fardiga fir de hjélp av en ldrare som renskriver medan de ldser
och berittar ur minnet. Oversittning av ord skrivs alltid direkt under spokskriften for
att likheter och olikheter ska kunna jimforas med spokskriften. Eleverna utvecklar
ddrmed sin beréttarforméga samtidigt som deras sprék blir rikare och mer nyanserat.

Enligt Trageton (2014) har eleverna dven i arskurs ett och tvé likadant upplagg som 1
forskoleklass. Skillnaden é&r att dessa elever inte skriver spokskrift utan istdllet borjar
skriva mer forstaeliga texter. Spokskriften har ddrmed Overgatt till vanlig skrift. I
arskurs ett anvdnds pennan i exempelvis matematik och bild medan tréning i
handskrivning infors i1 drskurs tva. Trageton menar att barn dr mer mottagliga for att
borja skriva for hand i arskurs tvd eftersom de utifrdn digitalt skrivande har lért sig
hur bokstédverna ser ut.

2.5.1 Majligheter med ASL och datorn som hjdalpmedel

Tondeur et al. (2008) menar att det arbetssdtt som ASL utgdr ifrdn gynnar den
kognitiva utvecklingen samt avkodning av bokstdver och ljud. Det hir kom de fram
till ndr de utforde en kvalitativ enkitstudie hos pedagoger 1 Flandern (den
nederldndsktalande delen av Belgien), i vilken 70 grundskolor deltog. Studien visade
pa att elever lér sig genom att lyssna pa felstavade ord som de skrivit och fér pa sa stt
reda pa att allt inte stavas som de liter. Dessutom fér de sténdigt repetition nir de ser
och lyssnar pa texten. Liberg (2014) drar liknande slutsatser. Hon var tidigare kritisk
till anvdndande av dator i 14s- och skrivundervisning men efter att ha deltagit 1 ett
forskningsprojekt i Uppsala kommun under dren 2011-2014, dndrades hennes asikt.
Efter att ha studerat datorn som stdd i den tidiga lds- och skrivundervisningen, lade
hon marke till att ordbehandlingsprogram i kombination med talsyntesprogram stoder
utvecklandet och befastande av bokstavskunskap. Det hdr menar hon i sin tur ar
centralt for att uppna ett flyt i sdvél ldsning som skrivning.
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En ytterligare mdjlighet med ASL i lds- och skrivinldrningen dr att eleverna kan
samarbeta och hjélpa varandra under skrivprocessen. Det hér foresprakar Hattie
(2009), som har utfort en metaanalys i 6ver 800 stycken studier i Australien, USA och
Nya Zeeland. Han menar att nér elever hjélper och tar del av varandras dsikter kan de
lara sig av varandra eftersom ett utbyte av perspektiv och ldmpliga strategier sker.
Lou, Abrami, och d’Apollonia (2001), som har utfort en kvalitativ studie om sociala
sammanhang hos elever i vilka datorn anvénds, bedomer att pararbete eller fler &n tva
personer i en grupp dr mer gynnsamt dn individuellt arbete. De framhéver dock att det
krévs mer hjilp och stdd av en vuxen i dessa sammanhang.

Forutom ovanstdende positiva aspekter tyder forskning pa att datorn, som ir en
central del 1 metoden ASL, bidrar till en 6kad motivation i elevers lds- och
skrivinldrning. Mullamaa (2010) utférde en kvalitativ observationsstudie kring
sambandet mellan datoranvdndning och elevers motivation. Hon kom fram till att
datoranvdndningen bdde skapar variation och motivation i elevers ldrande. I likhet
med Mullamaa har dven Warshchauer (2006) gjort en kvalitativ observationsstudie.
Dock fokuseras denna studie pa datoranvindning i l4s- och skrivinldrning i tre skolor i
Maine och sju skolor i Kalifornien frdn 2003-2005. Han kom fram till att elever
kénner sig stolta nér deras texter dr felfria och begripliga att ldsa. Vidare menar bade
Mullamaa och Warshchauer att handstilen inte blir till ett hinder och att eleven enkelt
kan gd in och gora dndringar i texten utan att behdva sudda. Den motoriska formagan
behover inte heller vara lika utvecklad nér eleverna skriver pa datorn, vilket krivs
med en penna. Av den anledningen skapar datorn och olika program s& som ljudande
tangentbord och ordbehandlingsprogram en 6kad motivation hos elever.

Sofkova Hashemi (2013) delar liknande &sikter med ovanstiende forskare. Hon
observerade och intervjuade bade elever och larare pé lagstadiet i skolor 1 Véstsverige
fran 2007 till 2010. Léararna hade anvént teknologi i samband med lds- och
skrivinldrning och menade att forutom att datorn ger en 6kad motivation hos elever,
skriver dem ocksé ldngre texter och lér sig att 14sa snabbare. Tallvid (2015) har i sin
kvalitativa avhandling analyserat datoranvidndning pa tvd hogstadieskolor (2007-
2011) och fyra gymnasieskolor (2012-2014). Han menar att ldrare ser forbittrade
studieresultat av framst skrivformigan och den digitala kompetensen i och med
datoranvdndning. Dessutom har han dven observerat elever och intervjuat ldrare
tillsammans med Lundin, Svensson och Lindstrom (2015). I denna studie kom de
dartill fram till att de tekniska hjélpmedlen ger en positiv inverkan pa elevers
motivation for skolarbetet och att de uppfyller utbildningsmalen. Dock har studierna
inte kunnat pavisa forbattrade studieresultat vad géller lds- och skrivutvecklingen.

En variant av ASL som kallas for STL (skriva sig till l1drande) har dven studerats pa
32 skolor i Norge, i vilken 56 ldrare och skoladministratorer intervjuades. Studien
utfordes av Berrum, Holden Halmrast, Helle och Lenvik (2016). De involverade
ansdg att digitala verktyg bidrar till att elever ldr sig att ldsa tidigare och snabbare och
att deras stavning och ldsforstielse forbdttras. Detta menar de frimst beror pa datorn
och dess resurser som gor att de hor och ldser det de skrivit. De pétalar dven att elever
fdr mer motivation nir de kan producera mer text utan att det blir anstrangande.
Studien visar ocksé pd att flera ldrare upplever arbetssittet som gynnsamt for deras
egen del, d& det ger dem en strukturerad, malinriktad och varierad undervisning. Dock
ville en del berérda inte uttala sig da arbetssattet dr relativt nytt for dem.
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Sedan 2011 har Hultin och Westman (2014) bedrivit forskning och utfort kvalitativa
studier (intervjuer och observationer) kring ASL i1 Sandviken. De jamforde bland
annat klasser som arbetade med ASL och de som inte gjorde det. Utfallet av resultatet
blev att elever som anvint metoden redan i arskurs ett hade knéckt ldskoden, skrivit
meningar med béttre meningsbyggnad och innehall samt ldst texter med battre
intonation. Trageton (2014) kom fram till liknande resultat som ovanstdende forskare
ndr han utforde ett tredrigt projekt i 14 klasser i Danmark, Finland, Norge och
Estland. Elever som hade lirt sig ldsa och skriva med hjilp av dator, istéllet for
traditionell 14s-och skrivundervisning, klarade sig béttre lingre upp i skolsystemet.
Agélii Genlott och Gronlund (2016) har ocksé lagt mérke till att elever som anvénder
IKT i undervisningen skapar en béttre 1dsformaga. Deras kvantitativa studie bestod av
en kontrollgrupp med traditionell metod och en grupp med IKT, i vilka nationella
prov av 502 elever i arskurs tre jimfordes. Dock poédngterar de att IKT behover vara
vél integrerat 1 undervisningen for att det ska ge resultat.

2.5.2 Svarigheter med ASL och datorn som hjilpmedel

Huruvida ASL och datoranvindning péverkar elevers lds- och skrivinldrning &r
omtalat. I dagens skola kan ldrare inte avstd frdn att anvdnda digitala medier, men
Tallvid (2015) menar att det krdavs mycket kunskap och forstéelse for den teknik man
for in 1 klassrummet. Granath och Vannestdl (2008) har bedrivit kvalitativa
intervjustudier och enkitundersdkningar om bade IT och pedagogers erfarenheter
kring datorer i spradkundervisningen. Deras studier visar pa att det kridvs mycket
planering ifrén ldrarens sida for att det ska bli en lyckad integrering med IKT.

Forutom att ldrarens kompetens och planering har en avgérande roll i
datorundervisning, har det dven diskuterats kring att tekniken kan ta ver ldrande 1
sig. Hultin och Westman (2014) forklarar att ldrandet kan forsvinna nér elever sitter i
par d& fokus litt hamnar pa annat, exempelvis hur fingrarna ska hallas pa
tangentbordet, hur man sparar sitt arbete eller att dndra typsnitt. Det dr heller ingen
sakerhet att samarbetet och kommunikationen fungerar som ldraren tankt sig. Av den
anledningen kan datorn bli tidskrdvande for sdvil ldrare som for elever. Tallvid
(2015) pépekar dven att tekniska hjdlpmedel inte alltid ger en effekt pd elevers lés-
och skrivinldrning, utan att det snarare skapar en motivation till att skriva mer.

Ytterligare svéarigheter med ASL é&r att den inte dr individanpassad och att motoriken
utesluts till stor del. Hultin och Westman (2014) bedomer att alla elever befinner sig
pa olika nivder och att det dr svart att 1ita alla elever gora likadant. Dessutom
framhdvde ldrare i deras studie att metoden ldmpar sig béttre for de elever som har
kommit ldngre i sin lds- och skrivutveckling, dd den ger goda mojligheter till att
fortsétta utvecklas. Hattie (2009) menar att ldraren inte kan utesluta andra metoder
helt och héllet utan att flera metoder istillet kombineras for att alla ska lyckas. Utifran
PISA-undersokningar ar 2009 och analys av elevgruppers ldsning, kan ingen
forbattrad ldsformaga urskiljas bland dem som har anvdnt dator som hjdlpmedel
(Skolverket, 2013). Fredriksson m.fl. (2013) menar darfor att elever inte blir bittre pa
att l4sa bara for att pennan utesluts.

Longcamp, Zerbato-Poudou och Velay (2005) har utfirdat en kvalitativ studie som
baseras pd tester kring hur elevers hjarnor kontrollerar handskrivning. De kom fram
till att ndr elever skriver for hand utfor de en speciell rorelse som definierar formen av
en bokstav. I detta sammanhang skapar eleven en spatial bild av tecknet samtidigt
som flera av elevens sinnen blir aktiverade. Studien visar dirmed pa att ndr eleven
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anvinder pennan skapas muskelminnen av rorelserna. Det hir medfor dven till att
minnet blir béttre. Till skillnad frdn ovanstdende resultat som sker i och med
handskrivning, menar Longcamp et al. (2005) att datorn inte kan bidra till dessa
effekter. Istéllet lir sig elever hur bokstdverna ser ut ndr de letar och trycker pa en
tangent, vilket inte forutsétter att de har lirt sig bokstavens form. Med ovanstaende
resonemang menar inte Longcamp et al. att ldraren behover aterga till en traditionell
metod, men diremot dr de skeptiska till att ldraren enbart utgar ifrdn ASL.

Sofkova Hashemi har pa egen hand och tillsammans med Hard af Segerstad (2003;
2004) utfort projekt kring elevtexter. De har lagt mérke till avvikelser i1 elevers
skriftsprak, exempelvis talsprakstendenser tack vare flitigt chattande och SMS:ande.
Utifrén dessa iakttagelser pavisar hon att barn kan forlora forméagan att ldsa langa och
komplicerade texter. Dock papekar hon att det konstant sker fordndringar inom
skriftspréket och av den anledningen behover ldraren gora eleverna medvetna om
stilskillnader. Med det sistnimnda menas att lararen fortydligar hur man uttrycker sig
i tal och skrift for att elever sedan pa egen hand ska kunna anpassa sin
skriftspraksanvéndning efter syfte, mottagare och situation.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskningsresultat pad bade mojligheter och
svérigheter vad géller ASL och datoranvdndning vid lds- och skrivundervisning. Nér
det avser motivation och motorik kan metoden ha stor inverkan hos elever, vilket i sin
tur kan leda till att de skriver lingre texter och lédr sig att ldsa snabbare (Hultin &
Westman, 2014). Dock visar forskningsresultat dven pa att tekniken kan ta over
lirande 1 sig och att delar av motoriken och spraket forhindras och fOréndras
(Longcamp et al., 2005) Tidigare forskning tyder dirfor pa att en kombination av
metoder ldmpar sig bést for att nd ut till alla elever. Lararen har dirmed en betydande
roll for hur undervisningen bedrivs och hur vél redskap kommer till nytta i elevers
larande (Granath & Vannestél, 2008).

2.6 ASL i relation till Ias- och skrivsvarigheter

Niér elever ska ldra sig ldsa och skriva i skolan kan svérigheter uppsta, vilket i vissa
fall betraktas som lds- och skrivsvérigheter. Fouganthine (2012) har utfort en
longitudinell studie hos personer upp till 29 ars alder som har ldssvarigheter och
forklarar att svarigheter kan uppstd pa grund av olika anledningar och att det &r
individuellt. Exempelvis kan svarigheterna bero pd for lite Ovning, bristfillig
undervisning eller koncentrationssvarigheter (Tjernberg, 2013).

Alatalo (2011), som har genomfort en intervjustudie av lirare pa 1dgstadiet, asyftar till
att larare vanligtvis upptécker lds- och skrivsvarigheter i arskurs ett. Hon menar att
det tydligaste tecknet &r att eleven inte kommer ihdg kopplingen mellan specifika
fonem-grafem trots att klassen nyligen har arbetat med dem. Ett ytterligare exempel
pa svérigheter dr dyslexi, som frimst kdnnetecknas av problem med fonologin
(Fouganthine, 2012). Lundberg (2010) menar att denna person vanligtvis har svart for
avkodning pd grund av att automatiseringen forsvaras. Det hdr kan ldggas marke till 1
elevers ldsning d& upprepning av ord sker och i dennes texter i vilka stavningen &r
bristfallig.

Myrberg (2003) och Nilholm (2007) anser att ldraren har ett stort ansvar eftersom

denne behover koppla samman teoretiska kunskaper och erfarenheter till pedagogiska
handlingar. Med foregdende menas att ldraren forslagsvis kan arbeta med lds- och
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skrivaktiviteter som hjélper elever att komma framét i sin ldsning och i sitt skrivande.
Dock podngterar Alatalo (2011) att ldraren behdver utgora ett stod hos eleven for att
denne ska lyckas med ovanstdende. Enligt Hattie (2009) &r ldraren dérfér den
viktigaste faktorn for elevers prestationer. Dartill kan eleven tillga bade talsyntes och
ljudande tangentbord ndr de arbetar med ASL, vilket dr fordelaktigt for elever med
lds- och skrivsvérigheter. Ovanstdende papekas av Hultin och Westman (2014) som
har lagt mirke till att elever tack vare dessa stddstrukturer skriver ldngre och mer
innehéllsrika texter. Sotkova Hashemi (2013) framhiver att elever dessutom léttare
kan experimentera med spraket och att de kan arbeta mer aktivt med en text.

Hultin och Westman (2014) har lagt mérke till att datorn och dess stddstrukturer i
ménga fall leder till att elever lér sig 14sa och skriva snabbare i jimforelse med elever
som inte anvander datorn som hjélpmedel. De lyfter dven ldrares positiva erfarenheter
s som att de svagare eleverna utvecklas avsevért vid datorn. De menar att elever
framforallt utvecklas nér de mérker att de kan skriva och dessutom kan ldsa det de har
skrivit. Lararna 1 deras studie patalade dven att de lattare kunde se om elever hade
svérigheter ndr de anvinde datorn och pd sa sitt kunde tillsétta tidig hjélp. Liberg
(2014) havdar ocksd att elever i princip inte behdver kunna en enda bokstav for att
skriva pd datorn sa ldnge eleven behidrskar tangentbordet. Agélii Genlott och
Gronlund (2013) har lagt mérke till liknande resultat som Hultin och Westman, dé de
menar att svagare elever lyckas bra i de klasser dir ASL anvédnds. De menar att det
hér framst beror pd datoranviandningen i sin helhet, men ocksd genom pararbetet och
den kamratrespons som elever fir pé sina fardigskrivna texter.

Enligt Hultin och Westman (2013) dr ASL dven fordelaktigt for de elever med
motoriska svarigheter eftersom den motoriska mognaden spelar en mindre roll nér
eleven kan producera fOrstaeliga texter. Takala (2013) belyser att elever blir
motiverade av digital teknik genom den snabba respons som olika hjidlpmedel bidrar
till. Wiklander (2014) anser ocksd att médnga elever motiveras i och med
datoranvdndning men framforallt de med 14s- och skrivsvarigheter. Vidare forklarar
hon att om tidiga insatser sdtts in och om eleven har tillgang till en dator vilken de
Ovar att 14sa och skriva pa varje dag, kan elevens lds- och skrivinldrning forbattras och
svérigheter minska. Hon vill pdstd att lds- och skrivsvarigheter till och med kan
forsvinna i och med ovanstiende resurser. Dock pdpekar hon att tekniska hjdlpmedel
kan behdvas anvidndas genom hela skoltiden for de elever som har stora svarigheter.

Sammantaget tyder tidigare forskningsresultat pd att elever med lds- och
skrivsvérigheter behdver stod av ldraren for att uppnd lds- och skrivkunnighet
(Alatalo, 2011). Det utfors med fordel genom lds- och skrivaktiviteter for att eleven
ska kunna utveckla sin sprakinldrningsformaga (Myrberg, 2003). I manga fall kan
datorn utgora ett hjdlpmedel for elever med l4s- och skrivsvarigheter eftersom bland
annat ljudande tangentbord och talsyntes finns till deras forfogande. Dessa verktyg
hjélper elever att pa ett behéndigt sitt hora, ldsa och éndra i deras text, vilket i sin tur
kan bidra till forbattrad 14s- och skrivkunnighet (Hultin & Westman, 2014).
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3 Metod

I detta avsnitt behandlas studiens avgransningar, val av metod och etiska aspekter.
Avsnittet beror dven urval, genomforande och en analys av empirin.

3.1 Avgransningar och val av metod

Vid ett tidigare tillfille pd universitet skrevs en litteraturstudie av mig och en
studiekamrat, i vilken ASL och datorns inverkan pa elevers lds- och skrivinldrning var
i fokus. Bdde ASL och lds- och skrivinldrning blev dirfor fortsatta utgangspunkter
infor denna studie dd det var intressant att gd vidare inom detta omrade. Dock &r bada
dmnena breda och av den anledningen behdvdes en avgrinsning utforas.

Tva av skolans uppdrag ir att ldra barn ldsa och skriva, samtidigt som larare behover
finna ldmpliga 14s- och skrivmetoder och anpassa dem utifran varje elev. Valet foll
déarfor pa att studera ASL och hur metoden forhaller sig till elever med lds- och
skrivsvérigheter. Lirare moter i sin yrkesprofession elever som har svérigheter vad
géller lasning och skrivning. Eftersom de besitter kunskap om hur man kan arbeta
med dessa elever, blev deras uppfattningar och asikter betydelsefulla for studien. Av
den anledningen valdes en kvalitativ. metod som utgangspunkt, 1 vilken
métinstrumentet dr en intervjuguide (se bilaga 2). Vad géller tillforlitligheten kan det
finnas en tdnkbar brist vid valet av kvalitativ metod. Eftersom det insamlade
materialet bestdr av tolkningar kan de tolkas pd olika sétt och dédrmed skapa olika
empiri. A andra sidan har tillviigagingssittet och avgrinsningar synliggjorts samtidigt
som studien har ldmnats 6ppen for egna tolkningar for att 6ka studiens trovérdighet.

Kraven pé de ldrare som valdes ut var att de skulle ha erfarenhet av elever med lés-
och skrivsvérigheter och att de skulle ha bedrivit undervisning med ASL under minst
ett lasdr, antingen i forskoleklass eller upp till arskurs tvd. Kraven och ldrarnas
erfarenheter skapar kommunikativ validitet, d& dialog framkallar giltig kunskap
samtidigt som respondenten &r insatt i &mnet som undersoks (Bryman, 2011). Dock
hade en 6kad giltighet kunnat astadkommas om fler ldrare hade valts ut infor studien
eftersom det hade gett en bredare empiri.

3.2 Etiska aspekter

Som utgdngspunkt har forskaren tagit stéllning till etiska aspekter. Enligt
Vetenskapsradet (2011) finns det fyra allmdnna huvudkrav for individskyddskravet;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. De
berodrda i studien fick var sin blankett utskickat till sig for att ta del av information vad
géller forskningsetiska principer (se bilaga 1). Informationskravet bidrog till att
informanten blev medveten om studiens syfte och vad empirin kommer att anvdndas
till. Enligt samtyckeskravet behover informanten ge sitt godkdnnande for publicering
av den information som denne har delgivit, vilket denne gjorde genom att skriva
under den blankett som skickades till dem.

Konfidentialitetskravet innefattar en kommentar om att informanten ska ha rétt till att
bestamma pa vilka villkor de ska delta och att denne kan avsluta sin medverkan om
den sa vill (Kvale & Brinkmann, 2009). Det hir diskuterades mellan forskare och
informant vid intervjutillfallet for att informanten skulle bli medveten om vilka villkor
som denne hade i sitt forfogande. Forskaren beskrev dven vid detta tillfdlle att deras
medverkan och den information de gav skulle behandlas konfidentiellt, vilket dven
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ingdr i nyttjandekravet. Informanterna blev ddrmed medvetna om att obehdriga inte
fér tillgang till materialet och att varken deras namn, skola eller tillhérande kommun
namnges i studien.

3.3 Urval

Infor genomforandet av studiens undersdkning gjordes ett urval. Det forsta urvalet
som anvéndes var ett sd kallat bekvamlighetsurval. Detta urval innebér att forskaren
forsoker finna informanter inom ett specifikt omréde eller &mne (Bryman, 2011). P&
grund av detta kontaktades skolor och ldrare i olika kommuner som var bekanta for
mig som forskare. Bekanta miljder anses vara till en fordel eftersom lokaler kan
paverka intervjuns kvalitet (ibid.). Bekvdmlighetsurvalet ledde sedan till ett sa kallat
sndbollsurval, som é&r ett icke-slumpmaissigt urval. I detta urval fragar forskaren redan
utvalda informanter om de i sin tur kdnner fler personer som vill delta. De bdda
urvalen bidrog till fem informanters deltagande.

For att finna ytterligare informanter till studien anvédndes ett malinriktat urval. I detta
skede kontaktades forskare och ldrare inom @mnet i andra kommuner som kunde bidra
med relevant information. Nir larare frdn olika skolor véljs ut kan likheter och
skillnader 1 deras svar synliggdras och av den anledningen gjordes dven detta urval
(Bryman, 2011). For att ta reda pa vilka skolor som arbetade med ASL kontaktades
olika kommuner. Utifrdn den information som tilldelades kunde rektorer kontaktas
som 1 sin tur tog kontakt med sina behoriga ldrare. En del rektorer tackade nej pé
grund av annat arbete pa skolan, medan andra gav ut kontaktuppgifter till mig. Tvé av
lararna som kontaktades tidigt valde att inte delta nir det vél var dags. Sammanlagt
valde sju ldrare att delta i studien, varav tvd som uppkom ur ett malinriktat urval.

3.3.1 Presentation av informanter och deras méte med ASL

De fem fOorstndmnda lararna uppkom ur ett bekvimlighetsurval och sndbollsurval déa
de arbetar eller har arbetat pd samma skola. De tva sistndmnda ldrarna uppkom
ddremot ur ett malinriktat urval. Alla ldrare forutom den sistndmnda fick genomga en
utbildning om ASL da skolan bestimde att ldrarna skulle ingd i ett projekt. Nedan
beskrivs studiens informanter:

Maja arbetar som ldrare i arskurs tre pd en F-9 skola. Hon har arbetat som larare i dtta
ar, varav tva ar med ASL. Forsta aret arbetade hon med Vi skriver och lar oss ldsa
med datorn - JatteKUL” och sedan ett &ar tillbaka med ”DiglT”. Bédda ar
utvecklingsprojekt i vilka larare arbetar sprakutvecklande med digitala verktyg. Med
andra ord bygger bada arbetssitten utifrdin ASL men skillnaden ir att de exempelvis
inte anvénder spokskrift.

Carolina arbetar som ldrare i forskoleklass pad en F-9 skola. Hon har arbetat som
larare i arton &r, varav fem ar med ASL. Forst utgick hon ifrdn “JatteKUL” men
arbetar for tillfillet med "DigIT”.

Jessica arbetar som lérare 1 arskurs ett pa en F-9 skola. Hon har arbetat som larare i
arton ar, varav tva ar med ASL. Forsta aret arbetade hon utifran ”JatteKUL” f6r att

sedan Overgé till ”DiglT”.

Barbro arbetar som ldrare 1 drskurs ett pa en F-9 skola. Hon har arbetat som ldrare i
arton ar, varav tvd ar med ASL. Barbro har utgétt frdn bade “JatteKUL” och ”DigIT”.

18



Veronica arbetar som svensk-, matematik- och musikldrare samt IKT-handledare pa
en F-3 skola. Hon har tidigare arbetat med “JétteKUL” under tva ar pd samma skola
som de fyra forstnimnda lérarna.

Elisabeth arbetar som lérare i arskurs tva pa en F-5 skola. Hon har arbetat som ldrare
1 tjugoett ar, varav tvd &r med ASL. Elisabeth arbetar inom samma lédn som de fyra
forstndmnda informanterna och har utgétt ifrdn bade ”JatteKUL” och ”DiglT”.

Anna har arbetat som ldrare pd biade 14g- och mellanstadiet samt specialldrare. Som
specialldrare motte hon elever som glomde bokstdaver och av den anledningen inforde
hon datorn i undervisningen ar 2004. For tillfillet forskar och foreldser hon om
langsiktig och metodisk sprakutveckling.

3.4 Genomfdrande

Innan intervjuerna genomfordes utfordes en pilotstudie hos en ldrare for att ta reda pa
hur vél intervjuguiden och dess frdgor fungerade. Det visade sig att frdgorna var
relevanta och héllbara inféor kommande intervjuer samtidigt som empirin fran
pilotstudien kunde anvindas i denna studie. For att respondenten skulle ha stor frihet
att utforma egna svar samtidigt som foljdfragor skulle kunna ges, valdes en
semistrukturerad intervju (Kvale & Brinkmann, 2009). Enligt Bryman (2011) kan
informanten pé sa sitt bli delaktig i intervjun och ge utvecklade svar.

Intervjuerna utfordes i enskilda rum pa informanternas arbetsplatser. Ur en ekologisk
synvinkel kan validiteten anses som hog eftersom intervjuerna genomfordes i ldrarnas
naturliga milj6 (Bryman, 2011). Intervjuerna dokumenterades dven dels genom
ljudinspelning, dels genom att fora anteckningar. Ljudinspelningen bidrog till att
informationen inte gick forlorad vilket i sin tur hade kunnat paverka resultatet (Kvale
& Brinkmann, 2009). Bryman (2011) menar dven att en inspelning skapar reliabilitet
(tillforlitlighet) 1 studiens resultat. For den informant som bodde lingt bort,
genomfordes en telefonintervju istillet. Vid en telefonintervju gar forskaren
visserligen miste om att trdffa informanten i verkligheten samtidigt som denne inte
kan fa en inblick i skolan och dess miljé som helhet. Dock har forskaren fortfarande
mojlighet att hora informantens rost och foljdfragor kan ges (ibid.). Innan
telefonintervjun utférdes gavs intervjuguiden till den berdrda for att denne skulle
kunna forbereda sig. Med andra ord kan en telefonintervju skapa intressanta
diskussioner och svar likvél med en intervju som sker i verkligheten.

Vil under intervjuerna uppstod ingen storre obekvdmhet bland informanterna vad
géller inspelningen, forutom hos en av dem som valde att inte bli inspelad trots
betoning pa etiska aspekter. Under denna intervju kan viss information ha gétt forlorat
dé enbart anteckningar fordes. A andra sidan tog denna informant upp sidant som
tidigare deltagare redan hade ndmnt. Av den anledningen var det enklare att hinna
fora anteckningar, framforallt om nigot som tidigare informanter inte hade tagit upp.
Efter varje intervju genomfordes en transkribering medan informationen och
intrycken fortfarande var i minnet. Intervjuerna, som pagick i cirka 30 till 50 minuter,
transkriberades ordagrant for att ddrefter kunna koda och analysera den information
som fanns tillhands (Kvale & Brinkmann, 2009). Vid dessa tillfillen var
inspelningarna av framstdende betydelse, da de var till hjélp for att minnas vad som
hade sagts under intervjuerna.
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3.5 Analys av insamlad empiri

Nér transkriberingen var genomford paborjades ett induktivt analysarbete av den
insamlade empirin, vilket innebdr att teorin dr resultatet av forskningen.
Kodningsarbetet innefattade kommentarer pa sddant som var aterkommande och som
upplevdes intressant for studiens syfte. Darefter valdes relevanta teman ut for studien
som fangar nagot viktigt 1 relation till forskningsfragorna och tidigare forskning.
Varje tema fick var sin firg och under var och en kategoriserades nyckelord som
ansdgs stimma overens med det valda temat. Genom att dela upp empirin pé det hér
sattet kunde en Overblick av materialet littare ges samtidigt som liknande teman och
nyckelord kunde sorteras bort (Braun & Clarke, 2006). De teman och nyckelord som i
slutdndan fanns kvar, analyserades och jaimfordes for att finna likheter och skillnader 1
de olika ldrarnas svar och upplevelser. Studiens teman stélldes dven i relation till
styrdokument, tidigare forskning inom omrddet samt egna tankar och presenteras i
rubriker under resultat.

4 Resultat

I detta avsnitt besvaras studiens fragestillningar, vars svar ar strukturerat utifrdn den
analyserade empirin. Dels berdrs informanternas uppfattningar om ASL och dess
mdjligheter och svérigheter, dels ldrares valda stodstrukturer kring metoden. Bada
fragestéllningarna relateras till elever med lds- och skrivsvarigheter. Deltagarna i
studien har tilldelats fingerade namn for att virna om deras identiteter.

4.1 Larares uppfattningar om ASL och dess inverkan

Deltagarna 1 studien dr Gverens om att arbetssdttet ASL och dess resurser hjilper
elever framat i deras lds- och skrivutveckling. Nedan beskrivs badde mdjligheter och
svarigheter som ldrarna i studien anser att ASL bidrar till.

4.2.1 Ljudande tangentbord, talsyntes och inkludering

De involverade ldrarna talar om fordelarna nir det géller ljudande tangentbord och
talsyntes. Det dr dessa funktioner som framst utvecklar och ger en positiv inverkan pé
elever med lds- och skrivsvarigheter. Jessica forklarar att tanken med metoden ir att
eleverna genom sitt skrivande ska ldra sig att ldsa. Vidare forklarar hon att det hander
tre stora saker varje gang eleven trycker ner en bokstav eller skriver ett ord:

(...) for nér du ser de stora bokstdverna péd tangentbordet sa hor du ljudet i lurarna i
6ronen och sa ser du de sma bokstdverna pa skdrmen. Det gor att eleverna anvander
flera sinnen samtidigt eftersom de ser och hor pd samma gang.

Enligt Anna dr fordelarna med ASL ménga nér det géller elever med lds- och
skrivsvarigheter. Hon nidmner att det ar ett inkluderande arbetssitt som &r en
motivationshojare och som skapar kreativitet, struktur samt repetition. Med ett
inkluderande arbetssitt menas att eleverna utgar frin likadana hjdlpmedel och far vara
en del av gruppen, det vill sidga att de inte blir exkluderade fran klassen for att de har
svérigheter. Forutom ovanstdende hor och ser eleverna vad de skrivit dd de genom
ljudande tangentbord och talsyntes far det bekréftat pd en gédng. Dessutom anser hon
att eleverna skriver lidngre texter med bdttre struktur, tydligare innehdll och mer
genomarbetat sprdk. Anna ger ett elevexempel pad hennes foregaende uttalanden:
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Jag motte en elev som kunde tre bokstdver nédr hen bdrjade ettan. Tack vare talsyntes,
ljudande tangentbord och att hen hade sett typsnittet och mellanrummet pé datorn,
larde sig eleven ldsa med bittre intonation innan hostlovet i arskurs ett. Om eleven
inte hade fatt tillga det hdr arbetssittet hade denne troligtvis suttit tillsammans med en
specialldrare och blivit exkluderad fran klassen. Néar eleverna utgér fran en likadan
metod samtidigt som de kan ldra sig av varandra i par, blir arbetsséttet inkluderande.

I likhet med Anna anser Veronica de kompensatoriska hjdlpmedel som ingir i ASL
bidrar till att det inte blir ndgot utpekande mot elever med lds- och skrivsvarigheter.
Med detta menar hon att nér alla elever utgar fran ett likadant arbetssdtt och likadana
hjédlpmedel uppstar inget avvikande. Av den anledningen &r det ett inkluderande
arbetssitt eftersom alla elever oavsett niva sitter 1 par och skriver pd datorn samtidigt
de tillgdr likadana hjdlpmedel nér de ska ldra sig ldsa och skriva. Med andra ord lér de
sig att anvdnda de hjidlpmedel de har behov av redan 1 tidigt skede och pé ett naturligt
sdtt. Veronica pastar dven att pararbetet mojliggdr att man kan ta hjélp av andra elever
1 skrivarbetet och fa draghjdlp i ldrandet, istdllet for att eleven med svarigheter ska
placeras utanfor klassrummet tillsammans med en specialldrare. Med andra ord
skapas en social gemenskap mellan eleverna samtidigt som olikheter berikar gruppen.

4.2.2 Elevers skrivutveckling gynnas

Elisabeth beskriver att hennes uppfattning om ASL édr att den frimst gynnar
skrivutvecklingen hos elever med lds- och skrivsvérigheter. Hon menar att for dem
som har dalig motorik &r arbetsséttet vildigt gynnsamt samtidigt som texten blir
tydlig for dem. Elisabeth fortsétter diskussionen:

Det &r latt att visa och samtala om texten tillsammans och eleven kan pa ett enkelt sétt
dndra i texten utan att det blir anstrangande.

Béde motoriken och textbearbetningen ar nagot som alla deltagare anser dr véirdefullt.
Maja och Carolina menar att eleverna inte behdver lagga fokus pa att skriva eller
forma bokstiver, vilket dr fordelaktigt for elever med lds- och skrivsvérigheter
eftersom motoriken ofta hor thop med foregadende. Dessutom papekar Carolina
betydelsen av att eleven direkt kan hora kopplingen mellan ljud och bokstav, vilket de
inte kan fa om de skriver for hand dé de istéllet behover respons fran en vuxen. Hon
anser dirfor att ljudet gor eleven uppmirksam 1 sitt skrivande. Enligt Maja lér sig
eleven ocksé skillnaden pa versal och gemen da eleven méste veta skillnaden pad dem
for att kunna skriva. Dértill poéngterar hon att motivationen héller i sig lingre om
redigeringstiden &r kortare.

Barbro delar dven liknande uppfattning som Elisabeth angdende skrivutvecklingen.
Hon lyfter att for den elev som har lds- och skrivsvarigheter fungerar det bra med
skrivandet men att det ddremot &r svirt med ldsningen. Dock péstar hon att det ibland
blir ett hinder att skriva pa datorn nér eleven inte kan bokstdverna. Hon fortsitter:

Forst ska de hitta ordet i huvudet och sedan hitta bokstaven och sedan ska de trycka
ner tangenten och sedan ska de lyssna. Den hér processen tar mycket kraft.

Hon anser dérfor att det &r svart for elever att enbart skriva pd datorn for att lira sig
skriva till lasning, eftersom det inte hjdlper dem att utvecklas i sin ldsning. Jessica
tilldgger dven att eleverna behdver mycket hjidlp om de inte vet vilken bokstav som
hor ihop med ett visst ljud ar, till exempel om de ska skriva katt”.
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4.2.3 Kunskap, struktur och tid

Aven om ASL bidrar till flera fordelar och utvecklar elever med lis- och
skrivsvérigheter, dr alla deltagare dverens om att det krdver kunskap, struktur och tid
fran ldrarens sida. Enligt Majas uppfattning behdver ldraren ha en strukturerad
planering, syfte, mél och tanke med det den gor for att datorn eller ldsplattan ska fylla
ndgon funktion. Hon poéngterar att det inte spelar ndgon roll om eleven skriver pé
datorn eller med pennan utan att det dr ldrarens tanke bakom som genererar
ndgonting. Maja papekar dock att minga larare idag saknar kunskap och tid om hur
man lidgger upp sin planering for att hinna skriva pa datorn varje dag. Hon forklarar:

Om lédrare ska jobba med ASL behdver de vara mer forberedda och utbildade eftersom
maénga enbart har arbetat med handskrift och med datorn som ett komplement.
Pedagogiken och tankestrukturen behover dndras om elever inte ska skriva for hand
under tva ar. Jag har aldrig forstatt varfor man behdver utesluta det ena och det andra,
utan man plockar ju fordelarna och manga metoder och sd jobbar man med dem
tillsammans.

Utifrdn ovanstdende resonemang tycker hon att ASL dr for smalt eftersom ldraren
behover vilja mellan den analytiska och syntetiska metoden, vilket forskningen enligt
henne inte péstdr att man ska gora.

Flera av deltagarna hénvisar till forskning som talar om att handen och hjdrnan
samspelar. Barbro berdttar om en elev 1 hennes klass som har lds- och skrivsvérigheter
och som behover skriva for hand for att minnas formen pa bokstéverna, vilket eleven
enligt henne inte gor nér denne tittar pa datorskiirmen. Aven Jessica, Maja, Carolina
och Elisabeth hinvisar till ovanstdende forskning. De tror inte pd att eleverna enbart
ska anvénda sig av datorn utan att det d4ven kan skapa motivation for en del elever att
anvinda pennan. Jessica beskriver:

Som med all annan undervisning sa passar det bra for en del barn, medan det for andra
barn fungerar mindre bra.

Lirarna dr Overens om att de svagare eleverna gynnas eftersom de fér tillgang till
olika stodstrukturer, men att det frimst &r de elever som ligger ldngre fram i
utvecklingen som gynnas mest. Nér de utbildade sig inom ASL fick de hora att det
skulle vara tvirtom, men enligt Barbro utvecklas de starkare eleverna bara dnnu mer
ndr de anvinder datorn som verktyg. Hon tror dirfor pd att datorn bor utgdra ett
komplement och att ldraren behdver finna balansen mellan de olika metoderna.

Till skillnad frdn de Ovriga informanterna anser Anna att motoriken inte péverkar
skrivandet. Istillet menar hon att larare behdver véga slédppa taget om pennan och inse
att det dndd fungerar. Utifrdn hennes egen erfarenhet kan skrivandet utgéd fran vad
eleven vill sdga och inte vad den formar att skriva. Men i likhet med de andra l4rarna
beskriver hon att ovanstdende resonemang forutsitter att skolan och ldrare har en
vélplanerad struktur. Enligt Anna dr det ett problem att fokus oftast ligger p4 ASL och
inte helhetsbegreppet sprakutveckling. Hon forklarar vidare:

Det blir ingen hogre maluppfyllelse om det inte finns en plan fér hur man skapar en

progression genom alla arskurser i ldsning, lasforstaelse samt skrivutveckling och att
lararna inte forstar hur de ska hjdlpa eleverna vidare.
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Utifrdn ovanstdende resonemang lyfter hon att kommun och skola behdver diskutera
hur man tillsammans kan skapa ett helhetsbegrepp for att alla ska forstd hur och
varfor det kommer ge resultat.

Sammantaget dr deltagarna i studien positiva till ASL och framhaller att arbetssittet
utvecklar elever med lds- och skrivsvérigheter. Framforallt menar ldrarna att talsyntes
och ljudande tangentbord bidrar till forbattrad 1ds- och skrivinldrning. Tva av ldrarna
anser att ASL é&r ett inkluderande arbetssdtt och att det motiverar elever till att ldsa
och skriva, men att det i slutindan dr clevers skrivande som utvecklas mest.
Svéarigheterna med metoden &r att den inte &r tillrdckligt anpassad for alla elever med
las- och skrivsvérigheter eftersom elever lir sig pa olika sétt. Dessutom utesluts
motoriken till stor del, som for en del barn dr ett méste for att komma ihag hur
bokstdver ser ut. Ldrarna dr Overens om att ASL gynnar elever med lds- och
skrivsvérigheter men enligt fem av sju ldrare dr det frimst de som inte har dessa
svérigheter som gynnas mest. Av den anledningen menar de att datorn endast borde
anvindas som ett komplement. Denna &sikt haller dock inte tva av ldrarna med om,
men de framhédver diremot betydelsen av att kommun och skola behdver infora
sprakutveckling som ett helhetsbegrepp istillet for att bendmna det "ASL”.

4.2 Larares utvalda stodstrukturer inom ASL

Samtliga informanter i studien beskriver att de ndgon gang har mott elever med lés-
och skrivsvarigheter. Carolina, som arbetar i forskoleklass, berdttar att man som ldrare
redan i1 den aldern kan ldgga marke till svarigheter hos en elev. Dock menar hon att
det vanligtvis &r i arskurs ett, tva eller tre som svarigheterna blir &n mer tydligare och
eventuellt utreds. Veronica har identifierat elever med lds- och skrivsvarigheter 1
arskurs tva och tre genom att lyssna pa deras 14sning och analysera texterna de skrivit.
Vanligtvis uppticker hon svarigheter genom att eleven har problem med att fa flyt i
lasningen, hoppar over rader, blandar ithop vokaler och vénder riktningen pa ord. I
vissa fall har eleven ett flyt i ldsningen men att lasforstdelsen inte hdnger med. Vid
skrivning kan hon se det genom att vokaler ofta uteldmnas och att det dr mycket
stavfel 1 elevtexten.

4.3.1 Pararbete och visuella hjdlpmedel

Utifrdn ovanstdende resonemang menar alla deltagare att det behdvs nagot sorts stod
hos en elev med lds- och skrivsvarigheter ndr de arbetar med ASL, i likhet med annan
lds- och skrivundervisning. De stodstrukturer alla ldrarna bendmner som
betydelsefulla vid sidan av de ovanndmnda ljudande tangentbord och talsyntes ar
pararbetet och visuella hjdlpmedel. Léirarna beskriver att pararbetet kan leda till att
elever hjdlper varandra i deras skrivande, medan de andra stddstrukturerna hjélper
dem att lyssna pé sin text och bilda meningar.

Enligt Veronicas asikt mdjliggor pararbetet att elever far draghjilp i ldrandet da de
kan utbyta erfarenheter och kunskaper i paren. Jessica péstir ocksa att kamraten ar till
stor hjélp och att hon vanligtvis viljer en starkare elev med en svagare elev. Andra
ginger har hon valt tvd svaga elever, d& det helt plotsligt dr en av dem som tar
kommandot och skriver jattemycket. Hon forklarar:

Om man som lédrare enbart placerar en svag elev med en lite starkare elev skriver den
forstndimnda knappt ndgonting. Den starkare eleven kan dven i vissa sammanhang ta
over hand.
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Hon poéngterar dérfor att pararbete inte alltid blir som man tankt sig och att lararen
behover beakta elevernas dlder. Vidare podngterar hon betydelsen av variationen nar
det géller sammansittningen av par. Med andra ord spelar parets sammanséittning en
stor roll for vem som betraktas som svag och stark i sitt skrivande.

Dock ér Barbros erfarenhet att ovannimnda resurser oftast behdver kompletteras med
ord, bilder eller bokstavstrdning. Det hir géller framforallt om eleven inte vet hur
bokstdverna ser ut eller later. Barbro lyfter dven att en lathund kan utgora som ett
komplement. Med lathunden menas att eleven berdttar nadgot for ldraren som denne
skriver ner &t eleven som i sin tur skriver av. Visuella hjdlpmedel &dr en stddstruktur
som dven de andra ldrarna belyser under intervjuerna. Maja, Carolina och Jessica
samtalar exempelvis om ordbilder som bendmns cirkel, triangel och kvadrat”
samtidigt som Jessica dven ndmner “stjdrna och mane”. Jessica forklarar kortens
inneborder pé foljande vis:

Forst tar eleven en cirkel sedan en triangel och till sist en kvadrat som i sin tur bildar
en mening. Det kan till exempel bli jag har en katt. Korten med stjarna och mane
bildar tvé ord, till exempel jag ser. Meningarna skriver de sedan av pa datorn och det
blir pa sé sitt inte lika anstrdingande som att komma pa egna meningar.

Enligt Elisabeth, som arbetar i arskurs tva, anvdnds ovanstdende ordbilder framst i
forskoleklass eller i arskurs ett medan eleverna i arskurs tva oftast klarar av att skriva
en mening pa egen hand. Varje ordbild som bestir av en cirkel innehaller ett
substantiv till skillnad frén triangeln och kvadraten som bestér av ett verb respektive
ett adjektiv. Om eleven utgér ifrdn stjirna och méne bestir de av ett substantiv
respektive ett verb. Nér eleven har valt en av varje ordbild lidgger de upp korten
framfor sig pd bordet i den ordning som korten har tagits. Sedan skriver de av orden
pa datorn som i sin tur bildar en mening. I det hdr sammanhanget tridnar de dels pa att
hitta rétt tangenter, dels att ljuda de ord som finns pa bilderna. Elisabeth menar att
ordbilderna bidrar till en forbattrad 14s- och skrivforméga eftersom de dvar pé att bade
lasa och skriva samtidigt som det sker en 6vning vad giller ordklasser.

Eleverna i den sistndmnda &rskursen anvinder dven rittstavningsprogram sid som
”Stavarex”, vilket utgdr en digital stodstruktur som passar ihop med ljudande
tangentbord och talsyntes. Veronica har dven anvént skrivprogram med bildstod som
kan hjdlpa elever vid skrivning och ldsning. I detta sammanhang nidmner hon
programmet ”Symwriter” fran Hargdata. Detta program innebir att varje gang eleven
skriver ett ord kommer en bild upp som kan hjdlpa eleven att skriva ordet rétt. Eleven
fdr ddrmed snabb respons pd det hen har skrivit samtidigt som bildstddet utgdr en
hjélp for eleven att ldsa sin text.

Vidare tror hon pd att liraren behover tydliggora olika texters uppbyggnad och
sprékliga innehdll. Detta genom att ldraren tillsammans med sina elever skriver texter
och bygger upp en forforstaelse innan de skriver pa egen hand eller i par. Veronicas
tankesitt genomsyras dven 1 Elisabeths undervisning. Elisabeth anvdnder ASL-tréning
dér de 1 helklass exempelvis arbetar med tangentbordstraning. Dérefter skriver de en
gemensam text och sedan far eleverna skriva med var sin kamrat. P4 sa sétt menar
hon att eleverna fér stod 1 hur och vad de ska gora vid datorn, vilket kan vara svart for
elever med lds- och skrivsvarigheter.
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4.3.2 Cirkelmodellen och kontinuerligt arbete

I likhet med Veronica och Elisabeth podngterar Anna ldrarens struktur sé att eleven
vet precis vad denne ska gora. Hon ndmner till exempel cirkelmodellen som innebér
att lararen ger eleven redskap om olika genrer for att denne ska fa forebilder i sitt
skrivande. P4 sa sitt projicerar och modellerar ldraren for eleven som 1 sin tur har
storre chans att lyckas. Modellen kan med andra ord anvéndas bade i helklass, grupp
och individuellt arbete. Veronicas erfarenhet dr att det ibland tar 14ng tid att starta upp
datorerna och att eleverna inte gor det de ska. Om sddana héndelser sker menar Anna
att larare behover visa eleverna hur man gdr. Hon vill pasta att om elever tidigt far
verktyg for hur man gor kan de ocksa léra sig.

Anna pastar dartill att ett kontinuerligt arbete kan minska antalet elever med lds-och
skrivsvérigheter. I likhet med Anna menar Veronica att lds- och skrivsvérigheter kan
minskas om ldraren har ett strukturerat och genomtidnkt arbetsséitt samtidigt som
eleverna fir anvinda kompensatoriska hjdlpmedel. Men Veronica avslutar intervjun
med att séiga foljande:

For att minska antalet elever med lds- och skrivsvérigheter behévs framforallt larare,
specialldrare och specialpedagoger i skolan som kan stodja dessa elever.

Med ovanstdende menar hon att tekniska hjdlpmedel aldrig kan ersétta ldrare da denne
utgor det storsta stodet for eleven eftersom hen bade kan visa, gestikulera och forklara
for eleven 1 verkligheten.

Sammanfattningsvis har detta avsnitt redogjort for vilka stodstrukturer deltagarna i
studien framhaller som vésentliga for elever med lds- och skrivsvarigheter vid arbete
med ASL. Lédrarna ndmner rittstavningsprogram och pararbete som anvindbara
stodstrukturer. Det sistndmnda dr i vissa fall fordelaktigt om den mer kunnige
kamraten bidrar till larande. Ytterligare stodstrukturer som majoriteten belyser ar
visuella hjdlpmedel da eleven blir motiverad till att skriva. Dock betonar tre av
deltagarna att ldraren utgdr det storsta stodet d4 denne har mojlighet till att visa och
hjélpa elever i deras léds- och skrivinldrning.

5 Diskussion

Detta slutliga avsnitt struktureras med utgangspunkt i studiens valda metod och
resultat. I den fOrsta delen kommer valet av metod stidllas mot den empiri som samlats
in. Avsnittet om studiens metod foljs dérefter av en diskussion angdende
undersokningens resultat. Bada delarna diskuteras i1 forhéllande till studiens
fragestéllningar, tidigare forskning, styrdokument samt egna upplevelser.

5.1 Metoddiskussion

Eftersom lédrares upplevelser om ASL 1 relation till 1ds- och skrivsvérigheter skulle
lyftas, f6ll valet pd en kvalitativ metod i vilken intervjuer skulle ske. Enligt Bryman
(2011) skapar en kvalitativ metod i form av intervjuer kommunikativ validitet da
respondenten &r insatt i dmnet som undersoks. I detta sammanhang var den
genomforda pilotstudien av stor betydelse for att ta reda pa hur vél intervjuguiden och
dess uppliagg fungerade. Den skapade ocksa en forstaelse for vilken relevans den hade
for studien. En ytterligare erfarenhet av pilotstudien var att som intervjuare vaga
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invinta respondentens svar dven om den sistndmnda funderar en stund. Dock var det
en viss risk med att genomfora pilotstudien da en av ldrarna kunde forlorats till den
reella studien om intervjuguidens utformning inte hade fungerat. Lyckligtvis blev inte
utfallet pa det viset och istéllet hade vérdefull information inforskaffats till studien.

Innan intervjuerna genomfordes fick informanterna ta del av Vetenskapsradets (2011)
etiska aspekter for att exempelvis bli inforstddda med studiens syfte. Urvalet av bade
skola och informanter har sedan 1 sin tur skapat en viss sorts empiri och utfallet kunde
blivit annorlunda om ett annat urval hade gjorts. Det hade exempelvis kunnat skapa
empiri och resultat av annan karaktdr. Detta eftersom informanter besitter olika
erfarenheter och de larare som deltog i denna studie har ddrmed bidragit till en viss
typ av upplevelser. Dirtill har jag som forskare en relation till tvd informanter, vilket
kan bidra till forgivettaganden fran forskarens sida. Relationen kan pdverka samtalet
pa sd sitt att informanten inte héller sig till &mnet och istdllet kommer in pa annat. Det
kan 1 sin tur leda till att intervjutiden inte tas tillvara pd. Samtidigt har relationen
bidragit till en djupare dialog da informanten har en tillit till forskaren. Dessutom har
en opartisk position fran forskarens sida intagits for att viarderingar inte ska uppnés.

Fyra av studiens informanter arbetar pa samma skola. Den femte informanten har
ocksa arbetat pa denna skola men arbetar nu istdllet som IKT-handledare i en annan
kommun. Dessutom arbetar den sjitte informanten 1 samma ldn som de forsta fyra
men didremot pd en annan skola. Det hér innebér att de har genomgatt en likadan
utbildning om ASL och arbetat med metoden under ungefar lika l&ng tid. Av den
anledningen &r flera utav svaren av likadan karaktdr eftersom ldrarna har likartade
upplevelser, vilket kan ha haft en negativ paverkan pa studien.

Samtidigt besitter deltagarna i studien lang erfarenhet och har dirmed mott ménga
elever med lds- och skrivsvarigheter. De har ocksa arbetat med olika metoder genom
aren och vet vilka mojligheter och svérigheter en metod kan bidra till pa elever med
svarigheter samt pé vilket sétt de behdver stod. Trots att de inte har arbetat med ASL
sarskilt lange blir darfor deras erfarenheter @ndad betydelsefulla for studien. Den
sjunde informantens erfarenheter lyfter studien ytterligare genom dennes erfarenheter
sedan fjorton ar tillbaka. Denne har mott minga elever med lds- och skrivsvérigheter
och arbetat kontinuerligt med datorn som hjélpmedel med dessa elever. Ddrmed har
hon sett hur hjdlpmedlet kan bidra till 6kad lds- och skrivkunnighet. Dock behover
informantens svar tas i beaktning d& hon enbart lyfte positiva aspekter av metoden.
Som ldrare &r det viktigt att kunna reflektera utifrdn savédl positiva som kritiska
aspekter.

Aven om det till viss del blev ett “friga-svar-samtal” under intervjuerna, kunde
deltagarna svara naturligt pa fragorna och ddrmed bestod en semistrukturerad intervju.
I vissa fall kunde informanten svédva ivédg i sina svar som inte berdrde &mnet. En del
hade en formaga att beskriva en generell inverkan av ASL hos alla elever dven om
lds- och skrivsvérigheter hade poédngterats for informanten. Dock hade intervjuaren
eventuellt behdvt vara dnnu tydligare i sin formulering och betoning av fragor. Till
skillnad frin intervjuerna som genomfordes i verkligheten, gav informanten under
telefonintervjun inga svar som inte horde till &mnet. Utdelningen av fragorna i forvig
kan ha haft en paverkan i detta sammanhang eftersom denne kunde forbereda sina
svar. Transkriberingen och den tematiska analysen av alla informanters svar har dock
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behandlats likvérdigt och pé ett trovérdigt sitt. Detta for att svaren ar vérdefulla och
for att de inte ska misstolkas eller tas ur sitt sammanhang (Braun & Clarke, 2006).
Studien har efterstrdvat att synliggora tillvigagdngssitt och avgriansningar for att en
okad giltighet, trovdrdighet och tillforlitlighet ska kunna uppnas. Dock bestar det
insamlade materialet av tolkningar som eventuellt inte kan reproduceras av andra
forskare. Vid intervjuer kan ldrares berittelser tolkas pd olika sétt beroende pd vem
det dr som tolkar det. Eftersom respondenterna inte heller fick likadana foljdfragor
blir det svérare att jimfOra intervjuerna. Vad géller lararnas berittelser dr det svart att
kontrollera hur sanningsenliga de &r. Detta for att de kan beritta sddant de tror att de
gdr men som i sjilva verket inte dverensstimmer i verkligheten. A andra sidan har
respondenterna varken behovt tinka ut nigra svar dé frigorna har utgétt fran deras
erfarenheter samtidigt som de inte utsattes for ndgon press, vilket kan bidra till
sanningsenliga svar. Dock medfor urvalsgruppen 14g generaliserbarhet eftersom det
inte finns nigon sdkerhet att andra skolor arbetar utifrdn likadana principer. Med
andra ord hade fler utvalda ldrare och observationer i klassrummet kunnat bidra till
okad tillforlitlighet och generaliserbarhet. Det hade i1 sin tur kunnat bidra till ett
annorlunda resultat.

Sammanfattningsvis kan faktorer som kvalitativ metod, skola, informanter och
tolkning av empirin ha péverkat studiens resultat. Detta pa grund av att de olika valen
kan bidra till skilda empiri. Nar man som forskare har en sérskild relation till
informanter kan resultatet exempelvis paverkas pé sd vis att deltagaren inte haller sig
till dmnet. Samtidigt kan relationen skapa en djupare dialog mellan de berdrda.
Dessutom arbetar majoriteten av informanterna pa samma skola eller kommun, vilket
bidrar till att empirin blir ndgorlunda likartad istdllet for att den blir avvikande. Trots
detta har varierad empiri anda lyfts och pé sé sitt skapat reliabilitet 1 studien.

5.2 Resultatdiskussion

Dagens kommunikationssamhélle och internationella undersékningar vad géller
elevers forsdmrade lds- och skrivforméga, har lett till 6kade krav pé larare och dess
undervisning (Skolverket, 2012; 2013). Dels genom utdkade digitaliseringskrav i
Lgrll och dels genom kommentarmaterial och Nya spraket lyfter som hénvisar till
undervisning som utvecklar elevers sprakféormagor (Regeringen, 2017; Skolverket,
2016a; 2016b; 2016c¢). Utifrdn ovanstdende resonemang dr betydelsen av teknik och
sprak- och skriftspraksanvindning pataglig men ocksé att eleven ska stimuleras och
ges ledning (Damber 2013; Skollagen SFS 2010:800). Denna studie har darfor asyftat
till att klargora vilka mojligheter och svérigheter larare i arskurs F-2 anser att ASL
bidrar till for elever med lds- och skrivsvérigheter. Studien har dven forsokt klarlagga
vilka stodstrukturer ldrarna framhdller som vésentliga for elever med lds- och
skrivsvérigheter nér de arbetar med metoden.

Alla informanter lyfter att ASL bidrar till flera mdjligheter for elever med lds- och
skrivsvérigheter, framforallt hjdlpmedel som ljudande tangentbord och talsyntes. De
menar att dessa hjdlpmedel hjélper eleven att hora bokstavens ljud samtidigt som de
trycker ner en tangent och pé sd sétt far snabb aterkoppling pa det dem skriver. Enligt
Fouganthine (2012) och Tjernberg (2013) ar kopplingen mellan ljud och bokstav ofta
svir och didrmed kan dessa hjdlpmedel bli fordelaktiga for elever med lds- och
skrivsvarigheter. Liberg (2014) och Tondeur et al. (2008) hinvisar till att ovanstaende
hjélpmedel stoder utvecklandet och befédstande av bokstavskunskap och att det dr en
viktig del for att eleven ska skapa flyt i bade lasning och skrivning. En av deltagarna i
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studien upplever ocksé att metoden och dess hjdlpmedel utvecklar elever pé sé sitt att
de skriver langre texter med béttre struktur. Hennes uttalanden efterliknar studien som
ar utford av Berrum et al. (2016), i vilken elever ldrde sig att ldsa tidigare och
snabbare samtidigt som deras stavning och lasforstielse forbattrades.

Flera av deltagarna papekar dven att ASL dr ett inkluderande arbetssétt som skapar
motivation, vilket bidrar till goda fOrutsdttningar for elever med lds- och
skrivsvarigheter d& det sistnimnda ofta saknas hos dem (Fouganthine, 2012). Det hér
understryks dven av Berrum et al. (2016) och Mullamaa (2010), som bada framhéver
att elever kan producera och bearbeta text utan att det blir anstringande och pa sa sétt
blir motiverade. Dessa forskare far medhall av Hultin och Westman (2013), Takala
(2013) och Wiklander (2014) som menar att den snabba responsen och
datoranviandningen ger O0kad motivation. Enligt Warshchauer (2006) ir det den
motoriska forméigan, som inte behdver vara fardigutvecklad, i samband med
kompensatoriska hjdlpmedel som bidrar till 6kad motivation. Tallvid m.fl. (2015)
anser att motivation i sin tur kan leda till att elever uppfyller utbildningsmalen. I
likhet med ovanstaende forskare lyfter flera deltagare att ASL ger en stor inverkan pé
elevers motorik och textbearbetning. De beskriver att for elever med lds- och
skrivsvérigheter hinger ovanstaende ofta ithop med deras svérigheter, men tack vare
metoden och dess hjdlpmedel vill de skriva mer.

Utifrén tidigare forskning kan ytterligare positiva aspekter urskiljas vad géller ASL
och dess inverkan. Enligt bdde Trageton (2014) samt Hultin och Westman (2014) har
elever som anvint metoden redan i drskurs ett knackt ldskoden, skrivit meningar med
bittre meningsbyggnad och innehéll samt lést texter med bittre intonation. Aven
Agélii Genlott och Gronlund (2016) framhidver béttre lasformaga till skillnad fran
Tallvid (2015) som menar att det frdmst ar skrivformagan och den digitala
kompetensen som utvecklas. Tallvid far medhall av Sofkova Hashemi (2013) som
anser att elever skriver ldngre texter i och med metoden.

Med utgangspunkt i resultatet dr det framst skrivutvecklingen som gynnas eftersom
eleverna hor ljudet pé bokstidverna samtidigt som texten blir tydlig for dem. De lar sig
ocksa skillnaden pé versal och gemen, vilket dr en fOrutséttning for att kunna skriva
pa datorn. Dessutom blir de uppmérksamma pa exempelvis stavning, dels genom att
de hor ljudet fran bokstdverna, dels genom rittstavningsprogram sa som Stavarex.
Lundberg (2010) menar att for de elever som har lds- och skrivsvarigheter &r
stavningen ofta bristféllig och av den anledningen 4r ovanstiende betydelsefullt. Dock
podngterar alla informanter att det krdvs kunskap, god planering och ett tydligt syfte
frén ldrarens sida for att 14s- och skrivformagan ska forbéattras. Bdde Alatalo (2011)
och Myrberg (2003) och Nilhom (2007) papekar att ldraren framforallt behdver
besitta kunskap om skriftsprdksinhdmtning for att forstd var elever befinner sig.

Nya specifika arbetsverktyg och program utvecklas och blir béttre med smartare
funktioner. Darfor borde ldrare inte fastna for ett sirskilt program utan istillet se vilka
funktioner de olika verktygen representerar och hur de kan anvindas for olika elever.
Utifrén resultatet dr bade talsyntes och ljudande tangentbord fordelaktiga nér en elev
har nedsatt ldshastighet och begrinsad avkodningsformaga eftersom de kan lyssna pé
texter och bokstavsljud. Av den anledningen kan dessa program fylla en viktig
funktion redan i tidig alder nir det géller det sprakutvecklande arbetet. Programmen
spelar dock olika roll for olika elever. Som framgar av resultatet spelar datorn en
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viktig roll i elevers lds- och skrivinldarning eftersom den skapar motivation samtidigt
som eleven inte blir besviarad av motoriken. Till skillnad frdn ovanstidende elever
finns det ocksa de som blir mer motiverade av att skriva med en penna. Med andra
ord dr det kanske motivationen som skapas genom ett program som bidrar till 6kad
lds- och skrivkunnighet och inte programmet i sig.

Studiens resultat tyder pa att ldrarna anser att arbetsséttet bidrar till flera mojligheter
for alla elever, men majoriteten av dem héivdar att det frimst gynnar de elever som
inte har 14s- och skrivsvarigheter. De pastér att foregdende elever fér ett skrivlyft och
skriver &nnu mer. Hultin och Westman (2014) delar ovanstdende upplevelser da
metoden ger goda mdjligheter till att fortsdtta utvecklas. De bedomer att det som
larare dr svért att enbart utgd frin en metod och fOrutsitta att den passar alla elever
nér de befinner sig pé olika nivéer. Vidare lyfter flera av deltagarna i studien att ASL
déarfor behover utgdra som ett komplement dé elever lar sig pa olika sétt. En ldrare
hénvisar exempelvis till Longcamp et al. (2005) som anser att motoriken kan
forsdmras nér hjadrnan och handen inte samspelar. Fredriksson m.fl. (2013) anser dven
att elever inte blir béttre pad att ldsa bara for att pennan utesluts. Dessutom menar
Sofkova Hashemi och Hard af Segerstad (2003; 2004) att avvikelser i skriftspriket
kan infinnas om enbart datorn anvinds. Studiens resultat pekar dérfor pa att pennan
inte behdver uteslutas i undervisningen, framforallt inte for de elever som behdver
den for att minnas.

Dock ifragasitter en av deltagarna ovanstdende resonemang dé hon anser att elever
med lds- och skrivsvérigheter klarar sig utan penna om de fér tillgdng till andra
hjélpmedel i ett tidigt skede. Hultin och Westman (2014) har utifrén sina studier lagt
mdrke till att 14rare littare kunde se om elever hade svarigheter nir de anvénde datorn.
Pa sa sitt kunde de tillsétta tidig hjalp for de elever som behdvde det. Om metoden
inte anvinds tillgés traditionella metoder som antingen utgar frdn ljud-eller den
analytiska metoden (Leimar, Berg & Borg, 1976; Lingsj6 & Nilsson, 2005; Witting,
2010). Dock betonar bland annat Liberg (2006) att ldsning och skrivning behover
laras ut som tva formagor, till skillnad frdn Elbro och Almstrand (2004) som istéllet
menar att lisning kan ta storre plats dn skriftspraket. Bdde Libergs och studiens
deltagares resonemang visar pa att ldrare behover skapa en variation 1 undervisningen
och anvinda olika metoder for att varje enskild elev ska léra sig ldsa och skriva. Det

ar trots allt skolans uppdrag att oavsett bakgrund kunna tillgodose alla elevers behov
(Skolverket, 2016Db).

En ytterligare observation som gjorts i denna studie &r att ldrares instillning till
framforallt teknik och metoden ASL har en avgorande roll. Resultatet pekar pa att
majoriteten frdn samma skola delar liknande upplevelser om metoden och dess
mdjligheter, till skillnad fran en ldrare som anser att det enbart finns positiva aspekter
av den. Det kan i sin tur ha en paverkan att den sistnimnda inte har blivit tvingad till
att utgd frn arbetssittet och istillet funnit det som hon anser fungerar och i sin tur
skapat sin egen metod i verksamheten. Vidare pekar resultatet pé att resterande lérare
inte besitter tillracklig kompetens kring teknik och ASL. Dessutom vill de till viss del
aterga till traditionella metoder d4 de anser att de &r mer fordelaktiga for elever med
las- och skrivsvarigheter. I slutindan handlar det om att som ldrare lta sig sjilv prova
metoder och sedan utvirdera dem. For att en metod ska bli fordelaktig for elever
behover léraren tillgd kompetens och ritt instéllning for att na resultat. Det sétter 1 sin
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tur krav pa skolledning och kommun for att larare ska kénna sig bekvima med
tekniken i sin verksamhet men ocksa for att elever ska fa en likvérdig utbildning.

I studiens resultat beskriver ldrarna dven olika stddstrukturer som elever med lds- och
skrivsvarigheter kan tillgé vid arbete med ASL. De stodstrukturer som ldrarna ndmner
utgdr nagot sorts stdd som synliggor for eleven vad och hur denne ska gora. Framst
anvinder lararna ljudande tangentbord, talsyntes och visuella hjadlpmedel som hjilper
eleven framat i sitt skrivande. Dértill ndmner de lathund, skrivprogram med bildstod,
cirkelmodellen och pararbete, vilka skapar struktur och 6kad forstéelse i elevens lds-
och skrivinldrning. Pararbetet har en central roll i det sociokulturella perspektivet som
1 sin tur dr utgdngspunkten i metoden ASL eftersom eleverna interagerar och lir sig
av varandra (Siljo, 2012; Trageton, 2014). Vidare menar Gibbons och Sandell Ring
(2016), Skoog (2012) samt Strandberg (2014) att samarbetet leder till att elever kan
imitera, visa och hjilpa varandra. Enligt Sofkova Hashemi och Cederlund (2016) kan
det sociokulturella perspektivet integrerat med digitala redskap ge elever en fordjupad
liskunnighet och ett meningsskapande for text. Aven om Lou et al. (2001) framhaller
att det 4r mer gynnsamt med pararbete dn individuellt arbete vid datorn understryker
de att det behdvs mer hjélp av en vuxen i dessa sammanhang.

I likhet med Hattie (2009) framhéver tva av deltagarna att lararen utgor den viktigaste
stodstrukturen 1 elevers ldrande. Vidare diskuterar deltagarna att ASL kriver kunskap
och struktur frdn skolan och ldrarens sida for att den ska ge resultat i elevers lds- och
skrivinldrning. Deras upplevelser efterliknar resultat 1 bdde Berrum et al. (2016) och
Granath och Vannestals (2008) studier, 1 vilka de lyfter fungerande teknik, utbildning
och vildefinierad utvecklingsplan for ett lyckat arbetsstt.

5.3 Avslutande reflektioner

Kan det finnas skail att tro att motoriken och handstilen kan forsdmras i och med ASL
och vilka konsekvenser kan det ge elever med lds- och skrivsvarigheter i de senare
arskurserna? Forskares delade &sikter medfor till en viss osdkerhet kring ASL och hur
vél anpassad den &r for elever med lds- och skrivsvérigheter. Det skapar i sin tur en
osdkerhet for blivande ldrare d& de hellre med sdkerhet véljer en metod som &r mer
anpassad for dessa elever. For att inte riskera att stjdlpa 1 stdllet for att hjélpa borde
lararen ha ett tydligt syfte om denne ska anvénda sig av ASL. Under en praktikperiod
fick jag mota tva klasser, varav en som enbart hade arbetat utifran ASL till skillnad
fran den andra gruppen som hade utgatt fran traditionella metoder. Lararen i detta fall
placerade eleverna tvd och tvé, i vilka de olika kunskaperna kunde utbytas mellan
eleverna. P4 s sdtt hamnade ingen elevgrupp efter i varken motorik eller
datorkunskap och i slutindan hade alla elever lért sig att l4sa och skriva. Med andra
ord dr ovanstdende erfarenhet ett tecken pa att lararen behdver besitta kunskap, ha ett
syfte och inte vara rddd for att prova en metod for att kunna nd resultat.

Som ndmnts tidigare dr det inte stddstrukturerna i sig som skapar framgang och
motivation, utan det viktigaste dr att eleven kdnner att det passar dem. Diarmed spelar
lararen en viktig roll eftersom denne behdver veta vad eleven behdver och hur hen
kan utvecklas i sin 14s- och skrivinldrning. I resultatet beskrivs exempelvis betydelsen
av lararens val av par. Kamraten kan hjilpa och skapa motivation och pa sé sitt kan
ocksa resterande stodstrukturer fa ett lyft. Med andra ord fir stodstrukturer en
inverkan beroende pa hur vél pararbetet fungerar. Det dr ocksa intressant att en av
lararna 1 studien ndmner att ASL borde ses som ett helhetsbegrepp for
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sprakutveckling. Det betyder att ldrare dr mer fokuserade pa specifika stodstrukturer
istdllet for att skapa ett helhetsbegrepp kring dem. I lingden 4r det detta synsétt som
ger Okade resultat och inte hjélpmedlen i sig. Av den anledningen hade det varit
intressant att fa reda pd mer angdende ldrandeprocessen, dd uppfattningen ér att larare
har fokus pa andra &ndamal &n ldrande 1 sig.

Avslutningsvis har ett bredare perspektiv kunnat ges angdende ASL och dess
mdjligheter och svérigheter for elever med lds- och skrivsvarigheter men ocksé olika
stodstrukturer som kan hjélpa dessa elever. Deltagarna i studien &r Gverens om att
ASL bidrar till flera moéjligheter om eleverna har tillgdng till olika stodstrukturer som
exempelvis ljudande tangentbord, talsyntes, bildstdd och pararbete. Dock menar
lararna att det frimsta stodet dr lararen sjdlv som behdver ha kunskap om teknik och
elevers sprak — och skriftspraksanvéndning for att elever ska kunna utvecklas. Med
andra ord behovs det en individanpassning oavsett vilket arbetssitt ldraren véljer att
utgd ifran. De digitala resurserna behover spela olika roll for olika elever dé alla lar
sig och tar till sig kunskap pd varierande sitt. Det dr inte eleverna som ska behdva
anpassa sig efter en alltfor rigid anvidndning av en metod, utan metoden behover
snarare anpassas efter elevers olika behov. En kombination av ASL tillsammans med
andra arbetssétt vore déarfor onskviért for att varje enskild elev ska ldra sig ldsa och
skriva.

5.4 Vidare forskning

Med utgangspunkt i studiens resultat skulle det vara intressant att folja upp studien
med elevers upplevelser, da det saknas ett elevperspektiv i de yngre &ldrarna kring
dmnet. Ytterligare forslag pd vidare forskning &r att jamfora elever med lds- och
skrivsvérigheter som arbetar med ASL kontra dem som inte gor det och se om
likheter och skillnader i deras 14s- och skrivinldrning kan urskiljas. Resultaten fran
kontrollgrupperna kan sedan jamforas med larares uppfattningar for att se hur vil de
overensstaimmer.
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Bilaga 1 - Missivbrev

GOTEBORGS UNIVERSITET 2017-01-29
Hej!

Mitt namn &r Matilda Lennartsson och jag utbildar mig till ldrare vid Goteborgs
universitet. Jag skriver just nu mitt examensarbete och soker darfoér informanter som
vill delta i en intervju. Mitt syfte med studien &r att undersoka ldrares perspektiv av
metoden att skriva sig till 1dsning (ASL) i relation till lds- och skrivsvérigheter.

Intervjun kommer uppskattningsvis ta cirka 30 minuter och spelas in for att jag lattare
ska kunna analysera materialet. Allt inom studien &r konfidentiellt och f6ljer
universitetets praxis vad giller etiska regler vid forskningsstudier. Er medverkan ar
frivillig och du fir ndr som helst avbryta intervjun och din medverkan i studien. Du
kommer vara anonym i undersdkningen och de data som samlas in kommer endast
anvindas i forskningssyfte.

Du som informant erbjuds att fa ta del av resultaten och kan dven bli kontaktad om
det behovs kompletteras nigot fran intervjun i efterhand. Resultaten kan komma att
anvindas till examensarbetet om informanten godkénner det.

Tack for din medverkan!

Med vénlig hélsning,
Matilda Lennartsson

Hirmed intygar jag mitt godkdnnande till att resultaten anvénds i forskningsstudien
och offentliggdrs som vetenskaplig publikation vid Géteborgs Universitet:

Informantens underskrift:

Namnfortydligande:

36



Bilaga 2 - Intervjuguide

Bakgrundsfakta

Beskriv din utbildning, antal verksamma ar inom yrket och i vilken &rskurs du
arbetar i nu.

Under hur manga ér har du arbetat med Tragetons metod ASL?
Hur kommer det sig att du borjade arbeta med metoden?

Har du fétt ndgon utbildning utdver ldrarutbildningen som behandlar ASL?
Om inte, hur har du inforskaffat dig dessa kunskaper?

Arbetar du utifran Tragetons metod fullt ut eller har du anpassat den utifran
dina egna tankar och idéer? Vad innebér denna anpassning/forandring i sa
fall?

ASL och lis- och skrivsvarigheter

Har du elever med lds- och skrivsvarigheter i din klass och hur har du
identifierat det i s fall?

Hur ser din planering ut vid arbete med ASL nér det géiller elever med lds- och
skrivsvérigheter? Vilka anpassningar gor du for dessa elever? / Vill du
beskriva om en elevs lds- och skrivsvérigheter och hur din planering med ASL
ser ut kring denne elev?

Vilka stodstrukturer inom ASL anser du dr vdsentliga att anvidnda hos elever
med lds- och skrivsvarigheter?

Vilka mgjligheter/hinder ser du med metoden for elever med lés- och
skrivsvarigheter?

Vilken inverkan upplever du att ASL har pé elever med lis- och
skrivsvarigheter?

Tror du att ett kontinuerligt arbete med ASL 1 tidig alder kan minska antalet
elever med lds- och skrivsvarigheter? Varfor/varfor inte?

Vill du tilldgga eller fortydliga ndgot som tagits upp under denna intervju?
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