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| dagens klassrum moter larare elever med manga olika modersmal. Dessa elever undervisas
dagligen pa sitt andrasprak och har darmed andra forutsattningar att na kunskapsmalen an
elever som har med sig svenska spraket hemifran. Larare behover darmed anpassa sin
undervisning for att stotta elever med annat modersmal i sin andraspraksutveckling. Syftet
med foreliggande studie &r att underséka hur larare som arbetar med elever i arskurs 1-3 anser
att man arbetar sprakutvecklande i svenskundervisning for elever med annat modersmal &n
svenska. Genom kvalitativa semi-strukturerade intervjuer med sex larare som undervisar i
amnet svenska for elever med annat modersmal undersoks vilka undervisningsmetoder och
arbetssatt som lararna anser vara framgangsrika for elever med annat modersmal
andraspraksutveckling. Studien analyseras utifran den sociokulturella teorin om larande déar
spraket som ett verktyg for larande &r i fokus. Studiens resultat bestar av sex 6vergripande
teman som skapats utifran intervjuerna. Lararna visar pa samstammighet i talets betydelse for
andraspraksinlarning samt att undervisningen ska utga ifran ett multimodalt arbetssatt och
bygga pa elevers intresse och delaktighet. | fraga om anvandandet av elevers modersmal i
undervisningen, niva pa material och litteratur samt att anvanda eleverna som resurser for
varandra skiljer sig dock lararna at i asikter. Studien kan bidra till didaktiska konsekvenser i
form av en utvecklad forstaelse for hur man kan arbeta med andraspraksutveckling for elever

med annat modersmal.
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1. Inledning

Det svenska samhallet ar idag ett mangkulturellt och sprakligt heterogent samhalle. Detta
galler darmed &ven Sveriges skolor och klassrum dar elever fran olika kulturer och sprakliga
bakgrunder mots. Statistik visar att nara 20 % av de elever som gar i grundskolan har ett annat
modersmal dn svenska, dessa elever dr darmed vana vid att anvanda och kommunicera pa mer
an ett sprak dagligen (Skolverket, 2012). Detta har medfort en forandring for dagens larare
som maste vara forberedda pa att anpassa sin undervisning utefter den sprakliga mangfald
som existerar bland eleverna.

Skolinspektionens (2010) granskning visade att det sprak- och kunskapsutvecklande arbetet
med flersprakiga elever hade stora brister. Granskningen poangterade att det ar av storsta vikt
att dessa brister atgardas om elever med annat modersmal ska ges mojlighet att na de
nationella malen. Granskningen lyfter att slutbetygen fran 2009/10 visade att i gruppen elever
med utlandsk bakgrund ldamnade ndastan var fjarde elev grundskolan utan grundldggande
behorighet till gymnasieskolan jamfort med var tionde elev med svensk bakgrund. Denna
skillnad har generellt sett inte minskat éver tid. Om eleverna med annat modersmal inte
beharskar undervisningsspraket tillrackligt har de betydande samre forutsattningar att klara av
skolarbetet &n elever med svenska som forstasprak som undervisas pa sitt modersmal.

| kursplanen for bade svenska och svenska som andrasprak beskrivs sprak som méanniskans
framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara (Skolverket, 2016). Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och férsta hur andra kanner
och tanker. Ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett
samhaélle. | laroplanen star det dven att undervisningen ska vara anpassad efter varje elevs
forutsattningar och behov samt framja elevernas fortsatta larande med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Malet med amnet svenska
som andrasprak &r att eleverna ska na forstaspraksniva i svenska och for detta kravs en
undervisning som kan méta deras behov (Duregard Lannvik, 2012, oktober). Vagen till
svenska spraket kan se annorlunda ut om man inte har med sig det hemifran och okunskapen
om undervisning i &mnet &r stor.

De klassrum som existerar idag har elever fran manga olika sprakliga bakgrunder och dérmed
kravs anpassningar av undervisningen for att sttta dessa flersprakiga elever och ge dem de
basta forutsattningarna for att utveckla sitt sprak och nd kunskapsmalen. Med anledning av
detta har jag i foreliggande studie valt att undersoka vad larare som arbetar i klassrum med
elever fran olika sprakbakgrunder anser vara fungerande undervisningsmetoder och arbetssétt
for elever med annat modersmal att bast utvecklas i sitt andrasprak. Lararna i foreliggande
studie bedomer de elever som anses ha ett annat modersmal &n svenska utefter kursplanen for
svenska som andrasprak men undervisar dem inom ramen for ordinarie undervisning.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie ar att undersoka hur larare som arbetar med elever i arskurs 1-3
anser att man arbetar sprakutvecklande i svenskundervisning for elever med annat
modersmal an svenska. Det finns teorier kring vad som anses gynna andrasprakstutveckling
men fokus i denna studie ligger pa hur larare tanker kring detta utifran sin egen praktik.

Den fragestallning jag utgar ifran ar:

e Vad anser larare, utifran sin egen praktik, vara framgangsrika undervisningsmetoder
och arbetssatt i sin svenskundervisning for elever med annat modersmal an svenska?

3. Begreppsdefinitioner
| studien anvénds ett par begrepp vars definitioner presenteras nedan.

Modersmal &r det sprak som barnet lar sig forst. Bendamns aven som forstasprak. (NE, 2017) |
denna studie betraktas modersmal som det sprak som eleverna talar hemma.

Andrasprak ar det sprak som lars in efter det att barnet helt eller delvis tillagnat sig sitt
modersmal. Andraspraket lars i en miljo dar spraket anvands som naturlig kommunikation.
(Hyltenstam, u.d.). | denna studie betraktas andrasprak som svenska, det sprak som eleverna
lar sig i skolan.

4. Forsknings och litteraturgenomgang

Under denna rubrik redovisas tidigare forskning och litteratur som funnits relevant for
studien. Denna del ar indelad i tva omraden som dels presenterar vad forskning berattar om
undervisning for andraspraksutveckling, dels tillvaratagande av elevers sprakliga bakgrunder
vilket &r ett &mne som ofta namns inom faltet.

4.1 Undervisning for andraspraksutveckling

Cummins (2000), som forskar inom omradet andraspraksutveckling, skriver att i interaktionen
mellan larare och elever med annat modersmal s& maste elevernas kognitiva engagemang
maximeras. Han talar om vikten av att bygga pa elevernas tidigare kunskaper for att
inlarningsprocessen ska effektiviseras. Lararen ska ga igenom begrepp och vokabuléar vid
lektioner och koppla innehallet till elevernas tidigare kunskaper och en kontext som forstas av
eleverna. Eleverna ska aven fa lasa texter som de kan relatera till for att motivationen ska
vaxa. Det ar aven betydelsefullt att eleverna far kénna att arbetet de genomfor ar viktigt och
meningsfullt. Nar elever far skriva och publicera beréttelser i klassen sa utvecklas de
sprakligt samtidigt som de blir bekraftade som individer som har nagot av vérde att beratta.
Det ar viktigt att eleverna far anvanda andraspraket for att kommunicera med andra
manniskor, for da blir spraket ocksa betydelsefullt. Han lyfter dven att eleverna maste ges ett
omfattande inflode och utfléde av andraspraket genom att ges mojlighet att lasa, skriva och



tala mycket pa andraspraket. Aven drama och rollspel kan vara spréakligt och
identitetsutvecklande for andrasprakselever.

Skolan ska ge andrasprakselever mojlighet att utveckla sitt kunskapsrelaterade sprak och
darmed ocksa sitt ordforrad. Det har uppmarksammats att elever med annat modersmal i de
senare aren av grundskolan fortfarande ofta har stora ordférradsluckor utéver vardagsspraket
och att dessa elever helt enkelt hoppar 6ver ord som de inte forstar i texter. For att férhindra
detta ska innehall som tas upp i undervisningen gas igenom, kontextualiseras och aktualiseras
for eleverna for att larande ska ske. Innehallet maste bygga pa elevernas forforstaelse for att
de ska ges chans att tillagna sig nya kunskaper och méjlighet maste ges sa att eleverna far tala
spraket i meningsfulla sammanhang med varandra (Elmeroth, 2017).

Winlund, Lyngfelt och Wengelin (2017) har undersokt tva nyanlanda elevers
litteracitetsutveckling i skolan genom observation i klassrum. | deras studie lyfter de att det
hade varit till hjalp for eleverna om undervisningen i hdgre utstrackning skulle utgatt ifran
elevernas egna erfarenheter och forforstaelse. Det hade gynnat eleverna om de hade fatt lasa
texter som bar pa ett innehall som upplevs som relevant och bekant da eleverna i storre
utstrackning hade kunnat anvanda sina forkunskaper for att tolka innehallet. De namner dven
att innehall bor fortydligas genom bilder. De lyfter dven vikten av att lararen uppmarksammar
sprakliga utmaningar for andrasprakselever sdsom svara begrepp eller idiomatiska uttryck vid
textlasning for okad forstaelse hos eleverna. En annan punkt som de lyfter ar att tillvarata
elevernas vilja att samspela med klasskamrater for framja elevernas sprak och
kunskapsutveckling genom att eleverna imiterar, interagerar och stottar varandra.

Wedin (2011) har insamlat material i en longitudinell studie med etnografiskt perspektiv och
studerat tva skolklasser under tre ar. I sin artikel lyfter hon och analyserar tre
andrasprakselevers sprakutveckling under arskurserna F-3. Hennes studie visar att tva av de
tre eleverna som hade stora svarigheter vid borjan av studien, vid slutet av arskurs tre
fortfarande har en bristande formaga i anvandandet av andraspraket vid tal, 1as och skriv och
hon ser undervisningsspraket som den faktor som avgor detta. Eleverna visar pa ett bristande
ordforrad och begreppsférmaga, grammatik och sammanhang nar de ska uttrycka sig. Hon
menar att lararens undervisningsinnehall inte bidrar till elevernas larande eftersom till
exempel texter varit for svara att forsta och att de darmed inte har kunnat utveckla sin
textforstaelse under skolaren. Talet som sker i klassrummen &r framst praglats av korta
dialoger dar elever inte getts mojlighet till ett inflode eller utfléde av langre tal.

Studier har genomforts pa Irland med syftet att vacka larares intresse kring
andraspraksutveckling. (Wallen & Kelly-Holmes, 2017) Studien utgick ifran diskussioner
mellan sex larare som undervisade i engelska pa lagstadiet for andrasprakselever. Lararna fick
tillsammans diskutera larande och undervisningsaspekter vid andraspraksinlarning utifran
fragor som stélldes av forskarna, uppdrag som lararna genomférde i klassrummen samt
tidigare forskning som gjorts inom omradet. Lararna lyfter att grammatik bast lars i
sammanhang som kanns viktiga for eleverna. Lararen maste se till sa att eleverna interagerar
och kommunicerar med varandra eftersom eleverna da ser en mening med att anvanda spraket
och darmed utvecklas eleverna sprakligt snabbare. Att eleverna far samtala om sadant som
engagerar dem lyfts ocksa som nagot viktigt. Lararna namner aven vikten av att tala med



eleverna i hela meningar dels for att 6ka ordforradet men ocksa for att meningsuppbyggnad &r
nagot som de marker att andrasprakseleverna har svart for.

Med begreppet multimodalitet menas nar undervisningen kombinerar olika medier sa som till
exempel text, bild, ljud och animation. Detta kan ske med hjalp av teknik av nagot slag. En
studie av Jiang & Luk (2016) studerade ett klassrum i Kina dar elever larde sig engelska som
andrasprak genom undervisning med multimodal teknik. Deras studie visar att elevernas
motivation for larande 6kade genom att eleverna bland annat k&nde sig mer utmanade och
nyfikna genom multimodal undervisning. Genom att eleverna tillats arbeta med multimodal
teknik upplevde eleverna att de hade mer kontroll gallande sitt eget larande, att de fick utlopp
for sin fantasi samt att de lattare kunde arbeta tillsammans med andra. En annan studie har
dven visat att bilder kan vara till stod for forstaelse av andraspraket i de fall da bilderna
staimmer 6verens med det som beréttas i till exempel text eller video, annars kan bilder leda
till forvirring och forsvara forstaelsen (Guichon & Mcloran, 2008).

4.1.1 Ta tillvara pa elevers sprakliga bakgrund

Det &r vetenskapligt inkorrekt att elever med annat modersmal ska ge upp sitt forstasprak i
motet med skolan (Cummins, 2000). Tvartom ar det viktigt att man som lérare tar tillvara pa
elevernas sprakliga identiteter for att skapa engagemang hos eleverna. Cummins (2000)
papekar att man som larare ska till s att eleverna ges mojlighet att jamfora ord och lasa texter
pa de bada spraken for att utvecklas sprakligt och i sin tvasprakiga identitet. EImeroth (2017)
lyfter ocksa att det ar viktigt att ta tillvara pa elevernas tidigare sprakkunskaper i
undervisningen for att starka sprakutvecklingen och identiteten.

| en studie av svenskamnet i arskurs 5-7 av Lundgren (2017) undersoktes vilka sprak som
aktivt anvands i klassrum med flersprakiga elever och pa vilka sétt lararen anvander sig av
flersprakighetens majligheter i sin undervisning. Studiens genomfordes vid tva skolor dér data
samlades in via intervjuer, observationer och elevtexter. Hennes studie visade att det inte
forekom nagon flersprakig diskurs i de observerande klassrummen dven om innehallet i
undervisningen hade forutsattningar for detta. Hon lyfter att det rader en ensprakig princip i
klassrummen och mojligheten att utveckla ny kunskap med stod av modersmalet existerar
inte. Hon ser en problematik i larare inte tar tillvara pa flersprakiga elevers kompetens och
diskuterar om det kan vara sa att lararna inte har tillracklig kunskap om hur elevernas
modersmal och svenska kan stddja varandra. Lararna i Wallen & Kelly-Holmes studie (2017)
kommer under studiens gang fram till att anvandandet av elevernas forstasprak ar nédvandigt
for andraspraksinlarning aven om de i barjan upplevde forstaspraket som ett hot.

Fragan om det gar att anvanda elevernas forstasprak i undervisningen i ett klassrum med
andrasprakselever dar lararen endast talar andraspraket och inte har stod av andra flersprakiga
vuxna har studerats av Bonacina-Pugh (2013). Hon genomférde en etnografisk studie under
sex manader i ett klassrum i Frankrike och samlade in data genom intervjuer, observationer
och inspelningar. Hennes resultat visar att det gar att anvanda sig av elevernas forstasprak i
undervisningen dven om lararen endast talar andraspraket. Lararen i denna studie anvande sig
framst av forstaspraket nar det kom till dversattning av ord. Léraren pratade med eleverna om
ordet som eleverna inte forstod och diskuterade kring vad det betydde pa franska, sedan fick



eleverna tanka efter och beratta vad ordet heter pa deras modersmal. Detta visade pa fordelar
for inlarningen da elevernas intresse och delaktighet 6kade eftersom de fick lov till att
anvanda sina sprakliga kunskaper for att forsta innehallet istallet for att endast vara passiva
och inte forsta vad som sades.

Carina Fast (2007) har i sin etnografiska studie undersokt bland annat i vilken man och pa
vilka satt barn tillats anvanda sina tidigare erfarenheter av textorienterade aktiviteter i skolan.
Under tre ar foljde hon den roll som lasande och skrivande spelade i sju barns liv med
observationer, intervjuer, ljudupptagning och fotografering. Tva av barnen i hennes studie har
svenska som andrasprak. Resultatet visar att personal fran dessa tva barns forskola har ringa
forvantningar pa barnen med tanke pa deras bakgrund och ett lagt intresse for elevernas
sprakliga bakgrund. Larare uttrycker en ovilja mot att anvanda elevernas forstasprak i
undervisningen och sager till barn att sluta anvanda sitt modersmal med varandra och
forhindrar dem fran att lana bocker pa sitt modersmal. Fasts studie visar att eleverna tvingas
lamna sitt modersmal och andra tidigare kulturella erfarenheter vid dorren. De barn i studien
som har svenska som sitt forstasprak far ta in sa gott som alla sina erfarenheter i skolan, de
bar pa en bakgrund och identitet som skolan ger ett varde medan det ar tvartom for de elever
som har svenska som andrasprak vilket Fast beskriver som problematiskt. (Fast, 2007)

5. Teoretiskt ramverk - det sociokulturella perspektivet pa
larande

Studiens teoretiska ramverk utgar ifran Saljos (2012) definition av det sociokulturella
perspektivet pa larande som har sitt ursprung i Lev VVygotskijs arbete om utveckling, larande
och sprak. Teorin valdes for att den anses passande for amnet darfor att Vygotskij (som
citeras i Saljo, 2012) beskriver hur individer lar sig och utvecklas med spraket som det
framsta verktyget. Studiens resultat kommer att analyseras utifran tre centrala begrepp inom
den sociokulturella teorin: mediering, appropriering samt den proximala utvecklingszonen.

Mediering &r ett av de grundldggande begreppen inom den sociokulturella teorin. Med
mediering avses att manniskor anvander redskap nar vi ska forsta var omvarld. Vygotskij
menade att det fanns tva sorters redskap: sprakliga och materiella. Ett sprakligt redskap ar det
teckensystem som vi anvéander for att tdnka och kommunicera med som till exempel
bokstéver, siffror och begrepp. Dessa utvecklas inom kulturella gemenskaper. Ett materiellt
redskap ar till exempel en bok eller ett tangentbord. Dessa tva sorters redskap brukar ibland
tillsammans kallas “’kulturella redskap” och det & genom dessa som vi medierar kunskap, lar
och utvecklas. Vygotskij menade att det manskliga spraket har en sarstéllning som ett
medierande redskap. Genom sprakliga begrepp och kommunikation med andra sa kan vi
uttrycka oss, organisera och forsta var omvarld. Kommunikation kan ske pa manga satt
genom tal, skrift, bilder, kroppssprak etc. Genom spraklig mediering i samspel med personer i
var narhet utvecklas vi sprakligt och formar vart tankande.

Appropriering ar det uttryck inom den sociokulturella teorin som beskriver larande.

Appropriering sker ndr en person lar sig bruka kulturella redskap som till exempel att l&ra sig
skriva, rita eller anvanda andra uttrycksformer. Skolan ska vara den plats dar barnet ges chans
att mota de kunskaper som ligger utanfor deras egen erfarenhet for att utvecklas sprakligt och
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tankemaéssigt. Enligt Vygotskij utvecklas méanniskan standigt och approprierar kunskap i olika
situationer. Larande och utveckling & manniskans naturliga tillstand.

Det mest valkanda begreppet inom den sociokulturella teorin &r den narmaste proximala
utvecklingszonen. Vygotskij menade som namnt ovan att larande ar standigt pagaende
processer och att nar en manniska beharskar en fardighet sa ar de mycket nara att beharska en
ny fardighet. Har vi kunskap om en foreteelse &r vi ocksa mycket néra att bygga pa denna
kunskap med ytterligare kunskap. Den proximala utvecklingszonen &r den zon d&r manniskan
ar kanslig for instruktion och forklaringar och det ar har som en mer kunnig person som till
exempel en larare eller kamrat ska agera och vagleda den l&rande tills hen approprierat
kunskapen och kan klara sig pa egen hand. Lararens roll &r att ha kunskap om elevernas
utvecklingszoner i olika omraden for att ge ratt stottning sa att eleven kan ges méjlighet att
tilldgna sig nya kunskaper. Vygotskij menar att samspel, interaktion och kommunikation med
andra &r hogst nédvandigt och viktigt for att lara och utvecklas.

6. Metod

Nedan redovisas den metod som anvandes for att samla in materialet. En beskrivning av
urval, genomfoérande av metod samt hur materialet analyserats presenteras.

6.1 Kvalitativa intervjuer

Kvalitativ forskning har bedrivits for studien. Kvalitativ forskning brukar generellt vara mer
inriktad pé ord an siffror och fokus ligger pa en forstaelse av den sociala verkligheten och hur
deltagarna i en viss miljo tolkar denna verklighet (Bryman, 2011). Kvalitativ metod
ké&nnetecknas av en narhet till forskningsobjektet, forskaren forsoker satta sig in i den
undersoktas situation och se varlden fran hens perspektiv for att fa en djupare uppfattning om
det man studerar (Holme & Solvang, 1997). For denna studie lampade sig kvalitativ metod
eftersom fokus ligger pa individers tolkningar av sin omvarld, i det har fallet larares tankar
kring vilken undervisning som fungerar for andraspraksutveckling. Studien har en induktiv
ingang vilket definieras av Bryman (2011) som nér teori utvecklas som ett resultat av den
forskning som genomfars, man drar slutsatser och gor teoretiska reflektioner utifran sitt
datamaterial.

Datamaterialet har samlats in genom kvalitativa intervjuer. Bryman (2011) beskriver att i
kvalitativa intervjuer ar intresset och fokus riktat mot respondentens standpunkter och tankar.
Intervjun kan med fordel rora sig i olika riktningar utefter respondentens svar och avvika fran
intervjuguiden genom foljdfragor och andring av ordningsfoljd pa fragorna. Forskaren soker
fylliga och detaljerade svar och fokus ligger pa det respondenten anser vara viktigt. | denna
studie anvandes semistrukturerad intervju. En semistrukturerad intervju definieras av Bryman
(2011) som en intervju dar forskaren har en intervjuguide med teman som ska berdras men att
respondenten har friheten att svara som hen vill och ordningen pa fragorna kan éndras utefter
respondents svar. Fragorna i studiens intervjuguide (se bilaga 1) hade som avsikt att vara
Oppet formulerade och inte ledande for att lararna skulle ges mojlighet att tdnka fritt kring
fragorna som stélldes. Fragorna formulerades for att fa fram information om hur larare anser
att undervisning ska utformas for elevers andraspraksutveckling. Metoden valdes utefter syftet



med studien som ar att ta reda pa vad larare anser vara framgangsrika metoder i sin
svenskundervisning for elever med annat modersmal. Eftersom syftet pekar mot vad larare
tanker och tycker valdes kvalitativ intervju for att lattast fa en uppfattning om lararnas tankar
och associationer nar det kommer till andraspraksutveckling.

6.2 Urval och avgransning

Centralt for studien var att lararna skulle vara utbildade, undervisa i arskurs 1-3 och att de
skulle undervisa i &amnet svenska for elever med annat modersmal. Detta kriterium valdes ut
for att lararna skulle ha haft mgjlighet att bilda sig en uppfattning om vilka arbetssétt som
fungerar for andraspraksutveckling. Antalet larare valdes utifran studiens omfattning och
tidsatgang. Lararna arbetar alla pa samma skola men planerar och undervisar individuellt i
olika klassrum vilket ansags viktigt for att fa en spridning i svaren. Att det blev en skola
skedde ur ett bekvamlighetsurval vilket Bryman (2011) definierar som nér personer tillfalligt
finns tillgangliga for forskaren. Det ansags dven intressant att undersoka larare som arbetar pa
samma arbetsplats da deras asikter anda kan skilja sig at. Dock var det, som namnt ovan,
viktigt att lararna hade erfarenhet av att undervisa i klassrum med andrasprékselever. Arskurs
1-3 valdes for att det r inom dessa aldrar som forfattaren utbildas mot.

6.3 Genomfdrande

Sex larare deltog i studien och varje larare intervjuades vid ett tillfalle. Insamlandet av data
tog tva veckor. Intervjuerna genomfordes efter skoldagens slut i avskilda rum for att undvika
avbrott. Bryman (2011) lyfter att det ar viktigt som forskare att se till s att intervjun
genomfors i en ostdrd miljo dels for intervjuns kvalitet, dels att respondenten inte ska behdva
oroa sig for att andra hor vad som ségs. Intervjuerna spelades in. Bryman (2011) anser att det
ar mycket viktigt att intervjun spelas in for att underlétta analys och for att respondentens svar
ska bli i deras egna ordalag. Genom att intervjuerna spelades in kunde totalt fokus vara riktat
mot respondenten eftersom inga lIépande anteckningar behdvde utforas och det fanns ingen
oro i att information skulle ga forlorat.

Intervjun inleddes med att lararna gav sitt samtycke till att spelas in och att delta i studien
samt bakgrundsfragor som gav information om respondenten. Utefter detta stalldes fragor
utifran intervjuguiden men flexibilitet radde dar foljdfragor stalldes och ordningsfoljd
andrades i enlighet med reglerna for en semistrukturerad kvalitativ intervju (Bryman, 2011).

6.4 Bearbetning och analys

Intervjuerna transkriberades ordagrant. Materialet lastes sedan igenom ett flertal ganger.
Sedan genomgick de transkriberade intervjuerna en tematisk analys utifran Braun & Clarkes
definition (2006). Tematisk analys &r en metod for att identifiera, analysera och upptéacka
monster eller teman i det insamlade materialet. Ett tema fangar nagonting som ar viktigt i
materialet i forhallande till fragestallningen och férekommer 6vergripande som ett
meningsfullt monster i materialet.

Forst sorterades de delar ut fran intervjuerna dér lararna gav information som var relevant for
fragestallningen, det vill sdga olika arbetsséatt for andraspraksutveckling som namndes. Sedan



fargkodades det sorterade materialet. Till exempel om lararna ndmnde anvandandet av elevers
forstasprak sa farglades detta innehall med en gron farg, medan om de namnde samarbete
mellan elever farglades detta med en réd farg. Sedan jamfordes det kodade materialet fran de
olika intervjuerna med varandra for att skapa teman som var 6vergripande for hela materialet.
De teman som skapades namngavs utifran innehall och blev rubriker i texten. Lararnas asikter
kring det specifika temat lyfts under rubriken. De citat som plockades ut valdes pa grund av
att de ansags som speciellt intressanta for temat. Temana analyserades sedan mot det
teoretiska ramverket.

6.5 Etiska Overvaganden

Studien utgar ifran Vetenskapsradets (2002) fyra allmanna huvudkrav pa forskningen:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. | enlighet
med informationskravet har deltagarna i studien blivit informerade om forskningsuppgiftens
syfte, deras uppgift i projektet och vilka villkor som géller for deras deltagande. Deltagarna ar
informerade om att deltagandet ar frivilligt och att de kan avbryta sin medverkan under
processen om sa vill. Deltagarna har sjalva haft ratten att bestamma éver sin medverkan i
enlighet med samtyckeskravet. | enlighet med konfidentialitetskravet har deltagarna
anonymiserats och avidentifierats genom fingerade namn och det férekommer ej uppgifter om
var eller pa vilken pa skola de arbetar. Uppgifterna som ar insamlade fran deltagarna anvéands
endast for forskningsandamal i enlighet med nyttjandekravet.

6.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten bestdms av hur matningarna utfors och hur noggranna vi &r vid bearbetningen
av information (Holme & Solvang, 1997). Reliabiliteten ror fragor kring mattens palitlighet
och om resultaten fran en undersokning blir detsamma om undersokningen genomfors pa nytt.
Generaliserbarhet anger om studiens resultat gar att generalisera for personer som inte
deltagit i undersokningen (Bryman, 2011). Validiteten bestams utifran om studien har
undersokt det som den avsags att undersoka utifran syftet (Bryman, 2011).

Kvale & Brinkman (2014) lyfter att reliabilitet i forhallande till kvalitativa intervjuer handlar
om huruvida intervjupersonerna kommer att férandra sina svar under en intervju och huruvida
de kommer ge olika svar till olika intervjuare. For att 6ka reliabiliteten ska intervjuaren
undvika att anvanda ledade fragor samt att noggrant stélla kontrollfragor pa meningen i det
som ségs och den information som erhalls. Detta var nagot som togs i atanke for denna studie.
Ledande fragor undveks for att lararna skulle kanna sig fria att gora sin egen tolkning och
berétta utifran sina egna tankar. Kontrollfragor stalldes dven for att forsakra att svaret hade
uppfattats pa ratt satt. Dock sa gar det ej att garantera att undersokningens resultat skulle bli
detsamma med andra deltagare. Det gar inte att sakerstélla att lararna inte skulle ge andra svar
till andra intervjuare.

Syftet med studien ar att undersoka hur larare anser att man arbetar sprakutvecklande i
svenskundervisning for elever med annat modersmal. Eftersom syftet pekar mot larares
uppfattningar sa anser jag att intervju som metod ar valid eftersom att man genom intervju latt
far tillgang till en persons tankar. Syftet med studien ar inte att undersoka hur lararnas



faktiska praktik ser ut, utan endast deras asikter kring den. Fragorna formulerades for att téacka
fragestallningen.

Studiens resultat gar inte att generalisera eftersom det ar ett litet antal personer som deltagit i
studien och resultatet speglar endast deras asikter och kan inte éverforas pa andra.

6.7 Presentation av respondenter

Respondenterna &r sex stycken utbildade l&rare som alla undervisar i amnet svenska for elever
som har ett annat modersmal. Respondenterna jobbar pa en grundskola med arskurserna F-3
som har en mycket hog andel elever som har svenska som andrasprak. Alla respondenter blev
intervjuade var for sig. Respondenter har i studien fingerade namn och darmed anonymitet i
enligt med Vetenskapsradets (2011) rekommendationer om god forskningssed.

Larare 1: Maria har arbetet som klasslarare i 18 ar. Idag &r hon stod for elever som har
sarskilda behov, denna arbetsroll har hon haft i 1 ar. Eleverna med svenska som andrasprak
kommer till henne under dagen for att fa extra hjalp med svenskundervisning. Hon gor éven
kartlaggningar éver kunskaper hos de nyanlanda elever som kommer till skolan. Sammanlagt
har hon undervisat elever med annat modersmal i &mnet svenska i 19 ar. Alla hennes elever
idag har svenska som andrasprak.

Larare 2: Agneta ar larare och klassforestandare for en arskurs 1. Hon har undervisat elever
med annat modersmal i amnet svenska i 22 ar. 17 av hennes 18 elever har svenska som
andrasprak.

Larare 3: Isabella &r larare och klassforestandare for en arskurs 1. Hon har undervisat elever
med annat modersmal i &mnet svenska i 10 ar. Hon har 17 av 18 elever som har svenska som
andrasprak idag.

Larare 4: Leila ar larare och klassforestandare for en arskurs 2. Hon har undervisat elever med
annat modersmal i &amnet svenska i 15 &r. Hon har 20 elever av 23 som har svenska som
andrasprak idag.

Larare 5: Sofia ar larare och klassforestandare for en arskurs 3. Hon har undervisat elever med
annat modersmal i &mnet svenska i 3 ar. Hon har 17 av 18 elever som har svenska som
andrasprak.

Larare 6: Kajsa ar larare och klassforestandare for en arskurs 2. Hon har undervisat elever
med annat modersmal i &mnet svenska i 14 ar. Alla av hennes 18 elever har svenska som
andrasprak.

7. Resultat

Under denna rubrik redovisas studiens resultat. Resultatet har delats in i sex teman: Tala
spraket och om spraket, elever lar av varandra, anvandning av elevernas modersmal i
undervisningen, elevintresse och delaktighet, val av niva pa litteratur och material samt
multimodal undervisning. Resultatet redovisar vad lararna under intervjuer beréttat att de
anser vara framgangsrika, sprakutvecklande metoder och arbetssétt i sin svenskundervisning
for elever med annat modersmal. Datamaterialet har sammanfattats och aven citerats.



Uteslutningstecknet /.../ vid ett citat markerar att ett citat forkortats och att de mest relevanta
delarna har plockats ut.

7.1 Tala spraket och om spraket

Alla lararna lyfter vikten av att sjalva tala samt lata eleverna tala mycket svenska i
klassrummet. Det &r genom att sjalva tala och att hora spraket talas pa ett korrekt satt som
eleverna framst ges mojlighet att utveckla sitt ordférrad och sin meningsuppbyggnad, vilka &r
omraden som lararna pekar ut som bristande hos elever med annat modersmal. Detta anses
mycket viktigt for att eleverna ska ta till sig det korrekta sprakbruket.

Skrivandet tar vi oftast lite senare for gor man det parallellt sa blir det oroligt pa ett annat satt, da
koncentrerar de sig pa att forma bokstaver istallet for vad de ska skriva. Det viktigaste for mig nar de
har svenska 2 dr att de pratar, att de lér sig liksom vad ord betyder och hur man uttrycker sig” (Maria)

”/../Sen pratar jag valdigt mycket, for jag ar ofta for de har barnen den enda lanken till svenska, sa jag
har jattemycket genomgéangar > (Isabella)

”Mycket prata, anvinda spréket i det muntliga, att omge sig med spraket, att dom fér hora det hela
tiden”(Kajsa)

Sofia arbetar med stationer med olika 6vningar i svenskundervisningen som eleverna gruppvis
arbetar med, detta for att fa eleverna att tala och aktivt anvanda spraket i olika sammanhang.

”Man laborerar med spraket, jag jobbar inte med ndgon svenskabok, med sadana dar fylla i 6vningar,
jag vet att folk gor det men jag tycker det ar onddig tid, jag tycker att man ska ges chans att prata
spraket, laborera med det, jobba i olika smagrupper och konstellationer. Det blir lustfyllt och dem far
faktiskt anvanda sig av spraket”. (Sofia)

Alla lararna lyfter dven vikten av att prata om spraket med eleverna for att gora dem
uppmarksamma pa sprakets uppbyggnad och for att utoka ordférradet. Agneta och Isabella
tycker att det &r givande att ga igenom ord vid hoglasning, att de pratar om ords betydelse och
synonymer som de moter i texter tillsammans med eleverna. Isabella lyfter att det alltid &r
battre att ga igenom alla ord som kan tankas vara svara att forsta, det ar da som eleverna ges
chans att utveckla sitt ordforrad.

/..[for att deras sprak ar for ytligt, liksom brotta ner sig i spraket (Isabella)

Aven Sofia lyfter framforallt det viktiga i att prata om ords betydelse. Hon har haft en
“klottervigg” i klassrummet dér eleverna skriver ord som de inte forstdr som de moter i
texter, dessa ord tas sedan upp i helklass. Sofia beréttar likt Isabella att man inte ska ta for
givet att eleverna kan alla ord som de moter i texter, det ar alltid battre att ga igenom en gang
for mycket. Kajsa anser att ”veckans ord” &r en fungerande metod for andrasprékselever men
da inte med fokus pa stavning utan framst pa att utoka ordforradet. Har anser hon att det &r
viktigt att man talar om ordens inneb6rd med eleverna. Hon tycker &ven att det fungerar att
ratta elevernas meningsuppbyggnad genom att upprepa det de sagt fast pa korrekt svenska.
Nér eleverna skriver texter tycker hon det fungerar att l&sa elevens text hogt for eleven,
eftersom de da oftast hor vad som blivit fel. Maria anser att anvandandet av lasstrategi
materialet ”lixfixarna” bidragit till ett utvecklat andrasprak hos eleverna, da de ges mojlighet
att diskutera spraket tillsammans nar de laser.
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”Det géller ju att fordjupa sig pa ett annat sétt nar man har hoglasning med de hér eleverna, vi kan ldsa
en och samma text flera ganger med olika synvinklar och ingangar och utifran detta sa kan de beratta
och pa det sattet utveckla det svenska spraket” (Maria)

7.2 Elever lar av varandra

Fyra av lararna anser att eleverna utvecklas i sitt andrasprak genom att samspela med de andra
eleverna i klassrummet. De ser att eleverna garna hjélper varandra under svensklektioner,
delar med sig av sina kunskaper och darmed stéttar varandra i utvecklingen av spraket.

”Man ir stolt dver att f visa vad man kan och man delar jittegirna med sig” (Isabella)
”De lédr av varandra jattejattemycket i spréket” (Sofia)

Leila tycker att det mycket betydelsefullt att 1ata barnen lara av varandra. Hon beréttar att hon
satt i system att eleverna far vara larare ibland och undervisa klassen om nagot som de arbetat
med, medan hon sétter sig vid en bank i klassrummet och bara observerar. De far dven flytta
runt i klassrummet under lektionstid och arbeta tillsammans i olika gruppkonstellationer. Hon
ser att genom att de hjalper varandra sa utvecklas de ocksa tillsammans.

De smittar varandra pa ett bra satt, de sager till exempel “sa har skriver man, sa har sager man”, de lar
sig av varandra, sa tanker jag ocksa mycket pa att grupper ska vara rétt, de ar inte samma grupp varje
gang, de ar inte alltid samma person som sitter bredvid, sa jag flyttar och flyttar s& dom kan lara av
nya personer. /.../ Samspelar med varandra, samarbetar. Kommer det ett barn och sdger ”jag vill jobba
med en kompis, sa gor det ingenting for mig.” (Leila)

Tva av lararna lyfter dock motsatsen, att eleverna snarare stjalper varandra i
sprakutvecklingen. Har ser istéllet lararna sig sjalva som den enda formedlaren av ett korrekt
sprakbruk. De anser att alla eleverna ligger pa en sa pass lag spraklig niva att de inte utvecklas
med hjalp av varandra.

”Det dr ménga som talar valdigt daligt, ingen &r sa bra att de kan lyfta varandra. Ganska jamndaliga”
(Agneta)

”Dom lér sig inte korrekt svenska av varandra, det kommer bara fran oss” (Kajsa)
7.3 Anvéandning av elevers modersmal i undervisning

Fem av sex larare anser det vara fordelaktigt att anvanda elevernas modersmal i
undervisningen men endast tva berattar att det aktivt arbetar med det just nu. De andra tre
kanner inte att de har kunskaperna eller stodet som behovs for att kunna arbeta pa det sattet.
Maria ser till att ha bocker dven pa somaliska och arabiska i sitt klassrum som berattar
historier som &ven finns skrivna pa svenska. Pa sa satt kan eleverna jamféra spraket i sagorna
med varandra. Hon ndmner dock att det hade vart 6nskvért med en studiehandledare som
hjalp. Leila har likt manga av hennes elever arabiska som forstasprak och kan darfor med
fordel anvanda sig av detta i sin undervisning. Hon byter ofta mellan spraken och jamfér dem
med varandra.

“Nir jag har lektion sé pratar jag ibland forst pa svenska och sen vander jag mig till dem for att de ska
forsta och pratar med dem pa arabiska. /.../ Jag ldser en bok fér dem, samma bok som vi ska sedan ska
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lasa pa svenska laser jag pa arabiska forst, da kanner de sig glada nasta gang néar vi laser den pa
svenska, att de forstar mer” (Leila)

Leila kdnner att eleverna blir stolta dver att vara tvasprakiga nar bada spraken anvands i
undervisningen samt att de kan forsta det svenska spraket battre om det jamfors med deras
modersmal.

Agneta och Isabella hade 6nskat att ha nagon person i klassrummet som talade elevernas
modersmal for att kunna undervisa pa ett énskvart satt. Isabella namner dock att det kan
ké&nnas otryggt for eleverna med nya vuxna i klassrummet. Sofia har forsokt inkludera
elevernas forstasprak i undervisningen men stétt pa problem som forhindrat arbetsséttet att bli
framgangsrikt. Hon berattar att hon upplevt ett motstand fran modersmalslérare att samarbeta
och att 6versattningstekniken som finns pa surfplattorna inte &r tillrackligt utvecklad.

Aven hon har dock anvant sig av litteratur pa elevernas modersmal samt tagit hjalp av sin
flersprakiga lararassistent men anser det vara problematiskt att litteratur pa andra sprak kan bli
exkluderande for de elever som inte talar de spraken.

”Hon som ar stod i min klass pratade nagra elevers modersmal och dversatte det vi gor till arabiska
och pa sa sétt larde dom sig att prata svenska. Jag har dven kopt bocker pa svenska, arabiska och
kurdiska och last men det blir ocksa exkluderande for dom som inte pratar arabiska och kurdiska”
(Sofia)

Kajsa ar den enda lararen som inte vill anvanda modersmalet i undervisningen da hon anser
att detta endast hammar eleverna i andraspraksutvecklingen. Hon uttrycker att hon helst ser att
eleverna talar endast svenska i skolan.

7.4 Elevintresse och delaktighet

Alla lararna berattar att de anser det vara mycket viktigt for sprakutvecklingen att
undervisningen utformas efter elevernas intressen och omvérld. Spraket utvecklas om
eleverna far arbeta med amnen som kanns viktiga for dem och som de har en forforstaelse
kring, darfor anses det viktigt att ta tillvara pa elevers intressen for att kunna undervisa
dérefter.

”Utga alltid ifr&n barnens intressen, man traffar barn som sager jag vill inte géra det, da far man hitta
den dér lilla punkten som fangar barnets intresse. Okej du tycker om djur och sé jobbar vi utifran det”
(Maria)

> /...1 Snappa upp pa det som sager, jag kan en helt annan tanke med vad som ska handa men sa &r det
nagot annat som sags och da snappar jag upp det for da vet jag att jag kan bygga vidare pa det, just det
har med delaktigheten, det tror jag ar jatteviktigt. Det &r ocksa viktigt att det ar elevnara, det &r ingen
idé att prata om nagonting som ir bortanfor deras horisont” (Isabella)

”/.../1gér var det en flicka som sa att hennes mamma har bla 6gon och hela hennes mammas slikt har
bla 6gon, varfor har jag bruna? /.../ Da snappade jag upp det och borjade prata om DNA och alla blev
jatteintresserade, och nu kan ni forska om DNA sa jag, tog fram ipaden och sa forskade de om det.
Och idag redovisade de om det” (Leila)
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Alla lararna tycker ocksa att det ar viktigt att eleverna far vara delaktiga i utformningen av
undervisningen. Sofia synliggor vid ett nytt arbetsomrade vilka mal som eleverna ska na men
sedan far eleverna vara med och bestamma hur de ska arbeta for att na malen. Leila tycker
ocksa det ar viktigt att eleverna far vara med och planera hur de ska arbeta och diskuterar
mycket tillsammans med varje elev hur just hen ska na sina individuella mal och hur de ska
bedéma att eleven natt malen. Att synliggéra malen och lata eleverna vara delaktiga i sin
undervisning ar nagot som alla larare namner som viktigt. Om eleverna far arbeta pa ett satt
som de anser vara motiverande kommer de ocksa snabbare utvecklas sprakligt.

7.5 Val av niva pa litteratur och material

Lararna har skilda asikter om valet av litteratur och material med tanke pa elevers
andraspraksutveckling. Halften av lararna anser att eleverna behover ett enklare sprak i
material och lasebdcker for att forsta och ser darfor till att det ar detta som finns i
klassrummet.

”Jag anvinder litteratur med enklare sprék, nér hela skolan hade tema sagor” har jag bestillt bocker
fran skolbibliotekscentralen som riktar sig till elever med annat modersmal med mycket bilder och lite
text” (Maria)

”Nar jag har bestallt lasebocker sa har jag bestallt de som ar lite lattare. Det ar stora problem med att
de har ett vildigt grunt sprak /.../ da blir det ju sa tillslut att de inte méter det svarare, djupare spraket
for att man maste forenkla for att alla ska forstd vad man menar” (Agneta)

Agneta valjer att ha ett enklare sprdk men ser problematiken i att eleverna inte far mota en
mer avancerad svenska. Hon berattar att utvecklingen kan h&mmas genom att den svenska
som eleverna moter ofta ar forenklad, dels genom litteratur och material och dels genom att
lararna forenklar sitt sprak overlag for att alla ska hanga med. Hélften av lararna tycker att
man med fordel kan anvéanda ett mer avancerat sprak i litteratur och material for
sprakutvecklingen. Leila, Sofia och Isabella namner att det &r viktigt att ha hoga forvantningar
pa eleverna for att de ska nd malen i svenska, eftersom det i slutdndan inte ar sa stor skillnad
mellan kunskapskraven i svenska och svenska som andrasprak.

»Jag anvander oftast ganska svart material, for att jag vill att barnen ska sikta hogt och sedan bryter jag
ner det. Annars ar vi med och formar det har segregerade samhéllet som vi har nu. Jag tror pa att
valdigt hoga forvantningar pa barnen, for manga barn har &r vi den enda hoga forvantningen de har.
Darfor tycker jag det ar jatteviktigt och jag anvander extremt lite svenska 2 material. Vi kan inte lagga
0ss pa en lagre niva sa att de aldrig kommer kunna komma ikapp. Da stannar de kvar har, da kan de
aldrig gora sin klassresa.” (Isabella)

Leila, Sofia och Isabella ser alltsa inget behov att anvanda ett forenklat material utan anvander
samma material som de skulle anvant med elever med svenska som forstasprak men med
tydliga forklaringar och genomgangar. Att visa eleverna en tilltro att de kan klara av aven
svarare bocker och uppgifter anses viktigt av dem for att eleverna ska kunna utvecklas
sprakligt och komma ikapp elever som gar pa andra skolor i andra omraden.
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7.6 Multimodal undervisning

Samtliga larare i studien anser att det &r viktigt att ha en multimodal undervisning for att
eleverna bast ska utvecklas i sitt andrasprak. Med multimodalitet menas nar undervisningen
kombinerar olika medier sa som till exempel text, bild, ljud, animation. Lararna beskriver att
det ar nédvandigt att anvanda sig av bilder om eleverna ska forsta och ta till sig innehallet
béattre. Att anvanda visuella hjalpmedel for att komplettera text anses av lararna som mycket
viktigt. Leila och Maria beréattar dven att teater och sang kan bidra till
andraspraksutvecklingen. Sofia tar ocksa upp vikten av att eleverna ges méjlighet att kreativt
skapa utifran innehallet for att de lattare ska ta det till sig.

Jag anvander dokumentkamera vid hoglasning, de maste ha nagot att titta pa for att forstd. Bara de far
se boksidorna sa &r det en hjalp /..,/ Dokumentkameran ar oumbarlig. Alltid nagot visuellt, for att
fanga deras intresse, ar det nagot visuellt nagon slags film av ndgot slag s& hor dom béttre &4n om jag
séger. (Kajsa)

Om man jamfor med nar jag arbetat i klasser dar alla elever har svenska som modersmal, man maste
tanka sa manga steg langre, man maste alltid, och det ska man ju alltid gora, jobba med olika sinnen,
bildstod och sa, men har &r det annu viktigare. Har jag last nagonting eller har barnen last nagonting sa
maste vi ocksa se nagot och vi maste ocksa skapa kring det, jag maste tanka sa manga mer steg for att
det ska fastna. Svenska spraket moter de oftast bara i skolan och da tanker jag att da maste de fa méta
det pa s& manga olika satt. Massa olika uttrycksformer och bildstod till i princip allt man jobbar med.
(Sofia)

Att anvéanda nagot visuellt eller skapande for att komplettera innehall som man arbetar med
anses bidra till elevernas forstaelse och darmed sprakutveckling.

8. Analys av resultat utifran teoretiskt ramverk

Resultatet analyseras med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet idéer om barns
sprakutveckling och begreppen mediering, appropriering och den proximala
utvecklingszonen. Syftet med studien &r att undersoka vilka metoder och arbetssatt som larare
anser vara framgangsrika i sin svenskundervisning for elever med annat modersmal an
svenska.

Enligt den sociokulturella teorin ar det av hogsta vikt for larande att elever far ratt stod av
larare och kamrater for att kunna utvecklas sprakligt. Resultatet i min studie visar att de
intervjuade l&rarna anser att det ar viktigt att eleverna ges mojlighet att hora, tala och anvénda
spraket mycket i klassrummet men &ven att de tillsammans med lararen ges mojlighet att
diskutera ords betydelser och sprakets uppbyggnad. Flera av lararna lyfter aven att det ar
viktigt att eleverna ges mojlighet att samarbeta med varandra, undervisa for varandra och
darmed lyfta varandra sprakligt. Det &r just detta som &r av betydelse inom den sociokulturella
teorin, att om lararna ger ratt stod och ser till sa att eleverna kan stotta varandra sker
appropriering inom den proximala utvecklingszonen. Genom att lararna stottar eleverna
genom att ga igenom sprakbruk och ordforrad och tillater eleverna att arbeta och lara sprak av
varandra ges eleverna mojlighet att utvecklas vidare. Alla lararna ser sig sjalva i en viktig roll
som formedlare av ett korrekt sprakbruk som kan stotta eleverna att ta till sig svenska spraket.
Tva av lararna visar dock motstand mot att lata eleverna vara stéttning for varandra pa grund
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av, enligt dem, en lag spraklig niva. De anser inte att eleverna kan utvecklas i
utvecklingszonen med hjalp av varandra eftersom de alla ligger pa ungefar samma niva
sprakligt och darmed inte kan stétta varandra. Enligt teorin om den proximala
utvecklingszonen sa kan dock eleverna fa stod av varandra trots detta om man som larare ser
till att matcha eleverna utifran deras kunskapsniva med ratt kunnig kamrat sa att larande sker.
Eftersom alla elevgrupper har en spridd niva av kunskap sa kan det ga att hitta den elev som
har lart sig ndgot som en annan inte har och darmed se till att stéttning kan ske.

Nastan alla av lararna ser anvandandet av elevernas modersmal i undervisningen som en
framgangsrik metod, dock sa ar det manga som beréttar att de saknar resurser i form av
kunskap och stédpersoner som talar modersmalet. Lararna kanner att det inte kan vara det
stod som behdvs for elevernas utveckling utan att det behéver en annan kunnig person. De tva
larare som arbetar med att anvanda modersmalet i undervisningen aktivt anser dock att ett
flersprakigt klassrum med exempelvis litteratur pa olika modersmal kan hjalpa eleverna att
mediera kunskaper om andraspraket. Om man inte har kunskap eller tillgang till en person
som talar forstaspraket sa kan eleverna anda mediera kunskap genom att till exempel sjélva
tillatas jamfora litteratur pa de bada spraken. Genom jamforelse av spraket kan eleverna fa en
okad forstaelse for andraspraket. En ldrare tycker dock tvartom, att om man ska ta till sig sitt
andrasprak sa forsvarar forstaspraket approprieringen. Enligt denna larare gar det inte att
mediera kunskap genom ett innehall som bygger pa forstaspraket, utan det maste vara pa
andraspraket for att utveckling ska ske.

Alla lararna lyfter att det ar viktigt att undervisningen utgar ifran elevernas intresse och att
eleverna ges chans till att vara delaktiga i utformningen av undervisningen. Om eleverna
kanner att undervisningen ar spannande sa blir larandet ocksa lustfyllt och tillgangligt.
Mediering och appropriering sker alltsa om de kulturella redskapen upplevs intressanta av
eleverna. Enligt den sociokulturella teorin dr skolan en plats dar eleverna ska ges chans att
mota kunskaper som ligger utanfor deras egen erfarenhet och héar lyfter alltsa lararna att dessa
nya kunskaper anda maste knyta an till elevernas omvarld for att undervisningen ska forstas
och vara intressant och underlatta appropriering av nya kunskaper. Alla lararna berattar aven
att ett multimodalt arbetssatt ar nodvandigt for sprakutveckling. Alla lararna anvander sig av
bilder som medierande redskap i undervisningen for att komplettera texter och darmed 6ka
forstaelsen och intresset hos eleverna. Att mediera kunskap genom visuella hjalpmedel ar
centralt i deras undervisning. Vissa av ldrarna anser dven att eleverna genom aktiviteter sa
som skapande, teater och sang kan mediera kunskaper om andraspraket pa ett lustfyllt och
effektivt satt.

| val av material och litteratur skiljer sig lararna at i vad de anser vara fungerande arbetsstt.
Halften av lararna upplever att eleverna utvecklas om de far ett material som ligger pa en
aning hogre spraklig niva an det som eleverna redan kan for att mediering av nya kunskaper
ska dga rum och eleverna ska utvecklas sprakligt. Detta kan knytas till den proximala
utvecklingszonen som beskriver att nar en elev har lart sig nagot sa ar den eleven ocksa néra
att bygga pa med nya kunskaper om réatt kulturella redskap och ratt stod ges. Lararna lyfter
just detta, att ett svarare material kan ges till eleverna om man som larare finns till hands som
hjalp for eleverna. Det finns en risk med att ge eleverna for latt material eller litteratur som
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andra halften av lararna beskriver for da kan utvecklingen hammas. Eleverna utmanas inte om
de méter ett innehall som de redan approprierat och behdver darmed utmanas for att spraket
ska utvecklas vidare. Samtidigt ska man inte ge for svart material for dven da blir det omojligt
att ta till sig nya kunskaper. Med den proximala utvecklingszonen menas att eleverna ska
utmanas men pa ratt niva och med rétt stod. Om materialet ar for svart kan eleverna inte heller
ta det till sig da det blir ett alldeles for stort steg. Har blir det varje larares ansvar att avgora
utifran varje individ i klassrummet vad for stottning som behdvs for att sprakutveckling ska
ske.

9. Diskussion

Under detta avsnitt diskuteras studiens resultat i forhallande till tidigare forskning och
litteratur. Jag ar medveten om att den forskning som utforts i andra delar av vérlden inte
nodvandigtvis gar att applicera direkt pa svensk skola men anser att det anda ar av vérde att
jamfora andraspraksutvecklande aktiviteter som funnits givande i andra lander med de som
lararna namner i resultatet da dessa skulle kunna genomféras och fungera éven i svensk
verksamhet. Det ar dven intressant att se att resultat av forskning som funnits fran Sverige
stdimmer dverens med det som funnits internationellt. Diskussion fors aven kring metodvalet
for studien. Dérefter lyfts studiens mojliga pedagogiska implikationer och slutsatser.

9.1 Resultatdiskussion

Alla lararna i studien lyfter att en fungerande metod for andraspraksutveckling ar att tala
mycket pa andraspraket. Dels att lararen sjélv talar mycket men dven att eleverna ges chans
till att anvanda spraket. For att utvecklas sprakligt maste eleverna fa hora spraket talas
mycket. Lararna anser dven att det ar viktigt att man diskuterar spraket tillsammans med
eleverna och noggrant gar igenom ord och begrepp som kan uppfattar som svara for eleverna.
Lararna lyfter att det ofta ar i ordforradet och meningsuppbyggnaden som det brister for
eleverna och att det ar genom att tillata eleverna hora och anvanda andraspraket samt
tillsammans diskutera spraket som eleverna ges chans till att utvecklas. Detta ar nagot som
aven lyfts i forskning och litteratur. Cummins (2000) beréttar att det &r viktigt att lararen gar
igenom begrepp och ord for att utveckla elevernas ordférrad. Han beskriver dven vikten av ett
omfattande inflode och utflode av andraspraket dar eleverna ges chans att fa anvanda spraket
mycket och pa manga olika satt. Att lararen uppmarksammar svara begrepp eller uttryck pa
andraspraket for eleverna lyfts aven som en fungerande metod i Winlund, Lyngfelt och
Wengelins (2017) forskning. Det ar alltsa viktigt att man som lérare inte bara ger eleverna ett
innehall utan att noggrant ga igenom ord och begrepp som kan tankas vara svara for eleverna.
| klassrum dér eleverna talar svenska som andrasprak kan man inte ta for givet att eleverna
kan ord som man vanligtvis inte hor i vardagligt sprakbruk. Det finns manga ord fér manga
ting och foreteelser som man framst moter i litteratur. Det finns &ven ord som man endast hor
i sammanhang som kanske ar fraimmande for eleverna. For att eleverna ska ges chans att
utoka sitt sprak ar det darfor ocksa viktigt, precis som forskning och lararna lyfter, att
eleverna far hora spraket mycket i olika sammanhang och ges en chans till att anvanda spraket
for att kommunicera sina tankar och asikter.
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Aven om samtliga larare i studien talar om vikten av ett inflode och utflode pa andraspraket s&
skiljer sig de at i fraga om innehallet ska forenklas eller ligga pa en hogre niva for att utmana
eleverna. Vissa av lararna anser att eleverna maste utmanas och méta samma material och
litteratur som elever som talar svenska som forstasprak for att ges majlighet att utveckla
andraspraket medan nagra av lararna anvander sig av forenklat material for att eleverna lattare
ska kunna forsta och ta till sig innehallet. | Wedins (2011) forskning uppmérksammas
problematiken for andrasprakselever att tal i klassrum ofta praglas av korta dialoger och att
eleverna inte ges mojlighet till att hora och anvanda spraket pa ett mer utvecklat satt. Lararna i
Wallen & Kelly-Holmes (2017) studie uppmarksammar dven att det i undervisningen ar
viktigt att man talar med eleverna med ett utvecklat sprak, och inte forenklar, for att ge
eleverna mojlighet att utveckla sitt ordférrad och sin meningsuppbyggnad. Har
uppmarksammas framst tal men det kan vara intressant att tanka pa dessa forskningsresultat i
forhallande till text ocksa. I sa fall kan det finnas férdelar med att utmana elever och inte
forenkla, varken i tal eller skrift, for att fa eleverna att na en hogre spraklig nivad. Om eleverna
alltid moter ett sprakbruk som ar forenklat finns det nog risk att undervisningen kan upplevas
som trakig och de ges inte heller chans att sjalva utveckla sitt sprak och hamnar darmed efter
gentemot elever som talar svenska som forstasprak och har ett helt annat inflode av svenska
spraket. Dock sa ar det saklart viktigt att det innehall som eleverna moter inte ar for svart.
Wedin (2011) lyfter &ven i sin forskning att en stor anledning till att eleverna i hennes studie
inte har utvecklats namnvart under sina ar i grundskolan beror pa att undervisningens sprak
har varit for svart for eleverna att férsta och inte forklarats for dem av lararna. Om innehallet
ar for svart sa kan det leda till att eleverna ger upp och inte orkar arbeta med innehallet. Om
man ska utmana eleverna behéver man som larare se till sa att de far ratt stod att ta till sig
innehallet, annars kan det leda till att eleverna sitter med materialet utan att veta vad de ska
gora. Om litteratur eller material som ges till eleverna ar for svart kan det aven leda till en
bristande lust att lara om man som elev kanner att man inte klarar av undervisningsinnehallet.
Det kan finnas ett varde i att ibland ge elever uppgifter som de enkelt klarar av just for att
starka deras sjalvfortroende och vilja att lara. Det finns problematik i bade ett for enkelt eller
for svart innehall. Det galler som larare att hitta den ratta balansen for att eleverna ska ges
chans att utvecklas pa béasta stt.

Ett annat arbetssatt som lararna i studien ar 6verens om ar att eleverna far vara delaktiga i
upplagget av undervisningen och dven att man som larare alltid tar tillvara pa elevernas
intresse. Genom att knyta an undervisningsinnehallet till elevernas omvarld kan innehallet i
undervisningen forstas béttre av eleverna och det blir &ven mer intressant och motiverande for
dem. Detta tankesatt gar aven hand i hand med forskningsresultat. Studier visar att det hjalper
om undervisningen knyts till elevernas tidigare erfarenheter och att innehallet upplevs
relevant for eleverna (Winlund, Lyngfelt & Wengelin, 2017). Det har dven visat sig viktigt att
eleverna far anvanda andraspraket i forhallande till ett innehall som engagerar dem (Wallen &
Kelly-Holmes, 2017). For att elevernas ordférrad ska byggas ut och andraspraket ska
utvecklas pa basta satt ska innehallet bygga pa elevernas forforstaelse och omvarld
(Cummins, 2000; Elmeroth, 2017). Att eleverna &r delaktiga och aktiva i undervisningen kan
aven ge eleverna en kansla av vérde samtidigt som de utvecklas sprakligt (Cummins, 2000).
Att undervisning ska bygga pa elevernas tidigare erfarenheter och intressen verkar vara ett
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omrade dar det rader stor samstammighet, dels mellan lararna i studien men &ven i forskning.
Om innehallet kopplas till nagot som eleverna har forstaelse for eller ndgot som eleverna har
ett engagemang kring sa blir det ocksa mer lustfyllt och darmed enklare att ta till sig. Det kan
vara roligare att skriva, lasa eller diskutera pa andraspraket om man far gora det kring ett
innehall som upplevs intressant. Darfor ar det viktigt att lara kanna sina elever och later dem
vara delaktiga i utformningen av undervisningen sa att man vet hur man kan bygga
undervisningen utifran vad de anser vara intressant. Att eleverna far vara delaktiga i
utformningen av undervisningen kan bidra till en 6kad vilja att arbeta samt en kansla av varde
som i sin tur kan leda till att andraspraksinlarningen blir mer effektiv.

Alla lararna i studien beréattar aven att undervisningen ska vara multimodal och att det da
framforallt ar viktigt att anvanda visuellt stod till texter for att forstaelsen hos eleverna ska
oka. Detta ar aven nagot som lyfts som viktigt i studier dar multimodal undervisning anvants
for andraspraksutveckling. | Jiang och Luks (2016) studie anvandes teknik framforallt for att
kombinera anvandandet av text, bild och ljud och detta visade sig ha positiva effekter for
elevers motivation och darmed inlarning. Lararna i studien ndmner dock inte teknik specifikt
som en del i deras multimodala undervisning utan det ar framst i form av bild och teater dar
text och andra uttrycksformer namns daven om tillgang till teknik finns pa skolan. Detta visar
pa att lararna inte i forsta hand associerar teknik till andraspraksutveckling men ser anda
fordelar med att kombinera olika uttrycksformer. Studier har visat att stod av bilder ar viktigt
for forstaelse av andraspraket men att det ar viktigt att bild och text korrelerar for att detta ska
ske annars kan det tvartom forsvara inlarning (Guichon & Mcloran, 2008; Winlund, Lyngfelt
& Wengelin, 2017). | studien ndmner lararna alltid bilder som stdd for att fortydliga
innehallet. Bilder anvands for att ge en 6kad forstaelse for det som text berattar. Ett par av
lararna namner aven drama och rollspel som ett stod for andraspraksutveckling vilket dven &r
nagot som Cummins (2000) lyfter som ett fungerade arbetsséatt. Andraspraket kan alltsa lattare
forstas och sattas i ett ssmmanhang om eleverna ges tillgang till nagon annan uttrycksform
som stod. Det ar dock viktigt, som forskning visar, att uttrycksformerna kompletterar varandra
annars kan det endast bli forvirrande om till exempel en bild berattar nagot annat an vad
texten gor.

En majoritet av lararna i studien anser att det ar framgangsrikt att eleverna far anvanda
andraspraket med varandra for att utvecklas. Eleverna anses gynnas sprakligt av att stotta
varandra i undervisningen. Dock &r det ett par larare i studien som anser att eleverna stjélper
varandra sprakligt i det att alla eleverna ligger pa en lagre spraklig niva. Forskning visar att
det ar viktigt att ta tillvara pa elevernas samspel med varandra for att eleverna ska utvecklas
sprakligt pa basta sétt. Genom interaktion, imitation och stéttning hjalper eleverna varandra i
andraspraksutvecklingen (Winlund, Lyngfelt & Wengelin, 2017). Eleverna maste ges chans
att fa anvanda andraspraket for att kommunicera med andra for att spraket ska ges betydelse
och mening. (Cummins, 2000; Elmeroth, 2017; Wallen & Kelly-Holmes, 2017). Detta &r i
overrensstammelse med det som ndmns av en majoritet av lararna. Genom att eleverna far
arbeta tillsammans sa kan de lara av varandra, utvecklas sprakligt och se en mening med att
anvanda spraket. Det finns dock nagra larare i studien som inte tror pa att eleverna kan ta
hjalp av varandra sprakligt pa grund av en lag spraklig niva hos samtliga elever. Detta synsétt
verkar problematiskt i jamfdrelse med det som forskning visar. Andrasprakselever &r inte en
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homogen grupp och kan ligga pa valdigt skilda nivaer sprakligt, kanske mer sa an i klasser dar
alla elever har svenska som forstasprak, och darmed kan ocksa stéttning och utveckling ske.
Aven om majoriteten av alla elever i klassen ar andrasprakselever s &r det till exempel stor
skillnad pa nagon som har varit i Sverige i flera ar och ndgon som bara varit har en termin.
Dock sa spelar lararen saklart en viktig roll i klasser dar en majoritet av eleverna inte talar
eller hor andraspraket hemma genom att formedla andraspraket till eleverna pa ett korrekt
satt. | klasser dar det finns en storre blandning av elever med svenska som forstasprak och
andrasprak kan det majligtvis vara lattare att lata eleverna ta hjélp av varandra sprakligt och
darmed kan man ocksa forsta problematiken som uppstar for lararen nar hen &r en av fa som
talar svenska som forstasprak. Om elever som har svenska som andrasprak har klasskamrater
som talar svenska som forstasprak kan nog ett annat sprakligt utbyte ske. Som samhéllet ser ut
idag sa uppdelas dock ofta forstasprakselever och andrasprakselever mellan stadsdelar och
darmed kan det ofta bli sa att lararen som ar den enda som talar svenska som forstasprak i
klassrummet. D& har den lararen en extra viktigt roll i att ge eleverna mojlighet att utvecklas i
andraspraket.

Néstan alla larare i denna studie tyckte att det var en fungerande metod for
andraspraksutveckling att anvanda elevernas forstasprak i undervisningen. Tva stycken av
dessa beréattade aven att de arbetade aktivt med det genom att lyfta bada spraken i innehallet
for undervisningen. Det finns studier inom omradet andraspraksutveckling som visar att
anvandandet av forstaspraket i undervisningen ar viktigt. Cummins (2000) menar att
anvandandet av forstaspraket kan starka andrasprakselevers identitet och darmed engagemang
samt ge eleverna mojlighet att utvecklas pa andraspraket genom att jamfora spraken. Studier
av Lundgren (2017) visar dock att anvandandet av elevernas forstasprak for att stotta
andraspraket sallan forekommer i klassrum. Hon diskuterar om det kan bero pa att lararna inte
har tillracklig kunskap om hur man kan arbeta. Lararna i denna studie som stéller sig positiva
till arbetsséttet men samtidigt beréttar att de inte arbetar med det lyfter just att det finns hinder
i form av kunskap och stodpersoner som forsvarar detta arbetssétt. Lararna i Fast (2007)
studie visade ett motstand mot att anvanda elevernas forstasprak och arbetade aven aktivt for
att forhindra detta. Dessa larare trodde att elevernas kulturella och sprakliga bakgrund endast
forhindrade elevernas andraspraksutveckling. Detta tankesatt forekommer dven i denna studie
dar en larare ocksa anser att forstasprakets anvandande forhindrar andraspraksutvecklingen.
Studier visar dock att det gar att anvanda forstaspraket i undervisningen aven om man som
larare inte talar elevernas modersmal och att det dven ledde till att eleverna utvecklades
snabbare pa andraspraket (Bonacina-Pugh, 2013). Om lararna ges kunskap och verktyg kring
hur de kan arbeta kan alltsa bada spraken anvandas pa ett fungerande satt genom att till
exempel jamfora ord och litteratur pa de bada spraken. Om man som ldrare inte har kunskaper
sjalv i elevernas forstasprak, som en larare i studien har fordelen att ha, kan man anvanda
eleverna som resurser och be dem forklara vad ord kan téankas betyda pa deras forstasprak
eller genom att lata dem ta del av till exempel samma historia pa de bagge spraken for att
kunna jamfora. Lararna i Wallen & Kelly-Holmes (2017) studie visar till en borjan ett
motstand mot att anvanda forstaspraket i undervisningen men inser sedan under studiens gang
att det faktiskt gar att arbeta pa det sattet och att det bidrar till sprakutveckling hos eleverna.
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Jag vill aven lyfta att i de klasser som lararna fér denna studie undervisar i kommer en
majoritet av eleverna fran en arabisk eller somalisk sprakbakgrund och att jag a&r medveten om
sprakinlarning kan paverkas av vilken spraklig bakgrund man har. Till exempel sa kan det
vara en annan vag till svenska spraket om ens forstasprak ar tyska da dessa sprak har en storre
gemensam spraklig bakgrund. Jag dr d&ven medveten om att det kan finnas skillnader i
sprakniva mellan elever som har svenska som andrasprak, till exempel mellan nyanléanda och
elever som bott i Sverige en langre tid. Larares asikter i vilka undervisningsmetoder som
fungerar kan aven skilja sig at beroende pa vilken spraklig niva gruppen ligger pa. Jag anser
det dock anda ha varit intressant att undersoka dvergripande metoder som forskning och larare
anser fungera for andraspraksinlarning generellt eftersom man som larare idag méter en
blandning av elever med olika sprakliga bakgrunder och erfarenheter och darmed behover
hitta metoder som moter allas behov.

9.2 Metoddiskussion

Begransningar for studien &r att det endast ar sex larare som deltar och som arbetar pa samma
skola. Resultatet gar darfor inte att generalisera. Andra larare pa andra skolor kan ha andra
arbetssatt som de anser vara fungerande for andraspraksutveckling. Alla dessa larare arbetar
aven i klasser med en betydande majoritet av elever som talar svenska som andrasprak,
mojligtvis hade andra arbetssatt lyfts i klassrum déar det finns en storre blandning av elever
som talar svenska som modersmal och andrasprak. Vid intervju sa finns det aven en
problematik i att frigorna maéjligtvis hade kunnat formuleras annorlunda och darmed gett
upphov till andra svar och ett annat resultat. Andra intervjuare hade kunnat stalla andra
foljdfragor och darmed majligtvis fatt fram ytterligare information. Fragor for denna studie
forsokte formuleras for att tacka fragestallningen men problematiken ar anda vérd att ha i
atanke.

Jag anser dock att studien bidrar till intressanta tankar kring arbetssatt for
andraspraksutveckling. En kvalitativ metod valdes for att det forefoll lampligt i relation till
syftet som innebar att fa en uppfattning om individers tolkningar och tankar om sin omvarld.
Intervju valdes for att kunna fa djupgaende svar och en chans till att stélla foljdfragor. Vid
enkat hade urvalet blivit stérre men svaren hade blivit kortare och mgjlighet hade inte funnits
till att be lararna utveckla sina tankar och samtala om sarskilt intressanta uppfattningar. Syftet
med studien var att undersdka larares uppfattningar och idéer kring undervisning for
andraspraksutveckling, darmed lampade sig inte observation eftersom samtal med lararna var
nddvandigt. Observation hade dock kunnat vara ett intressant komplement for att undersdka
om lararna faktiskt anvander de arbetssatt som de anser fungera i praktiken. Genom
observation hade man dven majligtvis kunnat upptécka nagot nytt arbetssatt som lararna inte
namner intervju och intervjuat lararna utifran det. P grund av studiens omfattning och
tidsatgang valdes dock observation bort for att istallet kunna lagga tid pa att géra mer
omfattande intervjuer.

9.3 Pedagogiska implikationer

Studien bidrar till en storre forstaelse kring larares uppfattningar om svenskundervisning for
elever med annat modersmal. Studiens resultat kan dven anvandas for att ge larare forslag pa
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hur man kan arbeta i sin svenskundervisning for att utveckla elevers andrasprak. Den visar
aven att det kan existera skilda uppfattningar om hur man bést bedriver undervisning mellan
larare fast de alla ar utbildade och arbetar pa samma skola. Studien visar dven att i vissa fall sa
kan forsknings resultat sta i kontrast mot det som larare utifran sin egen praktik haller som
sant medan det i vissa kan rada stor samstammighet. Det kan vara av vérde att larare pa
samma arbetsplats ges mojlighet att diskutera andraspraksutveckling och forskning inom
omradet med varandra for att kunna dela med sig av idéer och tankar och darmed utveckla sin
undervisning och samstammighet. Manga larare jobbar i stangda klassrum och samtal kan
behdvas for vidare utveckling av undervisning. Nagra av lararna uttrycker aven brist pa
kunskap och resurser for att utveckla sin undervisning och hér behdver stéd finnas i form av
utbildning och personal for att stotta lararna och eleverna. Mojligtvis skulle lararnas
uppfattningar kunna andras och utvecklas om de fick tillgang till mer kunskap och samarbete.

9.4 Slutsatser

Syftet med studien var att undersdéka hur larare som arbetar med elever i arskurs 1-3 anser att
man arbetar sprakutvecklande i svenskundervisning for elever som har annat modersmal an
svenska. Det som framkom i resultatet var sex teman som lararna namnde som framgangsrika
undervisningsmetoder och arbetssatt i sin svenskundervisning for elever med annat
modersmal &n svenska. Alla lararna tog upp ett omfattande inflode och utflode av spraket som
viktigt, d&ven att man som larare diskuterar svenska sprakets ord och uttryck tillsammans med
eleverna. Alla lararna namnde aven vikten av att ha ett multimodalt forhallningssétt i
undervisningen samt att det ar viktigt att all undervisning utgar ifran elevernas intresse och
omvarld. | valet av material och litteratur for undervisningen skilde sig lararna at i vad de
ansag som framgangsrika arbetssatt, vissa av lararna ansag att man ska utmana eleverna pa en
hogre niva av svenska medan andra hellre anvander sig av anpassat forenklat innehall.
Lararna lyfte aven skilda uppfattningar i fraga om eleverna lér sig svenska av varandra, nagra
av lararna ansag de framgangsrikt att eleverna tog hjalp av varandra men det géllde inte for
alla. Anvandandet av elevernas forstasprak i undervisningen ansags vara
andraspraksutvecklande av alla lararna forutom en. Dock lyfte flera av lararna att brist pa
kunskap och resurser forsvarar ett sadant arbetssétt i praktiken. Studien visar ett flertal
arbetssatt och undervisningsmetoder som lararna anser gynna elevers andraspraksutveckling
dar det under vissa teman rader enstimmighet medan det ocksa finns skilda asikter dem
emellan under andra teman.

9.5 Forslag pa vidare forskning

Genom att intervjua flera larare hade man kunnat undersoka om resultatet av denna studie gar
att generalisera. Ett storre antal respondenter och ett stérre antal skolor och omraden hade
bidragit till ett mer trovardigt och generaliserbart resultat. Det hade &ven varit intressant att
undersoka vidare om lararna faktiskt anvénder de undervisningsmetoder som de lyfter i
intervjuerna eller om andra undervisningsmetoder hade upptackts vid observation. Det kan
vara sa att lararna inte undervisar pa det satt som de lyfter som fungerande i intervjun.
Mojligtvis hade observation bidragit till att andra fungerande metoder for
andraspraksutveckling hade uppmarksammats som lararna inte namner under intervju.
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Observation skulle kunna genomforas i klassrum for att sedan efterat intervjua larare kring de
metoder som man uppméarksammar att de faktiskt anvénder. Det hade dven varit intressant for
vidare forskning att undersoka om de olika arbetssatten som namns av lararna faktiskt
fungerar for andraspraksutveckling, sarskilt i de omraden déar lararna har skilda asikter. Man
hade kunnat fordjupa sig i ett specifikt arbetssétt och undersoka hur det fungerar for
andraspraksutveckling. En djupare forstaelse for de olika arbetssattens betydelse for inlarning
hade mojliggjorts genom att &ven inta ett elevperspektiv dar till exempel elevintervjuer och
observation av elever hade kunnat genomforas, da hade man kunnat undersoka elevernas
andraspraksutveckling i relation till undervisning.
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Bilaga 1.
Intervjuguide

Bakgrundsfragor:
Vad ar din arbetsroll just nu?

Hur lang tid har du undervisat i &mnet svenska med elever med annat modersmal?

Hur manga av dina elever har annat modersmal dn svenska idag?

Fragor:

Ser du svarigheter i svenskundervisningen hos elever med annat modersmal? Vad ser du for

svarigheter?

Vilka metoder och arbetssatt anser du fungera for andraspraksutveckling? Vad tanker du pa
nar du utformar din svenskundervisning for att framja elevernas andraspraksutveckling?

Vad har du for tankar kring material eller litteratur som anvénds i undervisningen nér det
kommer till andraspraksinlarning?

Anvands elevernas forstasprak i svenskundervisningen? Hur tanker du kring att anvanda
elevernas forstasprak i undervisningen for att stotta andraspraksutvecklingen?

Om du skulle ge tips till nagon som ska undervisa i &mnet svenska med andrasprakselever —

vad skulle du sdga ar viktigast att tanka pa i utformningen av undervisningen for att elevernas
andrasprak ska utvecklas?
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