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ABSTRACT

Studien syftade till att undersoka det sprakliga, multimodala samspel som uppstod under
upprepad enskild hoglasning pa en forskola. Studiedesignen var en videoobservationsstudie
av enskild hoglasning i forskolan, dar 3 larare och 6 barn medverkade vid sammanlagt 32
lastillfallen. Det empiriska materialet samlades in genom videoobservationer och
observationer. Analysen syftade till att besvara studiens fragestallningar utifran
sociokulturella, litteracitets- och interaktionsteoretiska perspektiv, med syftet att utforska
samspelet mellan larare, barn och bok, liksom upprepningens betydelse for detta samspel.

Studien redogjorde for de uttryck for multimodalt samspel som uppstod under enskild
hoglasning pa en forskola. Studien visade pa hur boken som medierande redskap medverkar
till samspel, genom att dess meningsinnehall i text och bild erbjuder mojlighet till samspel
mellan larare, barn och bok. De multimodala sprakliga redskap som studiens resultat visade
som tillgangliga i samspelet, utgjordes av bade verbala redskap som fragor, kommentarer, och
av kroppssprakliga redskap som pekande, gester, ljud i den dramatiska ldsningen och
ansiktsuttryck. Olika slags samspel genererades beroende pa de olika satten som barn och
larare interagerade med varandra och med boken. Detta samspel utgjordes av uppméarksamhet,
avkodning, meningsskapande, intersubjektivitet, inferens, appropriering, kritisk lasning samt
humoristisk och litterar lasupplevelse.

Studiens kunskapsbidrag beskrev dramatisk lasning som strategi till samspel och hur den
fungerade som multimodal scaffolding av bokens meningsinnehall. Dramatisk lasning
synliggjorde skillnader i barnens sétt att mota bilderbdckernas meningsinnehall, liksom hur
dessa paverkade fokus for samspelet, mot samspel antingen mellan barn och bok, eller mellan
barn och larare. Studien visade pa att anvandandet av humor i lasningen kraver att individen
hanterar komplicerade litteracitetsprocesser, och ett av studiens omedelbara kunskapsbidrag
var en 6kad medvetenhet om hur man sjalv som hoglésare kan anvanda sig av humor for att
initiera samspel. Slutligen askadliggjordes upprepningens betydelse for samspelet mellan
larare, barn och bok. Studiens forskningsbidrag synliggjorde den variation som skapades
genom upprepningen, genom att olika larare laste samma bok for barnet. Dessa varierade
litteracitetshandelser gav barnen 6kad mojlighet att urskilja, och barnets litteracitetsprocess
kompletterades, berikades och internaliserades.
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INLEDNING

Literacy makes sense to anyone at any time.

David Barton (2007, sid 49)

Hoglasning skapar mojligheter for gemenskap runt en berattelse, mojligheter att dela ett
budskap och en l&supplevelse med andra. Genom hdglésning 6ppnas vérldar vi aldrig kunnat
forestalla oss, och vi kan byta perspektiv och fa kunskap om hur andra manniskor tanker.
Haoglasningen skapar mojligheter for mellanméanskliga méten, och ger oss en chans att forsta
vad litteratur ar och hur den kan bidra till att forsta oss sjalva och var omvarld. (Barton, 2007;
Bjorklund, 2008; Bruner, 2002; Damber m fl., 2013; Dahlgren & Olsson, 1985; Nikolajeva,
2003; Saljo, 2014; Pramling m fl., 1993; Vygotskij, 2001)

Studien har sin utgangspunkt i litteracitet, eftersom individens formaga till spraklig
kommunikation, saval verbal som kroppsspraklig, ar en forutsattning for delaktighet i vart
samtida samhalle. Ett antagande i studien &r att ett aktivt deltagande i sociala och kulturella
sammanhang paverkar barns intresse och engagemang kring text och bild. Manniskan fods in
i en redan existerande kommunikationskultur, ofta i form av en skriftsprakskultur, och studien
ser hoglasning som en del av denna kommunikationskultur. (Barton, 2007; Kress, 1997;
Heath, 1983; Saljo, 2014; Vygotskij, 2001) Fokus i studien &r samspelet mellan larare, barn
och bok vid upprepad enskild hoglasning i forskolan. Via litteraturen utvecklas formagan att
ta till sig och inga i skriftspraklig kommunikation, och denna férmaga &r viktig for barnets
framtida majlighet att delta i skolans skriftsprakliga diskurs. Barns erfarenheter och majlighet
att inga i olika sprakliga ssmmanhang varierar, och betraktar man barn som framtida
samhéallsmedborgare blir det viktigt att ge dem tillgang till de redskap, som behdvs for att ta
del av och tolka och forsta information i samhallet. Inverkan av sociala och kulturella villkor
gor litteracitet till en demokratisk rattighet dar barn aktivt deltar i samhéllet, och kan ta del av
information genom text, symboler och bilder. Man kan se litteraturlasning i forskolan ur ett
kompensatoriskt och rattighetsperspektiv, dar barns lika rétt i samhallet fokuseras, och
forskning visar att barn socialiseras in i olika litteracitetspraktiker, och darmed in i olika
diskurser (Séljo, 2014), vilka positionerar dem. Genom deltagande i férskolan som kulturell
kontext, sa far barn mota olika former av litteratur, och far tidigt tillgang till
litteracitetspraktiker och diskurser som ligger néra skolans, och far darmed ofta lattare
tilltrade till skolans och samhallets litteracitetspraktiker. (Bjorklund, 2008; Korling, 2012;
Pramling m fl., 1993; Razfar & Gutiérrez, 2003; UNICEF Sverige, 2009)

Tidigare forskning visar pa héglasningens betydelse for barnens litteracitetsprocess och
skriftsprakliga utveckling (Bjorklund, 2008; Damber m fl., 2013; Dahlgren m fl., 2013;
Dahlgren & Olsson, 1985; Gustafsson & Mellgren, 2005; Nikolajeva, 2003). Det finns
emellertid lite tidigare forskning om hogléasning i just forskolan, och den som finns visar att
hdglasning sker oplanerat och ogenomténkt, ofta i kontrollerande syfte (Damber m fl., 2013;
Damber i Tengberg& Olin-Scheller (red), 2015; Mellgren & Gustafsson i Sheridan m fl.,
2009; Simonsson, 2004), vilket visar pa behovet av ytterligare forskning, som exempelvis
foreliggande studie, for att erhalla fordjupad kunskap om vad som sker i hoglasningens
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samspel, att bidra till att ytterligare synliggtra vikten av litteraturlasning i férskolan och
medverka till ett fordndrat arbetssatt hos yrkesverksamma inom férskolan, liksom &ven att
bidra till fordjupad kunskapsbas infér framtida forskning runt samspelet i litteraturl&sning.

Varje hoglasningsstund &r unik och den tolkning och det meningsskapande som sker &r
situerat och foranderligt (Bjorklund, 2008; Mellgren & Gustafsson i Sheridan m fl. (red),
2009; Bruner, 2002; Saljo, 2014). Denna studie fokuserar multimodalt samspel, vilket uppstar
mellan l&rare, barn och bok i hoglasningens sociala sammanhang. Genom att utforska vad
som hander i det kommunikativa samspelet avser studien att upptécka de olika ménster som
utkristalliserar sig i samspelet. Dessa monster kan sedan ligga till grund fér den vuxna
hdglasarens arbete att utveckla ett bemdétande och teknik i framtida hdglasningsstunder, i syfte
att mojliggora interaktion med barnen, vilket paverkar barnens litteracitetsprocess positivt.

En boks text ar permanent och kan ldsas om och om igen, och upprepningen mojliggoér en
djupare forstaelse av meningsinnehallet, liksom 6kar mojligheten att reflektera, jamfora och
gora kopplingar till andra erfarenheter och kunskaper (Martinez & Roser, 1985; Saljo, 2013).
Studien syftar till att utveckla denna aspekt och undersoka hur upprepad lasning paverkar
barns samspel och litteracitetsupplevelse.

Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att askadliggora det sprakliga, multimodala samspel som uppstar under den
upprepade enskilda hoglasningen pa en forskola. Studien syftar till att studera de sprakliga
redskap som finns tillgangliga fér barn och lérare, i samspelet med den andra och med boken,
liksom att belysa hur boken som medierande redskap medverkar till samspel; verbala,
kroppssprakliga och andra multimodala kommunikationsuttryck. Lasprojektet, inom vilket
studien genomfors, utgar fran att den upprepade lasningen har en positiv effekt pa barnets
litteracitetsprocess, och studien avser dven att belysa vilken betydelse upprepad l&sning har
for samspelet under enskild héglasning.

Tidigare forskning (se bl a Heath, 1982; Pramling m fl., 1993; Gustafsson & Mellgren, 2005;
Mellgren & Gustafsson i Sheridan m fl., 2009) har visat att olika faktorer som hdglasning for
barn, barns egna boklasande, text i omgivningen och barns sprakutveckling &r starkt lankade
till och samspelar med varandra. Till storsta delen, med undantag av exempelvis Simonssons
(2004) forskning om de yngsta barnens samspel runt bilderboken, &r det framst den verbala
aspekten av samspelet, respektive den textrelaterade aspekten i hoglasningen, som fokuserats.
Till skillnad fran dessa tidigare forskningshidrag fokuserar den har studien de multimodala
kommunikationsuttryck (Kress, 1997) som uttrycks, och avser att &ven fokusera bilderbokens
betydelse i samspelet mellan bok, barn och larare. Teoretiska begrepp anvands for att visa pa
och forklara de fenomen som studiens fragestallning soker svar pa, vilka presenteras nedan:

1. Vilka olika slags multimodala samspel uttrycks mellan larare, barn och bok i den
enskilda hoglasningen?

2. Pavilket sétt samverkar dessa kommunikationsuttryck i barnens litteracitetsprocess?

3. Vilken betydelse har upprepningen av enskild hoglasning for samspelet?



TIDIGARE FORSKNING

Tidigare forskning med relevans for denna studie utgors av forskning om kommunikation,
samspel, interaktion, barnlitteratur, litteracitet, multimodala uttryckssatt och sprakutveckling.
Den forskning som presenteras har gor inga ansprak pa att vara heltackande, utan skall ses
som en inblick inom forskningsomradet och ar avgréansad till att behandla upprepad enskild
hdglasning i forskolan, litteracitet, multimodalitet och upprepningens betydelse for
litteraturl&sning.

Inledningsvis beskrivs senare ars litteracitetsforskning genomférd av bland andra Barton
(2007), Bjorklund (2008), Kress (1997), Gillen och Hall (2003) samt Gustafsson och
Mellgren (2005; 2009; 2011), vilket f6ljs av Kress (1997) studier av multimodalitet, och
avslutningsvis diskuteras bland andra Bartons (2007), Bjorklunds (2008) samt Martinez och
Rosers (1985) forskning runt upprepningens betydelse for litteracitetsprocessen.

| foreliggande studie anvander jag begreppet litteracitet. Litteracitet motsvarar engelskans
literacy, och &r ett vitt begrepp som innefattar bade text, tal, tecken, symboler och bilder. |
studien anvands den definition som argumenteras fram av Bjorklund (2008), liksom en
forsvenskad stavning av ordet, vilket skall forsoka fanga in en mer mangfasetterad innebord i
begreppet. Studien utgar fran en vid forstaelse av begreppet litteracitet, vilket forutom lasande
och skrivande dven innefattar multimodala former av kommunikation, som bilder, tecken och
symboler (Kress, 1997). Litteracitet existerar i interaktionsprocesser och det &r i interaktiva
aktiviteter som lek, dialoger och samtal, som barnen kan omsétta och abstrahera det skrivna
spraket, och gora det till sitt eget genom sin egen erfarenhet, i en annan kontext &n den
litterara (Bjorklund, 2008; Damber m fl., 2013).

Litteracitet

Senare ars litteracitetsforskning beskriver en forandrad bild av litteracitet fran att handla om
formell 1&s- och skrivundervisning till att fokusera meningsskapande i ett kommunikativt och
socialt sasmmanhang. Begreppet Early Childhood Literacy, eller i Bjorklunds (2008)
oversattning de yngsta barnens litteracitet, beskriver en vid forstaelse av olika kreativa sétt att
anvanda sig av skriftspraket, ett vidgat textbegrepp och multimodalitet, och innefattar barns
skriftsprakliga agerande som ett meningsskapande redan fran fodseln, vilket anvands i alla
situationer och inte bara i undervisningssammanhang. Litteracitet kan ses som ett komplext
samlingsnamn for olika disparata fenomen, som exempelvis text, bilder, symboler, tecken, tal,
bokstavernas symboler och ljud, media, skyltar, kartor och tidtabeller (Bjérklund, 2008;
Dahlgren m fl., 2013; Dysthe, 1996; Fox, 2003; Gillen & Hall, 2003; Gustafsson & Mellgren,
2005, Mellgren & Gustafsson, 2009; Kress, 1997; Vygotskij, 2001). Aven kroppssprak, gester
kan raknas som litteracitet om de uttrycks direkt eller indirekt tillsammans med text
(Bjorklund, 2008; Kress, 1997). Istallet for att se barn som blivande, sa ser man barn som
varande anvandare av sprak och kommunikation och litteracitet i ett socialt sammanhang.
Barn dr aktiva i sitt anvandande av litteracitet har och nu, och det ar meningsfull och
anvandbar aktivitet for dem, och inte en utvecklingsfas mot nésta steg i
skriftspraksutvecklingen (Barton, 2007; Bjorklund, 2008; Gillen & Hall, 2003). Damber m fl.
(2013) utgar fran Freebody och Luke (2003, i Damber m fl., 2013), nar de diskuterar olika
aspekter for barns litteracitetsutveckling. De fyra aspekterna utgors av barnet som avkodare,
barnet som meningsskapare, barnet som textdeltagare och barnet som kritisk lasare. Till



skillnad fran tidigare tankar om att litteracitetsutveckling sker i faser som foljer pa varandra,
sa anvander barnet spraket utifran alla de fyra aspekterna samtidigt och interagerande.

Litteracitet handlar om att tolka ett budskap, oavsett vilken form det har; i bilderboken
handlar det om att tolka text och bild. Genom att anvéanda sig av sin egen rost, sa medierar och
integrerar lasaren textens och bildernas information, och pa sa sétt kan barnets forstaelse for
berattelsens meningsinnehall utvecklas. Barnen gar in i lassituationen med olika textvarldar,
vilka innefattar forvantningar och forestallningar om vad bokens text och bild kan innehalla.
Textvarlden &r i standig forandring i ett meningsskapande, dér innebdrder och samband hela
tiden andras, nar lasaren, med hjalp av sina egna erfarenheter och kunskap om texten, sig sjalv
och livet, bygger upp en forstaelse av meningsinnehallet i interaktionen med texten, for att
sedan reflektera dver detta meningsinnehall och vilken betydelse det har for en sjalv.
(Dahlgren m fl., 2013; Langer, 2005; Salj6, 2014)

Forskning visar pa att vi samtidigt uppfattar olika medier nar vi tolkar en text, och dessa olika
medier samspelar i var ansats att skapa mening och férsta sammanhang. Litteracitet uppstar i
vardagen i aktiviteter dar manniskor mots och samspelar. Eftersom fokus ligger pa
meningsskapande och forstaelse, sa maste den situerade kunskapen ses i forhallande till sin
historiska och kulturella kontext (Barton, 2007; Gillen & Hall, 2003; Gustafsson & Mellgren,
2005; Kress, 1997; Langer, 2005). Vi kan aldrig fa en exakt vetskap om manniskors tankande
eller begreppsforstaelse. Det &r endast genom deras sprak och handlingar, som vi kan studera
och erhalla kunskap om andras tankar och begreppsforstaelse. Ett sociokulturellt perspektiv
forutsatter att barnen omsatter och abstraherar det skrivna spraket, och gor det till sitt eget
genom sin egen erfarenhet i interaktiva aktiviteter som lek, dialoger och samtal (Sélj6, 2014;
Damber m fl., 2013). Den vuxnas roll blir da viktig, men som medupptackare och medskapare
av spraket, och inte som nagon expert som skall lara barnen hur man anvander sprak. De
vuxnas interaktion i en dmsesidig paverkansprocess, liksom en tillatande och engagerande
omgivning ar viktiga faktorer i de yngsta barnens litteracitetsprocess. Samtidigt visar
forskning att det finns samband mellan barns litteracitetsresponser och lararens kompetens i
kommunikation och lararens formaga att svara pa barnens uttryckta perspektiv och tolkningar
av lasningen (Mellgren & Gustafsson i Pramling & Pramling Samuelsson, 2011).

Litteraturlasning, och framfor allt samtal runt text och bild, socialiserar barn in i litteraturen
och skriftspraket innan de sjélva kan lasa (Damber m fl., 2013; Damber i Tengberg & Olin-
Scheller (red), 2015; Langer, 2005; Simonsson, 2004). Genom att koppla samtal till boken, sa
overskrider man den faktiska situationen har och nu, genom att orden medierar den osynliga
varlden som fanns dar och da. Den vuxna kan hjéalpa barnet att utveckla sin textvarld och
tolkande av text och bild, genom att engagera barnen i samtal, dekontextualisera, stftta barnen
i deras berattande och samspela med barnen i en berattande skriftsprakande miljo (Bjorklund,
2008; Dahlgren m fl., 2013; Damber m fl., 2013; Damber i Tengberg & Olin-Scheller (red),
2015; Gillen & Hall, 2003; Gustafsson & Mellgren, 2005; Kiefer, 1986; Mandel Morrow,
1985; Martinez m fl., 2003; Martinez & Roser, 1985). En tidigare studie genomford av
Mellgren och Gustafsson (i Sheridan m fl., 2009) visar att &ven de minsta barnen samspelar
runt boklasning, genom att de visar uppmarksamhet genom sina 6gonrérelser, kroppsstallning
och ansiktsuttryck, agerar genom att bladdra, peka, benamna, fraga, anvander inferens genom
att tolka, utvidga verbalt och kroppssprakligt, koppla till egen erfarenhet samt aterberatta i
samtal runt boken. Foreliggande studie har flera likheter med Mellgrens och Gustafssons
studie, nér det galler metoden med videoobservation dar en vuxen genomfor enskild
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hoglasning for barnet. Foreliggande studie skiljer sig fran den tidigare studien genom att
malgruppen dr nagot aldre, den omfattar farre deltagande barn, och genom att den ar mindre
experimentell och mer forankrad i forskolans kontext. Mellgrens och Gustafssons (i Sheridan
m fl., 2009) studie visar pa en variation i hur lararna laser; de laser texten som den ar; de
berattar om innehallet; de dramatiserar lasningen med hjalp av résten; och de laser och
involverar barnen med fragor och kommentarer.

En lasare, eller lyssnare, narmar sig en text med ett antingen litterart; att fa en litterar
upplevelse, eller ett diskursivt; som formedling av information, syfte, och detta paverkar vilka
innebdrder som lasaren far med sig. | pedagogiskt syfte har framst det diskursiva syftet
anvants, medan ett litterart syfte praglas av osakerhet, utforskande och méjligheter, men
eftersom bada syftena &r viktiga for lasarens meningsskapande ar det viktigt att narma sig
texten pa olika satt (Langer, 2005). | sitt meningsskapande kopplar barnet bokens sprak, vilket
utgors av bade text och bilder, inte bara till sina erfarenheter av den yttre varlden, utan bokens
sprak - sprakets poesi - vacker ocksa barnets inre erfarenheter av kanslor och inre bilder hos
barnet, vilka samspelar i barnets meningsskapande av beréttelsens budskap (Martinez m fl.,
2003).

Litteracitetshandelser i en litteracitetspraktik

Inom litteracitetsforskningen anvands tva centrala begrepp; litteracitetspraktik och
litteracitetshandelser. Litteracitetspraktik utgors av sociala, kulturella och historiska monster
for handlingar, och inom vilka litteracitetshandelser sker och skapas, och dar ménniskor
anvander sin, ofta osynliga, kunskap om och ritualiserade handlingar runt text i olika specifika
situationer (Barton, 2007; Bjorklund, 2008; Heath, 1983). Studier visar pa att en litterat
person, aven sma barn, som lart sig de regler och lasritualer om hur en lassituation kan
utformas, som exempelvis en speciell l&splats, sittstélining, att texten har en mening, hur man
hanterar och bladdrar i en bok, visar bilder och anvénder lasrost, kan tolka och forsta
bokl&sning som en kommunikationsakt, (Bjorklund, 2008; Dahlgren m fl., 2013; Simonsson,
2004).

Litteracitetshandelser beskrivs som olika konkreta vardagshandelser, dar nagon form av text,
lasande eller skrivande spelar en betydelsefull roll i ménniskors sociala samspel, och de
involverar alltid tolkning och meningsskapande av nagon form av skriftspraklig artefakt i
interaktion mellan ménniskor (Barton, 2007; Bjorklund, 2008; Heath, 1983). Genom att
inbjudande vénda sig till andra och peka i boken, kommentera och upprepa texten och
varandra, och aven genom kommenterar som "Jag laser”, sa skapar individer gemensamma
litteracitetsmanifest (Bjorklund, 2008). Preldsande och preskrivande ar litteracitetshandelser,
som innebar att barn deltar i lasningen for att det finns nagot i boken som berattar nagot, att
barnet utvecklar sin lasidentitet i samspel med andra l&sare och deltar i texter och
illustrationer genom att beratta, lyssna och fraga (Kérling, 2012). Prelasande och
preskrivande, eller skriftsprakande (Gustafsson & Mellgren, 2005), beskriver dven barns
intentioner och handlingar, genom vilka de uppfor sig som om de vore las- och skrivkunniga,
som att lasa ordbilder, eller att ta en penna och “skriva” nagot, liksom barns forstaelse av vad
lasning och skrivning &r och vad det anvénds till (Dahlgren m fl., 2013; Gustafsson &
Mellgren, 2005; Korling, 2012).



Litteracitet i forskolan

Forskning visar att barnets skriv- och lasutveckling ar beroende av barnets egna medvetenhet
om skriftsprakets funktion, och den startar langt innan och sker oberoende av den formella
skriv- och lasundervisningen i skolan. Genom hdglasning i forskolan far barnen méta text och
bilder och far erfarenhet av att tolka bilder, som en del av ett multimodalt visuellt sprak vilket
kan stimulera skriftspraksprocessen. | bilderboken samspelar text och bild, for att formedla
och skapa mening i bokens beréttelse och meningsinnehall (Bjorklund, 2008; Nikolajeva,
2003) och bilden har darfor stor betydelse &ven for barnets senare lasning och tolkning.
Eftersom en majoritet av svenska barn i dag gar pa forskolan, sa spelar forskolan en viktig roll
i barns skriftspraksutveckling (Dahlgren m fl., 2013; Damber i Tengberg & Olin-Scheller
(red), 2015).

Bocker och boklasning har haft en viktig plats i forskolans verksamhet, och kan
sammankopplas med forskolan som historisk och kulturell kontext. De flesta férskolor har
bocker tillgangliga i verksamheten (Damber m fl., 2013). Hoglasning i férskolan kan ha
startat med Frobels sanglekar och ramsor, liksom det temainriktade arbetssatt som utgick fran
arbetsmedelpunkten och senare intressecentrum, dér sagor, berattelser, sanger, ramsor var ett
centralt inslag. Senare sags hoglasning och bilderbocker som stimulerande for spraket och i
forlangningen den kognitiva utvecklingen. | forskolans forsta pedagogiska program
utvecklades kopplingen mellan spraket och individens kognitiva utveckling. Barnen skulle fa
mojlighet att beratta till bilder och att uppleva det skrivna spraket genom rim och ramsor
samtala. De lite aldre barnen skulle dessutom fa mojlighet att beratta och uttrycka sig genom
att anvanda det talade spraket, liksom att uppleva det skrivna spraket genom hogléasning och
textskapande. (Vallberg Roth, 2011) Fram till och med den senast reviderade laroplanen for
forskolan (Skolverket, 2016) har sprakets betydelse framhavts och forandrats till att allt mer
fokusera barnets aktiva delaktighet i en skriftspraklig varld.

Tidigare studier visar att litteraturlasning i forskolan ofta inte har nagon pedagogisk funktion,
utan framst anvénds under korta stunder som l&svila, vantetidsaktivitet, i kontrollerande eller,
genom att samla gruppen, sociala syften, och att uppfoljande samtal sallan genomfors
(Damber m fl., 2013; Damber i Tengberg & Olin-Scheller (red), 2015; Simonsson, 2004).
Lararna har ofta en vag forestallning om att hdglasning ar positivt for barns sprakutveckling,
men inte om samtalets betydelse, och det &r sallan som planerad lasning med ett tydligt syfte
gallande skriftspraksutveckling sker (Mellgren & Gustafsson i Sheridan m fl., 2009; Damber
m fl., 2013, Damber i Tengberg & Olin-Scheller (red), 2015). Studier i Storbritannien visar att
barn anvander ett mer varierat forhallningssatt till litteracitet nar de ar i hemmiljo, jamfort
med foérskolans miljo, vars institutionella kontext styr barnens meningsskapande mot
forskolans radande lasandediskurs, dar fokus ofta ligger pa bokstaver och att knacka laskoden
(Anning, 2003).

Multimodalitet

Inom litteracitetsforskningen har tidigare den verbala litteraciteten fokuserats, men sedan
borjan av 2000-talet har den visuella litteraciteten fatt mer och mer utrymme, dér Kress
(1997), bland flera andra forskare, har uppmarksammat den komplexa anvéndning av
litteracitet, som de yngsta barnen ar delaktiga i. Utméarkande for barns litteracitet &r
multimodala handlingar, vilka anvands for meningsskapande och kommunikation, som
blickar, gester, kroppsuttryck, bilder, symboler, musik, tal och skrivande (Gillen & Hall,
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2003; Kress, 1997). Pa samma sétt som vi gor sprak varje gang vi pratar, sa skapar vi nya
symboler med nya kombinationer av innehall och mening, genom konstanta interaktioner, fast
materialet vi anvander ar gammalt, tillgangligt material. Detta innebar att alla utatriktade
symboler &r fulla av mening. Barn &r idag vana vid meningsskapande i flera olika medier, och
de handlar strategiskt multimodalt, bade i saker de anvander, féremal de skapar, och hur de
anvander sin kropp. For barnen ar exempelvis den alfabetiska skriften multimodal; den bestar
av text, bokstévernas former, mediala mojligheter som tidningar, bocker, fodelsedagskort, den
ar ett estetiskt foremal med majligheter for design, den ar ett verktyg foér meningsskapande
och ett verktyg for att rita ljud. (Gillen & Hall, 2003; Kress, 1997)

Ett svagt utvecklat bildsprak ger uttryck for en vag forstaelse for sagan som helhet, liksom
dess innebord. Barn som har ett utvecklat bildsprak, aterberattar ofta sagan pa flera olika satt
och kan dessutom uttrycka olika uppfattningar om sagans innebdrd. Genom att ge barnen
mojlighet att utveckla sitt bildsprak kan de utveckla en 6kad forstaelse av berattelsens
handelseforlopp och meningsinnehall. (Pramling m fl.,1993) Tidigare forskning visar hur barn
svarar pa litteraturlasning genom kroppssprak, som exempelvis klappa hander, dans och
dramatisering av beréattelsen. Genom att iaktta barnens kroppssprak vid litteraturlasning, kan
en djupare kunskap for barnens tolkning och forstaelse av berdttelse erhallas. (Martinez m fl.,
2003)

Upprepning

En boks text ar permanent och som lasare kan man atervanda till den om och om igen, vilket
mojliggor en djupare forstaelse av meningsinnehallet och mojligheten att reflektera, jamfora
och goéra kopplingar till andra erfarenheter och kunskaper (Séljo, 2013). Upprepad lasning av
samma bok, liksom olika bemétanden fran den andra som laser samtidigt, kan ge barnen nya
och kvalitativt annorlunda upplevelser av boken som de l&ser. | en berattelse finns inte bara
ett meningsinnehall utan flera, och dessutom olika sétt att uppleva dessa meningsinnehall, och
genom upprepning kan barnet utveckla foranderlig forstaelse av lasning, av bokens innehall
och budskap. Upprepning blir da en form av variation, och variation skapar mojlighet for
barnen att urskilja, vilket skapar forutsattning for larande (Barton, 2007; Bjorklund, 2008;
Fox, 2003; Martinez & Roser, 1985; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
Damber och Nilssons (Damber i Tengberg & Olin-Scheller (red), 2015) studie visar att
hdglasning som inarbetad rutin kan medfora att barnen upplever hoglasning som en positiv
och vérdefull aktivitet, vilket innebéar att det &r av vikt for barnens litteracitetsprocess att
forskolan skapar upprepade tillféllen for hdglasning i verksamheten.

Nagot som har poangterats i tidigare forskningsstudier, nar det galler skriftspraksutveckling,
ar tidens betydelse; den tid som varje barn exponeras for hdglasning, samtal och
kommunikation, skrivande och spraklekar spelar en avgdrande roll for barnets
skriftspraksutveckling (Dahlgren m fl., 2013; Gustafsson & Mellgren, 2005; Lundberg, 2007).
Tidigare forskning om upprepad hdglasning av samma bok visar pa att upprepad lasning
mojliggor en fordjupad och mer komplex litteracitetsforstaelse. Dels samtalar barnen mer om
valkanda beréttelser, och dels forandras deras reaktioner beroende pa om det ar en valkand
eller ny beréattelse som lases for dem; nar beréattelsen ar ny staller barnen fler fragor och deras
respons utgors framst av svar pa lararens fragor, och nar den ar valkand for dem sa
kommenterar de i hogre grad berattelsens personer och handling. Med upprepad lasning
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andras aven fokus for barnens kommentarer och blir mer varierat, och lasaren tranger djupare
ner i berattelsen an vid forsta lasningen. (Martinez & Roser, 1985)

Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis kan ségas att tidigare forskning fokuserar den sociala kontexten och
stoder sig pa multimodala processer, liksom det kommunikativa samspelet mellan manniskor
och artefakter, dar intersubjektivitet och meningsskapande ar viktigt. Den héglédsande vuxna
har en viktig roll som férmedlare av litteratur och skriftsprakets funktion och som
samspelspartner i barnens litteracitetsprocess att avkoda, tolka och férdjupa lasupplevelsen.
Genom bilderboken far barnen maéta ett multimodalt sprak i form av text och bild, och genom
att kommunicera i social interaktion, sa kan barnen, genom verbala och kroppssprakliga
symboler och uttryck, tolka meningsinnehallet, och kommunikationsdeltagarna skapar pa sa
satt nya begrepp i nya kombinationer av innehall och mening.
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TEORETISK RAM

Fokus i den hér studien ar det kommunikativa samspel som sker mellan barn, larare och bok
under héglasningen, och darfor blir den sociala aspekten betydelsefull. Ett sociokulturellt
perspektiv utgar fran att social interaktion &r en forutsattning for att utveckla sprak och
litteracitet, och fokuserar den meningsskapande processen, och da blir det intressant att titta
pa aktiviteten i sin kontext. | denna studie har jag darfor valt att analysera resultatet med hjalp
av teoretiska begrepp underbyggda av sociokulturell teoribildning. Det teoretiska ramverket
gor det mojligt att narma sig samspelet ur bade socialt, interaktionistiskt, multimodalt,
sprakligt och ett litteracitetsperspektiv. De teoretiska begrepp som anvands i analysen har
valts, for att de bidrar till en fordjupad forstaelse for de fenomen som studien visar.

Inledningsvis beskrivs utveckling av sprak och tanke ur ett sociokulturellt teoriperspektiv, och
hér lutar sig studien mot Vygotskijs (2001) och Saljés (2014) teoribildning. Dérefter
diskuteras meningsskapande, intersubjektivitet och narration utifran Saljos (2014) och
Bruners (2007) teorier. Avslutningsvis diskuteras bilderboken och hdglasningen som
medierande redskap utifran Saljos (2014) teoribildning.

Sprak och tanke i social interaktion

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv dar social interaktion ar en forutsattning for
att utveckla sprak och litteracitet. Med hjalp av spraket kan vi géra omvarlden och tillvaron
meningsfull, och genom kommunikation samspelar vi och blir delaktiga i var omvarld. Ett
antagande ur ett sociokulturellt perspektiv ar att manniskor handlar i direkt eller indirekt
samspel med andra inom ramen for sitt praktiska och kulturella sammanhang. Salj6 (2014)
uttrycker detta som att manskligt tankande och handlande &r situerat inom olika sociala
kontexter. | varje social kontext omférhandlar ménniskor hela tiden begrepp och deras
betydelse for att motas i en gemensam forstaelse av begreppet, och darmed blir individens
tankande och sprak situerat, och varje ord far en lite annorlunda innebo6rd beroende pa vilka
manniskor som ingar i det sociala samspelet (Saljo, 2014; Vygotskij, 2001). Manniskan ar en
del av kontexten, och vara handlingar och vart tankande bade paverkar och paverkas av
kontexten. Nar vi laser en bok for barn maste vi vara medvetna om den sociala och kulturella
diskurs i den hdglasningskontext inom vilken texten och berattelsen ar skriven, och lasaren,
eller lyssnaren, ar beroende av en viss bakgrundskunskap.

Ett sociokulturellt perspektiv utgar fran ett perspektiv pa larande och utveckling, dar
begreppet appropriering beskriver larande och utveckling som ett gradvis tilldgnande av
kulturella redskap och formagan att kunna anvanda dessa i relevanta sociala sasmmanhang.
Den sociala kontexten paverkar manniskors tankar; handlingar och samspelsmonster existerar
i och genom kommunikation, och skiljer sig darmed at beroende pa samhélle och livsmiljo
(Saljo, 2014). Med kulturella redskap avses kommunikativa redskap i form av bade konkreta,
fysiska redskap, liksom &ven sprakliga, intellektuella och diskursiva redskap. Larande och
tankande utvecklas i samspelet mellan individ och kollektiv, dar den kollektiva kunskapen blir
en del av och utvecklas i individen, och tvartom. Manniskans kunskap ar spraklig, eller
diskursiv, och det ar genom att anvanda spraket, som vi kan tolka och ordna upplevelsen i
begreppsliga termer genom kategorier och begrepp, och dela vara erfarenheter med andra och
pa sa satt skapa ett kollektivt larande. Genom samspel med andra manniskor kan individen
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gora sig olika forestallningar om sin omvarld, och omvandlar aktivt informationen som sin
egen kunskap om omvérlden. (Salj6, 2014)

Spraket och tanken

Genom att individen deltar i en social kontext och kommunicerar i ett 6msesidigt socialt
samspel kan hens utveckling av sprak och begreppsbildning ske. De sprakliga uttryck som
barnet erfar och skapar i sitt samspel med andra ménniskor och féremal fungerar som
manniskans intellektuella redskap, och det & genom dessa som barnet tanker (Sélj6, 2014;
Vygotskij, 2001). Vygotskij (2001) tanker sig spraket med dubbel funktion, dels som ett sétt
att medvetet och avsiktligt kommunicera ett budskap, och dels som ett redskap for att tdnka.
Samtal och sprak ar grunden for att s smaningom kunna na abstrakt tankande. Talsprak,
skriftsprak, tdnkande och larande samspelar med omgivningen och med andra méanniskor i ett
socialt och kulturellt sammanhang, och i detta samspel skapas ett samforstand, vilket uttrycks
med hjélp av symboler och tecken. Sprak ar inte bara ett satt att kommunicera ett budskap,
utan handlar dven bland annat om att koordinera handlingar och dela sina upplevelser med
andra, att rikta andra individers uppmarksamhet, att skapa beréttelser om sig sjalv och om
varlden, liksom att upprétta vanskapsrelationer (Pramling & Pramling Samuelsson, 2010). |
denna studie riktas fokus mot verbala och kroppsprakliga litteracitetshandlingar, vilka sker i
ett socialt sammanhang och riktas mot larare, barn eller bok.

Tanken bestar inte av enskilda ord, som det talade spraket gér, och det behdver inte
nodvandigtvis sammanfalla med det sprakliga uttrycket. Det inre spraket ar kant for individen
och existerar darfor alltid i sin kontext, och kan darfor vara obegripligt for en utomstaende
lyssnare, eftersom det exempelvis underforstar subjekt och predikat, liksom innebdrder och
syftningar, och istallet fokuserar pa innehallet och meningen med det tankta. Med hjalp av
individens inre sprak kan tanken uttryckas med hjélp av ett enda ord eller begrepp. Dessa
aspekter av det inre spraket forsvarar inlarningen av skriftspraket, eftersom det dar kravs att
individen kan félja skriftsprakets strikta form ihop med en social decentrering av
samtalspartnern, en medveten reflektion dver innehallet och samtidigt en forstaelse for texten
som ett medel for att 6verbrygga tid och rum. Samtidigt sa fungerar det verbala tankandet som
en forutsattning for skriftspraksutvecklingen. Processen fran tanke till ord gar via inneborden,
och barnet formedlar sina tankar genom orden och genom att kommunicera med andra
maéanniskor, och samtidigt utvecklas och férandras tdnkandets strukturer, till ett mer abstrakt
och generellt tinkande. (Vygotskij, 2001)

En central utgangspunkt inom sociokulturellt perspektiv &r hogre sociala processer, som
exempelvis resonerande, berattande och problemlésning, vilka forst utvecklas i
kommunikation med andra och darefter individuellt. L&randet sker ddrmed i samspel mellan
barnet och omvarlden, och skapar mentala strukturer hos barnet, och bade kulturen och
interaktionen mellan individer paverkar barnets larande. | detta samspel kan den vuxna ligga
steget fore barnet och utmanar hens tankeprocesser och fungera som en bro mellan barnet och
ny kunskap, genom att ge stdd och rikta barnets uppmérksamhet mot larandeobjektet.
Vygotskij (2001) kallar det den proximala utvecklingszonen; inom sociokulturella perspektiv
anvander man begreppet scaffolding. Nar barn och vuxna gemensamt deltar aktivt i en
sprakkultur, sa 6vertolkar de vuxna barnens talade och skriftliga budskap utifran dess
sammanhang. Detta innebdar att barn kan anvanda ord och begrepp som de annu inte har
utvecklat en generell forstaelse for, men genom samspel och de vuxnas dvertolkning kan
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denna utveckling ske i kommunikation med andra, vilka redan har en forstaelse for den
generella innebdrden av begreppet (Pramling m fl., 1993; Séljo, 2014; Vygotskij, 2001).

Sprakets olika funktioner kan delas upp i tre 6vergripande delar: sprakets utpekande funktion;
sprakets semiotiska funktion; och sprakets retoriska funktion (Saljo, 2014). Sprakliga ord och
uttryck har en utpekande funktion, vilken gor det mojligt for ménniskan att urskilja och
benamna olika saker, dess olika aspekter och funktioner i var omvarld. Ordet fungerar som en
verbal ersattning for vart pekfinger, och gor det mojligt for oss att abstrahera och
dekontextualisera. Sprakets semiotiska funktion handlar om den relation som finns mellan
olika sprakliga uttryck och de foreteelser som dessa uttryck refererar till. En foreteelse kan
beskrivas pa en mangd olika satt, men det ar alltid kontexten som avgor vilka uttryck man
anvander sig av. Semiotik innebér &ven anvandningen av andra kommunikationsmedel &n
text, som exempelvis bilder, siffror, gester, symboler. Kress (2003) anvander begreppet
semiosis eller semiotisk praktik for att beskriva den process, dels en synlig som uttrycker och
dels en inre, vilken tolkar den socialt skapade varlden. Det ar detta han kallar fér
multimodalitet, dar sprak och skrivna tecken samspelar semiotiskt med varandra i individens
meningsskapande och kreativitet. Vart sétt att tanka formas genom att vi deltar i olika sociala
samspel och &r beroende av att vi forvarvar de sprakliga kategorier som medger deltagande i
detta samspel. Sprakets retoriska funktion handlar om att spraket skapar méjlighet for oss att
paverka andra manniskor, och den ger oss ocksa mojlighet till meningsskapande manniskor
emellan, nar vi ser bortom sjalva orden och forsoker forsta vad vi menar. (Séljo, 2014;
Vygotskij, 2001)

Meningsskapande

Ett sociokulturellt perspektiv fokuserar den meningsskapande processen, och forhallandet
mellan individ och interaktion med andra nér det galler larande. Genom att kommunicera med
andra blir vi delaktiga i ett samspel, och med hjalp av spraket kan vi géra omvarlden och
tillvaron meningsfull. (Saljo, 2014) Méanniskans meningsskapande paverkas av
intersubjektiviteten, det vill séga manniskans formaga att forsta andra manniskors medvetande
och tankar genom sprak och gester. Externalisering innebdr att gora tanken explicit, offentlig
och férhandlingsbar, och det gor tanken tillganglig for fortsatta gemensamma reflektioner och
metakunskap. Att forsta andras medvetande innebar en tolkande process, dar de involverade
alltid maste ta hansyn till att individens handling och tankande &r situerat. (Bruner, 2002;
Saljo, 2014) | denna studie blir det intressant att studera individernas samspel, nar det géller
hur de ndrmar sig varandras tolkning och uttryck for olika delar i litteraturl&dsningen.

Ett narrativt satt att tdnka hjalper manniskan att skapa mening i livet, och att skapa
berattelser, som ett satt ett tanka och skapa mening, bygga upp var syn pa oss sjélva och var
plats i vérlden. Beréttelser bildar lankar mellan barnens sprakliga varldar och fungerar
strukturerande och som drivkraft for larande, och genom att konstruera och forsta beréattelser
skapas modeller for identitet och handlingsmonster. (Bruner, 2002; Saljo, 2014) Ett satt att
forsta en berattelse ar att uppfatta den som ett meningsfullt yttrande, i motsats till en
beskrivning av handelser, och da maste man kunna forsta symbolik, metaforik, skillnad
mellan fiktion och realism samt forsta berattelsens olika nivaer och dess dolda budskap
(Pramling m fl., 1993). Genom att lasa, diskutera och analysera berattelser, och genom att
skapa egna beréttelser, sa kan berattandet och den narrativa formagan 6vas upp och utgora ett
instrument for medvetandet och tanken. Att samtala om och tolka en beréttelse utesluter inte
andra tolkningar, utan speglar bara olika meningsskapanden, vilket skapar behov av
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forhandling och samtal, dar tolkningens syfte ar forstaelse som en process dar man
strukturerar, kontextualiserar, problematiserar, tolkar och forhandlar om beréttelsen
meningsinnehall. (Bruner, 2002; Reichenberg, 2014) Att aterberatta en saga hjalper barnet att
minnas, urskilja och gora forutsédgelser om en beréttelses struktur, sammanhang och
meningsinnehall (Mandel Morrow, 1985).

I studien anvénds begreppen meningsskapande och intersubjektivitet, dar meningsskapande
avser att beskriva barnens och lararnas olika sétt att visa pa och tolka det som intresserar dem
och som innebér en meningsfull koppling fér dem, genom att samspela och kommunicera
verbalt och/eller kroppssprakligt; och intersubjektivitet avser att beskriva pa vilket satt de
mots i gemensamma forestéliningar i detta samspel.

Inferens

Inferens innebdr att kunna stiga in i och rora sig inom textens varld textens varld, att ga
utanfor texten och kunna koppla ihop den med sina egna erfarenheter, liksom att kunna
reflektera dver sin lasupplevelse. Att anvanda sig av inferens innebér att anvanda ledtradar i
texten och koppla dessa till det man redan vet om textens amne, det vill séga ldsa mellan och
bortom raderna for att skapa mening i det man laser. Tidigare studier visar att formagan till
inferens &r beroende av l&sarens férkunskaper och medvetenheten om att man forvéantas
anvanda inferens. Inferens kan goras bade bakat i text, och aven framat. (Dahlgren m fl.,
2013; Heath, 1983; Langer, 2005; Martinez m fl., 2003; Reichenberg, 2014) Barn anvander
sin egen erfarenhet, for att skapa mening av en beréttelse, och de anvander aven beréttelsen
for att forsta sina egna erfarenheter, genom att stélla sig utanfor berattelsen och beskriva hur
dess huvudpersoners kanslor eller handlingar eller hur berattelsens handelser kan relateras till
sina egna erfarenheter. Barns reaktioner och kommentarer, vilka involverar deras egen
erfarenhet, kar 6ver tid om de uppmuntras till det. (Martinez m fl., 2003)

Mediering

Manniskan lar sig hela tiden, och fragan &r inte om vi lar oss, utan vad vi lar oss av de
erfarenheter vi gor i den sociala kontext i vilken vi ingar. Kunskap finns i vara beskrivningar
och tolkningar, det vill saga i olika diskurser, av olika foremal och upplevelser i gemensamma
manskliga verksamheter. Vi fods in i ett samspel med andra, och detta samspel med dess
intellektuella och sprakliga redskap fortolkar, eller med ett sociokulturellt begrepp, medierar
omvarlden for oss, for att vi skall kunna forsta och kommunicera med varandra. Begreppet
mediering innebar att individen agerar, bade inom och utanfor sig sjalv, i relation till féremal
och symboler, och genom att anvanda spraket delar sina erfarenheter med andra i ett kollektivt
larande. Anvandningen av redskap och symboler hjélper oss att tolka, skapa mening och
hantera omvarlden, och medverkar till att omforma strukturen pa manniskans psykologiska
processer, sa att vi kan distansera oss och reflektera dver vara tankar och handlingar,
kommunicera dem till andra och se dem ur olika perspektiv. For att larande och samspel skall
kunna ske maste kommunikation och sprak utgora lanken mellan barnet och omgivningen.
(Séljo, 2013; Saljo, 2014; Vygotskij, 2001) Sprak medierar vara erfarenheter och tankar for
oss sjalva, vi anvander vart inre sprak for att utveckla tanken och det talade spraket; sprak
medierar kommunikation, och ar centralt i hur vi strukturerar och organiserar kunskap; sprak
medierar en annan persons erfarenheter och meningsskapande for oss (Barton, 2007).
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Bilderboken som medierande redskap

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa boken som ett redskap som mojliggor
kommunikation mellan ménniskor och samtidigt ett kunskapsoverforande mellan
generationerna. Barnboken &r en del av en vuxenproducerad barnkultur, vilken reproducerar
barnens vardagsliv. Den dr en multimodal lank till skriftspraket, genom att den via text och
bild formedlar bokens meningsinnehall. Bilderboken kan ses som ett medierande redskap,
eftersom den ar ett foremal for ett aktivt meningsskapande, genom barnens sociala interaktion
med bokens formedling av information, idéer och ké&nslouttryck (Séljo, 2013).

Det ar till dvervagande del genom bilderboken som barn far laserfarenheter. Bilderbocker ar
en unik litterdr text, i och med att berattelsen skildras i bade text och illustrationer, i en
komplex relation till varandra. Oftast kommer barn forst i kontakt med bocker med mindre
text och mer illustrationer, for att senare uppleva bilderbocker med mer text. Nikolajeva
(2003) beskriver fem kategorier, i vilka relationen mellan text och illustration kan delas in;
symmetrisk, kompletterande, expanderande, kontrapunktisk och ambivalent. Dessa olika
kategorier kan appliceras pa olika nivaer, som exempelvis personligheter, setting, berttelse,
beré&ttarrost.

Det skrivna spraket uppfattas och forstas i en sekventiell process, medan det visuella spraket i
illustrationerna uppfattas i en mer samtidig process. Visuell litteracitet innebér att barnet
maste uppfatta bade den skrivna och den visuella beréttelsen genom kvalitativt olika
processer, for att sedan integrera de bada budskapen i ett meningsskapande. (Kress, 1997;
Martinez m fl., 2003) Begreppet ikonotext beskriver den syntes av text och illustration, som
realiseras nar lasaren forstar samspelet mellan text och illustration (Nikolajeva, 2003). Denna
kommunikation handlar inte om en enkelriktad 6verforing av budskap fran bok till barn, utan
utgors av en komplex multimodalitet, dar sprak, bilder och skrivna tecken samspelar i en
semiotisk process mellan individ och medierande foremal. Barnets och den vuxnas gester,
miner, blickar utgor ocksa en del av situationens multimodala text, och bokens
meningsinnehall medieras genom hoglasarens gester, blickar, rost- och tonlage. Eftersom
bilderboken utgor ett medierande redskap, som interagerar med aktiva individer, sa blir det
meningsskapande som barnen agnar sig at situerat och kontextberoende (Séljo, 2014; Kress,
1997). Detta innebér att bilderbokens innebdrd inte ar statisk, utan skapas i lasarkontexten,
och ar beroende av lasarens forforstaelse och tolkningar av text och illustrationer.

Barn forhaller sig till bilderbocker pa olika satt. Tidigare studier visar tva dominerande satt
for barn att betrakta bocker; det ena ér att se bocker som medel for social interaktion och da
anvander individen sig av dramaformer for att kommunicera och skapa mening; och det andra
ar att fokusera pa bokens meningsinnehall i meningsskapandet (Wolf & Heath, 1992). Kiefer
(1986) har observerat fyra olika kategorier i barns samspel med bilderbdcker; informativt, da
barnen pekar ut, aterberattar eller jamfor bilderna innehall; tolkande, nar barnen infererar och
forklarar olika skeenden i text och bilder; anvander sin forestallningsformaga, da barnen kan
gad in i berattelsen som deltagare och de tar olika roller, eller berattar om hur de skulle gjort i
samma situation, liksom &ven ndr barnen liknar text eller bild vid saker och héndelser som de
sjalva har erfarenhet av; och slutligen den personliga, da barnet uttrycker personliga
erfarenheter, kanslor och uttrycker sina asikter runt berattelsen och dess handelser och
personer.
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Hér kan argumenteras att boken bor ses som ett passivt objekt, som inte i sig sjalv uttrycker
ett budskap eller meningsinnehall. | denna studie ser jag boken som ett medierande
multimodalt redskap som, samtidigt som den formedlar varje forfattares budskap och text-
och bildinnehall, dven fungerar som en samspelspart, och att den med sitt meningsinnehall
initierar samspel mellan bok och lasare. I bilderboken medieras forfattarens meningsinnehall
med hjalp av symboler i form av text och bild, vilka formedlar en innebdrd som i denna studie
tolkas som ett kommunikationsinitiativ gentemot lasaren.

Hoglasning som medierande redskap

Hoglasning later vara identiteter 16sas upp och aterskapas pa nytt tillsammans med de nya
erfarenheter, perspektiv och tankar, som vi upplevt genom lasningen. Nar vi berattar och laser
for barnen, sa fungerar var rost som en lank mellan talspraket och skriftspraket, och barnet
upplever hur vi andrar rosten fran talsprak, med ofullstandiga meningar och ett kroppssprak
for att fortydliga, till skriftsprak med fullstandiga och grammatiskt korrekta meningar. De
upplever hur vi forandrar var rost till en berattande rést (Barton, 2007; Kérling, 2012).
Korling (2012) uttrycker det som att vi, genom hoglésning, ger bokstaverna liv och blir till
verklighet for barnen. Genom hoglésningen inser barnen att de skrivna orden kan berétta
nagot, och far uppleva berattelsens struktur, hur kanslor och rostlagen fargar résten pa olika
sétt (Korling, 2012; Pramling m fl., 1993). Mediering genom text och bild &r mer abstrakt,
och tack vare att de medieras genom hoglasningens muntliga och kroppssprakliga
framstallning gor det lattare for mottagaren att forsta sammanhang (Saljo, 2013).

Tidigare forskning visar pa vikten av att lararna i forskolan laser hogt for barnen, och i ett
lyhort samspel uppmuntrar barnens intresse runt lasning och for metakognitiva samtal runt
text och bocker, med utgangspunkt i barnens egna tankar och tidigare kunskap om
skriftspraket. Dessa samtal maste anpassas till lyssnaren och fokusera pa métet mellan
barnens egna textvarldar, deras uppfattningar, forvantningar och idéer, liksom deras
uppfattningar om skriftspraket utifran social och kulturell kontext. (Bjorklund, 2008;
Dahlgren & Olsson, 1985; Damber m fl., 2013; Pramling m fl., 1993; Langer, 2005) Genom
hoglasningen far barnet aven en forstaelse for att skriftspraket inte ar detsamma som
talspraket, och genom att upprepa lasningen utvecklar barnen en forstaelse for att texten och
orden &r konstanta. Barnet far tillgang till ett litterart sprak, fast i muntlig form, och detta
paverkar hur de senare kan ta till sig det skrivna litterara spraket. Genom att lasa hogt for
barnen, kan vi ge dem forstaelse for narrativa strukturer och storre erfarenhet av det litterara
spraket. Hoglasning vidgar barnens vyer och referensramar, och skapar en social gemenskap
med andra l&sare eller lyssnare. (Damber m fl., 2013; Fox, 2003; Kérling, 2012; Pramling m
fl., 1993)

Att lasa sagor och bocker for barn ar en foreteelse som bara ar ett par hundra ar gammal.
Innan dess beréttades sagorna muntligt, och de var inte direkt riktade till barnen utan till de
vuxna, dven om barnen horde pa. Under 1700- och 1800-talen sa borjade familjefadern i de
borgerliga familjerna lasa hogt for familjens kvinnor och barn, och under 1800-talet borjade
speciella barnberéttelser skrivas och publiceras och modern 6vertog hglasningen, som
flyttade in i barnkammaren. Under 1900-talet har barnkammaren blivit en samhéllsinstitution
i och med att nastan samtliga barn som bor i Sverige gar i forskola, dar hoglasningen har
blivit tradition. (Pramling m fl., 1993)

18



Hoglasningens form forandras beroende pa situationen; faktorer som paverkar kan vara om
barnet &r van vid hoglasning, om barnet har hort beréattelsen tidigare, hur manga barn som
deltar, liksom pa vilket satt barnet interagerar i litteracitetshandelsen (Barton, 2007). I studien
anvénds begreppet sprakligt samspel, vilket innefattar de multimodala former av sprakliga
uttryck, det vill saga verbalt, kroppssprakligt samspel och litteracitetshandelser, liksom &ven
de symboliska sprakliga uttrycken i bilderbockernas text och bild i samspel (Kress, 1997;
Siljo, 2014). | den sociala sprakmiljon ingar barnen, béckerna och lararna, liksom deras
erbjudanden till samspel, liksom hur de beméter och uppmarksammar varandras
litteracitetsprocesser.
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METOD OCH METODOLOGI

Metodavsnittet inleds med en beskrivning av vetenskapligt forhallningssétt, forskningsdesign,
samt angreppssatt for hantering och bearbetning av information nar det géller studiens
forskningsomrade och metod. Darefter beskrivs metod for urval och datainsamling. Avsnittet
avslutas med en diskussion angaende resultatets validitet och reliabilitet, liksom
forskningsetiska aspekter.

Studiens vetenskapliga forhallningssatt

Studiens ontologiska utgangspunkt utgors av sociokulturell teoribildning, dar synen pa
kunskap och larande utgar fran kommunikation och interaktion mellan méanniskor i sociala
kontexter. Studiens epistemologiska utgangspunkt ar empirisk, dar forskaren tar reda pa
kunskap om den observerbara verkligheten, och vilka faktorer som paverkar olika skeenden.

Studiens bas bestar av teorier om litteracitet och skriftsprakets utveckling, vilka ser barnet
som aktor och medskapare av sin omvérld, samt tolkande meningsskapare i ett socialt
samspel, och anvands som inspiration till att upptacka monster i det empiriska
resultatunderlaget fran videoobservationer. | studien synliggors ett sociokulturellt perspektiv
genom samspel mellan larare, barn och bok, i forhallande till den skriftsprakliga kultur som
de ingar i. Studien syftar till att utvinna ny kunskap som kan gagna vetenskapsfaltet och ligga
till grund for vidare forskning. Datainsamlingen har pagatt under tva manader i perioden
oktober till november ar 2016. Studiens styrka ar att antalet barn ar begransat till sex stycken,
eftersom det mojliggjort en djupanalys av resultatet. En svaghet i studien &r att den &r
begransad till en forskola, och att antalet barn dr begrénsat till sex stycken, eftersom studiens
generaliserbarhet darmed minskar.

Forskningsdesign och metod

Studien avser att studera det sprakliga, bade verbala och kroppssprakliga, samspel som
uppstar under den enskilda hoglasningen pa en forskola, med kommunikationen i det sociala
samspelet i fokus. Malet ar att utforska variation av samspel, for att utlasa monster, utveckla
hypoteser och erhalla ny kunskap. Ett sociokulturellt perspektiv utgar fran att social
interaktion ar en forutsattning for att utveckla sprak och litteracitet, och fokuserar den
meningsskapande processen, och da blir det intressant att anvanda observation som metod.

Studien utgar fran en forstaelseinriktad och tolkande forskningstradition och har en explorativ
undersokningsansats, och anvander abduktion, dar forskaren utgar fran empirin och anvander
teori och tidigare forskning for att fa syn pa och tolka monster i resultatet (Patel & Davidsson,
2011). Studiens forskningsdesign har vissa likheter med Mellgrens och Gustafssons (i
Sheridan m fl., 2009) studie, vilken &ven den anvander sig av videoobservationer av lararna
som laser en bilderbok for ett barn i taget, liksom aven vissa skillnader, da denna studie
omfattar endast lasning av bilderbok och inte nagra foremal, lasningen sker vid upprepade
tillfallen, lararna och i viss man barnen har sjalva valt vilken bok som skall lasas, studien
omfattar nagot aldre barn och den genomfors i hogre grad inom en vardaglig forskolekontext.
I forskningsprocessen sker hela tiden en véxling mellan teori och empiri, dar monster i det
empiriska underlaget ar utgangspunkten och med hjélp av teori och tidigare forskning tolkas
och reflekteras 6ver, for att forskaren sedan aterkommer till empirin med ny forstaelse och
nya fragor. Med en explorativ ansats finns risken att ha ett alltfor 6ppet fokus, men aven ett
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alltfor styrt fokus. Forskarens forforstaelse av amnet kan ses som bade studiens svaghet och
styrka, eftersom uppmarksamhet och kunskap kan hjéalpa forskaren att se for studien vardefullt
samspel, medan andra skeenden kan riskera att undga forskarens allt for forutfattade blick.
Det &r viktigt att ha valt ut ett bestamt fokus, och samtidigt vara éppen for skeenden man som
forskare inte har kunnat forutse. (Alvesson & Skdldberg, 2008) Fokus for denna studie &ar
samspelet mellan l&rare, barn och bok ur ett litteracitetsperspektiv, och jag har forsokt ndrma
mig observationstillfallena med en 6ppen blick och férsokt fanga allt samspel som
observerats, for att sedan genom upprepade analyser forsokt urskilja monster i de varierande
multimodala uttryck for samspel som aterfinns i dataunderlaget.

Datainsamling

Vid datainsamling identifierar forskaren olika egenskaper hos fenomenet som skall
undersokas, och véljer utefter dessa fenomenets egenskaper studiens tekniska och metodiska
utformning. Studien avser att fanga och aterge samspelet mellan barn, larare och bok, och
med hjélp av videoobservation 6kar mojligheten att fanga detta samspel. Genom att studera
informanternas kommunikation och agerande, kan information erhallas om olika former av
samspel.

Hoglasningen har agt rum i ett enskilt rum pa avdelningen, med en larare, ett barn och
forskaren, det vill s&ga jag sjalv. Bockerna som anvénds inom studien &ar utvalda av lararna,
efter relevans till det fokus som de arbetar med for tillfallet. Under den period som
datainsamlingen &gde rum fokuserades vanskap och kanslor, vilket innebdr att bockerna valts
utefter detta amnesfokus. Lararna har valt ut 12 bocker, som de lagt pa ett 1agt bord och sa har
barnen sjélva vid varje tillfalle fatt vélja bok. Tanken med att barnen sjalva véljer bok, &r att
det redan i det inledande skedet av hoglasningen, eller litteracitetshandelsen, har skapats ett
intresse och ett samspel mellan barn och bok, och att detta &r en god forutséttning for vidare
samspel. Lararna utfor inte hoglasningen efter instruktioner fran forskaren, utan inom ramen
for aktuell kommuns satsning i lasprojekt, sa som lararna uppfattat och forstatt detta.

Omfattning av data utgors av samspelet mellan 6 barn och 3 ldarare och 12 bilderbocker vid
sammanlagt 32 videoobservationer. Syftet med denna studie har inte varit att gora en text- och
bildanalys av bockerna. Sjalvklart spelar olika texter och bilder roll i hur de tas emot av
lasaren av boken, och hur de avkodas, tolkas och engagerar l&saren. Nedan foljer en dversikt
over och en kort presentation av bilderbdckerna, sa att lasaren sjalv kan bilda sig en
uppfattning om materialet.

Sammanstallning av studiens sekundarlitteratur

Studien utgar fran tanken om bilderboken som medierande redskap, vilken mojliggor
kommunikation och social interaktion mellan manniskor (Saljo, 2013). Bilderboken ses som
en multimodal Iank till skriftspraket, dar bokens meningsinnehall férmedlas via text och bild.
Nedan presenteras de bilderbocker som utgor studiens sekundarlitteratur.

Nisse och Nora sager forlat. av Emelie Andrén och Lisa Moroni (2016) handlar om vanskap
och tva barn som skall bada, men dar saker gar fel och hur bra det &r att kunna saga forlat.
boken &r av inplastad tjock kartong, och riktar sig till de yngsta barnen. Text och bild fungerar
symmetriskt och &r tydlig och med vardagsnéra detaljer.

Nar hundarna bytte &nda. av Peter Bentley och Mei Matsuoka (2009) handlar om hur de
formanskligade hundarna hanger av sig sina andor nar de skall pa fin bal, men néar det borjar
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brinna sa tar de tag i narmaste bak och rusar ut med fel bak, och luktar sedan dess varandra i
baken, for att hitta sin egen. Texten ar skriven pa rim och bilderna ar fargstarka med manga
detaljer, och text och bild kompletterar varandra.

Vem raddar Alfons Aberg? ar skriven av Gunilla Bergstrém (1976), och handlar om att flytta
och inte kdnna nagon, férutom sin hemliga van Mallgan, som alltid gér som Alfons vill.
Temat &r vanskap och om att bli vanner som brakar ibland men dnda alltid blir vanner. Text
och bild & symmetrisk.

Alfons och Milla &r ocksa skriven av Gunilla Bergstrom (1985) och tar upp konsoverskridande
vanskap och traditionellt kdnsbundna monster i vanskapsrelationer, och hur man kan hantera
att hamna utanfér normen. Text och bild fungerar symmetriskt.

Molly taltar ar skriven av Lucy Cousins (2004) och handlar om den formanskligade musen
Molly som taltar med sina vénner, som bara blir fler och fler, och stérre! Temat &r att rakna
och att gora plats at varandra. Boken &r gjord i tjock kartong, och bilderna &r enkla och
fargstarka. Texten &r enkel och uppméarksammar rékneord. Text och bild fungerar
symmetriskt.

Ensammast i varlden av Magda Eggens och Tord Nygren (2003) handlar om ensamheten och
utsattheten hos en dvergiven sommarkatt, och om manniskors etiska dilemma nér det handlar
om vilket ansvar man skall ta och i forlangningen formedla till sin omgivning. Boken
innehaller mycket text och bilder i dova farger, dér text och bild kompletterar varandra.

Ingrid och lvar leker av Katerina Janouch och Mervi Lindman (2016) ar en bilderbok riktad
mot de yngsta barnen. Handlingen och de saker som skildras i text och bild &r valkénda for
manga barn. Sidorna &r i tjock plastad kartong, och dess bilder ar enkla och tydliga. Texten &r
enkel, och text och bild & symmetrisk.

Ska vi va? &r skriven av Pija Lindenbaum (2013) och handlar om maktrelationer och kanslor i
vanskap. Texten ar blandat beskrivande och dialog, bilderna ar detaljerade och fargstarka, och
text och bild kompletterar varandra.

Gissa hur mycket jag tycker om dig av Sam. McBratney och Anita Jeram (2010) ar en
bilderbok riktad mot de yngsta barnen. Boken tar upp kérlek mellan foralder och barn och
skildrar forménskligade harar. Sidorna &r i tjock plastad kartong, och dess bilder &r enkla och
tydliga. Texten &r enkel, bilderna i ljusa akvarellfarger, och text och bild & symmetrisk.

Ester Arg och Daisy Galej av Anna Platt och Maria Ké&llstrom (2012) handlar om vénskap och
om hur olika personer upplever varlden pa olika satt, men att man anda kan vara vanner.
Boken uppméarksammar ké&nslorna glédje och ilska. Texten ar komplex och bilderna
detaljerade, och text och bild samverkar expanderande.

Parlemo far ett hem. ar skriven av Christel Ronns (2002). Bokens tema ar olika
familjekonstellationer. De formanskligade elefanterna Sten och Smulan vill ta hand om en
foraldralos elefantunge, och ungens dventyr for att na sina fosterforaldrar skildras genom lang
och komplex text. Bilderna &r enkla och fargglada, och text och bild fungerar symmetriskt.

Vad gor du om jag far en van? av Mats Wanblad och Per Gustavsson (2016) handlar om
vanskapsrelationer mellan forménskligade djur. Temat &r vanskap och oron for att en vanskap
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kan ta slut. Texten ar enkel och bilderna &r enkla och férgglada, och text och bild fungerar
expanderande.

Videoobservation

Videoobservationer mojliggor observation av multimodal interaktion, och lampar sig val som
forskningsredskap for att dokumentera sma barns interaktion, antingen det sker i naturliga
eller experimentella sammanhang, men kraver stor lyhdrdhet och analysformaga fran
forskarens sida, ndr det géller tolkning av datamaterialet (Bjorklund, 2010; Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012; Johansson, 1999). Videoobservationer raknas inte
som nagon neutral forskningsmetod (Hammersley & Atkinson, 2007; Lindgren & Sparrman,
2003; Linell, 1994; Pramling Samuelsson, 1999), eftersom forskaren som star bakom kameran
alltid valjer vad som skall fokuseras och nér. Deltagande barn och larare, liksom forskaren
sjalv, paverkas av och forhaller sig till kameran pa olika sétt; exempelvis kan nagra bli
stimulerade och mer aktiva medan andra blir mer passiva eller vander sig bort fran kameran.
Som forskare bér man anvanda sig av sin narvaro i bade datainsamling och analys, och tanka
att den bidrar till situationens helhetsupplevelse och skeende, hellre an att bortse fran den
(Bjorklund, 2010; Lindgren & Sparrman, 2003; Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999).

En begransning med videoinspelning som forskningsredskap ar att forskarens synfalt
begransas till hur kamerans vinkel &r installd. Har ar det viktigt att tanka pa kamerans fokus,
riktning och rackvidd pa ljudupptagningen (Hammersley & Atkinson, 2007; Linell, 1994;
Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999). Barn och vuxna lutar sig ibland delvis ur bild och da
syns inte alla kroppsuttryck. Vid nagra tillfallen lyfter barn eller larare upp boken fran bordet,
och da syns inte vad det &r de pekar pa i boken. Genom att komplettera videoobservationerna
med observation med faltanteckningar, och genom att sitta i motsatt ande av rummet i
forhallande till kameran, och i en annan vinkel mot larare, barn och bok, sa har en storre
helhetsbild av situationen skapats i denna studie.

En fordel med videoobservationer ar att man som forskare kan aterkomma till
utgangsdatamaterialet, vilket mojliggor att alla multimodala samspel kan urskiljas, och bidrar
till en fordjupad tolkning och analys. Kameran registrerar gester, blickar och verbala uttryck,
som kan vara svara att hinna fanga genom anteckningar. Genom observation och
faltanteckningar kan &ven stdmningar och kanslor, liksom lukt- och smakupplevelser,
registreras, bade de som foregatt hdglasningen och aven de som praglat den. Dessa
faltanteckningar, tillsammans med videoobservationerna, medverkar till en 6kad forstaelse for
situationen. (Bjorklund, 2010; Hammersley & Atkinson, 2007; Pramling Samuelsson &
Lindahl, 1999)

Johansson (2003) diskuterar videoobservationer utifran hur forskaren kan narma sig barns
perspektiv, och menar att forskarens mojlighet att fullt ut forsta barns perspektiv, intentioner
och meningsuttryck ar begransade. Den kunskap som kan erhallas genom videoobservation &r
komplex och otillracklig, eftersom den ses utanfor kontexten. Det ar viktigt som forskare att
ta hénsyn till situationens kontext; vad som hént innan, olika inbordes relationer,
kanslostamningar som kan paverka resultatet. Medverkande barn och larare kan uppleva
kameran som integritetskrankande, eftersom den synliggor forskarens distans till deltagarnas
levda verklighet. Barn &r alltid i en underordnad position gentemot vuxna och har ingen
kunskap eller erfarenhet av forskningssituationer, och forskaren har darmed ansvar for barns
integritet.
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Transkribering

Som forskare maste man avgora om transkription av allt dataunderlag ar nodvandig. Ett
tidsbesparande alternativ ar att transkribera endast det som verkar vasentligt for studiens syfte.
Emellertid uppstar da risken att man missar eller glommer bort viktiga detaljer i
dataunderlaget, speciellt om fokus for studien andras under studiens gang. Transkription av
videoinspelningar & mer komplicerad och tar &nnu mer tid &n transkription av ljudinspelning,
eftersom bade auditiv och visuell data, som hur personerna ror sig i rummet samt icke-verbal
kommunikation och samspel, maste transkriberas och aven synkroniseras, sa att lasaren kan
skapa sig en uppfattning av situationen. En mycket detaljerad transkription kan vara svar att
lasa, och har maste forskaren ta beslut om hur detaljerad transkriptionen skall vara och véga
det mot tidsaspekter, liksom hur lattl&st texten skall vara (Hammersley & Atkinson, 2007,
Linell, 1994). Jag utgar fran Linells (1994) tankar om transkription, och ser den som ett
arbetsredskap i arbetet med analys och tolkning av datamaterial. Transkription och
dataunderlag gar inte att likstélla, eftersom kontexten inte ar synlig i transkriptionen, och i
studien anvénds transkriptioner parallellt med dels det inspelade videomaterialet, och dels
observationsanteckningar. Vissa delar av datamaterialet &r mer detaljerat transkriberat &n
andra, utefter hur betydelsefullt for analysen resultatet bedomts vara. Utifran en
bastranskription har resultatet analyserats och ytterligare aspekter i transkriptionen har lags till
efter hand. Ambitionen har varit att i féreliggande studie presentera samtalet sa autentiskt som
mojligt, att satta det in i dess kontext och samtidigt gora texten l&sbar.

Nar det galler verbal och icke-verbal kommunikation utgar jag fran Linells (1993)
definitioner, och medvetenhet om att de inte kommunicerar samma typer av innehall, och att
det darfor ar intressant att undersoka bada delarna. Av den icke-verbala kommunikationen &r
det k&nslouttryck och gester som har storst uttrycksmojligheter, men det ar viktigt att ta
hénsyn &ven till annan mindre synlig kommunikation i interaktion med den verbala
kommunikationen (Linell, 1993).

Kort 6versikt av transkriptionsval

Ord som informanterna betonar &r kursiverade. Nar de héjer rosten ar texten skriven med
versaler. Avbrutet ord skrivs som - . En tvekan eller nar résten blir svagare for att gora en
paus markeras med -- . Kort paus skrivs som (.). Ohdrbart ord skrivs som (xx). Punkt star for
avlutningston, komma star for fortséttningston och fragetecken star for frageton.
Understrykning beskriver éverlappande tal.

Urval

En studies urval styrs av tidsméssiga, ekonomiska och praktiska skal, och huvudsakligen finns
det tva olika slags urval; slumpmaéssigt respektive strategiskt urval. Ett strategiskt urval
innebar att forskaren till viss grad satter kriterierna som skall galla for studiens malpopulation,
och gér en beddmning av urvalets representativitet for hela populationen (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud, 2012; Patel & Davidson, 2011). Férskolan dér studien har
genomforts har valts genom strategiskt urval inom ett lasprojekt i kommunal regi (Bengtsson
& Mellgren, 2015). Forskolan har valts ut av ansvariga projektledare i samrad med
forskolechefer, med kriteriet att lararna pa avdelningen var positiva till studien och att
forskolan lag praktiskt tillganglig for forskaren. Jag har inte sokt efter nagon speciell
pedagogisk inriktning. Nar det géller urval av barn pa den aktuella avdelningen, sa har, i
enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002), aspekter
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som foraldrarnas medgivande for medverkan tagits hansyn till, liksom att barnen sjalva fatt
avgora om de vill delta efter besok och information fran mig. Hansyn har aven tagits till en
annan mer praktisk aspekt, som att de barn som skulle inga i studien var narvarande de dagar i
veckan, da det var mojligt att genomfora studien. | urvalet av barn sattes som kriterium att
aldern skall vara mellan 3-5 ar, men helst s manga yngre barn som mojligt. Dessa olika
aspekter har formulerats muntligt och skriftligt till lararna pa avdelningen, och det ar de som
har gjort det slutliga urvalet av deltagande barn.

Forskolan ligger utkanten av de centrala delarna av en mindre stad, i ett socioekonomiskt
medelklassomrade, med ett blandat boende i naromradet, med en del lagenhetshus med bade
hyres- och bostadsrattslagenheter, och till 6vervagande del radhus och fristaende hus. |
studien deltar 6 barn, varav 4 flickor och 2 pojkar och 3 larare. De barn som deltar utgdrs av
Alva, 4.9 ar, Bella 3.7 ar, Calle, 4.1 ar, Douglas, 4.5 ar, Ellen, 3.11 ar och Frida, 3.5 ar. Alla
barnen &r enligt de medverkande lararna relativt vana vid hoglasning, dels fran forskolan, fast
da i sammanhang med flera barn som lyssnare, och dels i viss grad hemifran. De tre olika
lararna laser vid olika tillfallen for olika barn och vid olika manga tillfallen. Lararna som
medverkar i studien utgors av Lovisa, Lena och Linda, och alla tre har flera ars erfarenhet av
att arbeta i forskolan. De &r vana vid att anvanda hdglasning i den pedagogiska verksamheten,
men da oftast med flera barn i grupp.

Studiens empiri bestar av sammanlagt 294 minuter videoobservationer av 32 olika lastillfallen
under 8 veckor i perioden oktober-november 2016. I studien medverkar 6 barn och 3 larare.
Av de 6 barnen har 2 barn deltagit vid fyra lastillfallen och 2 av barnen har deltagit vid 6
lastillfallen. Ambitionen i studien har varit att barnen skulle delta vid ett lastillfélle med
ungefar en veckas mellanrum, men praktiska faktorer som barns och larares sjukdom och
ledighet har paverkat detta, sa att tiden mellan varije lastillfalle varierar mellan 2 till 25 dagar,
Av de sex barnen véljer de fyra aldsta barnen samma bok vid tre av lastillfallena. De tva
yngsta barnen, Frida 3.5 ar och Bella 3.7 ar, deltar vid fyra respektive sex lastillfallen, och
véljer olika bocker vid varje lastillfalle. De fyra aldre barnen, Ellen 3.11 ar, Calle 4.1 ar,
Douglas 4.5 ar och Alva 4.9 ar, véljer samma bok vid tre av lastillfallena. Douglas och Alva
véljer dessutom en ny men samma bok vid ytterligare tva tillfallen. Calle valjer samma bok de
tre forsta lastillfallena, och sedan en ny men samma bok vid de tre féljande lastillfallena. Av
dessa fyra barn deltar Ellen vid fyra lastillfallen och de andra vid sex l&stillfallen.

Metodologi och analys

Nedan presenteras den analysmetod och de analysverktyg som studien anvéander, liksom
studiens tillforlitlighet. Avslutningsvis redogors for de forskningsetiska aspekter som praglat
studiens utformning och analysarbete.

Interaktionsanalys och teoretiska analysverktyg

I studiens analysarbete anvands interaktionistisk metod, vilken har sitt ursprung i Glasers och
Strauss metodologiska ansats Grounded Theory (Hammersley & Atkinson, 2007), och utgar
fran empirinara data for att forklara eller lata en teori vaxa fram ur datamaterialet, och dar
forskaren genom hela forskningsprocessen har den framvéxande teorin i atanke. Den
intresserar sig framfor allt for manniskors sociala samspel och handlingar, vilka ses som
interaktiva, det vill séga att de utgor relationer mellan handlande individer. Ur det interaktiva
samspelet uppstar den sociala verkligheten och manniskorna, och i samspelet dem emellan
skapas och utvecklas gemensamma forestallningar och meningssammanhang. Den sociala
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handlingen ses som symbolisk, eftersom det & genom symboler som sprak och gester som
kommunikationen formedlas mellan ménniskor. Dessa symboler skapar individernas
gemensamma verklighet, inom vilken de sociala handlingarna far olika bestamda betydelser.
Symbolisk interaktionism lagger vikt vid de verbala, det vill sdga sprakliga, gesterna, men
aven de icke-verbala gesterna, det vill séga kroppshallning, blickar och ansiktsuttryck.
Gemensam ndmnare for samtliga former av gester &r att de signalerar ett budskap till
personerna i omgivningen, vilka tolkar dem och skapar en mening av budskapet i
sammanhanget. For att forsta den sociala verkligheten blir det intersubjektiva, det vill saga det
som sker mellan meningsskapande subjekt, en viktig del. (Lundin i Sjoberg & Wésterfors,
2008). Bilderboken innehaller forfattarens budskap uttryckta i form av text och bild. I studien
ses dessa som interaktiva symboler i kommunikation mellan bok och individ. De olika
monster och kategorier som genereras fran det insamlade datamaterialet &r inte faststallda pa
forhand. Analys och tolkning &r en standigt padgaende process, dér intentionen &r att undersoka
det sprakliga, bade verbala och kroppssprakliga, samspel som uppstar under den enskilda
hoglasningen, sa som det uttrycks inom sin kontext. Studien &r inspirerad av videografi som
metod (Bjorklund, 2010), och praglas av sokandet efter likheter och skillnader, fokus pa delar
och helhet, liksom sammanhanget dem emellan, liksom ett standigt problematiserande av
analys, tolkning och slutsatser. De tolkningar som presenteras grundas i noggranna analyser
av studiens dataunderlag, &r val underbyggda och har stod i det empiriska underlagets alla
betydelsefulla delar.

| arbetet med tolkningen av studiens dataunderlag &r det viktigt att beskriva och forsta barnens
uttalanden och agerande. Vid transkribering av videofilmat datamaterial ar det inte bara vad
som sé&gs som skall formedlas till 1&saren, utan dven vad som sker. Hur forskaren uppfattar det
som sker (vad barnen sager, deras gester och de kanslor de uttrycker) har inverkan pa vidare
tolkning av datamaterialet. En stravan efter att gora rattvisa at, och att forsta inneborder i
barnens ord, uttryck och agerande i relation till den situation i vilken de ingick, har legat till
grund vid mina val av ord, med tanke pa deras inflytande pa hur lasaren uppfattar texten och
det som utspelar sig i filmsekvenserna.

Videoobservationerna har bearbetats under flera olika faser i analysen. | det inledande skedet
genomgicks det videofilmade materialet flera ganger och med olika fokus, for att fa en
helhetsforstaelse av de olika lastillfallena. Intresse riktades mot olika aspekter av samspel, dar
vissa kategorier urskildes redan under de forsta genomgangarna, och dar andra aspekter
tillkom allt eftersom de urskildes, nar genomgangen av videofilmat material fortskred.

Foljande fragor stélldes under arbetets gang: Vilka olika slags verbalt och kroppssprakligt
samspel uttrycks mellan larare, barn och bok i den enskilda hdglasningen? Vilka strategier till
att erbjuda och uppratthalla samspel framtrader? Pa vilket sétt samverkar dessa
kommunikationsuttryck i barnens litteracitetsprocess? Vilken betydelse far upprepningen av
litteraturlasning for samspelet?

Det dataunderlag som fintranskriberats, har valts efter selektivt urval, utefter i vilken grad det
tolkats som relevant och representativt for studiens resultat. Omfattande tid har dgnats at att
nedteckna informanternas verbala och kroppsprakliga uttryck, liksom gentemot vem eller vad
dessa riktar sig. De begrepp och fragestallningar som anvénts ar relaterade till studiens
teoretiska perspektiv och till litteracitet.
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| det avslutande skedet analyserades tolkningarna av datamaterialet i forhallande till teorier
och forskning om litteracitet. Efter analysarbetet har all empiri aterigen granskats, i syfte att
ytterligare fordjupa analysen och for att kontrollera analysprocessen. | genomgangen
upptéacktes aspekter som tidigare forbisetts, och lades, liksom en granskning av transkriptioner
och faltanteckningar, till ytterligare en analys.

Studiens utgangsfragor har diskuterats och vissa relevanta delar av det empiriska underlaget
har valts ut, for att beskriva studiens resultat. Verbala och kroppsprakliga uttryck som redskap
for kommunikation och samspel mellan barn, larare och bok har analyserats och tolkats.
Vygotskijs (2001) teori med dess begrepp, liksom litteracitetsteoretiska begrepp och
utgangspunkter, har legat till grund for och varit standigt narvarande i analys och diskussion.

Studiens tillforlitlighet

Risken for felkallor maste dvervagas, eftersom de kan leda till felaktiga slutsatser, oavsett var
i forskningsprocessen de har uppkommit. En studie kan ha fel syfte formulerat, vilket kan
medfora att fel fragor stalls, vilket i sin tur leder till ett felaktigt resultat. Genom att utarbeta
en val genomarbetad analys, kan forskaren undvika detta. Olika orsaker till att en studie far fel
inriktning kan vara att forskningsomradet inte &r tillrackligt avgransat, eller att
forskningsfragan inte ar tillrackligt tydlig. (Patel & Davidson, 2011) Syftet med foreliggande
studie &r att ta reda pa vad som hander i samspelet under litteraturlasning mellan larare och
barn pa en forskola vid ca sex tillfallen per barn. Darmed &r syfte, inriktning och
forskningsfraga tydligt formulerade och avgransade.

Vid bearbetning och analys av data, sa kan tre slags fel forekomma; hanterings-, analys-, och
tolkningsfel (Patel & Davidsson, 2011). Med hanteringsfel menas misstag i insamlandet eller
overforingen av data. En aspekt &r att barn uttrycker sig mer detaljerat, eftertdnksamt och
komplext om studien genomfors i en valkdnd milj6é av vuxna som de kanner val.
Litteraturlasningen och samtalen runt den har genomforts pa de deltagande barnens forskola,
vilken &r en kand och trygg milj6 for barnen, och det ar barnens ordinarie larare som laser for
barnen, och de &r darfér for barnen en vélkand person. Analysfel orsakas av fel val av
analysmetoder, missherakningar eller forskarens bristande formaga att tolka resultaten.
Tolkningsfel innebar att forskaren drar fel slutsatser av studiens resultat pa grund av bristande
logik. I féreliggande studies analys &r olika val tydligt beskrivna och férklarade och detta gor
studiens resultat anvandbart. Under studiens gang har jag anvéant mig av peer study, da en
medstuderande har granskat texten, for att minimera risken for analys- och tolkningsfel.

I forskningsprocessen finns risk for bortfall, d&r det externa bortfallet handlar om att personer
i urvalet valjer att inte delta, och det interna bortfallet om att deltagarna inte gor det som
studien avser att studera (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012; Patel &
Davidson, 2011). I foreliggande studie utgors risken for externt bortfall av kravet pa
foraldrarnas medgivande for barnens deltagande. Dessutom kan barn och larare valja att inte
delta. Nar det géaller inre bortfall finns risken att lasningen inte genomfors eller att ett samspel
inte utvecklas, pa grund av olika orsaker. Genom att informera larare, foraldrar och barn om
studiens syfte och genomférande, och genom att studien genomfors pa frivillig basis, med
barn och larare som kanner varandra, i en for dem kand miljo, det vill sédga forskolan, pa ett
satt som lararna sjalva planerat, sa minimeras risken for externt och internt bortfall.

Nar det galler studiens tillforlitlighet maste forskaren se till studiens validitet, vilken innebér
franvaro av systematiska fel, samt dess reliabilitet, vilket innebér franvaro av osystematiska
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fel. Studiens inre validitet innebar ett matt pa resultatets trovardighet, och handlar om hur
resultatet Overensstammer med verkligheten. Genom val underbyggda systematiska
genomgangar av dataunderlaget, och genom att noggrant och kontinuerligt analysera,
ifragasatta och teoretisera dataunderlag, tolkningar och slutsatser, sa 6kar studiens
tillforlitlighet och dess véarde for framtida forskning. Validiteten 6kar om l&saren kan folja,
sjalv prova och acceptera studiens tolkningar och slutsatser som rimliga. (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud, 2012; Patel & Davidson, 2011) Genom att gora videoobservationer
kan forskaren i studien aterkomma till dataunderlaget vid upprepade tillfallen, och dven
anvanda sig av det for att kontrollera att analyser och slutsatser éverensstammer med
verkligheten. Videoobservationerna har kompletterats med observationsanteckningar fran
varje lastillfalle. Videoinspelningarna, liksom transkriptionerna av dessa, har analyserats vid
upprepade tillfallen med olika fokus.

Studiens yttre validitet beskriver resultatets generaliserbarhet och i vilken grad man kan
anvanda sig av resultatet i andra situationer. | en kvalitativ studie &r en total generaliserbarhet
omojlig, men genom att forskaren noggrant beskriver sin forskningsprocess, ansats, urval och
analys, sa kan lasaren bilda sig en tydlig uppfattning om de sammanhang, inom vilka studien
har &gt rum. Pa sa sétt skapas mojlighet att anvanda de kunskaper och teorier, som erhallits
inom en mindre del av ett amnesomrade, som allman kunskap inom detta omrade. (Alvesson
och Skoldberg, 1994; Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud, 2012; Patel & Davidson,
2011) Foreliggande studies generaliserbarhet avser det kvalitativa innehallet i de olika
kategorier av samspel, liksom innebdrden i dessa, liksom i vilken grad studiens resultat kan
anvandas pa liknande situationer inom samma amnesomrade.

Studiens reliabilitet innebar franvaro av osystematiska fel och avser resultatets trovardighet
och hur val studien mater det forskaren avser att méata. En studies trovardighet paverkas av
undersdkningsmetoder och analysinstrument. Noggrannhet under datainsamlingen och i
efterfoljande databearbetning 6kar resultatets reliabilitet. Genom att tydliggora forskarens
position och forforstaelse, samt genom en noggrann beskrivning av forskningsprocessen, sa
kan man som forskare 6ka reliabiliteten i en kvalitativ studie. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
& Waéngnerud, 2012; Patel & Davidson, 2011)

Forskningsetiska aspekter

Studien foljer Vetenskapsradets krav pa etiska principer (Vetenskapsradet, 2002), vilka bestar
av informationskravet; att forskaren skall informera om forskningens syfte; samtyckeskravet;
att deltagarna i studien sjélva har ratt att bestamma 6éver sin medverkan;
konfidentialitetskravet; att deltagarna skall ges stérsta méjliga konfidentialitet och att
eventuella personuppgifter forvaras oatkomliga for obehoriga; samt nyttjandekravet; att
insamlade uppgifter om enskilda personer endast far anvandas i forskningssyfte. | forskarens
etiska ansvar ligger att ansvara for att barnen informeras om syftet med studien, att se till att
de deltar frivilligt och & medvetna om att de kan vélja att avbryta sitt deltagande, och &ven att
vara uppmarksam pa subtila signaler, genom vilka barnen visar att de inte langre vill delta
(Bjorklund, 2010; Lindgren & Sparrman, 2003; Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999).
Barnens perspektiv maste vara i fokus och det ar viktigt att komma ihag att barn har ett
tidsperspektiv som handlar om att leva har och nu. De har ingen forstaelse for langsiktiga
konsekvenser av sitt handlande, och det gor det viktigt for forskaren att hela tiden ha barnets,
och den framtida vuxnas, basta for 6gonen. (Bjérklund, 2010; Johansson, 1999)
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Infor studiens empiriska del inhdmtades medgivande for medverkan av férskolans
forskolechef, avdelningens larare och av de medverkande barnens foréldrar (se bilagor). |
samband med detta informerades alla parter skriftligen om studiens syfte och upplagg, liksom
aven de medverkandes réatt att nr som helst avbryta sitt eller sitt barns deltagande i studien.
Att barn i en studie garanteras anonymitet ar en sjalvklarhet, och ibland krévs att viss
information och miljobeskrivningar tas bort eller medvetet gors mer generella, for att
garantera manniskans integritet (Bjorklund, 2010). Alla parter i studien informerades om de
medverkandes anonymitetsskydd, och barnens och lararnas anonymitet har sakrats genom en
generell beskrivning av forskolans geografiska plats och utformning. Alla namn som
forekommer i studien &r fingerade, for att sékerstalla individens integritetsskydd. Barnens
namn har valts i alfabetisk ordning, medan lararnas namn har valts med allitterationen Lé&rare-
Lovisa-Lena-Linda.

I enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002), liksom
FN:s Barnkonvention (UNICEF Sverige, 2009), skall &ven barn erbjudas samtycke till
deltagande, och vid forsta besoket pa forskolan berattade jag for barnen om studien och kort
om upplagget med videoinspelning, liksom om deras mojlighet att saga nej till att medverka.
Lararna uppmanades ocksa att lyssna in barnen i deras urval av medverkande barn, sa att
barnen gavs annu en chans (utan att jag som paverkande maktfaktor narvarade) att valja bort
sin medverkan i studien. Min roll som utomstaende vuxen maste ses ur ett maktperspektiv och
att barnen darmed har mindre utrymme att tacka nej till medverkan. Under studiens gang har
jag riktat uppmérksamhet mot barnens reaktioner gentemot mig, for att iaktta om de upplevt
min narvaro som storande eller patrangande. Min uppfattning ar att sa inte ar fallet. Vid
studiens tidiga observationer tittade barnen mer pa mig och pa kameran, men detta minskade
eller upphorde snabbt under studiens gang. Detta 6verensstammer med erfarenheter inom
tidigare forskning (Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999).

Det gar alltid att ifragasatta hur mycket av barns perspektiv, handlingar och upplevelser, som
en vuxen forskare kan fanga i forskning. Forskaren har som observator ett syfte och ett
kontextuellt perspektiv med studien som skiljer sig fran barnens livsvarld, och detta skapar en
viss distans mellan forskare och barn. Genom att utga fran ovanstaende etiska
fragestéllningar, och utarbeta en medveten och genomtéankt metod for insamling av data,
tolkning och analys, sa skapas en bra grund for att mota forskningens krav pa etiska
stéllningstaganden och att respektera barnens integritet.
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RESULTAT

Nedan presenteras studiens resultat med intentionen att bidra med en nyansrik bild av det
samspel som empirin skildrar, liksom analys och tolkning av dessa utifran ett
litteracitetsteoretiskt perspektiv. Centralt i forsknings-processen har varit att erhalla kunskap
om kvalitativa skillnader i samspelet mellan larare, barn och bok, och att synliggéra dessa
genom olika exempel. Eftersom fokus ar olika monster av samspel vid enskild upprepad
hoglasning pa forskola, och inte enskilda barn eller larare, sa medfor det att vissa barn och
larare i hogre grad dn andra aterfinns i resultatets exempel. Detta kan bero pa olika barns olika
variation av och dven mangd av samspelsstrategier. Utan att ge avkall pa relevans for studien
och tydlighet i exemplen, sa har jag anstrangt mig att skildra olika aspekter av alla barns och

larares samspel. | figur 1 nedan redovisas en sammanstallning av lastillfallena, de personer
som deltar och den bok som l&ses.

Sammanstéllning av observationstillfallen

Observation Observation Observation Observation Observation Observation
Alva Al/Lo A2/Le A3/Lo Ad/Le A5/Le A6/Li
4.9 ar Ingrid och Ivar | Nisse och Nora | Vem réddar Ingrid och Ivar | Ingrid och Ivar | Ska vi va?
leker och sager forlat Alfons Aberg? | leker leker
Nisse och Nora
sager forlat
Lovisa Lena Lovisa Lena Lena Linda
Observation Observation Observation Observation Observation Observation
Bella Bl/Lo B2/Le B3/Le B4/Li B5/Li B6/Li
3.7ar Vad gor du om | Ester Arg och Ska vi va? Vem réaddar Molly taltar Alfons och
jag farenvan? | Daisy Galej Alfons Aberg? Milla
Lovisa Lena Lena Linda Linda Linda
Observation Observation Observation Observation Observation Observation
Calle Cl/Lo C2/Le C3/Lo C4/Le C5/Lo C6/Li
4.14r Vem raddar Vem raddar Vem raddar Alfons och Alfons och Alfons och
Alfons Aberg? | Alfons Aberg? | Alfons Aberg? | Milla Milla Milla
Lovisa Lena Lovisa Lena Lovisa Linda
Observation Observation Observation Observation Observation Observation
Douglas D1/Lo D2/Le D3/Le D4/Le D5/Li D6/Li
4.5 ar Ensammast i Ensammast i Ensammast i Vem raddar Vem raddar Parlemo far ett
varlden varlden varlden Alfons Aberg? | Alfons Aberg? | hem
Lovisa Lena Lena Lena Linda Linda
Observation Observation Observation Observation
Ellen El/Le E2/Le E3/Lo E4/Li
3.114ar Ester Arg och Ingrid och Ivar | Ester Arg och Ester Arg och
Daisy Galej leker Daisy Galej Daisy Galej
Lena Lena Lovisa Linda
Observation Observation Observation Observation
Frida F1/Lo F2/Lo F3/Li F4/Li
3.54ar Ester Arg och Gissa hur Nar hundarna | Ska viva?
Daisy Galej mycket jag bytte &nda
tycker om dig?
Lovisa Lovisa Linda Linda

Figur 1: Sammanstéllning 6ver observationstillfallen
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Av de tolv bocker som anvands ar nagra mer frekvent anvanda; tva av bockerna lastes fem
ganger eller fler, tre av bockerna lastes en eller tva ganger och fem av bockerna lastes enbart
en gang.

Av de tre lararna laste Lovisa (Lo) atta olika bocker vid nio observationstillfallen. Den andra
lararen, Linda, (Li) sju olika bocker vid elva lastillfallen och den tredje, Lena, (Le) sex olika
bdcker vid tolv lastillfallen.

Ett barn, Bella, deltog vid lasning av sex olika bocker, och ett barn, Frida, deltog vid l&sning
av fyra olika bdcker; bagge barnen valde en ny bok vid varje observationstillfalle. Fyra av
barnen, Alva, Calle, Douglas och Ellen, var med om upprepad lasning av samma bok tva eller
tre ganger.

Situationen att lasa for enbart ett barn vid upprepade tillfallen &r inte sd som man brukar lasa
pa forskolan, utan &r en del i ett pagaende utvecklingsarbete. Det innebér att det &r en
ny/obekant situation bade for larare och barn. Daremot ar hoglasning i stérre och mindre
barngrupper en van och aterkommande aktivitet i den aktuella forskolan.

Videoobservationerna har bearbetats under flera olika faser i analysen med olika fokus.
Intresse har riktats mot olika aspekter av samspel, déar nagra kategorier urskildes redan under
de forsta genomgangarna, och dar andra aspekter tillkom allt eftersom genomgangen av
videofilmat material fortskred.

Observationsanteckningar fran varje observationstillfalle har analyserats och jamforts med
videofilmat material, liksom med den forsta analysen av dessa. | analysarbetet har olika
beskrivningar, kategorier och monster i samspelet mellan l&rare, barn och bok, liksom vilka
olika strategier barn och larare anvéant sig av for att initiera och uppratthalla detta samspel,
sorterats pa olika satt. | denna fas atervande fokus till videounderlaget, for att folja ett barn i
taget med alla l&stillfallen i kronologisk ordning.

Med utgangspunkt i dessa forsta analyser och ménster fortsatte i nasta fas en djupare
genomgang och analys av barns verbala uttryck i samspelet med lararna respektive bokens
text och bild, barnens kroppssprakliga uttryck i samspelet med lararna respektive bokens text
och bild, lararnas verbala uttryck i samspelet med barnen respektive bokens text och bild,
liksom deras kroppssprakliga uttryck i samspelet med barnen respektive bokens text och bild.
Detta foljdes av upprepade analyser av dataunderlaget, for att upptacka olika samspel.

I det fortsatta tolkningsarbetet analyserades och kritiskt granskades barns och larares uttryck
och samspel i relation till varandra och till boken, liksom pa vilket sétt boken samspelar med
individerna. Betydelsefulla situationer som framtrétt i datamaterialet relaterades och
jamfordes med varandra, likheter och skillnader har diskuterats och relaterats i forhallande till
sin kontext och i relation till studiens teoretiska referensram. Jag har &ven tagit hansyn till
Bjorklunds (2008) iakttagelser om den tysta litteracitetsinteraktionen, vilken till stor del
utgors av kroppssprak och gester, och har lagt extra fokus pa att upptacka sma gester och
blickar. Aven om lassituationerna till viss del funnits som transkriberad text har jag under hela
analysarbetet aterkommit till det videoinspelade underlaget, da olika kategoribeskrivningar
omprovats och utvecklats. De tolkningar som gjordes i ett tidigt skede i analysarbetet har
ifrdgasatts och gjorts om, allt eftersom nya eller upprepade aspekter tillkom.
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Studiens resultat visar pa variationer i samspelet mellan barn, larare och bok, och syftar
framst till att synliggora dessa variationer, for att mojliggora for larare i forskolan, att ta
tillvara dessa olika variationer i barns litteracitetsanvéndning. | studiens empiri har olika
uttryck for samspel utkristalliserats, och nedan presenteras de i féljande ordning. Forst
beskrivs barnens initiativ till samspel, genom dels deras verbala uttryck, som kommentarer,
fragor, inferens, kritisk lasning och anvandandet av humor, och dels deras kroppssprakliga
uttryck, som pekande, blicken och gester. Dérefter foljer en beskrivning av ldrarnas initiativ
till samspel, genom dels verbala och uttryck, som kommentarer, fragor, kritisk lasning,
inferens och anvandande av humor, liksom att vénta in sista ordet, svara pa barnens initiativ
till samspel, forstarkande verbala strategier, och dels deras kroppssprakliga uttryck, som
pekande, pauser, blicken och dramatisk lasning. Avslutningsvis foljer en beskrivning av
boken som medierande redskap, och det samspel med barnen och l&ararna, vilket initieras av
bokens meningsinnehall i text och bild. Texten disponeras sa att under varije rubrik foljer en
generell beskrivning, for att foljas av konkreta exempel ur studiens empiriska underlag, vilka i
sin tur foljs av en kort analys. Varje del avslutas med en sammanfattande analys.
Avslutningsvis fors en resultatdiskussion med utgangspunkt i studiens empiri och teoretiska

begrepp.

Barnens initiativ till samspel

Barnen visar pa dels verbala och dels kroppssprakliga uttryck vid lastillfallena, bade i relation
till lararen och till bokens meningsinnehall med dess text och bilder. Barnens verbala uttryck
utgors av utpekande eller tolkande kommentarer och fragor om textens och bildens
meningsinnehall, liksom av anvandning av inferens, kritisk lasning och humor. Barnens
kroppssprakliga uttryck utgors av deras pekande, blickar, deras olika ansiktsuttryck och
gester. Barnens uttryck for samspel bestar av bade svar pa lararens initiativ till samspel, vilket
ar den vanligaste responsen, och aven av egna initiativ till samspel fran barnens sida.

Barnens verbala uttryck i samspelet

Barnens initiativ till verbala uttryck i samspelet med larare och bok utgérs dels av
litteracitetshandelser kopplade till boken, liksom av kommentarer och fragor. Nar Alva
prelaser bokens titel (A4Le), genom att titta pa bildens innehall och upprepa texten ur minnet
och uttrycka den verbalt som text som l&ses, eller nar Douglas minns bokens titel (D2Le) och
uttrycker det verbalt, sa ger de uttryck for litteracitet. De visar pa att de vet att bocker har en
titel och text som har en innebdrd, och de har tagit fasta pa detta och lagt det pa minnet.

En stor del av barnens verbala uttryck utgors av deras svar pa lararnas fragor eller
kommentarer. Till nastan uteslutande del bestar barnens sjélvinitierade verbala uttryck av
kommentarer, medan en mycket liten del utgors av fragor. Bade kommentarer och fragor
riktas mot textens och bildernas innehall, men den storsta delen &r riktade mot bildernas
innehall. Kommentarerna och fragorna anvands antingen utpekande eller tolkande. Barnens
kommentarer visar dven pa inferens och kritisk lasning, eller anvénds i olika kombinationer
som uttryck for alla ovan namnda delar.

Kommentarer

De flesta av barnens kommentarer &r riktade mot bildernas innehall, och de anvénds antingen
utpekande, nar barnen med hjalp av sin kommentar riktar lararens uppmarksamhet mot nagot i
bilden som vacker barnets intresse, eller tolkande, dar barnen tittar pa bilderna och tolkar
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informationen som uttrycks i dem, kopplar till egen erfarenhet och tolkar bilderna genom
kritisk lasning. | exemplet nedan anvander barnet kommentarer som bade utpekande och
tolkande. Douglas forsta lastillfalle med lararen Lovisa (D1Lo0). Ingen av dem har last boken
tidigare.

Lovisa laser for Douglas ur Ensammast i varlden (Eggens & Nygren, 2003). Douglas lutar sig

fram framfor lararens synfalt, for att noggrant studera bokens bild pa néra hall. Lovisa lutar

sig at sidan, for att kunna fortsatta lasa texten utan uppehall och samtidigt moéjliggéra Douglas

samspel med boken. Det ar sista uppslaget i boken, och nér Lovisa last texten sitter de tysta ett
par sekunder och tittar pa bilden.

"Den e den vita. Den e den svarta.” sdger Douglas och pekar ut de tvé olika katterna for
lararen.

"Precis. Va snéllt av dom att dom fick bo tillsammans.” sager Lovisa och tittar pA Douglas
och stanger samtidigt boken. "Eller hur?”

”M.” sdger Douglas och nickar. Sedan lutar han sig fram dver baksidans bild, dar katterna
syns i natten.

"De va den-- () Titta. De e Ggat.” sager Douglas och pekar pa kattens éga.
”M. Va har den for nat d&?” Lovisa lutar sig ocksa fram over boken.
"Den e lite lessen i det” sdger Douglas och pekar pa sitt eget dga.

”M. Va snéllt att den fick flytta hem till den vita katten.”

Genom att peka pa bilden och tala om detaljer i den, den vita och den svarta katten, sa
anvander Douglas kommentaren utpekande. Nar han tittar pa bilden och noterar de ledsna
ogonen, sa uppmarksammar han och avkodar den medierande bildsymbolen, det vill siga
bilden av katten med ledsna 6gon, genom verbalt uttryck. Med hjalp av lararens pafoljande
fraga, sa tolkar han informationen i den medierande bildsymbolen till en kénsla och begreppet
ledsen i sin meningsskapande kommentar.

Tolkande kommentar om bildens innehall

Nedan beskrivs Calles femte I&stillfalle med l&raren Lovisa (C5Lo0), som har last en annan
Alfons-bok for honom vid tva tidigare lastillfallen, men det &r forsta gangen hon laser den har
boken for Calle. Det ar andra gangen Calle valjer boken Alfons och Milla (Bergstrom, 1985).

” *Utan helst sa leker han med- . Kommer du ihdg vad han heter?” Lovisa pekar pa bilden av
Viktor och tittar pa Calle.

”Mallgan. Néej, han heter inte Mallgan.” svarar Calle sig sjalv och skakar pa huvudet.

”Née, inte Mallgan. Hur ser du att det inte e Mallgan?” fragar Lovisa och pekar pa bilden och
gor en paus for att vénta in Calles svar. Calle funderar nagra sekunder och pekar sedan pa
bilden av Viktor.

”Han e inte hemlig.”

”Nae. Det hér e Viktor.” svarar Lovisa och laser vidare i boken.

Har ser Calle pa bilden och anvéander inferens och intratextualitet (Nikolajeva, 2003), nar han
anvander informationen fran tidigare lasning om Alfons och Mallgan, dar den streckade linjen
som Mallgans konturer ar ritade med ger information om att Mallgan ar hemlig och en
latsaskompis. Viktor daremot ar ritad med heldragna konturer, och Calle tolkar honom
darmed som en verklig person i boken, och da kan han inte vara hemlig och darmed inte vara
Mallgan. Lararen anvander sig av scaffolding (Saljo, 2014) i sin fraga om hur Calle kan se
vilken person som bilden avser, och medvetandegdr darmed Calles litteracitetsprocess och
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tolkning av bildens symboler, samtidigt som lararen skapar tillfalle for Calle att uttrycka
denna process verbalt. Calles svar, att personen pa bilden inte ar hemlig, &r en situerad
kunskap i denna kontext. Den som har last om Alfons och Mallgan tidigare vet, mer eller
mindre medvetet, att Mallgan &r en hemlig latsaskompis, och att de streckade konturerna
implicerar att han inte finns pa riktigt. Genom att 6vertolka Calles svar inom den kontext de
befinner sig i, sa mojliggor lararen en fordjupad litteracitetsupplevelse for Calle. Genom att
stalla fragan till Calle, ger lararen honom majlighet att beréatta forstaelse av bildens symboler,
och de kan motas i en intersubjektiv forstaelse.

Utpekande kommentar om textens innehall

Nagra av kommentarerna ar riktade mot textens innehall, och dessa kan vara dels utpekande,
som i foljande exempel. Alvas tredje I&stillfalle med l&raren Lovisa (A3Lo0). Lovisa har last
for Alva vid ett tillfalle tidigare, men da en annan bok. Det ar forsta gangen Alva valjer boken
Vem raddar Alfons Aberg? (Bergstrom, 1976).

”Han heter Viktor.” séger Alva och pekar pa personen i bilden.

Alva pekar pa bilden av Viktor och uttrycker den litterara personens namn i en beskrivande
eller utpekande kommentar. Viktors namn ar information som hon inte kan fa genom att
enbart titta pa bilderna, utan ar nagot hon erhallit genom att lyssna till texten. Har anvander
hon information som hon fatt genom texten och kopplar till det som bilden uttrycker, och de
olika symbolerna samspelar for att utvecklas till det som Nikolajeva (2003) bendmner som
ikonotext, som hos Alva, nédr informationen i bild och text skapar en syntes.

Tolkande kommentar om textens innehall

Andra kommentarer om textens innehall ar mer tolkande och visar pa barnens forstaelse av
vad texten férmedlar och pa hur de kopplar den till egen erfarenhet och tidigare kunskap.
Douglas andra lastillfalle med lararen Lena (D2Le). Det ar forsta gangen Lena laser boken,
och det ar andra gangen som Douglas véljer boken Ensammast i varlden (Eggens & Nygren,
2003).

”Ja tycke synd om han. For ingen vill ha han.” sdger Douglas.

Douglas tolkar och sammankopplar har textens meningsinnehall och uttrycker empati for
katten i berattelsen. Douglas visar pa anvandning av inferens nar han anvander sig av olika
ledtradar i textens meningsinnehall och sétter ihop dem, for att skapa forstaelse for textens
innehall, vilken beréattar om olika praktiska skal till att personerna i beréttelsen inte kan ta
hand om en katt, och som avslutningsvis beskriver hur katten far ett hem trots alla praktiska
komplikationer, om bara viljan att ta hand om finns. Han avkodar och skapar mening, och
visar genom sin kommentar att han har erfarit en litterér upplevelse, som vdackt tankar och
kanslor hos honom.

Fragor

Ndgra fa av barnens verbala uttryck bestar av fragor, vilka anvands dels utpekande och dels
tolkande om textens eller bildens meningsinnehall. Till 6vervagande del avser barnens fragor
bildens innehall.
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Utpekande fraga om bildens innehall

Det ar Calles forsta lastillfalle inom studiens ram (C1Le), och han tittar ofta pa forskaren, som
sitter i ett horn av rummet och pa kameran som star i motsatt horn, framfor bordet dar lararen
och barnet sitter. Lena laser fér Calle ur Vem raddar Alfons Aberg? (Bergstrém, 1976). Lena
har last for Calle en gang tidigare, men da en annan bok. Det &r forsta gangen Calle viljer
denna bok. Calle kastar nagra snabba blickar pa bokens bilder, och pekar pa bilden och fragar:

”Va e de for spak dar?” Calle tittar snabbt upp pa lararen nér han fragar.

”Ja vet inte. Va tror du han har den till?” Lena béjer sig fram 6ver boken och tittar noga pa
bilden.

”Va tror du dom leker for nat?” fragar hon och pekar svepande Gver bilden.

S~ M

"Tag.” svarar Calle och tittar pa bilden.

”Aa. Kanske e dar man gasar da?” Lena tittar pa Calle och vander éverkroppen mot honom.
Calle rycker pa axlarna och nickar kort.

“Eller dar man bromsar kanske. Jag vet inte.” fortsatter Lena och pekar och tittar i boken. Hon
tittar pa Calle och sager

”Jag har aldri vart langst fram i ett tdg. Har du?”
”Na.” sager Calle och tittar snabbt upp mot Lena.

”M. Ja vet inte riktigt.” sager hon och fortsatter lasa. Calle tittar i boken, pa forskaren och
sedan ner i boken igen.

Calle anvéander fragan som utpekande for att fa kunskap om vad bilden skildrar, som i
exemplet ovan. Bokens bild fungerar som medierande redskap (Séaljo, 2014), genom att med
hjélp av detaljer i bilden ge information om bokens meningsinnehall. Calle ar osaker pa vilken
information som bilden férmedlar och genom att fraga tar han hjalp av lararen, for att erhalla
mer information, for att pa sa satt kunna tolka bilden och koppla till text och kanske egen
erfarenhet och skapa mening runt innehallet. Lararens fraga fungerar medierande, genom att
koppla detaljen i bilden till den lek som skildras i bilden, och uppmarksammar darmed bilden
som tecken som kan tolkas, for att skapa sammanhang. Genom att utga fran
tagsammanhanget, sa funderar lararen vidare pa vad spaken kan anvéndas till, och medierar
darmed olika forslag pa tolkning. Pa sa satt kan Calle ta del av olika perspektiv och utveckla
fordjupad litteraciteterfarenhet, och lararen skapar dessutom fler tillfallen till samspel mellan
barn och larare. Barnet tar inte méjligheten till samtal, men barnets strategi att fraga om
bildens meningsinnehall tillsammans med lararens strategier att svara pa barnets initiativ till
samspel och att tolka bildens teckeninnehall och att koppla till olika méjliga forslag pa
tolkning, ar faktorer som medverkar till ett 6kat samspel mellan barn och bok.

Fraga for att tolka bildens innehall

Fridas tredje lastillfalle med lararen Linda (F3Li), som inte har last for Frida tidigare vid
studiens hoglasningstillfallen. Det ar forsta gangen bade Linda och Frida laser boken Nar
hundarna bytte &nda (Bentley & Matsuoka, 2009).

Frida lutar sig 6ver boken och pekar pa hunden pa bilden.
”Kolla va- dé e hans 6gon!” séger Frida med skratt i rosten och tittar frdgande upp pa lararen.

”Amen du! Vet- vet du varfor han ha sana dar?” sager Linda med fortrolig rost och pekar pa
bilden och tittar pa Frida, som nu tittar ner i boken.
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”Né&ej.” séger Frida med skratt i rosten, och forvantansfullt, som om hon vet att hon kommer
fa hora nagot roligt.

”Bara for han snurrat s& mycket-" Linda pekar pa den snurrande hunden pa bilden. ”S& blir
man sa dar jattesnurrig i huvet.” Hon vinglar runt med huvudet och 6verkroppen, for att visa
pa hur snurrig man blir. Frida tittar snabbt upp pa Lindas kroppssprakliga uttryck och sedan
ner i boken. Linda tittar fragande pé& Frida med hojda 6gonbryn och fréagar

”Har du blitt de ndn gang?” fragar Linda och tittar ner i boken.

”Na.” svarar Frida och tittar ner i boken.

Har uppmarksammar Frida en bildsymbol som hon inte forstar och stéller en fraga om
hundens dgon, som bestar av flera olika ringar, for att illustrera hur snurrig den &r. Lararen
svarar verbalt, och dven kroppssprakligt genom att anvanda gesten med huvudet, for att
forklara handelsen och kanslan, som uttrycks genom bilden. Lararen aterkopplar genom sin
fraga till barnets erfarenhet, och barnets svar tyder pa att Frida har skapat sig en forstaelse for
bildens uttryck och budskap, dven om hon inte uttrycker den verbalt, eftersom hon svarar nej
pa fragan om hon sjalv blivit snurrig ndgon gang. Lararen anvander multimodalitet i sin
kroppssprakliga tolkning och beskrivning av bildsymbolen och i sin anvandning av den
verbala symbolen snurrig. Barnets roll blir som avkodare och lararen bemoter barnet i denna
roll, for att utveckla barnets sprak. Genom att lararen aterkopplar till barnets erfarenhet,
maojliggors rollen som meningsskapare for barnet.

Utpekande fraga om textens innehall

Fridas tredje lastillfalle med lararen Linda (F3Li), som inte har last for Frida tidigare vid
studiens hoglasningstillfallen. Det ar forsta gangen bade Linda och Frida laser boken Nar
hundarna bytte &nda (Bentley & Matsuoka, 2009). Linda anvander sig av dramatisk l&sning
och Frida visar stort fokus pa boken.

” ’Sen petar dom pa ackliga saker bakom garaget-’ ” Har avbryter Frida lararens lasning och
fragar

”Va va de?” Hon tittar upp pa lararen med ett undrande uttryck i ansiktet. Lararen ser
undrande ut forst, och bdjer sig fram éver bilden, som for att undersdka vad det ar for ackliga
saker som avses i texten.

”De- . Mm.” Linda nickar och intonationen visar att hon har kommit pa vad de &ckliga
sakerna ar. Hon gor sedan en misstrogen min och tittar pa Frida, och fragar samtidigt med lite
skratt i rosten ”Vet du va de ser ut som?”

”Née.”

”S4 star dom & petar me pinnarna i hundbajset!” Linda tittar pa Frida och ansiktsuttrycket
visar att hon tycker det har later konstigt och otroligt.

»A&anh!” sager Frida och ser acklad ut, innan hon tittar bort fran bilden och upp mot véggen.

»A&. Dom gor faktiskt det” sager Linda och satter handen fér munnen med en férskrackt min.
”Va tror du de e som e i bajsen”

”Vet inte. De e dckligt!” Frida ser lite fortjust &cklad ut.
”E de inte det?” Linda tittar pa Frida och ser acklad ut och nickar medhallande.
VR

”Lite va?! Brukar du peta med en pinne i hundbajs?” sdger Linda med skratt i rosten och
pekar pa bilden, dar personerna petar med pinnarna, och tittar pa Frida och bjer sig samtidigt
mot henne.

”Né&e.” Frida tittar i boken och skakar bestamt pa huvudet.
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”N4&.” séger Linda och skrattar och tittar ocksa ner i boken.

I exemplet ovan avbryter Frida lararens lasning, for att fraga om en handelse som medieras i
textens innehall. Lararen tolkar hennes fraga som att hon undrar éver vilka de &ckliga sakerna
ar, som texten refererar till, och kopplar textens innehall till bildens innehall, dar det ser ut
som att barnen i boken petar med pinnar i hundbajs. Genom multimodala redskap som
intonation, kroppssprak och verbalt sprak medierar lararen sin tolkning och forstaelse av vad
de ackliga sakerna som det refereras till i texten kan utgoras av, och férmedlar att detta ar
ackligt och tokigt. Né&r lararen verbaliserar sin osékerhet runt vad bilden skildrar; ”Vet du va
de ser ut som?”, och formulerar sig sa att det blir tydligt att lararen forst nu forstar bildens
innehall, sa visar lararen pa processen att tolka en bild, och att koppla den till sammanhanget,
md hjalp av samspel mellan det verbala spraket och kroppsspraket. Genom att involvera Frida
i tolkningen av bildens innehall, mojliggors rollen som avkodare, meningsskapare och dven
som textdeltagare.

Fraga for att tolka textens innehall

Barnen anvander fragor for att skapa mojlighet att tolka och forsta textens meningsinnehall,
som ndr lararen laser for Frida. Fridas fjarde lastillfalle med lararen Linda (F4Li), som har last
en gang tidigare for Frida. Frida har inte last boken Ska vi va? (Lindenbaum, 2013) férut, men
Linda har l&st den vid minst ett tillfalle tidigare for ett annat barn inom studiens lastillfallen.

” "Nér djuren ska sova stanger Flisan och Berit stenen. Gonatt, gonatt!” ”
”Vaffor e de ska stanga stenen?” fragar Frida.

”Jo for dom djuren- dom bor dér under.” Linda tittar p& Frida, som moter lararens blick och
ler.

”Men dom go inte det!” protesterar Frida.
Linda ser forvanad ut och moter Fridas blick: “Gor dom inte?”
”N&j!” Frida ler mot lararen och ser ut som om detta ar lite tokigt:

”Men dom tror nog det. De e darfér dom stanger” Léraren tittar ner i boken och pekar pa
stenen. Frida foljer fingret med blicken och betraktar stenen pa bilden.

”Du tror att dom bor nan annanstans?” fragar Linda och tittar pa Frida, som bojer sig fram
over boken och tittar nara och noga pa bilden.

M7
”M. Kan ju va s3” sager Linda och tittar ocksa ner pa bilden i boken.

”Kanske dom bor i den busken!” sager Frida och pekar pa busken i bilden.

Genom att fraga om textens innehall och ta del av lararens tolkning av vad texten medierar, sa
kan Frida fordjupa sitt tankande. Darmed skapas mojlighet for barnet att forsta den abstrakta
jamforelsen i texten mellan en sten och att bo i hus med dorr som kan stédngas. Frida
accepterar inte lararens tolkning, utan protesterar och framfor sin egen teori om var djuren kan
bo, och visar att hennes kritiska tdnkande och meningsskapande utvecklats i anvandningen av
litteracitet. Genom samspelet externaliserar Frida sin forstaelse av var djuren kan bo, och
lararen medierar text- och bildsymbolernas information om stenen som hus, och darmed kan
en intersubjektivitet och gemensam forstaelse av innehallet vaxa fram. Genom att fraga hur
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Frida tdnker mojliggor lararen fér henne att utveckla sin litteracitetsanvéndning och Frida
intar rollen som avkodare, aktiv meningsskapare och som deltagande kritisk lasare.

Inferens

Barnens verbala uttryck kan aven uttrycka inferens, det vill sdga att de gar utanfor texten,
laser mellan raderna och kopplar textens och bildernas meningsinnehall till sina egna
erfarenheter och forstaelse av omvérlden. Formagan att uttrycka inferens &r beroende av
lasarens forkunskaper och medvetenheten om att man forvantas anvanda inferens. (Dahlgren
m fl., 2013; Heath, 1983; Langer, 2005; Martinez m fl., 2003; Reichenberg, 2014)

Ellens tredje lastillfalle med lararen Lovisa (E3Lo). Det ar andra gangen som Ellen laser
boken, och Lovisa har last boken minst en gang tidigare for ett annat barn inom studien.
Lovisa laser for Ellen ur Ester Arg och Daisy Galej (Platt & Kallstrom, 2012). N&r boken ar
slut stanger Ellen boken och de tittar tillsammans pa bilden pa bokens baksida.

Séna kakor bakade jag i séndags men de blev inge bra.” sager Lovisa, skakar pd huvudet och
tittar pa Ellen. Ellen tittar upp och méter hennes blick och sager

”Min mamma kan baka till & me frallor som ja tycker om.”

”Kan hon de?” Lovisa och Ellen tittar ner pa bilden.

”M.” Ellen nickar svagt nér hon svarar.
Ellen avkodar och tolkar textens mediering av personen som bakar kakor och bilden av olika
bakverk. Hon kopplar informationen i meningsinnehallet till sin egen forforstaelse och

erfarenhet av att baka. Genom lararens uttryck for inferens i forhallande till sig sjalv,
medvetandegdrs barnet om mdjligheten och forvantningen att géra detsamma.

Kritisk lasning

En kritisk lasare tolkar bokens medierade text- och bildinnehall, och anvénder sig med hjalp
av inferens av egna erfarenheter och kunskaper, for att kritiskt tolka innehallet, och gora en
bedémning av om det &r ett sannolikt skeende, eller om det skulle kunna vara pa nagot annat
sétt (Damber, 2005).

Fridas tredje lastillfalle med lararen Linda (F3Li), som inte har last for Frida tidigare vid
studiens hoglasningstillfallen. Det ar forsta gangen bade Linda och Frida laser boken Nar
hundarna bytte &nda (Bentley & Matsuoka, 2009). Frida stoppar lararens hand, som bladdrar
till nasta uppslag och pekar pa en hund pa bilen. Hon lutar sig langt ver boken.

Titta! Den e fin!” Frida skrattar och pekar leende pa kjolen som hunden har pa sig.

Titta! Dansar.” sager Linda och pekar ocksa pa hunden, dansar lite med éverkroppen och ror
fingret fram och tillbaka éver bilden, som for att uppmarksamma att alla hundarna pa bilden
dansar.

”Men va gor den da?” Linda pekar pa hunden bredvid de dansande hundarna. ”Den star pa en
tass!”

”Jahahaa” sager Frida med ett skratt och tittar pa bilden.

”Herregud. Vilken fest!” Linda tittar pa Frida och ler, och tittar sedan ner i boken och siger
“Fast, va- ”

Frida avbryter lararen som tittar pa henne.
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”Eh. Hundar kan inte std pa (.)” Snabbt tittar Frida upp rakt fram ett ben!”, utropar hon och
pekar pa bilden, samtidigt som hon tittar ner i boken. Hennes rost uttrycker bade skepsis och
skratt.

Hér tolkar Frida bildsymbolerna och kopplar till sin egen erfarenhet om vad hundar kan och
inte kan, och uttrycker formaga till kritisk lasning av den information som bilden medierar.
Jag ténker att lararen, genom att med hjalp av tonfall och skratt, peka ut och mediera
osannolikheten och det tokiga i att hunden star pa ett ben, medverkar i Fridas uttryck for
kritisk lasning.

Humor
Barnen anvénder sig dven av humor som strategi till samspel, framst i relation till béckernas
bilder. Nedan beskrivs Ellens tredje lastillfalle med l&raren Lovisa (E3L0). Det &r andra
gangen som Ellen laser boken Ester Arg och Daisy Galej (Platt & Kallstrom, 2012), och
Lovisa har last boken minst en gang tidigare for ett annat barn inom studien.

A ibland far dom bananfrossa!” Nam nam nam nam nam.” Lovisa gér en pickande &trorelse

med munnen och rér huvudet upp och ner. Ellen tittar ner i boken och biter pa en nagel. Hon
pekar med andra handen pa bananerna pa personens huvud och skrattar och sager

”Kollal”

”Namen!” Lovisa ler och later tokrolig pa rosten, lite forvanad, forfarad och med skratt i
rosten pa samma gang. Ellen tittar upp pa lararen och ler och ser férvantansfull ut. Lovisa
méter hennes blick och ler och séger

”Sicka snygga hattar!” med samma tokroliga rést. Ellen skrattar och tittar i boken.
”Hade inte du velat ha en s&n Ellen?!” séger Lovisa med skamtsam rost, ler och tittar i boken.

”Neej!” sager Ellen med skratt i rosten och samtidigt en protesterande ton som férmedlar att
det skulle vara tokigt.

Lararen skapar har en ingang for inititativ till samspel, genom att anvéanda sig av rést och
gester i den medierande lasningen. Ellen svarar pa denna strategi och initierar samspel genom
att peka och skratta och uppmarksamma lararen pa de humoristiska detaljer som &r skildrade
genom bilden. Att anvdnda humor inneb&r avkodning och meningsskapande for att kunna se
sammanhang, for att kunna sarskilja det avvikande som tokigt i kontexten; en bananhdg pa
huvudet brukar inte inga i festliga sammanhang enligt barnets erfarenhet. Att anvanda humor
ar att anvéanda sig av situerad kunskap, eftersom det &r kontexten har och nu som avgér om
det man ser ar roligt, och det ar situationen som avgor om det gar att skamta om foreteelsen.
Humor kraver aven intersubjektivitet och att barn och larare mots i en forstaelse av vad den
andra forstar som roligt och tokigt i bilden. Studiens resultat visar att barnen anvander humor
som strategi framst for att motas i samforstand och gladje, och inte for att beratta nagot for
lararen eller for att de inte forstar sammanhanget.

FOrutsagelse

Att det ar olika larare som laser samma bok, skapar tillfallen for barnen att kunna férmedla
och anvanda sig av sin litteracitetskunskap, bland annat genom att beratta handlingen for
lararen och vad som kommer att hdnda i beréttelsen. Douglas femte lastillfalle med lararen
Linda (D5Li). Det &r andra gangen som Douglas véljer boken Vem raddar Alfons Aberg?
(Bergstrom, 1976), men det ar forsta gdngen som Linda laser den for honom. Linda &r val
fortrogen med boken sedan tidigare.

” ’De e hérligt att ha en bésta véan.
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”Men sen kommer dom bli ovanner.” Douglas tittar pa Linda och anvander en fortrolig och
lite forskréackt forvéntansfull rost.

”E de sant?!” sager Linda med ett forvanat tonfall.
”Ja.” sager Douglas och ler och tittar ner i boken. Linda tittar ocksa i boken och fragar
"E-- e-- . Bésta vanner som blir ovanner?” Linda anvander ett fragande tonfall.

”Ja.” séger Douglas och lutar sig mot lararen, som fortsatter att lasa texten.

.

” ’Men de kan va lite krangligt ocksa (.) for, -* ” Meningen fortsatter pa nasta uppslag och
Linda bladdrar och sager forskréackt

nc")h!u
”Jal” sager Douglas triumferande.
”Naal” séger Linda med ett tonfall som antyder att detta kan inte vara sant.

”Ja visste de!” sdger Douglas och tittar upp pa Linda.

Hér avsldjar Douglas detaljerna i forvédg for lararen som laser. Handlingen har han erfarenhet
av genom tidigare litteraturlasning. Genom att verbalisera sin kunskap, sa kan Douglas
mediera sina tankar och forstaelse for bokens meningsinnehall, dels for lararen och dels for
sig sjalv. Detta sker dessutom pa ett icke iscensatt satt, eftersom det ar olika larare som laser.
Hade samma larare last och fragat barnet om Alfons och Viktor kommer bli osams sa hade det
blivit en konstlad situation, dar barnet svarar pa det som lararen redan vet, och detta riskerar
att motverka ett dmsesidigt samspel, dar bada parter deltar pa lika villkor.

Ovan har barnens verbala uttryck for samspel, vilka synliggjorts i studiens empiri,
presenterats. Nedan féljer en beskrivning av barnens kroppssprakliga uttryck for samspel, sa
som de framtrétt i studiens resultat.

Barnens kroppssprakliga uttryck

Studiens resultat visar att barnens kroppsprakliga uttryck framst utgors av att de pekar pa
olika detaljer i bokens bilder. En 6vervagande del av kroppssprakliga uttryck bestar av
nickningar och skakningar pa huvudet, som svar pa lararnas fragor, kommentarer eller
lasning. Fyra av de sex barn som omfattas av studien uttrycker olika ké&nslor, genom att le,
skratta och rynka 6gonbrynen, eller genom att se ledsna eller forvanade ut.

Pekandet

Alla barn anvéander pekandet som strategi for att uppmarksamma lararen pa olika detaljer i
bilden, antingen for att uttrycka en kansla eller asikt om detaljen eller for att fa reda pa mer
information om den. Pekande som strategi till samspel skapar till néstan uteslutande del
gensvar hos lararen, som svarar med att benamna detaljen eller fraga barnet vad det ar for
nagot, eller sa uttrycker lararen nagon tolkning eller asikt om den detalj som barnet pekar pa.

Blicken

Studiens resultat visar att barnen till dvervagande del tittar i boken under litteraturldsningen.
Oftast tittar barnen fram och tillbaka pa bade vanster och hoger sida av bokens uppslag, och
innehallet i den text lararen laser paverkar blickriktningen i viss man; om lararen laser om att
huvudpersonerna i boken badar, sa letar barnet upp just den delen av bilden med blicken, for
att sedan aterga till att med blicken utforska hela bilden pa uppslaget. Detta ar emellertid inte
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en konsekvent foljd av lasningen; ibland fokuserar barnen pa detaljer i bilden efter eget
intresse. De bdjer sig fram 6ver boken for att studera detaljer i bilden. Dessa detaljer kan vara
uttryckta i den l&sta texten, eller endast i bild, och ibland kommenterar barnen den studerade
detaljen, men oftast inte.

Barnens blickar méter sallan lararnas, och resultatet ger vissa indikationer pa att detta 6kar ju
fler lastillfallen de & med om. Den dramatiska l&sningen verkar medverka till en 6kning av
barnens blickar riktade mot lararens ansikte. Barnens blickar féljer lasningen av texten,
barnens egna intresse for bildernas meningsinnehall och lararens finger. Alla barnen foljer
lararens finger med blicken, nar lararen pekar pa nagot i boken, med endast nagra enstaka
tillfallen som undantag.

Gester

Att peka och nicka eller skaka pa huvudet utgor en stor del av barnens gester. Andra enstaka
gester ar tummen upp och att himla med égonen. Tre av barnen anvénder &ven beskrivande
gester, som att visa en dykning eller var en mustasch finns, for att fortydliga den information
de far genom bokens text- och bildinnehall. Alvas femte lastillfalle med lararen Lena (A5Le).
Alva har last boken Ingrid och Ivar leker (Janouch & Lindman, 2016) tidigare vid tva
lastillfallen, och det &r andra gdngen som Lena laser boken for Alva. Medan Lena laser
anvander Alva gester for att beskriva de ord som l&ses.

”*Sen sa vill de bada-’ ” Alva gor plaskrérelser med armarna och sager
”Bada, bada!” Hon skrattar och tittar pa Lena.

” *Plaska, (.) dyka, (.) busa, (.) hoppa ifrdn stranden, (.) doppa sig, -’ ” Medan lararen laser
med smé pauser mellan varje ord och tittar p& Alvas gester, sa gor Alva plaskrorelser med
armarna, haller for nasan med ena handens fingrar och gor dykrérelse, en sittande hopprorelse
och kryper ihop som om hon doppar sig under vattnet.

A va roligt.” séger Lena och tittar p& Alva och skrattar.

Alva anvander sig av beskrivande gester for att uttrycka forstaelse for ordens innebord. Jag
uppfattar det som att det ar textens auditiva modalitet i samverkan med bildernas visuella
modalitet som inspirerar till Alvas kroppssprakliga uttryck. Hon har last boken tidigare och &r
val fortrogen med bilderna och texten, och anvander dem som inspiration till lekbetonade
kroppssprakliga uttryck. Boken, Ingrid och lvar leker, ar avsedd for de allra yngsta barnen
mellan 1-3 ar. Den &r kort och har lite text med korta och enkla meningar, och tydliga bilder
med en bild pa varje sida, och den ar gjord i tjock kartong. Alva ar 4.9 ar och bokens
meningsinnehall ar tydlig for henne. Anda véljer hon denna bok vid tre tillfallen. Jag tolkar
hennes samspel runt boken som att hon har en forstaelse for litteratur och text, och boken som
formedlare av en beréttelse, och bokstéver som formedlare av mening och innehall. Jag
uppfattar det som att hon valjer denna bok, for att hon sjalv vill vara textdeltagare och ser sig
sjalv som en nastan lasande person. Hon preléser texten vid ett par tillfallen och uttrycker att
nu skall hon lasa for lararen. Hon pekar mot texten och visar medvetenhet om att det &r i
textens symboler som meningsinnehallet finns. Eftersom innehallet ar enkelt for henne att
forsta, relatera till och skapa sammanhang runt, sa finns det mer utrymme i hennes uttryck for
gester och minspel. Darfor blir hennes kroppssprakliga uttryck sa manga, tydliga och i vissa
fall nastan éverdrivna. Som jamforelse till studiens sista tillfalle, dér lararen laser en bok som
ar riktad mot lite aldre barn, en bok med mycket text och dar text och bild ger olika
information, dér text och bild fungerar expanderande (Nikolajeva, 2003), och dar boken
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dessutom ar ny for henne sjalv, sa anvander Alva da nastan inga gester, och inte heller fragor
eller kommentarer, blickar eller kéanslouttryck. D4 ar det istallet bokens meningsinnehall, som
verkar fanga hennes fulla fokus. Den dramatiska lasningen medierar textens meningsinnehall,
och darfor gar Alva in i lasupplevelsen pa ett annat sétt an under tidigare lastillfallen och med
andra bocker och larare. Jag vill dven koppla Alvas tydliga kroppsprakliga uttryck till tidigare
forskning om olika strategier i motet med litteraturen; dar socialt samspel eller
meningsskapande av innehallet star i fokus (Wolf & Heath, 1992). Studiens resultat visar har
pa att barn varierar olika strategier, beroende pa vilken bok som lases for barnet, och
mojligtvis aven beroende pa vilken larare som laser boken.

Upprepad lasning
Vid forsta observationstillfallet (E1Le) l&ser lararen Lena for Ellen ur Ester Arg och Daisy
Galej (Platt & Kaéllstrom, 2012).

”>0Om hon e pa promenad & hittar en tussilago blir hon sé glad s& hon gor en piruett!”

Lena fortsétter att lasa ur boken, och kommenterar inte begreppet. Ellen far en verbal
erfarenhet av begreppet, och visar inte om hon kopplar begreppet till en rérelse.

Vid Ellens tredje observationstillfalle (E3Lo) valjer hon Ester Arg och Daisy Galej igen och
en annan larare, Lovisa, laser samma stycke for Ellen, gor en paus pa ett par sekunder, tittar
pa Ellen och fragar sedan

”Vet du va en piruett e?”

Ellen tittar i boken och skakar svagt pa huvudet med ett neutralt ansiktsuttryck. Lovisa tittar
ner i boken och pekar pa bilden.

”S& dar nar man snurrar runt.” sager Lovisa och gor en liten, vagrét, cirklande rérelse med
fingret, gor en kort paus och bladdrar sedan till ndsta uppslag och fortsatter lasa. Ellen visar
ingen reaktion.

Vid fjarde observationstillfallet (E4Li) l&ser en tredje larare, Linda, samma stycke ur boken
for Ellen.
”’0Om hon e pa promenad & hittar en tussilago blir hon sa glad sd hon gor en piruett!” Linda

laser ordet piruett med betoning och gér samtidigt en cirkelrérelse med bada armarna framfor
kroppen och en svagare cirkelrérelse med huvudet, ler och utropar "Wohoo!”

Ellen betraktar Lindas beskrivande gest och tittar sedan ner i boken och ler. Linda gor en paus
pa ett par sekunder och bladdrar sedan till nasta uppslag och laser vidare.

Att det ar olika larare som laser samma bok upprepade ganger for barnen ger barnet fler
erfarenheter av varierade strategier, eftersom varje larare fokuserar pa olika strategier och
dessutom anvander sig av olika strategier vid de olika l&stillfallena. Genom upprepningen av
litteraturlasning sa erfar barnen en variation i bade lasupplevelse och samspel med de olika
lararna och i forlangningen bokens meningsinnehall.

Sammanfattande analys av barnens initiativ till samspel

Studiens resultat visar att barnen gor bade utpekande och tolkande fragor och kommentarer
och att de anvander inferens och kritisk lasning till bade text och bild. Det &r de tolkande
kommentarerna kring bildinnehallet som dominerar. Barnens tolkande kommentarer handlar
ofta om kanslor och orattvisa situationer, som nar de andra barnen ar dumma mot Alfons, eller
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om saker och handelser som barnen kanner igen fran sin egen vardag, som att ga och bada
eller hundar som har bajsat lite har och dar. Barnen uppmarksammar dven lite tokiga,
osannolika detaljer i bilderna med sina tolkande kommentarer. | sina kommentarer visar
barnen att de avkodar och tolkar textens och bildernas symboler, och att dessa vavs samman i
en ny sammansatt forstaelse, vilket Nikolajeva (2005) benamner ikonotext, hos barnet.
Barnens fragor och kommentarer initierar samspel mellan barn och bok, nar barnen ser nya
sammanhang och far djupare forstaelse for det medierade meningsinnehallet i boken. De
initierar dven samspel mellan barn och larare, och lararna svarar till 6vervagande del pa
barnens initiativ till samspel, och det sker genom bekraftelse och multimodala forklaringar av
detaljer i boken, och dven genom fragor och kommentarer vilka utmanar barnens
litteracitetsprocess och tankande.

En liten del av barnens verbala uttryck utgors av fragor, och de flesta av fragorna ror bildernas
meningsinnehall. Resultatet visar emellertid att barnens fragor, oavsett om de riktar sig mot
textens eller bildens meningsinnehall, genererar mer samspel och fler féljdkommentarer och
foljdfragor fran lararna. | sin tolkande och forklarande tolkningar av bokens meningsinnehall,
sa anvander sig lararna av olika medierande redskap, som sin rést, gester, detaljer i text och
bild, i olika litteracitetsaktiviteter som inferens, avkodning och tolkning av text- och
bildsymboler i samspel med varandra.

Barnen anvéander humor for att initiera samspel, och genom att peka och skratta och
uppmarksammar de lararen pa olika humoristiska detaljer som é&r skildrade genom bilden.
Genom att svara pa barnens inititativ till samspel via humor, sa kan lararen med hjalp av
skratt, tonfall, intonation och kroppssprak, mediera textens eller bildens osannolikhet
medverka till att samspel utvecklas.

Studiens resultat ger vissa indikationer pa att barnens blickar foljer lasningen av texten,
barnens intresse, lararens finger, och att barnens blickar mot lararens ansikte kar ju fler
lastillfallen de ar med om. Till viss del verkar det bero pa hur mycket inlevelse, gester och
ljud som l&raren anvander sig av i lasningen, men studiens resultat visar att en 6kning av blick
riktad mot lararens ansikte sker &ven utan en dramatisk lasning. En forsiktig slutsats &r att ju
mer erfarenhet de far av litteraturlasning och darmed ju fler mojligheter de far att uttrycka sin
litteracitet, desto mer soker barnet 6gonkontakt och tillfallen till samspel.

Barnen i studien ger intryck av att vara vana lasare. De uttrycker sin kunskap och forstaelse
om bdcker, lasning, lassituationen och hur man bladdrar och avslutar en lasstund genom olika
litteracitetshandelser. Studiens resultat visar pa fa 6vriga kroppssprakliga strategier fran
barnens sida. Barnen ger fa uttryck for samspel genom gester och olika ansiktsuttryck. De
visar till storsta delen ett neutralt ansiktsuttryck under lastillfallena, nagra av barnen ler lite
och ett par av barnen visar fler olika ansiktsuttryck, som forvaning eller skepsis.

Lararna svarar till nastan uteslutande del pa barnens alla initiativ till samspel.

Lararnas initiativ till samspel

Utifran studiens resultat beskrivs nedan lararnas olika strategier till samspel. Resultatet visar
pa dels verbala och dels kroppssprakliga uttryck for samspel. De verbala uttrycken utgors av
lararnas utpekande eller tolkande kommentarer och fragor om textens och bildens
meningsinnehall, av deras anvandning av inferens, kritisk lasning, humor och att vénta in sista
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ordet i meningen, liksom av olika forstarkande verbala strategier. Lararnas kroppssprakliga
uttryck for samspel utgors av deras anvandning av pekande, pauser och blickar, liksom av
dramatisk lasning med hjalp av gester, ansiktsuttryck och rostintonation. Till 6vervégande del
utgors lararnas uttryck av egna initiativ till samspel, men dven av deras verbala och
kroppssprakliga svar pa barnens initiativ till samspel.

Lararnas verbala uttryck i samspelet

Lararna anvander fragor och kommentarer for att peka ut detaljer i bilden eller i textens
innehall, och aven for att uttrycka kanslor eller asikter om bokens handelser och
meningsinnehall. Genom fragor och kommentarer kopplar lararna bokens text- och
bildinnehall till sina egna erfarenheter och aven till barnets erfarenheter for att utveckla
samspelet med barnen runt boklasningen. Studiens resultat visar pa att lararna anvander sig
till 6vervagande del av fragor, bade 6ppna och stangda, i samspelet med barnen, men en stor
andel utgors aven av kommentarer, bade utpekande och tolkande.

Kommentarer

Alla lararna anvander sig av kommentarer runt texten eller bilderna, nér de laser béckerna for
barnen. Dessa kommentarer kan vara antingen utpekande eller tolkande; med hjalp av en del
kommentarer pekar lararna ut detaljer i text eller bilden, medan andra uttrycker kénslor,
tolkningar eller vérderingar runt olika héndelser i boken.

Utpekande kommentar om texten

Fridas forsta lastillfalle med lararen Lovisa (F1Lo), och ingen av dem har tidigare l&st boken
Ester Arg och Daisy Galej (Platt & Kéllstrom, 2012). Lovisa laser med inlevelse, medan Frida
fokuserar pa bilderna.

”* A om de staller in melodikrysset pé radio, p& grund av (.) extrainsatt sport, dé blir hon s&
arg sa hon kastar sig pa golvet och dunkar huvet- (.) dunkar navarna i parketten.” ”

Lovisa vander sig mot Frida och tittar pa henne. Frida ler lite och tittar i boken.

”Da e man arg!” kommenterar Lovisa, pausar ett par sekunder och tittar i boken och vander
sedan blad. Frida tittar p& de bada uppslagens bilder.

Genom att peka ut ilskan hos personen i texten, sa medierar lararen textens meningsinnehall,
och genom sin personliga kommentar, sa bjuder lararen in barnet till samspel. Lararen
anvander sig av kommentar om starka kénslor, vilka de flesta barn kan k&nna igen sig i, och
darmed kan kommentaren genom inferens fungera som inbjudan till samspel med barnets. |
exemplet ovan svarar inte barnet pa lararens initiativ till samspel. Det kan bero pa att detta ar
forsta lastillfallet for Frida inom studiens genomfdrande, och det faktum att hon &r ovan vid
situationen, att sitta i ett avskilt rum med en larare och dessutom med mig som forskare och
en filmkamera, i kombination med det faktum att hon &r ovan vid situationen att sitta ensam
med en larare, kan medverka till att Frida inte svarar pa lararens kommentar. Vid de tva forsta
lastillfallena i studien, sd kommenterar hon endast en gang och svarar endast kort pa direkta
fragor, medan vid de tva sista lastillfallena sa samspelar hon betydligt mer med lararen och
boken.

Utpekande kommentar om bilden
Ellens andra lastillfalle med lararen Lena (E2Le). Det &r forsta gangen Ellen laser boken, och

Lena har last boken for andra barn inom studien. Lena laser for Ellen ur Ingrid och Ivar leker
(Janouch & Lindman, 2016).
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”’Sen sa vill dom bada (.) plaska- * " Ellen bryter in med gest och pekar pé vattnet pa bilden.

”Dé- . Dér.” sager Ellen och tittar ner i boken. Lena bdjer sig fram och tittar i boken hon
ocksa.

”Dar bor fiskarna.” sager Ellen och tittar upp pa Lena.

”Ja.” séger Lena och nickar en gang pa huvudet. "Dar. | havet.” Hon tittar p& Ellen, som tittar
upp och deras blickar mots. Sedan tittar Ellen ner i boken och pekar pé bilden igen.

“Fast- . Fast dom simmar.” Ellen tittar i boken. Lena tittar pa Ellen och svarar

”Ja. Dom lever i vatten.”

Har anvéander sig lararen av utpekande kommentarer om detaljer i bildens innehall. Barnet tar
initiativ till samspelet runt bildsymbolerna och lararen svarar pa barnets kommentarer och
utvecklar dem, genom att verbalisera att fiskarna bor i havet, och att de simmar for att de lever
I vatten. Lararen skapar mojlighet for barnet att koppla tidigare kunskap om fiskar och hav till
den information som bilden och lararen medierar.

Tolkande kommentar om texten
Douglas fjarde lastillfalle med lararen Lena (D4Le). Det ar forsta gangen Douglas laser boken
inom studiens ram, medan Lena har last boken inom studiens ram, och &ven sedan tidigare ar
bekant med boken Vem raddar Alfons Aberg? (Bergstrém, 1976).

” ’Han (Mallgan) ar en hemlig kompis.” ”” Lararens intonation och ansiktsuttryck uttrycker

att detta &r nagot speciellt, och gér sin rost lite hemlig och tittar p& Douglas som i
samforstand. Douglas nickar. Lena lutar in sig lite mot Douglas, och viskpratar.

”Han ar lite osynlig.”

Douglas tittar pa bilden i boken, nickar och sager "A.”

Genom att anvanda résten och kroppsspraket, sa formedlar lararen att det &r nagot speciellt
med Mallgan. Lararen uttrycker aven verbalt att det &r som &r sa speciellt med Mallgan &r att
han inte syns. Att han inte finns pa riktigt, utan ar Alfons latsaskompis uttrycks inte direkt
varken i texten eller av lararen eller barnet, men genom att kommentera och forklara en
hemlig kompis, sa kan lararen mediera denna information, och majliggora en tolkning och
forstaelse av textsymbolernas innebdrd hos barnet.

Tolkande kommentar om bilden
Bellas forsta lastillfalle med lararen Lovisa (B1Lo). Det &r forsta gangen bada tva laser boken.
Lararen laser for Bella om en arg hare i Vad gor du om jag far en van? (Wanblad &
Gustavsson, 2016). Har pekar Lovisa ut bilden av haren, och genom att kommentera,
verbalisera och uppmarksamma Bella pa olika detaljer hos haren, medierar lararen bokens
bildsymboler tillsammans med sina egna tolkningar, och visar barnet hur man genom samspel
med boken kan anvanda sig av information i bildsymbolerna, satta ihop dem och tolka
innehallet och sammanhanget mellan olika detaljer.

”Den ser inte sa glad ut.” sager Lovisa och pekar pé haren pa bilden.

Bella tittar ner pa bilden och svarar inte.

"Tycker du han ser glad ut?” sdger Lovisa och pekar pa haren igen.

”N&” sager Bella. Bada tittar ner i boken.

”Na. Han e ju helt rod.” sager Lovisa och pekar pa harens ansikte.
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ML
| hela ansiktet!”
Mm.”

“Hur tycker du han ser ut Bella?” fragar Lovisa och tittar pa Bella. Bella tittar ver hela
uppslaget, fran hoger till vanster, och sager drojande

”Kanske--
"Tror du den e glad eller lessen eller arg?”
”Arg.” sager Bella och tittar upp pa Lovisa, som moter Bellas blick och sager

"Ja. Arg. M, de tror jag med.”

Exemplet visar dven hur lararen, genom att kombinera flera kommentarer och fragor,
mojliggor samspel for att uppna intersubjektivitet och en samforstaelse runt bildens uttryck.
Genom att uppmarksamma hur bilden skildrar en kénsla och genom att sétta ord pa kanslan,
sa anvander lararen den proximala utvecklingszonen och fordjupar barnets forstaelse for sprak
och bild. Lararen involverar barnet i ett samspel, som fangar barnets intresse och vacker
tankar hos barnet och ger barnet méjlighet att tolka bild- och textinnehall pa ett annat satt, &n
om ldraren bara foljt texten i l&sningen.

Fragor

I sina initiativ till verbalt samspel med barnen, anvander lararna bland annat fragor, bade
oppna och stangda. Fragorna kopplas ofta till bilderna i boken, och aven till berattelsens
handling och meningsinnehall, liksom enstaka ords betydelse. Nar lararen anvander sig av
stangda fragor blir barnens verbala svar till 6vervagande del korta och utgors av ”Ja”/”Mm”
eller ”Nej”. Fragor anvands antingen utpekande eller tolkande. Nedan ges forst exempel dar
lararen med hjalp av fragor uppmarksammar beréattelsens text, och darefter ges ett exempel
dar information i bilden uppmarksammas.

Utpekande fraga om textens innehall

Nedan beskrivs Calles forsta lastillfalle med l&raren Lovisa (C1Lo), dar Lovisa laser ur Vem
raddar Alfons Aberg? (Bergstrom, 1976). Bade Calle och Lovisa &r bekanta med Alfons
Aberg-béckerna sedan tidigare, och Lovisa kopplar till barnets tidigare kunskap om bokens
meningsinnehall, och infererar samtidigt till tidigare lasning och till barnets tidigare kunskap
om bokens handling.

” ’Det finns bara ett fel med Mallgan’.” Lovisa tittar pa Calle och lutar sig ndrmare honom.
”Kommer du ihdg va felet var?” Calle nickar svagt och svarar

ML
”Va va de? Va hander nar de kommer nan dum? Vart tar Mallgan vagen da?”

“Forsvinner.” Calle tittar pa Lovisa och deras blickar méts. Lovisa tittar ner i boken igen och
nickar.

”Precis. Forsvinner.” Hon gor en kort paus och fortsatter sedan l&sa.
Detta kraver att lararen har kunskap om barnens tidigare lasning, och kan koppla till den.
Lararen anvander scaffolding och skapar med sina fragor majlighet till samspel mellan barn

och bok, och Calle infererar tidigare kunskap med den information i text- och bildsymbolerna,
som han erfar under lastillfallet. Detta ar en situerad kunskap, som latt kan forstas i sin
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kontext, som har med en bok om Alfons och Mallgan framfor sig, men som tappar sin mening
i manga andra sammanhang.

Tolkande fraga om textens innehall

Nedan beskrivs Douglas andra lastillfalle med lararen Lena (D2Le). Har staller Lena fragor
om bokens text och handling, och nér Douglas svarar med titeln, vilken beskriver bokens
meningsinnehall vél, sa utvecklar lararen barnets tankegang och samspel genom att fraga vem
det &r som ar ensammast i varlden. Douglas har l&st boken vid ett tidigare lastillfalle inom
studiens ram, och har &ven uttryckt att han hort boken tidigare an sa, medan Lena inte har last
boken tidigare. Lena och Douglas séatter sig vid bordet och den stdngda boken Ensammast i
varlden (Eggens & Nygren, 2003) ligger framfor dem pa bordet.

“Tycker du om den boken Douglas?” fragar Lena, och Douglas tittar pa bokens framsida och
svarar med bokens titel

”Aa. Ensammast i varlden.” Han skjuter boken mot Lena som tittar p& honom och sager
”Ensammast i vérlden. Har du lyssnat pa den nan gang?” Hon bérjar bladdra i boken.
g

”Vet du va den handlar om?”

”Ja”, Douglas tittar i boken och nickar. Lena nickar ocksa och fragar

”Vad handlar den om?”

“Eh... eh... ensammast i vérlden.”

”Ja. Vem kan de vara ensammast i véarlden da?” Lena bladdrar fram till titelsidan, dar en bild
pa katterna finns. Douglas lutar sig fram och pekar pa bilden.

”De e den katten!”
”Jaa. Titta en s liten katt.” sager Lena och foljer fingret med blicken.

Titta.” Douglas lutar sig djupt dver boken, och nastan lagger sig pa bord och bok, och pekar
pa bilden. “En till liten katt.”

"Jaa.”
”Den ser lessen e den.”
”Ja. Kanske.” Lena lutar sig fram och tittar ocksa pa bilden.

”Den se lessen.” sager Douglas med allvarlig och lite sorgsen rost. Lena satter sig tillbaka
igen och séger

”M. Den ser lite lessen ut.”
”Men jag tycker det.”

"Tycker du det? Mm.” Lena tittar pd Douglas, som tittar ner i boken, och bladdrar sedan till
nésta uppslag.

”Déar e mammakatten.” sager Douglas och pekar pa bilden. Lena laser och pausar nagra
sekunder, och stracker sig sedan fram for att vénda blad.

”Den ser inte glad ut den katten.” sdger Douglas med sorgsen rdst och ser ledsen ut.

”Né&e.” Lena svarar med sorgsen rost och bladdrar nésta blad halvvags, medan Douglas séger

Ja tycke synd om han.” Lena stoppar rorelsen och bladdrar tillbaka till uppslaget med den
ledsna katten. De tittar p& bilden och Lena sager

”Ja. (Paus pa fem sekunder). Fick han ata lite i alla fall.” och bada tittar ner pa bilden.
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”Ja. Men ja tycke synd om han for ingen vill ha han.” Douglas bladdrar till nésta sida och
Lena séger ”Jaa.” och fortsétter sedan I&sa.

I samspelet med boken tar Douglas hjélp av bildsymbolerna i boken och tolkar kattens uttryck
och litenhet i bilden pa bokens uppslag, och kan utveckla och mediera sin forstaelse av
bokens handling. Han visar pa en personlig lasupplevelse av bokens meningsinnehall, och
litteracitetserfarenheten majliggor for honom att ta del av andras perspektiv och kénslor.
Genom att uppmuntra Douglas att aterberatta handlingen, sa mojliggor lararen for honom att
utveckla olika delar, som &r viktiga for litteracitetsprocessen; urskiljningsférmaga, se
sammanhang och meningsinnehall (Mandel Morrow, 1985). | samspelet med lararen svarar
och bekraftar lararen Douglas tankar och ger honom dérmed mdjlighet att utveckla sina
tankegangar om bokens handling och en intersubjektivitet runt meningsinnehallet skapas.
Emellertid verkar det som Douglas upplever det som att lararen inte riktigt forstar hur ledsen
han tycker att katten verkligen ar, eftersom han upprepar detta, flera ganger och med
eftertryck. Har ar det barnet som definierar textens meningsinnehall och forsoker formedla det
till lararen. For att samspelet inte skall brytas utan utvecklas, sa kravs att bade barn och larare
mots i intersubjektivitet. Lararen fokuserar forst mer pa textens positiva losning, att katten far
mat, medan Douglas storsta fokus ar hans kansla av att det ar synd om katten, for att den &ar
overgiven. Lararen moter forst inte Douglas i hans tolkning, utan fokuserar pa maten och pa
hur bra katten far det senare i texten. Douglas blir har berattaren och styr samspelet mellan
barn och larare. Genom att anvéanda fragor for att involvera barnet i samspel, mojliggor
lararen olika litteracitetsprocesser hos barnet. Nar Douglas aterberéattar handlingen som svar
pa lararens fraga, sa innebar det att han far tillfalle att verbalt uttrycka och mediera sina
tankar, att externalisera, sina forestallningar och tolkningar, och genom detta skapas mdojlighet
for honom att forsta beréattelsens budskap, och dven att utveckla sina egna tankeprocesser och
ett mer abstrakt tdnkande (Barton, 2007; Bruner, 2002; Heath, 1983; Pramling, 1993;
Reichenberg, 2014; Vygotskij, 2001). Genom att Douglas beréttar om bokens
meningsinnehall for Lena, sa skapas mojlighet for dem att motas i en gemensam forstaelse
och intersubjektivitet av varandras tankar, olika begrepp och héndelser i boken.

Utpekande fraga om bildens innehall

Har involverar lararen barnet i samspel genom att anvanda fragan som utpekande. Néar barnet
inte kan saga vad instrumentet pa bilden heter, anvéander lararen fler verbala ledtradar och
aven gester, for att forklara foremalet. Nedan foljer Fridas tredje lastillfalle med lararen Linda
(F3Li). Det &r forsta gangen bada tva laser boken Nar hundarna bytte &nda (Bentley &
Matsuoka, 2009), och de borjar med att titta pa bokens omslag.

"Titta dar da. Vet du va de e for nat?” sager Linda och pekar pa pianot pa bilden. Frida skakar
pa huvudet. Linda anvander gester for att visa med fingrarna hur man spelar pa ett piano.

”Man spelar pa det. De borjar pa p- (.) piaaa-- ?!”
Frida svarar inte utan tittar frdgande upp pa Linda.

”Piano heter de.” séger Linda.

Nar Frida inte kan tolka informationen, eller kanske inte hittar ratt ord, sa berattar Linda att
det &r ett piano, och skapar darmed, i kombination med bokens bild och Lindas spelgester,
mojlighet for barnet att utveckla ordforrad och kunskap om begreppet piano.
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Tolkande fraga om bildens innehall

Genom att anvanda sig av en tolkande fraga sa medverkar lararens initiativ till samspel till att
barnet far mojlighet att avkoda och tolka informationen i bildsymbolerna och koppla till
tidigare kunskap och erfarenhet av lasning av Alfons-bockerna. Det &r Calles femte lastillfalle
med lararen Lovisa (C5L0). Det ar andra gangen som Calle laser boken Alfons och Milla
(Bergstrom, 1985) inom studiens ram, och Lovisa har last denna bok flera ganger tidigare.
Hon har dven last for Calle vid tva lastillfallen inom studiens ram.

” *Utan helst sa leker han med- > Kommer du ihdg vad han heter?” Lovisa pekar pa bilden av
Viktor och tittar pa Calle.

”Mallgan. Néej, han heter inte Mallgan.” svarar Calle sig sjalv och skakar pa huvudet.

”Née, inte Mallgan. Hur ser du att det inte e Méllgan?” fragar Lovisa och pekar pa bilden och
gor en paus for att vanta in Calles svar. Calle funderar ndgra sekunder och pekar sedan pa
bilden av Viktor.

”Han e inte hemlig.”

”Nae. Det har e Viktor.” svarar Lovisa och laser vidare i boken.

Denna kunskap ar situerad, eftersom det endast &r i denna kontext, som ordet hemlig har en
gemensam innebord hos bade barn och larare att Mallgan &r pahittad och osynlig, och darfor
ar ritad med streckad kontur, medan Viktor pa bilden &r ritad med heldragen kontur, och
darfor inte kan vara Mallgan.

Fragor och kommentarer i kombination

Lararnas fragor genererar fler svar an av deras kommentarer gér, men merparten genererar
endast korta svar fran barnens sida, ofta bestaende av ett ord eller en nickning eller skakande
pa huvudet. Resultatet visar emellertid att nar manga fragor stalls efter varandra och om
dessutom ett par kommentarer fran lararen laggs till, si medverkar det till att ett samtal
utvecklas, ett samtal som innehaller kommentarer, skratt, utbyte av blickar och pekande och
samspel fran barnets sida. Nedan beskrivs Alvas forsta lastillfalle med lararen Lovisa (A1Lo),
dar Lovisa laser ur Ivar och Ingrid leker (Janouch & Lindman, 2016). Ingen av dem har last
just denna bok om forut.

” ’lvar han plockar-- ?!” Lovisa utelamnar sista ordet med en uppmanande och frdgande
betoning pé plockar, och pekar samtidigt pa bilden pé grés i Ivars hand.

”Gras!” svarar Alva och tittar pd Lovisa, som for att kontrollera att de pratar om samma sak.

”Ja. (Lovisa nickar) Och-- (.) hihi (.) Ingrid. Vet du va hon jagar?” sager Lovisa och pekar pa
snigeln pa bilden. Hon vander sig mot Alva och tittar pd henne med ett roat uttryck i ansiktet.
Alva tittar i boken.

”Sniglar!”
”De e ju som ni brukar plocka. Sniglar.”

”Jal” Alva tittar upp och moter Lovisas blick och ser engagerad ut. ”Ja jag har snigel hemma
som smaskar pa varan snigelddrr.” Alva gor slingrande rorelse med handen och tittar sedan
upp pa Lovisa, som méter hennes blick.

”Snigeldérr. Mm. E de- vilken farg e den?”

”Vit.” sdger Alva och tittar upp pa Lovisa och nickar. Deras blickar méts och Lovisa hojer
foérvanad 6gonbrynen och fragar

”E de en vit snigel?” med fragande och férvéanad intonation.
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”Nae.” Alva skakar p& huvudet och tittar ner i boken.
”E dorren- ?”

”Ja.” séger Alva och nickar Kkort.

Vit. Vilken farg e de pa snigeln da?”

”Ja tror-- ja kommer inte ihdg” Alva sétter fingret mot lappen i en tankargest, och sedan
handen for pannan och lutar huvudet i handen.

”Na. () E de en s har- har den san har skal pé sej som den kan krypa in i () eller e den utan
skal?” Lovisa pekar pa snigeln i boken. Alva luar sig djupt fram éver boken och tittar péa
bilden.

”Na. E den rosa?” fragar Lovisa och pekar pa snigeln i boken.
”Ja den e rosa ja.” svarar Lovisa.
”Inte utan skal.” sager Alva och pekar igen pé snigeln.

”N&. Inte utan skal. M.” sdger Lovisa och fortsétter l&sa.

Nar manga fragor stélls efter varandra och om kommentarer fran lararen laggs till, sa
medverkar det till att ett samtal och samspel utvecklas. Detta tanker jag ar positivt for barnens
kénsla av delaktighet och engagemang, eftersom de &r viktiga delar i litteracitetsprocessen.
Bade lararnas och barnens fragor genererar mer samspel an deras kommentarer, och detta kan
bero pa att en direkt fraga forvantar ett svar pa ett satt som en kommentar eller en gest eller
ansiktsuttryck inte gor pa samma satt. En medverkande faktor till att fragorna medverkar till
ett 6kat samspel, kan vara att lararna har ett mer medvetet syfte, nar de staller en fraga; det ar
nagot de vill uppna med fragan. De flesta fragor fran lararnas sida syftar till att involvera
barnet i bokens meningsinnehall, genom att uttrycka inferens och relatera till barnens
erfarenhet och tidigare kunskap. Att barnen staller fragor runt textens och bildernas
meningsinnehall tyder pa att de haller pa att bygga upp sina egna textvarldar, dar de utforskar
innehallets begrepp och sammanhang. Studiens resultat bekraftar har tidigare forskning
(Damber m fl, 2013; Damber i Tengberg & Olin-Scheller (red), 2015; Koérling, 2012).

Inferens

Genom att anvanda inferens, och koppla det som skildras i bilden till barnens egna
erfarenheter, sa kan lararen majliggora en vidare forstaelse for bildens innehall, och visa
barnet hur man kan titta pa bilden, tolka den och koppla samman med sina egna tidigare
kunskaper. Nedan foljer Bellas fjarde lastillfalle med lararen Linda (B4Li). Bada tva har last
boken tidigare, men inte inom ramen for studien. Linda och Bella sitter vid bordet och boken
Vem réaddar Alfons Aberg? (Bergstrom, 1976) ligger framfor dem pé bordet.

"Vem raddar Alfons Aberg?” Linda laser titeln och tillsammans tittar de p& bokens framsida. Linda pekar
pé bilden av vattendroppar, som sprutas pa personen pa bokens framsida, och ser bekymrad ut.

”0j! Men va hander har?”

"De djoppaj.” sager Bella och ler och tittar noga pa bilden. Hon star pa knéna pa stolen och lutar sig 6ver
boken.

”A. De droppar.” siger Linda och lutar sig ocksa lite fram. "Va droppar de ifrén d&?”
"Den.” siger Bella och pekar pa vattenpistolen pa bilden.

”A. Fran den. Har du en san?” Linda pekar pa vattenpistolen och tittar pa Bella. "Hemma?” Bella tittar i
boken och nickar.

Vet du va de e for ndnting?” fragar Linda och tittar pa Bella, som skakar pa huvudet. Linda bojer sig
nérmare Bella och viskar
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“Vattenpistol.” Bella nickar. ”De visste du va.” sager Linda och ler och later bekraftande pa rosten. Bella
ler och nickar. Linda gér en gest med handen, och latsas spruta med en vattenpistol med fingret och gor
”psch psch”-ljud. Hon bladdrar till nésta uppslag innan Bella kommenterar

"Ja! Vi har manga!” sager Bella och ler och tittar upp pa Linda.

"Har du manga? Det kan jag tanka mig.” séger Linda och méter Bellas blick och ler.

Har utgar lararen fran information i bilden och skapar tillfalle for Bella att koppla information
i bilden till sin egen erfarenhet, nar hon fragar om Bella vet vad vattenpistol ar for nanting.
Nar Bella skakar pa huvudet och kommunicerar att hon inte vet vad det ar, tolkar jag det som
att hon antingen inte kommer ihag sjalva ordet i stunden eller som att hon inte kan tolka, eller
ar osaker pa sin tolkning av, bilden. Genom att mediera begreppet med hjélp av kroppssprak,
som gester och ljud, och genom att verbalisera bilden, sa skapar lararen ett samspel mellan
bade bok och barn och barn och larare, med fler sammanhang och moéjligheter for barnet att
satta ihop olika information fran bild, begrepp och tidigare kunskap och att koppla det till sin
erfarenhet av vattenpistoler i hemmet. | samspelet mellan larare och barn forsoker de ndrma
sig en gemensam forstaelse av begreppet. Genom att viska och skapa en kansla av gemenskap
och en delad upplevelse, sa skapar ldararen engagemang och en kéansla av delaktighet hos
Bella, som kan paverka hennes mojlighet att skapa inferens och darmed utoka sin forstaelse
av begreppet och i forlangningen bokens meningsinnehall, vilket hon visar med sin avslutande
kommentar.

Kritisk lasning

Kritisk lasning handlar om att tolka bokens medierade text- och bildinnehall, och att med
hjélp av inferens anvanda sig av egna erfarenheter och kunskaper, for att kritiskt tolka
innehallet, och gdra en bedémning av om det &r ett sannolikt skeende, eller om det finns andra
tolkningar. Det &r Calles sjatte lastillfalle med lararen Linda (C6Li). Det ar tredje gangen som
Calle laser boken Alfons och Milla (Bergstrom, 1985), men férsta gangen som Linda laser den
for honom, inom studiens ram.

”(Pojkarna) "sager att flickor ar svaga och grater for smésaker.” Gor dom?”
Linda tittar pa Calle, som skakar p& huvudet.

”Nej.” sager lararen och skakar pa huvudet, och laser vidare om hur killarna i skolan skriver
dumma saker om Alfons pa skoltoavaggen. Linda pekar pé texten som finns pa bilden och
laser den samtidigt, och Calle fokuserar pa bilden.

”Va Calle? De va ju inte snallt!” sager Linda med fortrytsam rost. Calle skakar pa huvudet.

Genom att lasa texten, och sedan med hjalp av fragor och kommentarer ifragasatta innehallet,
sa kan lararen medverka till att barnet utvecklar formagan till kritisk lasning, och att inte ta
bokens meningsinnehall som enda alternativet till tolkning. Genom kritisk lasning involveras
barnets egna erfarenheter och kunskap, liksom barnets egen asikt, och genom att mediera sina
egna kanslor och erfarenheter och genom att ifragastta, sa skapar lararen en gemensam
lasning pa mer lika villkor, vilket medverkar till samspel mellan ldrare och barn, och dven
mellan barn och bok, genom att barnet, genom lararens ifrdgasattande, pa ett annat satt tolkar
informationen i text och bild.

Humor

Hé&r anvénder sig lararen av humor som strategi till samspel, genom att lite tokigt peka ut fel
personer pa bilden. I denna situation kravs intersubjektivitet mellan barn och larare och att
lararen har kunskap om att barnet tidigare har last béckerna om Alfons och ar bekant med
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personerna, alternativt kan lasa av de kénskodade detaljerna i bilden. Som vid Calles sjatte
Iastillfalle med lararen Linda (C6Li). Det &r tredje gangen som Calle laser boken, men forsta
gangen som Linda laser den for honom inom studiens ram. De tittar pa framsidan av Alfons
och Milla (Bergstrém, 1985).

"Den e ju superbra! Alfons och Milla. (.) A dar e Alfons, eller hur? (lararen pekar pa Milla) &
dar e Milla (pekar pa Alfons). Eller?” sager Linda och tittar pa Calle med glimten i 6gat och
med skratt i rosten. Calle tittar pa Linda och ler. Deras blickar mots i humoristiskt
samforstand.

”Naa!” protesterar Calle och pekar i tur och ordning pa bilden. ”Alfons. Milla.”

”Hade ja fel?!” skrattar Linda och bladdrar till forsta sidan och borjar lasa.

Genom att anvanda intonation och skrattrost, si medierar lararen att detta dr ett skamt, och
barnet kan skratta med, och detta skapar ett samforstand och en kansla av samhdérighet runt
lasningen tillsammans, vilket enligt studiens resultat kan medverka till att 6ppna upp for mer
samspel i lasningen. Vid detta lastillfalle visar det sig genom att Calle, som annars oftast inte
reagerar pa lararnas fragor eller kommentarer, under resten av lasningen i hogre grad svarar,
visserligen kortfattat eller med korta gester, pa lararens fragor och kommentarer, an under
tidigare l&sningar.

Vid Fridas tredje lastillfalle med lararen Linda (F3Li) anvander sig Linda av bokens text och
bild, tillsammans med intonation, ansiktsuttryck och blick, for att med hjalp av humor initiera
ett samspel med Frida. Det dr andra gangen som Linda laser for Frida, men forsta gangen som
bada tva laser boken Nar hundarna bytte dnda (Bentley & Matsuoka, 2009).

” ’Var god hang din rumpa- ?” H&r anvénder Linda en tokrolig rost, som indikerar en
skamtsam ton tillsammans med en skrattfylld och samtidigt lite skeptisk rost.

P4 anvisad krok, (.) och undvik allt kissande om du &r klok?!” Linda anvénder aterigen en
tokrolig rést och tittar pa Frida och ler med ett forvanat och skeptiskt ansiktsuttryck.

”Mhm!” skrattar Frida till svar och ler och tittar pa Linda.

”Va?! Sa star det dar!” sager Linda med samma rostuttryck, tittar ner i boken och pekar pa
skylten pé bilden, och fortsétter sedan lisa.

Genom att anvénda dessa redskap medierar lararen att det &r en tokrolig beréttelse och bjuder
in barnet till skratt i samforstand och en kansla av samharighet i lasningen, och detta kan
medverka till att oppna upp for mer samspel i lasningen. Vid ovanstaende beskrivna
lastillfallen utvecklades flera tillfallen till samspel, initierat av bade larare och barn med hjélp
av humor. Resultatet visar att Alvas, Ellens och Fridas samspel med den lasande lararen 6kar
markant, nér lararen anvénder humor, medan detta inte sker vid lasning for Bella, Calle och
Douglas.

Véanta in sista ordet

Alla lararna anvénder sig vid olika och upprepade tillfallen av en strategi, som jag valt att
beskriva som att vanta in det sista ordet i meningen. Genom att ldsa en mening ur boken och
uteldmna det sista ordet i meningen, oftast handlar det om substantiv, och genom att ibland
aven peka pa bilden av féremalet som ordet representerar, och genom att anvanda en
uppmanande och latt fragande intonation i rost och betoning, och till sist genom att gora en
langre paus, sa uppmanar lararen barnet till att fylla i meningen med det saknade ordet.
Lararna verkar anvanda sig av denna strategi i tva olika men snarlika syften; det ena ar att
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initiera samspel och fa barnen mer involverade i lasningen, och det andra &r att uppréatthalla
barnens samspel och dven fokus och intresse for bokens innehall.

Vid Alvas forsta lastillfalle med (AlLo), laser lararen Lovisa ur Ingrid och Ivar leker
(Janouch & Lindman, 2016). Boken ar riktad mot 1-3aringar och har ett symmetriskt
forhallande mellan text och bild, med lite text pa varje sida och tydliga bilder med féremal,
som sma barn kan tankas ha erfarenhet av och kunna relatera till, som hink, spade och sniglar.
Ingen av dem har l&st just denna boken om Ingrid och Ivar forut.

” ’lvar han plockar-- ?!” Lovisa utelamnar sista ordet med en uppmanande och frdgande
betoning pé plockar, och pekar samtidigt pa bilden pé gras i Ivars hand.

”Gras!” svarar Alva och tittar p Lovisa, som for att kontrollera att de pratar om samma sak.

”Ja. (Lovisa nickar) Och-- (.) hihi (.) Ingrid. Vet du va hon jagar?” sager Lovisa och pekar pé&
snigeln pa bilden. Hon vander sig mot Alva och tittar pa henne med ett roat uttryck i ansiktet.
Alva tittar i boken.

”Sniglar!”

Genom att utelamna sista ordet, sa skapar lararen mojlighet for Alva att tolka bilden och att pa
ett satt vara medlasare av boken, och pa det sattet utveckla den litteracitetsupplevelsen for
Alva.

Olika satt att ta sig an lasningen verkar paverka barnens svar pa strategin att véanta in sista
ordet. Douglas ar fokuserad pa bokens bilder och pa att lyssna till texten, och reagerar med ett
forvanat och irriterat ansiktsuttryck, nar lararen anvander sig av samma strategi. Det ar
Douglas femte lastillfalle (D5Li), och lararen Linda laser fér honom ur Vem raddar Alfons
Aberg? (Bergstrom, 1976). Det &r andra gangen Douglas laser boken och forsta gangen som
Linda laser den for honom inom studiens ram.

” ’Dom bygger tag av-- ?!” ” Linda utelamnar det sista ordet i meningen och anvénder sig av
en fragande och latt uppmanande ton, och tittar pa Douglas.

Douglas tittar upp halvvags mot Lindas ansikte med ett forvanat och lite irriterat
ansiktsuttryck, och svarar med fragande otalighet i rosten

”Stolar?!”

Tidigare studier visar tva olika satt for barn att mota litteraturen. Det ena ar att se bocker som
medel for social interaktion och det andra &r att fokusera pa bokens meningsinnehall i
meningsskapandet (Wolf & Heath, 1992). Som Alva visar ovan, sa verkar hon méta
litteraturen genom att samtala och inferera runt den och det ar samspelet med lararen runt
lasningen som blir viktigt. D& blir lararens strategi att vanta in sista ordet en chans for Alva att
utveckla ett socialt meningsskapande. Till skillnad fran Douglas, som verkar moéta litteraturen
som en lasupplevelse och ett meningsskapande i det samspel som sker mellan honom och
boken. Darmed blir lararens strategi att vanta in sista ordet mer ett stérande element i Douglas
lasupplevelse.

Forstarkande verbala strategier

Lararna anvander sig ocksa av olika forstarkande strategier, vilka anvands for att forstarka
vissa ord eller meningar i texten och for att bjuda in barnet till samspel. Dessa forstarkande
strategier handlar om att antingen lagga till korta forstarkande ord, eller att 1&gga till en
forstarkande fraga innan en beskrivande mening lases. | de bada exemplen nedan &r de
forstarkande orden och fragan fettextmarkerade, for att underlatta for lasaren att lokalisera
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dem. Vid Bellas sjatte lastillfalle med lararen Linda anvéander lararen sig av forstarkande ord.
Det ar forsta gangen inom ramen for studien som Bella laser boken Alfons och Milla
(Bergstrom, 1985), medan Linda har l&st boken tidigare.

” ’Men inte Milla forstas,” ” Linda pekar pa bilden av Milla. ” *Milla?! Hon e skojig a vara
med. Hon grater inte for smasaker.” Naej. () Linda skakar pa huvudet.

A Milla hittar p& nya lekar. Nu gér hon en brevldda med rep, som en linbana, till kojan. A
Milla, hon skvallrar aldrig, * ” Linda skakar pa huvudet. ” *Inte for ndgon om kojan i tradet.
Utan haller tyst med hemligheter. (.) Dom andra séjer att Milla e rédharig.” ” Linda skakar pa
huvudet. ” "De kan inte Alfons se. De e vél inte rétt heller! Alfons tycker att Millas hér
glittrar som-- (.) guuuld!” ”

Linda tittar pa Bella, som tittar pé bilden i boken.

" *| alla fall nar solen lyser.” ” Linda tittar ner i boken och ler. ” *A férresten har hon ett hjarta
av guld.” Jaa. ’Runt halsen!”

Linda pekar pa bilden dar Milla har ett halsband med guldhjarta pa sig. Bella tittar pa bilden.
"Mm.” séger Linda bekraftande. ” A e en hérlig lekkamrat.” ”

Bella tittar ner i boken och ler.

Genom att anvanda enstaka ord, som Néej, Jaa och Mm med bekréftande betoning mitt i
lasningen sa riktar lararen barnets uppmarksamhet mot det texten formedlar. Att anvanda
forstarkande ord verkar medverka till att skapa engagemang hos barnet for berattelsen
meningsinnehall, och medverkar till att 6ka samspelet mellan barnet och textens
meningsinnehall, vilket synliggors genom att barnen kroppssprakligt fokuserar mer pa bilden.
Vid Calles femte lastillfalle (C5Lo) anvander lararen Lovisa sig av forstarkande fraga. Det ar
andra gangen som Calle laser boken Alfons och Milla (Bergstrom, 1985), och forsta tillfallet
som Lovisa l&ser den for honom.

”A vet du va Milla kan?” frégar Lovisa med en fraga som l4ggs till mellan tvd meningar som
beskriver olika saker som Milla kan, med en rost som beskriver detta som nagot otroligt, och
fortsatter sedan lasa

” ’Hon kan sta pa bara en enda hand!” ” Lovisa pausar och tittar pa Calle.

”Utan den andra.” sager Calle och pekar pd handen som stracks upp i luften pa bilden.

”M. De kan inte jag.” Lovisa skakar pa huvudet och tittar pa Calle.

”De kan inte ja heller.” séager Calle och tittar ner i boken.

”Na.” sager Lovisa och bladdrar till nésta sida.

”Bara om nan héller i mej.” sager Calle och tittar i boken.

"Ja. D4 kanske ja med kan.”
Genom att anvanda sig av en forstarkande fraga medverkar lararen till att gora barnet till
deltagare i l&sandet, och bidrar till att 6ka det verbala samspelet mellan larare och barn, och
aven till att 6ka samspelet mellan barn och bok, genom att fragan fokuserar nagot som aven
skildras i bilden, eller fokuserar en handelse i boken, som med hjalp av textens
meningsinnehall gar att forutse. Denna strategi medverkar, i kombination med lararens
dramatiska lasning, enligt studiens resultat till att skapa intresse och mojliggor uttryck for

inferens hos barnets svar; har tanker Calle vidare i situationen som han har erfarenhet av och
tanker att han nog kan sta pa en hand om nagon haller i honom. Text- och bildsymboler
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tillsammans med fragan och samtalet runt det har skapat tillfalle for barnet att utveckla
litteracitet.

Svar pa barnens initiativ till samspel

Genom att medvetet anvanda sig av barnens fragor och kommentarer, liksom deras fragande
ansiktsuttryck eller pekande, sa skapar lararen mojlighet for barnen att utveckla sina
tankegangar och tolkningar runt bokens meningsinnehall. Studiens resultat visar att lararna
oftast svarar pa barnens initiativ till samspel, och att detta gensvar da genererar ytterligare
samspel mellan barn och lararen eller mellan barn och bokens meningsinnehall. Vid Alvas
sjatte lastillfalle (A6Li) l&ser lararen Linda ur Ska vi va? (Lindenbaum, 2013). Det &r forsta
gangen som bada tva laser boken.

”E Flisan en tjej eller kille?” undrar Alva och tittar pa Linda, som méter hennes blick.

Vi ska kolla lite.” séger Linda och pekar pa personen till véanster i bilden p& bokens uppslag,
och relaterar till den information som de fatt genom texten.

”Dér. Berit e ju pa vig. Sa da maste de va Berit.”

Alva féljer Lindas finger med blicken och lutar hakan i handen. Linda pekar pé personen till
hdger i bilden, medan Alva foljer hennes finger med blicken.

”Och dar- ” séger Linda. Alva atervander med blicken till bilden av Berit och avbryter Linda
genom att séga

"De e en tje).”

“Precis. A vem e Flisan nur&?”

Alva pekar pa den andra personen till hoger i bilden.
”Dar.”

“Hmm. Va tycker du?” sager Linda och rynkar égonbrynen och later fundersam pa rosten.
Alva tanker ocksa efter och Iater lite fundersam hon ocksa.

"De kan ju va s3--”

De va lite svart.” sager Linda och tittar pa Alva.

I exemplet ovan anvander sig lararen av Alvas fraga, och kopplar bade text och bild till
samtalet som utvecklas av hennes fraga. Lararen medierar informationen i bilden och kopplar
den till den information som medierats genom lasningen av texten. Lararen svarar inte pa
barnets fraga, utan riktar fragan tillbaka till Alva, och undrar hur hon tolkar informationen.
Har sker samspel bade mellan barn och larare, barn och bok och larare och bok. Barnets fraga
genererar inte nagot konkret svar, men genom att lararen anvander sig av bade textens och
bildens meningsinnehall, sa kan barnets formaga att koppla text och bild till ikonotext
utvecklas, och darmed kan barnets forstaelse och tolkning av berattelsens meningsinnehall,
och aven forstaelse av fenomen i omvarlden, utvidgas och fordjupas.

Ovan har lararnas verbala uttryck for samspel, vilka synliggjorts i studiens empiri,
presenterats. Nedan foljer en beskrivning av lararnas kroppssprakliga uttryck for samspel, sa
som de framtratt i studiens resultat.

Lararnas kroppsprakliga uttryck
Studiens resultat visar att lararnas kroppssprakliga strategier utgors av pekande och
anvandning av pauser, blicken och gester, ljud och ansiktsuttryck.
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Pekandet

Alla lararna anvander genomgaende i studien strategin att peka pa detaljer i boken, for att
uppmarksamma barnen pa dessa. Under sjalva lasningen sker detta med en samtidighet med
de ord som lararen laser. Lararen anvéander dven pekandet vid kommentarer och fragor. Att
peka pa olika detaljer i bilden uppfattar jag som lararens strategi for att ge barnen majlighet
att bli medlasare av bokens meningsinnehall. Det &r Bellas forsta lastillfalle (B1Lo) och
lararen Lovisa laser ur Vad gor du om jag far en van? (Wanblad & Gustavsson, 2016). Det ar
forsta gangen som bada laser boken.

” ’S3 hande ndgot med harens 6ga.” ” laser Lovisa och pekar pé harens 6ga pa bilden. Pausar
nagra sekunder, lyfter fingret och pekar igen pa dgat och fragar sedan

”Va e de som hander?”

Bella ratar pa sig och lutar sig narmare bordet och boken. Lovisa gor en ny paus pé& fem
sekunder och tittar sedan pa Bella och fragar

”Va tror du de e for nat? (.) Det liksom vattnades och blev alldeles blankt?”

Bella tittar upp péa Lovisa, som méter hennes blick. Bella tittar kort ner pa bilden, men tittar
upp igen nar Lovisa pekar pa sina kinder och visar tararnas rérelse fran 6gat och nerfor
kinderna.

"Va brukar komma frdn dgona? (.) A rinner ner? (.\) Om man e lessen?”
Bella tittar pa bilden och sager
"Blanka.”

”Mm. De blir blanka och det kommer tarar.” Lovisa visar med ena fingret pa bilden och tittar
pa Bella. Bella tittar upp och méter hennes blick.

”Nar man e lessen.” séger Lovisa och Bella svarar "Mm.”

Béda tittar ner i boken och Lovisa vander blad och fortsatter l4sa.

Har pekar lararen pa bilden av 6gat samtidigt som texten lases. Texten berattar endast att
nagot hande med 6gat, och det &r bilden som medierar (Séljo, 2014) att det ar tarar som gor
ogonen blanka, och att detta i sin tur maste kopplas till egen erfarenhet och kunskap for att
forsta att haren blir ledsen. Genom att forst peka pa bilden samtidigt som barnet hor text, sa
skapar lararen mojlighet for barnet att koppla ihop textmeningsinnehallet med
bildmeningsinnehallet, och pa sa satt skapa ny kunskap. Nar barnet inte verkar gora den
koppling som ldraren tanker sig, sa stéttar lararen denna process, genom att berétta mer om de
blanka 6gonen med andra ord som barnet med stor sannolikhet har stétt pa genom egen
erfarenhet och i andra sammanhang, som tarar och ledsen. Dessutom anvander lararen sig av
kroppsprakliga uttryck, for att mediera hur 6gonens tarar rinner nerfor kinderna. Genom att
verbalisera bildens meningsinnehall och visa barnet pa sammanhanget mellan text och bild, sa
utvidgas darmed barnets referenspunkter.

Pausen

Att anvénda sig av pauser i lasandet kan skapa utrymme for barnets egna uttryck, och ger
mojlighet for fragor, kommentarer och tankar att utvecklas. Vid Alvas sjatte lastillfalle (A6Li)
laser lararen Linda ur Ska vi va? (Lindenbaum, 2013). Det ar forsta gangen bada laser boken.
Linda laser med inlevelse om en av personerna i boken, och résten uttrycker forundran och
bévan.

’Hon e ganska stark!” kommenterar Linda och gér sedan en paus p& fem sekunder.
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Alva tittar upp pa Linda och gapar 6verdrivet stort med en forvanad gest med huvud och
armar.

Har verkar pausen medfora att Alva kanner en forvantan att nagot slags samspel borde ske,
och hon svarar pa pausens uppmaning genom att mediera kanslan av forvaning med hjalp av
kroppssprakligt uttryck.

Blicken

Genom att titta pa barnet anvander lararen blicken som strategi for samspel. Har kan
6gonkontakten fungera som redskap for mote i intersubjektiviteten; i gemensam forstaelse for
bokens innehall mellan larare och barn (Bruner, 2002). Det &r tydligt i resultatet att lararna
medvetet anvander sig av denna strategi, och vid de flesta av studiens lastillfallen, sa tittar
lararen vid upprepade tillfallen pa barnet. Ibland anvénds blicken i ett kontrollerande syfte, for
att kolla sa att barnet hanger med i lasningen och fokuserar pa boken och inte tittar pa annat.
Till 6vervagande del anvénds blicken som strategi pa ett satt som jag uppfattar som
ogenomtankt och som nagot som lararen gor, som om de nagon gang har lart sig att det ar bra
for samspelet om blickarna méts. Lararna tittar pa barnet mitt i en mening, nar de laser ord
som inte &r betonade och som inte ar avgorande for berattelsens utveckling. De tittar ofta till
valdigt snabbt, utan att egentligen se barnet, och atervander med blicken direkt till boken.
Aven nar blicken anvinds mer synkroniserat med berattelsens meningsinnehall och struktur,
sa verkar den dock inte medverka till nagot 6kat samspel mellan barn och larare. Vid flera
tillfallen tittar lararen pa barnet och gor ett tydligt tolkande ansiktsuttryck, med skratt i rosten
och ett leende eller med ett ledset och bekymrat ansiktsuttryck, men barnet méter inte lararens
inbjudan till samspel, oftast tittar barnen inte ens upp fran boken. Vid Calles andra lastillfalle
(C2Le) laser lararen Lena ur Vem raddar Alfons Aberg? (Bergstrom, 1976). Det &r andra
gangen Calle laser boken inom studiens ram, och Lena har last boken tidigare.

” *Tur att Méllgan kommer dé. De e Alfons- * ” Lena tittar p& Calle, som &r fokuserad pé
bilden i boken. ” (.) "hemliga kompis’ ”.

()

A néar man torkar disk s& kanske en tallrik flyger i golv. Pang!” ”

Lena tittar snabbt pa Calle och sedan ner i boken och fortsatter lasa efter en kort paus.
7 (.) ’De va inte jag, de va-* ”

Lena tittar snabbt pa Calle och sedan ner i boken och fortsétter lasa efter en kort paus.
” (.) "Mallgan. Sager Alfons da.” ”

Calle tittar i boken.

” *Men Mallgan blir inte arg for det. Han e en- "

Lena tittar p& Calle och lutar sig lite ndrmare honom, och siger

” *hemlig kompis.” ”

Lena tittar ner i boken och det blir en paus pa ett par sekunder.

” ()’ A stark e M8llgan med. Ibland blir han jéttestor.” ”

()

Lena laser vidare ur boken. Calle tittar upp fran boken, genom glasfénstret in till nasta rum
och ler mot en kompis pa andra sidan glaset. Han tittar kort ner i boken igen, vander sig till
halften om och tittar bakom sig ut genom fonstren mot garden.
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Calle!” sager Lena med mjuk, Iag och uppfordrande rost, for att rikta hans uppmarksamhet
tillbaka till boken. Calle vander sig om, tittar kort pa Lena och tittar sedan ner i boken.

I exemplet ovan medverkar lararens strategi att anvanda blicken for att titta pa barnet till att
lasningen blir avbruten. Att anvanda blicken som strategi pa ett satt att det skapar korta pauser
mitt i meningarna, dar pauserna kan medverka till att texten blir svarare att forsta, kan
eventuellt medverka till svarigheter att tolka att meningsinnehallet och sammanhanget, och i
forlangningen minska mojligheten for barnets forstaelse och tolkning av beréattelsens handling
och meningsinnehall. Signifikant i denna observation &r att det ar det tillfalle da lararen
anvander flest blickar, vilka skapar korta pauser i lasningen, och det &r dessutom det enda
tillfalle inom studiens ram, dar lararen behdver anvanda barnets namn, for att rikta barnets
uppmarksamhet tillbaka till boken. Jag tanker att for ett barn som méter lasningen genom
samspel, sa kan pauserna eventuellt medverka till att skapa utrymme for kommentarer och
fragor och 6ka samspelet runt bokens meningsinnehall. Om barnet daremot gar in i lasningen
som en lasupplevelse kan denna strategi med medféljande pauser mitt i meningarna skapa
avbrott for sjalva berattelsens flode och paverka barnets lasupplevelse negativt.

Dramatisk lasning

Genom att anvéanda sig av inlevelse med olika intonation och betoningar nar de laser, sa tolkar
eller medierar (Kress, 1997; Saljo, 2014) lararna textens meningsinnehall for barnen, och gor
det lattare for barnen att forsta texten och att koppla dess meningsinnehall till bilden. I sin
dramatiska lasning anvéander lararna &ven gester, vilka beskriver olika begrepp och héndelser i
bokens text. Till gesterna anvénder de ofta &ven ljud och olika roster eller tonlagen.

Nedan beskrivs Alvas sjéatte lastillfalle (A6Li) dar lararen Linda laser ur Ska vi va?
(Lindenbaum, 2013). Det &r forsta gangen bada laser boken.

Alva lutar sig fram dver bokens uppslag och lyssnar med fullt fokus pa bilderna. Hennes blick
ror sig mellan olika detaljer i bilden. Hon ser ut att lyssna pa Lindas dramatiska lasning, men
hon tittar inte upp for att méta Lindas blick, och verkar inte heller uppméarksamma hennes
gester och ljud. Linda anvéander sig av dramatisk l&sning och laser med inlevelse, med olika
roster och stark intonation och betoning pa olika ord. Linda anvander sig av olika gester, som
exempelvis armen som visar en dérr som stanger sig, handerna som visar en vindpust som
blaser och tungan som slickar pa en imaginar glass som halls i handen, och anvander
samtidigt beskrivande ljud till, som ett knarrande late nar dorren stangs, swishande vind som
blaser, och slurpande ljud och uppskattande smackande ljud vid glassatningen. Under denna
dramatiska lasning tittar Alva hela tiden ner i boken, och verkar fokuserad och intresserad av
detaljerna i bilden. Inte forran Linda laser om ddrren som smaéller igen, och gor en
igendragningsgest med handen och sager med hdg rost och stark betoning "PANG!”, sa tittar
Alva upp pa Linda. Hon ser allvarlig ut och fragar

“Fick hon nagra fingrar pa dérren?”
”Det hoppas vi verkligen inte”, sager Linda med eftertryck och méter Alvas blick.
”Nej” svarar Alva och tittar ner i boken igen.

”Hon kanske fick en glass emellan! Istéllet for fingrar?!” Linda tittar leende och med ett
misstroget uttryck i ansiktet pa Alva, och anvénder sig av rosten for att visa att det 4r ett
skamt, genom att anvinda en fragande intonation och genom att prata med skrattrost.

”Jaha!” skrattar Alva och méter Lindas blick i gemensam gladjeupplevelse.

Hé&r anvénder l&raren dramatisk l1&sning med intonation, inlevelse och mycket gester och ljud
till. Den dramatiska l&sningen verkar initiera mer samspel mellan barnet och bokens text- och
bildmeningsinnehall; Alva verkar lyssna intensivt till lasningen och med blicken fokusera pa
bildens meningsinnehall. Jag tolkar det som att den dramatiska lasningen medierar textens
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meningsinnehall och skapar en stark lasupplevelse for barnet, dér det ar sjalva upplevelsen av
det gemensamma text- och bildmeningsinnehallet, som blir viktigt for barnet. Lararen tittar pa
Alva med jamna mellanrum, och nér hon visar fullt fokus for lasningen, sa fortsatter lararen
den dramatiska lasningen utan kommentarer eller fragor till Alva, vilket jag uppfattar som att
lararen tolkar Alvas fokus som nagot positivt, och att lararen med sin dramatiska lasning
efterstravar den starka lasupplevelsen.

Sammanfattande analys av lararnas initiativ till samspel

Studiens resultat visar att lararnas verbala samspel till 6vervagande del bestar av kommentarer
och stangda fragor. Antalet fragor och kommentarer korrelerar med antalet svar och
kommentarer fran barnen, samt hur ofta lararen svarar pa barnens kommenterar.
Kommentarerna genererar ungefar lika manga svar som inga svar fran barnens sida. De flesta
av barnens verbala svar ar kortfattade, vilket kan bero pa att en kommentar inte for med sig
samma starka forvantning pa ett svar pa samma satt som en direkt fraga. Kommentarerna
skapar darmed en mer likvardig kommunikation, dar maktaspekten vuxen-barn minskar.

Barnen svarar dven kroppssprakligt pa lararens kommentarer, genom att nicka eller skaka pa
huvudet och genom att le. Pa lararens 6ppna fragor svarar barnen pa olika sétt, allt fran mer
utforliga svar till att svara att de inte vet eller att de inte svarar alls. Pa stangda fragor utgors
barnens verbala svar av enstaka ord som ”Ja”, ”Nej” och "Mm?”, och har anvander barnen
aven till stor del kroppssprakliga svar, som att nicka eller skaka pa huvudet, rycka pa axlarna
eller peka pa bilden.

Nar lararna anvander sig av strategin att vanta in sista ordet, sa svarar barnen oftast med att
fylla i det saknade ordet, medan de ibland bara ignorerar den icke uttryckta uppmaningen fran
lararens sida. Barnet svarar oftare med att fylla i sista ordet, nér lararen anvéander sig av
strategier som fragor och kommentarer, det vill sdga inte anvander sig av dramatisk lasning.
Vid ett par tillfallen, nér lararen anvéander sig av strategin att vénta in sista ordet i kombination
med dramatisk lasning, sa verkar barnet bli lite forvanat otalig, vilket jag tolkar som att de
upplever det som stérande i sjalva lasupplevelsen att lararen borjar fraga om sjalvklara saker,
nér de &r mitt uppe i en meningsskapande skildring.

Nar lararna anvander sig av forstarkande verbala strategier som att stoppa in en fraga i
lasningen, verkar det 0ka det verbala samspelet mellan larare och barn, och &ven oka
samspelet mellan barn och bok. Genom att fragan fokuserar nagot som &ven skildras i bilden,
eller fokuserar en handelse som med hjalp av textens meningsinnehall gar att forutse, skapas
intresse och mojlighet till at uttrycka inferens i barnets svar.

Resultatet visar pa att nar lararna anvander humor, for att initiera samspel, sa gor barnen det
ocksa i hogre grad. De pekar, moter lararnas blickar och skrattar och ler at tokiga handelser,
formuleringar och bilder i bockerna. | samspelet utvecklas mycket mer kénslouttryck, som
skratt och leenden, och detta verkar paverka samspelet sa att det genereras fler blickar,
kommentarer, fragor och svar mellan barn och larare. Studiens resultat visar pa att lararna,
genom att anvanda humor som strategi, kan medverka till att skapa ett ut6kat samspel och en
djupare relation i l&ssituationen, dar barn och larare samspelar och méts i gladje.

Resultatet visar en dkning av tillfallen da barnet soker lararens blick, nar lararen anvéander sig
av dramatisk lasning. Daremot visar resultatet pa en tendens till mindre verbalt samspel
mellan barn och larare, nér lararen anvander mycket inlevelse, ljud och gester. Jag tolkar
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resultatet som att mindre utrymme skapas for barnens fragor och kommentarer, nar texten
lases med dramatisk lasning, och att den dramatiska lasningen istéllet initierar mer samspel
mellan barnet och bokens text- och bildmeningsinnehall, och att det ar sjalva lasupplevelsen
som blir viktig. Nar lararna anvander dramatisk lasning sa kar samspelet mellan barn och
larare mellan nagra av barnen, namligen Alva, Ellen och Frida, medan samspelet mellan barn
och larare tvartom minskar, nar dramatisk lasning anvands med Bella, Calle och Douglas.

Lararna anvander sig till stor del av blicken som strategi for samspel. Vid de flesta av studiens
lastillfallen, sa tittar de vid upprepade tillfallen pa barnet. Ibland anvénds blicken i ett
kontrollerande syfte, for att kolla sa att barnet hanger med i lasningen och fokuserar pa boken
och inte tittar pa annat. Till dvervagande del anvands blicken som strategi pa ett satt som jag
uppfattar som ogenomtankt. Lérarna tittar pa barnet mitt i en mening, nar de laser ord som
inte dr betonade och som inte &r avgdrande for berattelsens utveckling. De tittar ofta till
valdigt snabbt, utan att egentligen se barnet, och atervander med blicken direkt till boken.
Aven nar blicken anvinds mer synkroniserat med berattelsens meningsinnehall och struktur,
sa verkar den dock inte medverka till nagot 6kat samspel mellan barn och lrare.

Alla lararna anvander genomgaende pekande som strategi, for att uppmarksamma och skapa
samspel mellan barn och bokens text och bild, och &ven for att initiera samspel mellan barn
och l&rare. Néar lararen anvander pekande som strategi foljer barnet lararens finger med
blicken och uppmérksammas pa de olika detaljerna som lararen avser att fortydliga med hjalp
av pekandet. Lararnas pekande verkar enligt studiens resultat inte medverka till nagot okat
samspel mellan barn och larare, men tyder pa dkat samspel mellan barn och bok, da pekandet
uppmarksammar detaljer i bilden samtidigt som lararen laser om dem i texten, och pa sa sétt
medieras informationen genom multimodala uttryck.

Boken som medierande redskap

Bokens meningsinnehall uttrycks genom multimodala symboler i bade text och bild. Studiens
resultat visar att det &r bockernas bildsymboler, som till 6vervagande del fangar bade barnens
och lararnas uppmarksamhet och initierar samspel.

Bokens multimodala uttryck som initierar samspel med barnen

Studiens resultat visar pa olika tema, vilka fangar barnens intresse och som fungerar som
medierande av meningsinnehall liksom som initiativ till multimodalt samspel mellan bok och
barn, och i forlangningen aven till verbalt och kroppssprakligt samspel mellan barn och larare.
Nar det galler textens meningsinnehall utgors dessa teman av kompisar och vanskap;
konflikter och orattvisor; godsaker som bullar, saft och kakor; bokstaver, siffror och att rakna;
och humoristiska, lite tokiga formuleringar och meningar. Néar det galler bildernas
meningsinnehall utgors det av nagra av ovanstaende teman, som kompisar och vanskap;
konflikter och orattvisor; godsaker; men &ven av vardagliga aktiviteter som att borsta tander
och bada; k&nslor som arg eller ledsen; och humoristiska bilder som skildrar lite tokiga
handelser som att ha bananer pa huvudet.

Barnens verbala uttryck

I litteraturldsningen ger barnen verbalt uttryck for olika litteracitetshéandelser, som &r direkt
kopplade till boken, pa olika satt. Alva preléser i boken (A4Le) och uttalar dven att hon skall
lasa. Alva laser bokens text ur minnet, och definierar sig darmed som nagon som kan lasa, och
visar pa insikten att man kan lasa en text hogt for andra. Flera av barnen prelaser titeln,
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alternativt visar en forstaelse for att boken har en titel och vid flera tillfallen memorerar de
titeln och kan aterge hela eller delar av den. I de fall de Iast om bokens personer, som i
Alfons-bdckerna, sa vet de genom att titta pa bokens framsida att boken kommer att handla
om dessa personer.

Ett av barnen skapar vid olika tillfallen olika former av verbala litteracitetsmanifest
(Bjorklund, 2008), som nér Alva sdger ”Jag bladdrar blad.” (A4Le), liksom nér hon anvénder
ramsan “’Snipp snapp snut, sa var sagan slut” (A5Le).

Barnen anvénder olika litteracitetsbegrepp i samspelet runt text och bild. Alva
uppmarksammar fotot av andra bocker pa baksidan, och uttrycker dnskemal om att lana nagra
av dem nasta gang de gar till biblioteksbussen (A4Le). Ett par av barnen pratar om att lana
nya bocker och tittar pa bilder av bocker pa baksidan av en av bockerna och samtalar om vilka
bocker de redan last (A4Le; A5Le; D1Lo). Nagra av barnen raknar foremal i bokens bilder
(A6Li; D6Lo0). Ett par av barnen uppmérksammar bokstéverna i boken och relaterar till forsta
bokstaven i sitt eget namn (C3Lo; D5Li). Nedan beskrivs Calles tredje lastillfalle (C3Lo), dar
lararen Lovisa laser ur Alfons och Milla (Bergstrom, 1985). Medan Lovisa laser for Calle, sa
tittar han runt i rummet, med nagra snabba blickar pa bilduppslaget, innan han lutar sig fram
och pekar i texten.

”Kolla den bokstaven. Dom tva bokstavarna och den borjar jag pa.”
Lovisa lutar sig fram for att se.

”Just de! Vet du va den heter? (.) Va heter den?” Calle tittar pa Lovisa och ser ut att tanka
efter.

”Ja vet inte.” Calle lutar sig bakat och tittar ner i bordet. Lovisa ger honom nagra sekunder att
fundera, och séger sedan bokstavens namn och ljud.

”Em. Och mm. Va e de mer som bérjar pa den?”

”Ja vet inte.”

”Nanstans da man kan ata hamburgare?” Lovisa tittar pa Calle, som tittar upp och ler.
P& McDonald!”

Lovisa skrattar till, nickar och sdger med ett bekréftande tonfall.

P& McDonalds! (.) Och a4 de-- ja vet en sak till. VVa heter din pappa & min pappa?” Lovisa
tittar pa Calle, som tittar rakt fram och ser ut att fundera.

”Dom heter ju samma sak.” sager Lovisa. Calle tittar pa henne och ler.

”Markus!” séger Calle glatt.

”Ja Markus bérjar pa sén ocksa.” Lovisa tittar ner i boken och pekar pa ett m i texten.
”Mm. Ossa din med Markus.” sager Calle. Lovisa nickar och sager

”Ja. Min pappa heter med Markus.”

”Mm.” svarar Calle. Bada tittar i boken ett par sekunder och sedan fortsatter Lovisa lasa.

Jag tanker att bokens text- och bildsymboler initierar dessa verbala uttryck hos barnen. De
multimodala symbolerna i text och bild ger uttryck for meningsinnehallet i boken och
medverkar till att initiera meningsskapande hos barnet, liksom multimodalt samspel mellan
barn och bok och verbalt mellan barn och larare.
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Dramatisk lasning

Bokens textinnehall medierar olika information till lasaren, och beroende pa hur lasaren tolkar
meningsinnehallet, sa utvecklas olika forstaelse for den. Studiens resultat visar att dramatisk
lasning medverkar till att mediera bokens meningsinnehall och att 6ka samspelet mellan bok
och barn. Nedan beskrivs Alvas sjatte lastillfalle (A6Li), da lararen Linda laser ur Ska vi va?
(Lindenbaum, 2013). Det &r forsta gangen som bada tva laser boken.

” *Flisan, hon har en ny sax. Hon klipper lite olika grejer. Nu pickar de pé altanddrren.” ”

Linda stracker fram armen och knackar tre ganger i bordet bredvid boken, och drar efter
andan som i forskrackelse, och laser vidare. Alva tittar ner i boken och tittar inte pa Lindas
hand.

”Ah! *Va? Kanske de e pizzakillen?” ” laser Linda med ett undrande tonfall, och héller sig om
hakan i en funderande gest och tittar pa Alva. ” *Varfér kommer han pa baksidan?’ ”

Hon gor en paus pa tva sekunder och véander sedan blad. Alva tittar ner pé bilden och precis
innan Linda vander blad sa skakar hon pa huvudet och ler skeptiskt och med en min som att
hon vet nat som inte Linda vet.

"De e inte pizzakillen.” sdger Alva tyst. Linda svarar inte p& kommentaren utan fortsétter
lasa.

I exemplet ovan ar det, enligt henne sjélv, forsta gangen som Alva hor boken Ska vi va?, och
hon har darfor ingen tidigare lasning av just denna bok att hanvisa till. Emellertid gor hon,
genom att uttrycka att hon har listat ut att det inte ar pizzakillen som kommer, ett uttalande
om bokens handling i forvag, vilket jag tolkar som att hon anvander sig av tidigare
litteracitetserfarenheter och gor en tolkning av textens uppbyggnad och innehall. Genom att
anvéanda dramatisk lasning och ett undrande tonfall och gester, sa mojliggor lararen for Alva
att anvénda tidigare litteracitetserfarenhet och skapa tillfalle att utveckla den i sina tolkningar
och slutsatser runt texten.

Barnens kroppssprakliga uttryck

Barnen pekar pa olika detaljer i bilderna, for att uppmarksamma saker som fangar deras
intresse och som de vill formedla till lararna. Nar de ser nagot extra intressant, sa visar de
detta med hjalp av kroppsspraket; de lutar sig fram 6ver boken och tittar nara och noga pa
detaljerna i bilden.

Barnen uttrycker litteracitetsmanifest (Bjorklund, 2008) genom sitt kroppssprak nar de
bladdrar framat i boken, for att markera att de vill fora berattelsen framat (AlLo; A2Le;
A3Lo; AdLe; A6Li; C2Le). Alva och Calle verkar lyssna in lararens intonation, och bladdrar
framat vid ratt tillfalle i lasningen, ibland utan att lararen behéver géra nagon paus. Vid ett
tillfalle (C2Le) vander Calle blad for tidigt och nar lararen vander tillbaka, sa forsoker han
igen bladdra fram. Jag uppfattar det som att han vet vad som kommer handa, och vill driva
berattelsen framat lite fortare &n det gar att lasa den. Ibland har barnet hort berattelsen tidigare
och kan darfor anpassa bladdrandet efter lasningen.

Litteracitetshandelser uttrycks pa samma satt nar barnen bladdrar bakat, i syfte att atervanda
till tidigare information i text eller bild, som nar Alva bladdrar sig bakat genom boken for att
rakna hur manga tjejer som ingar i beréattelsen (A6Li). Har visar hon pa forstaelse for att
informationen i boken ar konstant och att man kan ga tillbaka till den for att skapa nya
sammanhang och dra nya kunskaper och slutsatser om innehallet.
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Vid flera tillfallen stanger barnen boken med en liten sméll, nar beréttelsen &r slut (A5Le;
E2Le; E3Lo; F2Lo), vilket visar pa forstaelse av anvandning av boken som markaér pa att
berattelsen &r slut och att lasstunden &r Over. En del barn véntar in en tydlig signal, som att
lararen sdger Snipp snapp snut, nu ar sagan slut, eller att lararen gor en lange paus och borjar
fraga vad barnet tyckte om boken, eller att lararen helt enkelt sager att boken &r slut. Andra
barn uppfattar direkt néar berattelsen ar slut, antingen for att de har hort den tidigare, eller for
att de laser av lararens intonation i lasningen och lararens kroppssprak; ibland lutar sig lararen
tillbaka och stracker pa sig lite grand, och kanske lagger ner handerna i knéat. Jag tanker att
bokens text- och bildsymboler initierar dessa kroppssprakliga uttryck hos barnen. De
multimodala symbolerna i text och bild ger uttryck for meningsinnehallet i boken och
medverkar till att initiera meningsskapande hos barnet, liksom kroppssprakligt samspel
mellan barn och bok och mellan barn och larare.

Bokens multimodala uttryck som initierar samspel med lararna
Resultatet visar pa olika teman som verkar fanga lararnas intresse, eller (som jag tanker
snarare ar fallet har) som lararna tar fasta pa som nagot som kommer att intressera barnen, och
darmed utgor en del av lararnas strategi till samspel. Dessa fungerar som medierande av
meningsinnehall liksom som initiativ till multimodalt samspel mellan bok och larare, och i
forlangningen aven verbalt och kroppssprakligt samspel mellan larare och barn.

Olika teman i textens meningsinnehall, vilka fangar lararnas intresse, utgérs av olika kanslor
som ledsen och arg; konflikter och konfliktlosning; jamstélldhet; vardagliga begrepp som
igelkott och att bada; samt olika ord som jag tanker att lararna bedomer som svara for barnen
att forsta, som exempelvis tussilago, piruett och tomtebloss.

Nar det galler olika teman i bildens meningsinnehall som fangar lararnas intresse, sa utgors de
av konflikter; vardagliga begrepp som kanin, svamp och snigel; att &ta, dricka eller baka olika
godsaker; kopplingar till barnens erfarenhet, som biobesék med forskolan eller en foralder
som ar brandman; bokstéver och text i bilderna.

Lararnas verbala uttryck

Olika litteracitethandelser som lararna uttrycker i samspel med boken ar att de vid nastan alla
lastillfallen laser bokens titel och tittar pa och samtalar bokens framsida. De uppmarksammar
aven, genom att peka och samtidigt lasa, bokstaver och text, vilka ar atergivna pa exempelvis
skyltar i bilderna. Nedan laser lararen Lena for Calle vid Calles fjarde lastillfalle (C4Le) ur
Alfons och Milla (Bergstrém, 1985).

” ’Man far géra annorlunda saker, & lara sej med Milla.” () Sa de- hon kan till & me skriva
bokstaver. (.) Hon skriver post.”

Lena pekar pé brevladan pa bilden, dar Milla har skrivit Post. Calle tittar pa bilden och lutar
sig lite ndrmare 6ver boken, nar Lena pekar pa texten i bilden och laser ordet post.

Lararna kommenterar olika slitna och lagade bdcker som att de maste vara bra, eftersom de ar
nastan sonderlasta. De uppmarksammar olika ord som rimmar och ger exempel pa andra ord
som rimmar. Genom att upprepa det barnen sager, fast pa ett grammatiskt korrekt satt,
utvidgar de barnens litteracitet. Alla tre lararna anvander vid ett eller flera tillfallen ramsan
Snipp snapp snut, nu var sagan slut, vilken anvands som markér pa att berattelsen ar slut och
att lasstunden &r Over. Jag tanker att bokens multimodala text- och bildsymboler initierar

63



dessa verbala uttryck hos lararna, och medverkar till att initiera multimodalt samspel mellan
larare och bok och verbalt samspel mellan larare och barn.

Lararnas kroppssprakliga uttryck

Lararnas samspel med boken utgors av pekande, nér de pekar ut detaljer i bilden som antingen
férmedlas genom texten, eller detaljer som intresserar lararna, eller som de ténker intresserar
barnen. I sin lasning anvander flera av lararna olika gester med hénder, huvud och armar. De
nickar och skakar pa huvudet, och de anvander sig av ansiktsuttryck, som exempelvis
uttrycker forvaning, gladje eller skepsis, for att visualisera och forstarka bokens textinnehall.
De anvander dven olika ansiktsuttryck, nar de pekar ut olika detaljer i bilderna for barnen.

Olika litteracitetshandelser i lararnas kroppssprakliga uttryck utgors av nar de bladdrar
tillbaka i boken for att ta reda pa information som medierats tidigare (A4Le; A6Li; B4Li;
D1Lo; D2Le). Jag tanker att bokens multimodala text- och bildsymboler initierar dessa
kroppssprakliga uttryck mellan larare och bok, och medverkar till att initiera bade
kroppssprakligt och verbalt samspel mellan larare och barn.

Sammanfattande analys av boken som medierande redskap

Studiens resultat visar att bokens text och bilder initierar samspel med bade barn och larare,
och detta visar sig genom olika, bade verbala och kroppssprakliga, litteracitetshandelser och
litteracitetsmanifest.

Resultatet visar pa olika tema i bockernas meningsinnehall, som fangar barnens och lararnas
intresse och som fungerar som medierande av meningsinnehall liksom som initiativ till
multimodala uttryck mellan bok och barn, liksom verbalt och kroppssprakligt samspel mellan
barn och larare. Dessa tema utgors dels av vardagliga handelser, som kalas; att baka bullar;
aka tag och bada, dels av relationer, som vanskap; brak; ensamhet och att ta hand om andra,
och dels av olika féremal, djur och aktiviteter som figurerna i bilden och texten utfor, som att
sta pa hander eller att borsta tander. Dessutom uppméarksammas bokstaver och att rakna
foremal.

Resultatet visar att det ar framst bockernas bilder som barnens bade verbala och
kroppssprakliga uttryck for samspel handlar om. De kommenterar och stéller fragor om, de
pekar och deras uppmarksamhet, som uttrycks genom blick och kroppshallning, ar till nastan
uteslutande del pa bildernas medierade meningsinnehall. Pa samma sétt &r bilderna fokus for
de flesta av lararnas fragor och kommentarer, liksom deras kroppssprakliga uttryck, som att
peka och vanda blicken mot. Emellertid kommenterar lararna och staller fler fragor runt
textens meningsinnehall an barnen. Detta kan for barnens del bero pa att de hittills i livet har
haft storst erfarenhet av att avkoda och tolka bilder, och en bidragande faktor ar att bilderna &r
direkt tillgangliga for bade larare och barn, medan texten i de lararnas fall maste
avkodas/lasas och tolkas, och i barnens fall maste texten forst medieras genom hoglasningen,
for att de sedan skall kunna avkoda och tolka den.
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DISKUSSION

I studiens resultat och i analysen ovan framtréder olika initiativ till samspel, vilka fokuserar
skilda delar av barnens litteracitet. Dessa olika initiativ utgors av bade verbala strategier som
fragor, kommentarer, och av kroppssprakliga strategier som pekande, gester och miner. Varje
strategi fungerar inte isolerad, utan paverkar och samspelar med varandra. De olika satten som
barn och l&rare interagerar med varandra och med boken medverkar till olika slags samspel
dels mellan barn och bok, dels mellan barn och larare. Detta samspel utgors av
uppmarksamhet, avkodning, meningsskapande, intersubjektivitet, inferens, appropriering,
kritisk lasning samt humoristisk och litterar lasupplevelse.

Barn och larare anvander sig av alla de olika delarna samtidigt och de gar in i varandra och
samverkar for att utveckla barnets litteracitet. Lararna mojliggor, med hjalp av dramatisk
lasning, tonfall och gester, for barnen att anvanda tidigare litteracitetserfarenhet i sina
tolkningar och slutsatser runt meningsinnehallet. Bokens text och bilder initierar multimodalt
samspel med bade barn och larare, vilket visar sig genom olika litteracitetshandelser och
litteracitetsmanifest. Bilderbtckernas text och framfor allt bilder, var for sig eller i
kombination, verkar 6ppna upp for litterart samspel mellan larare, barn och bok.

Lararnas initiativ till samspel verkar enligt studiens resultat bero pa dagsform, organisatoriska
faktorer, det generella samspelet med barnen och hur det i sin tur utvecklar och paverkar
samspelet. Studiens resultat visar pa att barnens respons pa lararnas olika strategier till
samspel verkar skilja sig at. Resultatet forklarar inte vad som kan orsaka dessa skillnader,
men jag tanker att barnen reagerar olika beroende pa hur boken talar till dem, deras egna
intresse eller personlighet. For vissa barn verkar humor och/eller relationen och samspelet
med lararen vara viktigare, och fér andra barn verkar den litterdra lasupplevelsen vara
viktigare, och den dramatiska l&sningen verkar enligt studiens resultat medverka till en
fordjupad lasupplevelse.

Resultatet visar dven pa att bade barnen och lararna tenderar att variera olika strategier for
samspel, beroende pa vilken bok som lases for barnet, och mojligtvis dven beroende pa vilken
larare som laser boken. Har tanker jag att bokens innehall och form paverkar bade barnens
och lararnas strategier. De bocker som handlar om enkla beskrivningar om vardagsnara
handelser, som Ivar och Ingrid leker (Janouch & Lindman, 2016), genererar fler fragor och
inferenser till barnets livserfarenhet, medan de bocker som har ett mer humoristiskt innehall,
som Nar hundarna bytte &nda (Bentley & Matsuoka, 2009), genererar mer pekande pa
detaljer, fler skamtsamt skeptiska blickar, fler kommentarer och fragor med en tokrolig rost,
och fler méten i humor och skratt eller leenden. Bécker som Vem raddar Alfons Aberg?
(Bergstrom, 1976) eller Ensammast i varlden (Eggens & Nygren, 2003) genererar mer
inlevelse i k&nslouttryck med hjalp av rosten, och fler kommentarer om ké&nslor och hur de
uttrycks i bild, liksom vad som ar ratt respektive snallt eller elakt, bade fran barn och larare.

Samspelet mellan barn, bok och larare verkar paverkas av olika faktorer, som ovan namnda
strategier for lasning och samspel, forstarkande verbala strategier, védnta in sista ordet,
organisatoriska faktorer, olika verbala och kroppssprakliga strategier for samspel, den
enskilda lasningen och dven upprepningen av lasning. Studiens resultat ar allt for omfattande
for att kunna diskuteras i sin helhet, och innehallet maste darfor avgransas.
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Studien visar pa flera intressanta aspekter, som skulle kunna utvecklas och fordjupas.
Exempelvis ar valet av bilderbocker ndgot, som hade varit intressant att diskutera, nar det
géller vilka bécker som lararna i forsta steget valt ut, och varfor, liksom de bécker som barnen
i andra steget valjer fran de bocker som gors tillgangliga for dem. En annan intressant aspekt
skulle vara en fordjupad diskussion om huruvida lararnas strategier till samspel paverkar
barnets roll i hoglasningen, liksom pa vilket satt de forhaller sig till barnet som blivande
lasare, och till att barnet skall fa mojlighet att utveckla spraket, mojlighet till personlig
utveckling och till en litter&r upplevelse. Detta ar dock inte fokus for denna studie, och de
delar jag presenterar nedan har valts ut, for att de visar pa for studien intressanta fenomen i
det observerade samspelet i hoglasningen. | stycket nedan diskuterar jag verbalt samspel,
kroppssprakligt samspel, dramatisk lasning, humor, den enskilda upprepade héglasningen
samt organisatoriska faktorer mer utforligt.

Samverkande faktorer som paverkar samspelet

Nedan diskuteras olika faktorer och hur de samverkar i samspelet mellan l&rare, barn och bok
under den enskilda hoglasningen. Faktorer som fokuseras ar verbalt samspel i form av fragor
och kommentarer i kombination, kroppssprakligt samspel, dramatisk lasning, humor, den
enskilda upprepade hoglasning samt organisatoriska faktorer.

Verbalt samspel

Bade lararnas och barnens fragor skapar fler tillfallen till samspel an deras kommentarer, och
detta kan bero pa att en direkt fraga forvantar ett svar pa ett sitt som en kommentar eller en
gest eller ansiktsuttryck inte gor pa samma satt. En medverkande faktor till det 6kade
samspelet, kan dven vara att lararna har ett mer medvetet syfte, nar de stéller en fraga; det ar
nagot de vill uppna med fragan. De flesta fragor fran lararnas sida verkar syfta till att
involvera barnet i bokens meningsinnehall, genom att relatera till barnens erfarenhet och
tidigare kunskap. Aven de stangda fragorna fran lararna verkar involvera barnen i samspel,
och jag tanker att de stangda fragorna har en betydelsefull funktion, nar det galler att motas i
intersubjektivitet. De stangda fragorna kan fungera som bekraftelse pa tolkning av text och
bild; att skapa samspel mellan text och bild, och som ett sétt att komma vidare i berattelsen.
Tillsammans med olika kroppssprakliga kommunikationsuttryck, som blick, pekande och
ljud, sa verkar de stangda fragorna involvera barnen i bokens meningsinnehall.

Nar flera fragor stélls efter varandra och dessutom kombineras med kommentarer fran lararen,
sa medverkar detta positivt pa samspelet, och kommentarer, skratt, utbyte av blickar och
pekande och samspel fran barnets sida dkar. Barnens fragor och kommentarer, inferens och
kritisk lasning visar att samspel skapas mellan barn och bok. Barnen avkodar och anvander de
text- och bildsymboler som medieras i boken, och skapar mening och sammanhang, och
fordjupar litteracitetsprocessen. Genom fragor och kommentarer initierar barnen samspel med
lararen, vilket, beroende pa hur lararen svarar pa barnets fragor och kommentarer, skapar
mojlighet for att barnets samspel med boken kan fordjupas. Fragor fran barnens sida handlar i
hog grad om att ta reda pa mer om nagonting, och detta medverkar till att deras fragor far mer
gensvar hos lararna, an vad deras kommentarer gor. Jag tanker att barnens direkta fragor
moter lararna i rollen som forklarande vuxen, och darfér engagerar lararna till att svara
utforligt, bade verbalt och kroppssprakligt. Har satter lararna sig sjélva i rollen som stéttande
vuxen, som genom verbal scaffolding (S&ljo, 2014) kan medverka till att utveckla barnens
sprak och formaga att tolka bild och symboler, och i férlangningen utveckla sin roll som
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framtida lasare. Det mojliggor fler tillfallen for barnen till att anvanda och utveckla sin roll
som avkodare, meningsskapare, textdeltagare och kritisk l&sare i litteracitetsprocessen.
Tidigare studier visar att nar barn blir lasta for i hemmen, sa ékar de tolkande samtalen om
bokens handling och meningsinnehall, nar barnen blir last for vid upprepade tillfallen, medan
fragorna minskar, och detta menar Martinez och Rosier (Martinez & Rosier, 1985) skall visa
pa att barnens litteracitetsprocess utvidgas och fordjupas. Ett barn som i foreliggande studie
staller manga fragor &r Frida, och hon véljer aven en ny bok vid varje tillflle, vilket kan
kopplas till Martinez och Rosiers (1985) forskningsresultat. Foreliggande studie visar inget
entydigt resultat, nar det galler relationen mellan fragor och kommentarer och upprepad
lasning, men till skillnad fran tidigare studier, visar den har studiens resultat att en ytterligare
fordjupning av litteracitetsprocessen sker dven nar barnen anvander manga fragor. Nar barnen
staller fragor medverkar det till att lararna i hogre grad uttrycker sin egen tolkning och
erfarenhet, an nar barnen anvander kommentarer, och detta medfor att barnen i hdgre
utstrackning kan ta del av olika tolkningar och perspektiv i det samspel som uppstar, nar de
staller fragor.

Kroppssprakligt samspel

Genom att lararen anvander sig av pekandet med en samtidighet med antingen lasningen,
fragor eller kommentarer, dar det som skildras i bilden d&ven uppmérksammas genom det
talade spraket, sa kopplas de bada delarna till varandra, och mojliggor en utokad forstaelse for
och tolkning av begrepp och for berattelsens handling hos barnet. Studien visar att lararna
anvander sig av pekande som strategi for att gora barnen delaktiga som medldsare av bokens
text- och bildmeningsinnehall. Pekandet involverar bade de individer som deltar i lasningen,
liksom boken och dess meningsinnehall i ett socialt samspelt, och de olika delarna samspelar
for att skapa mening i det situerade sammanhanget. Genom att anvénda den proximala
utvecklingszonen (Vygotskij, 2001), nar den vuxna genom att peka vid ratt bild vid ratt
tidpunkt i textens innehall medierar bokens inneb6rd, och genom att uppméarksamma barnet
pa och satta ord pa bildens budskap, sa medierar lararen via det verbala spraket bildens
meningsinnehall. Genom att den vuxna svarar pa barnens pekande och betydelsemaéssigt eller
grammatiskt felaktiga ord, genom att instdmma och bekrafta i ett samspel med gemensamt
fokus, kan barnen erévra forstaelse for begrepp och sammanhang de &nnu inte riktigt
beharskar. Barnens pekande medverkat till ett samspel mellan larare och bok, genom att
lararen genom barnets pekande uppmarksammas pa olika detaljer i boken vilka lararen skapar
sin egen tolkning och forstaelse av, och i forlangningen mellan bok och barn, nar lararen, med
hjélp av det verbala och kroppssprakliga spraket medierar denna tolkning och forstaelse till
barnet, och slutligen mellan barn och lérare, nar de méts i och gemensamt skapar olika
tolkningar och forstaelser av inneborder.

Lé&rarna anvander sig till stor del av blicken som strategi for samspel. Vid de flesta av studiens
lastillfallen, sa tittar lararen vid upprepade tillfallen pa barnet. Ibland anvands blicken i ett
kontrollerande syfte, for att kolla sa att barnet hanger med i lasningen och fokuserar pa boken
och inte tittar pa annat. Till 6vervagande del anvands blicken osynkroniserat i férhallande till
lasningen, pa ett satt som jag uppfattar som ogenomtankt och som nagot som lararen gér, som
om de nagon gang har lart sig att det ar bra for samspelet om blickarna mots. Har tanker jag
att studiens resultat visar pa vikten av att vara medveten om att en mekanisk strategi, som
genomfors utan synkronisering med innehall och struktur, kan paverka litteracitetsprocessen
negativt. Aven nir blicken anvands mer synkroniserat med berattelsens meningsinnehéll och
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struktur, sa verkar den dock inte medverka till ndgot 6kat samspel mellan barn och larare. Vid
flera tillfallen tittar lararen pa barnet och gor ett tydligt tolkande ansiktsuttryck, med skratt i
rosten och ett leende eller med ett ledset och bekymrat ansiktsuttryck, men barnet méter inte
lararens inbjudan till samspel, oftast tittar barnen inte ens upp fran boken. Att méta lararens
blick i ett slags samforstand verkar inte vara viktigt for barnen i studien. Jag tolkar resultatet
som att det ar bokens meningsinnehall, som fangar barnens intresse, och att den inlevelse och
tolkning av kénslor som uttrycks genom l&rarens rost ar tillracklig for att barnet skall leva sig
in i berattelsen och tolka meningsinnehallet i bild och text. De barn som ingar i studien &r
enligt lararna ganska vana lyssnare, de ar vana vid hoglasning, och detta spelar troligtvis in i
hur mycket de anvander sig av lararens ansiktsuttryck for att tolka och forsta berattelsens
meningsinnehall.

Studien visar hur viktigt det &r att olika initiativ till samspel anvands synkroniserat med
bokens innehall, liksom med meningsbyggnad och betoningar. Om hdglasaren anvander
blicken pa ett sadant satt att det avbryter lasningen mitt i meningar, sa att de blir uppstyckade
och betoningar hamnar pa fel stalle, sa verkar detta medverka till att bokens meningsinnehall
blir svarare for barnet att ta till sig och forsvarar ett meningsskapande. Har tanker jag att
6vning ger fardighet, och att det &r avgtrande for den som laser att utveckla sin
hdglasningsfardighet.

Den kognitiva kontexten (Saljo, 2014) utgors av samspelet mellan de individer och artefakter
som ingar i siuationen. Olika litteracitethandelser som barnen uttrycker i samspel med boken
ar att de bladdrar, bade framat och aven bakat i boken, liksom att de smaller ihop boken, nar
lasstunden ar 6ver. Bladdrandet visar pa en forstaelse av berattelsens framatskridande, liksom
av textens konstans (Langer, 2005). Har &r det boken som artefakt, liksom de tidigare
upplevelser som barnet har runt boklasning, som paverkar den kognitiva kontexten.

Dramatisk l&asning som kulturellt redskap for samspel

Alla tre lararna anvander sig av inlevelse nar de laser for barnen, &ven om denna inlevelse
varierar i styrka. De anvander sig av olika tonldge, och lagger olika kanslouttryck i rosten,
beroende pa textens meningsinnehall. Nar lararna anvéander sig av inlevelse, gester och olika
kanslouttryck och dven ljud, nér de laser, sa har jag valt att kalla denna strategi for dramatisk
lasning. Den dramatiska lasningen verkar vara beroende av yttre paverkande faktorer som
exempelvis stress.

Lé&rarna i studien verkar anvanda den dramatiska lasningen till att mediera bokens
meningsinnehall och att fora berattelsen framat, till skillnad fran att reflektera 6ver innehallet,
och detta skapar darmed farre tillfallen till fragor och kommentarer fran bade lararens och
barnets sida. Detta stammer med olika sekvenser i resultatet, dar lararna verkar bli mer storda
av barnens avbrytande kommentarer eller fragor, nar de anvéander sig av dramatisk lasning, an
nar de laser texten rakt av eller med viss inlevelse. Studiens resultat visar pa en tendens till att
farre tillfallen till verbalt samspel uppstar mellan barn och larare, nar lararen anvéander
dramatisk lasning, med inlevelse, ljud och gester. Till storsta delen svarar barnen med
kroppssprakliga uttryck, som att nicka och skaka pa huvudet, mota lararens blick och genom
att uttrycka kénslor som att le, skratta eller se ledsen ut. Detta kan tolkas som att den
dramatiska lasningen skapar mindre utrymme for barnens fragor och kommentarer. Emellertid
verkar barnen vara fullt fokuserade pa boken, vilket jag tolkar som att den dramatiska
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lasningen okar samspelet mellan barn och bok, och medverkar till att skapa en fangande och
uttrycksfull lasupplevelse for barnet.

Barnen visar sinsemellan pa en tydlig skillnad i sin respons pa den dramatiska lasningen,
vilket jag tolkar som att de narmar sig den lasta texten och bilderna pa olika satt. Tidigare
studier visat att man som lasare narmar sig en text antingen litterart, for att fa en litterar
upplevelse, eller diskursivt, for att man tanker att texten férmedlar information (Wolf &
Heath, 1992). Dessa skillnader i att ndrma sig en text verkar enligt studiens resultat bli mer
synliga vid den dramatiska lasningen. Alva, Ellen och Frida visar pa ett markant 6kat samspel
i form av verbala fragor och svar, liksom av kroppssprakliga uttryck som pekande i boken,
kénslouttryck och blickar mellan barn och l&rare, nér lararna anvander sig av dramatisk
lasning som strategi. Jag tanker att dessa barn som visar pa okat samspel mellan barn och
larare vid dramatisk lasning, narmar sig bokens innehall med ett diskursivt syfte dar samtidigt
det sociala samspelet med lararen ar viktigt for barnets meningsskapande. Da visar sig detta
meningsskapande genom verbala och kroppssprakliga strategier som att visa kéanslouttryck,
peka och motas i en gemensam forstaelse genom blicken. Nar dramatisk lasning anvands vid
lasning for de andra tre barnen, Douglas, Calle och Bella, visar resultatet pa mindre samspel
mellan barn och larare, och istallet mer fokus pa, och, som jag tolkar det, samspel med boken.
Jag ténker att dessa barn narmar sig lasningen med ett litterart syfte, dar sjalva lasupplevelsen
ar i fokus. Detta kan givetvis bero pa att dessa barn, vilka aven ar nagra manader &ldre an
Ellen och Frida, har haft storre erfarenhet av litteraturldsning och har en stérre
litteracitetserfarenhet, som att avkoda, lyssna, tolka och inferera, och darfor fangas av och
erhaller en annorlunda och djupare lasupplevelse. Emellertid menar lararna i studien att alla
de deltagande barnen sedan tidigare har god erfarenhet av litteraturlasning, bade pa forskolan
och i viss man i hemmen. Jag menar att resultatet beror pa att lararens dramatiska lasning,
med inlevelse, intonation, gester och ljud, medierar textens meningsinnehall, sa att barnet far
en fordjupad lasupplevelse, det vill sdga samspelet mellan barn och bok 6kar, och att barnet
darmed fokuserar mer pa bokens innehall, istallet for pa lararen. Jag tolkar barnens respons pa
den dramatiska lasningen som att de ndrmar sig lasningen med ett litterért syfte, samtidigt
som det &r samspelet med bokens text och bild som &r i fokus for dessa barn. Detta visar sig
genom ett minskat verbalt och kroppssprakligt samspel med lararen och genom ett 6kat fokus
pa bokens bilder och ett 6kat fokus pa den lasta textens innehall i en litterar upplevelse.

Jag menar att dramatisk lasning som medierande redskap inte skall ses som att det enbart
underlattar samspelet mellan bok och barn; barnet far genom den dramatiska lasningen fler
multimodala kommunikativa aspekter att forhalla sig till, vilka samverkar i barnets tolkande
och forstaelse av bokens meningsinnehall. Detta innebér att barnet kan behdva fokusera mer
pa det medierade meningsinnehallet, och déarfor minskar samspelet mellan barn och lérare.
Dramatisk lasning kan ses som multimodal scaffolding av bokens meningsinnehall, for att
anvanda Saljos (2014), Vygotskijs (2001) och Kress (1997) begrepp.

Humor som kulturellt redskap fér samspel

Bade verbala och kroppssprakliga strategier anvands av bade barn och larare, for att uttrycka
humor som strategi for samspel. De initierar samspel med hjélp av humor genom att prata
med tokrolig rost, genom att peka, skratta och uppmarksamma den andra pa de humoristiska
detaljer som &r skildrade genom bilden. Denna strategi &r beroende av deltagarnas
intersubjektivitet och situationens kontext, och av hur den ena parten tolkar bilden och den
andra partens initiativ. Genom att svara pa barnens initiativ till samspel via humor, sa kan
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lararen med hjalp av skratt, tonfall, intonation och kroppssprak, mediera textens eller bildens
osannolikhet, och detta medverkar enligt studiens resultat till att samspel utvecklas. Humorns
viktigaste funktion verkar vara att métas i samforstand och gladje, och inte i utpekande,
beskrivande eller tolkande syfte. Studiens resultat visar att barnen forhaller sig till litteraturen
pa tva olika satt, vilka korrelerar med resultat i tidigare studie; antingen diskursivt som medel
for social interaktion for att erhalla information, eller som litterar upplevelse for
meningsskapande (Wolf & Heath, 1992). De barn i studien som upprepat anvéander sig av
humor som strategi till samspel, verkar vara mindre fokuserade pa bokens berattelse och
meningsinnehall. De fokuserar mer pa bildernas detaljer och pa tokroliga detaljer i text och
bild, och syftet verkar vara att initiera ett personligt samspel med l&raren och motas i gladjen
och kansla av gemenskap runt en rolig situation. Man skulle darmed kunna dra slutsatsen att
det samspel som préglas av humor inte medverkar till att barnens litteracitet fordjupas; att det
endast blir fragan om underhallning, men man kan ocksa havda att humorn fungerar som
ingang till litteraturen. Larande sker i samspel med andra manniskor och foremal (Séljo,
2014), och jag ténker att en rolig upplevelse i samspel med en bok och en annan engagerad
méanniska, skapar ett intresse och en vilja att upptacka litteratur vidare, och ger mojlighet till
fler tillfallen for moten med litteratur och fordjupade litteracitetsupplevelser. Jag skulle
dessutom vilja hdvda att det att anvanda humor i samspelet runt en bok &r att anvanda
litteracitet. Sjélva anvandandet av humor i lasningen kréver att individen hanterar olika
litteracitetsprocesser, som att tolka bild och text och att kunna uttrycka den, att ha en kunskap
om omvaérlden och att kunna jamféra den med den vérld som boken formedlar, att visa pa
intersubjektivitet och inferens genom att formedla sin tolkning till den andra och att sétta sig
in i den andras upplevelse av samma fenomen och att kunna ténka sig andra scenarier.

Upprepad enskild l&sning

Enligt denna studies resultat verkar den enskilda lasningen skapa dkade mojligheter till
fordjupad forstaelse av bokens meningsinnehall, genom att barnen far méjlighet att
kommentera och stélla fragor, vilka uppfattas och till nastan uteslutande del fangas upp av
lararen och skapar ett samspel mellan barn och larare och mellan barn och bok. Aven barnens
mer subtila kroppssprakliga strategier, som att peka eller gora olika ansiktsuttryck, far
utrymme i hoglasningen och i samspelet. Jag tanker att flera av barnens strategier till sampel
latt osynliggors eller omojliggors vid hoglédsning med en grupp barn, dels eftersom hoglasning
I forskolan ofta anvands kontrollerande (Damber m fl., 2013; Damber i Tengberg & Olin-
Scheller (red), 2015; Simonsson, 2004) och darfor mojliggors inte samspel i samma grad som
vid enskild hoglasning, och dels for att det blir svarare for en larare att uppméarksamma flera
barns samtidiga initiativ till samspel, sdrskilt som flera av de initiativ, som exempelvis denna
studie visar, ar relativt subtila. Denna studie visar att intersubjektivitet, meningsskapande och
tolkning av text och bild paverkas av lararnas svar pa initiativ till samspel fran barnens sida,
och da ar den enskilda hdglasningen en viktig ingang till varje individs ingang till
litteracitetsupplevelsen. Att det &r flera barn som sitter runt en bok ténker jag kan medfora att
det enskilda barnet hamnar fysiskt sa langt ifran boken att det blir omajligt att peka pa olika
detaljer i bilden, eller att det enskilda barnets kommentar eller fraga Gverrostas av nagot annat
barns kommentar, och darmed minskar mojligheten till samspel. vid enskild héglasning tanker
jag att lararens majlighet att svara pa barnens initiativ till samspel 6kar och kan medverka till
ett 6kat och fordjupat samspel runt texten och bilderna i boken.

70



Resultatet visar att upprepad lasning av samma bok verkar medverka till att barnen erfar en
djupare lasupplevelse. Dels visar sig detta genom att barnen visar pa olika fokus i
kommentarer och fragor, och dels genom att de aterberattar handlingen, som néar Douglas vid
sitt andra lastillfalle aterberattar bokens handling (D2Le) eller som nar Alva prelaser ur boken
Ingrid och Ivar leker (Janouch & Lindman, 2016) (A4Le). Tva av barnen, Bella och Frida,
véljer nya bocker varje gang, och dessa barns samspel praglas av fragor och samspel runt text
och bild, vilket 6verensstammer med tidigare forskning, som visar att barn oftare stéller fler
fragor vid hoglasning av en okand bok, till skillnad fran nar de far hora valkénda berattelser,
da samspelet praglas av samtal runt berattelsens handling och personer (Martinez & Roser,
1985).

Alva, Ellen och Frida visar pa ett markant 6kat samspel mellan barn och larare, nar lararna
anvander sig av humor och dramatisk ldsning som strategi. Nar samma strategier anvands vid
lasning for de andra tre barnen, Douglas, Calle och Bella, visar resultatet pA mindre samspel
mellan barn och larare, och istallet 6kar samspelet mellan barn och bok. Har visar studiens
resultat att upprepningen spelar en stor roll, i samverkan med anvandning av humor och
dramatisk lasning. Dels verkar antalet lastillfallen spela in, da de tre barn, som visar pa mer
fokus pa boken nar lararen anvander sig av dramatisk lasning och humor vid de tva sista
lastillfallena, allihop har deltagit vid sex lastillfallen. Detta till skillnad fran att tva av de tre
barn som visar pa storre samspel med lararen, nar lararen anvander dramatisk lasning och
humor, endast har deltagit vid sammanlagt fyra lastillfallen. Alva deltar vid sex lastillfallen,
men visar pa storre samspel med lararen, vilket diskuterats i langre upp i texten. Dels sa valjer
alla de tre barnen, vilka visar pa 6kat samspel med boken vid lararens anvandning av
dramatisk lasning och humor, samma bok vid tre av sex tillfallen (Douglas valjer dessutom
forst en och samma bok vid de tre forsta lastillfallena och sedan en annan bok vid tre
upprepade lastillfallen). Studiens resultat visar att upprepad lasning av samma bok verkar
medverka till att barnen erfar en djupare lasupplevelse med 6kat samspel mellan barn och
bok, medan de tva barn som valjer nya bocker varje gang fokuserar mer pa fragor och samspel
med l&raren runt text och bild.

Genom upprepad lasning skapas tillfallen for barnet att appropriera olika begrepp pa olika
sétt, genom att de olika lararna anvander sig av olika strategier till samspel med hjalp av olika
multimodala redskap, som att anvanda gester, ljud, kroppsuttryck och att peka pa detaljer i
bokens bilder. Upprepning av hdglésning av olika larare skapar &ven majlighet for barnet att
verbalisera forutsagelse om och sin forstaelse for handlingen. Att det ar olika larare som laser
samma bok upprepade ganger for barnen ger barnet fler erfarenheter av varierade samspel,
eftersom varje larare fokuserar pa olika samspel och dessutom anvander sig av olika strategier
for samspel vid de olika lastillfallena. Ur ett sociokulturellt perspektiv ses sprak som en social
foreteelse och utvecklas genom att individen aktivt samspelar och interagerar sprakligt i de
sociala sammanhang, i vilka hen ingar (Séljo, 2014). Ju fler sammanhang déar barnet ingar i
spraklig aktivitet, desto storre spraklig repertoar utvecklas. Genom upprepning av
litteraturlasning sa erfar barnen en variation i lasupplevelse och samspel. De far olika
erfarenheter av lasningen och fokus pa olika saker. Att det &r olika larare som laser och som
har olika strategier for samspel och lagger olika fokus pa innehallet, betoning, gester och
kommentarer och fragor, skapar en variation i litteracitetserfarenheter. Genom dessa varierade
litteracitetshandelser och genom samspel med andra, sa skapas méjlighet for barnet att
urskilja, och barnets kunskap om litteracitet kompletteras och berikas och kan internaliseras
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Séljo, 2014; Vygotskij, 2001). Gemensamt
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for lastillfallena ar boken och spraket som redskap, medan larare och strategier for samspel
varierar. Begreppet appropriering innebar en socialisation in i olika samspelsmonster, och
innebadr ett gradvis tillagnande av kulturella redskap, som exempelvis det talade spraket, och
formagan att kunna anvanda dessa i relevanta kulturella sammanhang (Séljo, 2014). Genom
att mediera meningsinnehallet pa olika satt, skapar lararna tillfallen for barnet att appropriera
nya begrepp.

Organisatoriska och strukturella faktorer som paverkar lastillfallet

| denna studie utgor sjalva forskolan dar studien dger rum bade den historiska och den fysiska
kontexten (Séljo, 2014), sa som forskolans kontext och diskurs har vuxit fram historiskt 6ver
tid, liksom hur kontexten och dess diskurs ser ut pa den specifika forskolan. Hoglasningen ar
situerad i den kontext som forskolan utgor, men representerar anda inte en helt ordinar
hdglasningssituation, eftersom den &r enskild, med ett barn i taget. Har spelar rummens
utformning och antal roll. Att deltagarna i den har studien sitter vid ett hogt matbord pa
pinnstolar i ett relativt tomt rum med endast nagra fa byggklossar pa ett lagt byggbord bredvid
tanker jag har paverkat resultatet annorlunda, &n om de hade suttit i forskolans soffa bredvid
bokhyllan full med bdcker, dar héglasningen vanligen dger rum. Glasrutan, dven om den till
viss del &r frostad, i vaggen in till nasta rum, dar de andra barnen befinner sig i vantan pa att
fa ga ut i hallen och kla pa sig, paverkar aven hoglasningen. Vid 5 av de 32 lastillfallena
noterar jag att barnens blickar fasts pa det som sker pa andra sidan vaggen. Vid ett par
tillfallen hors &ven de andra barnens réster genom vagg och dorr, och ger upphov till
kommentarer fran barnens sida som handlar om de andra barnen och om julsanger som
sjungs.

Vid ett lastillfalle (A3Lo; F1Lo; C3Lo) &r en av lararna sjuk och man har inte fatt in nagon
vikarie, och detta verkar orsaka en stressad kansla hos den larare som l&ser for barnen den
dagen. Hon l&ser fortare &n hon gor vid de andra l&stillfallena, och hon l&ser utan inlevelse
och gester. Samspelet praglas av avsaknaden av fragor och kommentarer, och de fragor som
stalls ar stangda fragor, vilket paverkar samspelet negativt.

Den kommunikativa kontexten utgors av de individer och artefakter som ingar i situationen
(Séljo, 2014), det vill saga de tre lararna, de sex barnen, och jag sjalv som forskare, liksom de
bocker vi laser. | denna kontext paverkar barnens och lararnas forforstaelse av boken,
eftersom de anvander sig av den i sina tolkningar. Att anvénda sig av humor som strategi for
samspel, som nér lararen skojar om Alfons och Millas namnbyte, forutsatter att lararen har en
forforstaelse for personernas kén och namn, och att lararen dven har kunskap om barnets
forforstaelse om detta. Vid Douglas andra lastillfalle (D2Le) fragar lararen om han vet vad
boken handlar om, och denna fraga mojliggor ett verbalt uttryck fran Douglas sida, och utgor
darmed en del av den kommunikativa kontexten. Eftersom Lena inte har last denna bok,
Ensammast i varlden, for Douglas tidigare, sa vet hon inte hur hennes strategi, det vill sdga att
frdga om handlingen, kommer att paverka kontexten. Lenas fraga initierar ett samspel, och
Douglas forforstaelse av bokens handling, liksom hans litteracitetskompetens, utvecklar har
samspelet mellan Douglas och Lena, genom att han berattar handlingen for henne. Den
autentiska situationen tanker jag inverkar positivt pa den kommunikativa kontexten; att det ar
olika larare som laser for barnen innebér att Douglas i denna kontext vet mer om bokens
handling &n Lena och att hennes fraga darmed ar autentisk och inte stéalld endast i ett
undervisande syfte. Andra faktorer som paverkar den kommunikativa kontexten ar barnens
livserfarenhet, deras formaga att uttrycka den och koppla den till bokens meningsinnehall.
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Aven lararnas kunskap om barnens livserfarenhet och formaga att inferera, genom att koppla
bokens handling till barnens verklighet paverkar. Lararnas olika initiativ till samspel och
strategier for deras lasning paverkar dven den kommunikativa kontexten. En slutsats i studien
ar att det ar positivt for barnens litteracitetsprocess att man i férskolans verksamhet planerar
for att olika larare laser for barnen.

Olika fokus 1 samspelet

Olika kontexter, faktorer och olika strategier paverkar samspelet mellan larare, barn och bok
pa olika sétt. | studiens resultat utkristalliseras ett monster, dar larare, barn och bok utgor de

tre hornen i en triangel, och dar olika samspel skapar tyngdpunkt at triangelns tre olika sidor,
beroende pa de ovan beskrivna faktorerna.

Boken

Lararen Barnet

Figur 2: Samspelets fokus

Samspelet i den enskilda hoglasningen varierar och de olika strategierna tillsammans med de
olika paverkande faktorerna runt hoglasningen medfor olika fokus i samspelet pa de olika
sidorna hos triangeln. Det vill séga att vissa strategier och faktorer medverkar till ett 6kat
samspel mellan l&rare och barn, medan andra strategier och faktorer medverkar till ett 6kat
samspel mellan barn och bok, medan aterigen andra strategier och faktorer medverkar till ett
fokus pa samspel mellan larare och bok.

Samspel mellan larare och barn

De strategier som medverkar till ett okat samspel mellan larare och barn utgors dels av bade
larares och barns fragor och kommentarer, dar fragorna fran barnen genererar storst samspel.
Den dramatiska lasningen verkar med vissa barn 6ka samspelet mellan larare och barn, dér
den sociala interaktionen verkar vara viktigt i dessa barns lasning av litteraturen. Genom att
externalisera sin tolkning och forstaelse av olika begrepp och handelser i bokens
meningsinnehall, si medierar barnet sin forstaelse och sina tankar for sig sjalv, och darmed
kan tanken utvecklas (Barton, 2007). Vygotskij (2001) menar att spraket utvecklas fran
tanken, via inneborden till att anvanda ord i sprakliga uttryck. Bilderbokens meningsinnehall
medieras genom olika multimodala uttryck, och barnet skapar aktivt innebord for olika
begrepp, genom att fraga, kommentera, inferera och aktivt soka information i text och bild.
Har fungerar den vuxna som samspelsdeltagare, som genom samtal, kroppsprak och genom
att mediera texten i hdglasningen, kan anvénda sig av scaffolding och utmana och utveckla
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barnens forstaelse och tolkning av olika begrepp och handelser. Nar Douglas (D2Le) upprepar
att han tycker synd om katten: Ja tycker synd om han, sa formulerar han och externaliserar sin
forstaelse och tolkning av bokens meningsinnehall, och detta synliggors i verbalt sprakliga
uttryck, och samtidigt kroppssprakligt genom hans rost och ansiktsuttryck. Genom att barnets
forstaelse och tankar externaliseras och uttrycks genom spraket, sa mojliggors interaktion
mellan barn och larare, dér de kan ta del av varandras tolkningar och forestallningar och
motas i intersubjektivitet, dar de tillsammans skapar en ny forstaelse av begreppet i sin
kontext.

Humor och litteratur som social underhallning verkar vara en viktig del for ett par av barnen,
och utgdr aven en viktig del i lararnas strategi till samspel. Genom att verbalt eller
kroppssprakligt peka ut roliga och tokiga detaljer i bokens text och bild, sa skapar bade barn
och larare tillfallen till méte i humor och gemensam glédje. Tre av barnen, Alva, Ellen och
Frida, svarar mer pa denna strategi an de andra tre, och detta har jag i diskussionen ovan visat
beror pa att dessa barns samspel fokuserar pa meningsskapande av bokens text- och
bildinnehall. De barn som anvénder sig av litteraturen for att métas i socialt samspel anvander
sig aktivt av humorn som samspelsstrategi och svarar dven pa lararnas initiativ. Barn och
larare méts i intersubjektivitet och for att kunna urskilja det tokiga i text och bild, sa kravs det
att barnet kan tolka meningsinnehallet och relatera det till och jamféra med sin verklighet, och
I detta samspel stimuleras litteracitetsprocessen. Att mota litteratur i gladje och samspel
skapar positiva forutsattningar for att lasa bocker igenom och for att be en vuxen lésa hogt,
vilket innebér att det i forlangningen skapas fler tillfallen till litteracitetserfarenheter for
barnet.

Samspel mellan barn och bok

Lé&rarnas pekande medverkar till ett 6kat samspel mellan barn och bok, genom att de
uppmarksammar barnen pa olika detaljer i bilderna och kopplar dem till det medierade
meningsinnehallet i texten. For vissa barn medverkar den dramatiska lasningen med stark
inlevelse, gester och ljud, till att 6ka samspel mellan barn och bok. Har medverkar lararen
genom den medierade texten till scaffolding for barnets forstaelse och tolkning av bokens
meningsinnehall. | diskussionen ovan har jag varit inne pa hur den dramatiska lasningen
paverkar samspelet olika beroende pa individ.

Barnen uttrycker fler tolkande kommentarer &n fragor runt bockernas meningsinnehall, och
detta menar jag ger uttryck for det meningsskapande som sker i direkt samspel mellan barnet
och bokens meningsinnehall. Genom sina tolkande kommentarer externaliserar barnen sin
forstaelse av begrepp och handelse och &r aktiva i sin egen litteracitetsprocess, och de verkar
inte i behov av att fraga eller jamfora sina tankar och begreppsforestallningar med den mer
litteracitetserfarna lararen. Det racker for dem att verbalisera sin forstaelse, och genom att
beratta och satta ord pa sina tankar, sa kan tanken utvecklas.

Bokens text och framfor allt bilder medverkar till samspel mellan larare, barn och bok, och
detta kan ses som att kommunikationen i samspelet utgor lanken mellan barn och omgivning,
det vill sdga boken och l&raren.

Samspel mellan l&rare och bok

| studiens resultat ar det tva faktorer som utmarker sig for att paverka samspelet i
hoglasningssituationen sa att dess tyngdpunkt fokuseras mellan larare och bok. Den ena av
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dessa tva faktorer utgors av den fysiska kontexten, dar en sjuk larare medfor en tidspress, for
att barnen skall hinna ut innan forsta lararen gar pa rast. Den stressade situationen paverkar
lararens hoglasning, sa att det viktiga i hoglasningen blir att lasa boken sa fort som mojligt,
och att d4nda lasa med inlevelse och kanske nagon enstaka kommentar eller fraga, men mest
verkar det vara for sakens skull, for att lararen vet att det &r bra for barnets litteracitetsprocess.

Den andra paverkande faktorn utgors av om lararen har last boken tidigare eller inte. Vid de
11 tillfallen (A2Le; A6Li; B1Lo; B2Le; B3Le; D1Lo; D2Le; D6Li; E4ALi; F1Lo; F6Li) som
lararna inte har l&st boken tidigare marks en tydlig forskjutning i fokus av samspel mellan
larare och bok. Denna forskjutning ar i forhallande till det samspel som visas mellan larare
och bok vid de lastillfallen dar lararna ar bekanta med bokens innehall. Vid lasningen av en
for lararen ny bok, koncentrerar sig lararen pa att avkoda och tolka texten, sa att meningsrytm
och intonationer blir ratt lasta, vilket medfor att lararens erbjudanden om samspel gentemot
barnet minskar. Den lite tillkdmpade och ibland entoniga lasningen, tillsammans med
avsaknaden av dramatisk l&sning, verkar medverka till mindre samspel mellan barn och
larare, och som jag uppfattar det som att 4ven barnen har behov av att fokusera pa att avkoda
och tolka hoglasningen i samspel med bilderna. De visar vid dessa tillfallen pa stort fokus pa
bilderna, och stéller farre fragor och kommentarer.

Samspelets betydelse for barns litteracitet

Nar larare, barn och bok samspelar i ett méte mellan triangelns tre olika delar, sa medierar
lararen bokens meningsinnehall sa att barnet kan skapa forestéllningar och forstaelse om
innehallet; bildernas meningsinnehall initierar samspel mellan barn, bilder och &ven lararen;
och barnens aktiva meningsskapande medverkar till samspel med bade larare och bok.
Lararnas och barnens multimodala uttryck for verbal och kroppsspraklig kommunikation och
mediering av bokens meningsinnehall samverkar i samspelet mellan larare, barn och bok. Den
dramatiska lasningen spelar stor roll for barnets samspel med larare och/eller bok, genom att
den medierar bokens meningsinnehall och skapar tillfalle for samspel, antingen genom att
barnet staller fragor, kommenterar eller pekar ut humoristiska detaljer, eller genom att barnen
fokuserar bokens text- och bilduttryck. En viktig aspekt i hoglasningens didaktik &r
kunskapen om att nar kommentarer och fragor, bade 6ppna och stangda, kombineras, sa
uppstar ett flode i kommunikationen, som enligt studiens resultat verkar paverka samspelet
positivt.

Né&r barnen ar aktiva i sitt meningsskapande och i sin litteracitetsprocess, samtidigt som de
sjalva och lararen anvander sig av inferens, kan barnet skapa sig forestallningar om textens
innehall. Den enskilda hoglasningen skapar tillfallen till interaktion mellan larare, barn och
bok, och skapar fler mojligheter till samspel genom att bade larare och barn har stérre chans
att svara pa varandras initiativ till samspel. Olika larare som laser samma bok skapar tillfallen
for appropriering, dar barnet utvecklar en djupare forstaelse for olika begrepp. Hoglasningen
ger mojlighet till samtal och externalisering, dar barnet far mojlighet att beratta sina
forestallningar och tolkningar av olika begrepp och handelser i boken. Genom att verbalisera
sina tankar och genom att utveckla sin forstaelse och forestallning av olika begrepp, sa kan
hdglasningen fungera som scaffolding medverka till att utveckla och fordjupa barnens tankar.

Studien visar pa vikten av kroppssprakliga initiativ till samspel, dar exempelvis pekandet gor
barnen delaktiga som medlésare av bokens text- och bildmeningsinnehall. Pekandet
involverar bade de individer som deltar i lasningen, liksom boken och dess meningsinnehall i
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ett socialt samspelt, och de olika delarna samspelar for att skapa mening i det situerade
sammanhanget. Genom att den vuxna svarar pa barnens pekande, sa kan barnen erévra
forstaelse for begrepp och sammanhang de annu inte riktigt beharskar. Att mota lararens blick
i ett slags samforstand verkar inte vara viktigt for barnen i studien, utan det &r bokens
meningsinnehall, som fangar barnens intresse. For ett barn som moter lasningen genom
samspel, sa kan pauser eventuellt medverka till att skapa utrymme for kommentarer och
fragor och 6ka samspelet runt bokens meningsinnehall, medan pauser for ett barn som gar in i
lasningen som en litterdr lasupplevelse kan skapa avbrott for beréattelsens flode och paverka
barnets lasupplevelse negativt.

Eftersom olika strategier verkar medverka till olika slags samspel, blir det viktigt att anvénda
sig av en variation av strategier, dels for att skapa mojlighet till interaktion for alla barn
oavsett vilket samspel som igangsatts vid olika strategier, att dels for att strategierna och
interaktionen samverkar, och att det darmed skapas sa stora forutsattningar som majligt i
barnens litteracitetspraktik.

Studiens forskningsbidrag och behovet av vidare forskning

Studien har askadliggjort de uttryck for multimodalt samspel som uttryckts mellan larare, barn
och bok under enskild hdglasning pa en forskola. Studiens resultat visar pa en mangfald och
variation av samspel och multimodal kommunikation mellan larare, barn och bok. De
multimodala sprakliga redskap som studiens resultat visat som tillgangliga for barn och larare
i detta samspel, utgors av bade verbala redskap som fragor, kommentarer, och av
kroppssprakliga redskap som pekande, gester, ljud och ansiktsuttryck. De olika formerna av
samspel fungerar inte isolerade fran varandra, utan paverkar och samspelar med varandra.
Olika slags samspel genereras beroende pa de olika séatt som barn och larare interagerar med
varandra och med boken. Detta samspel utgors av uppméarksamhet, avkodning,
meningsskapande, intersubjektivitet, inferens, appropriering, kritisk lasning och humoristisk
eller litterar lasupplevelse. Barn och larare anvéander sig av alla de olika delarna samtidigt och
de gar in i varandra och samverkar for att utveckla barnets litteracitet. Studiens resultat stodjer
resultatet fran den studie som Mellgren och Gustafsson (i Sheridan m fl., 2009) genomfort,
med hansyn till hur barnen deltar i boklasningen. Mellgren och Gustafsson (i Sheridan m fl.,
2009) fann att det kommunikativa samspelet i deras studie med de yngsta barnen i forskolan
utgors av uppmarksamhet, agerande, inferens samt integration av dessa tre delar, och de
observerade en 6kning i forhallande till stigande alder, nar det géller de mer avancerade
kategorierna inferens och integration. Foreliggande studie har observerat samma kategorier av
samspel, och utdver detta har den bidragit med ny kunskap om samspel som kritisk 1asning,
humor och dramatisk l&sning som kulturellt redskap, och dessutom synliggjort upprepningens
betydelse for samspelet mellan l&rare, barn och bok, och for fordjupning av och variation i
barnens lasupplevelse, samspel och appropriering.

Studien beskriver olika faktorer som paverkar och samspelar i samspel och kommunikation,
liksom olika strategier for samspel vilka paverkar tyngdpunkten i samspelet at olika hall.
Studien visar pa hur boken som medierande redskap medverkar till samspel, genom att dess
meningsinnehall i text och bild erbjuder méjlighet till samspel mellan larare, barn och bok.
Studiens resultat visar pa vikten av att anvanda sig av olika samspelsstrategier. Att medvetet
anvanda sig av variation av fokus och variation av samspel ar en viktig aspekt av férdjupning
av barns litteracitetsanvandning och forstaelse for skriftspraket. Larare i forskolan ar tvungna
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att forhalla sig till strukturella och organisatoriska faktorer, och maste vara medvetna om hur
det paverkar hoglasningen; liksom om vikten av att lasa med barnen till skillnad mot att lasa
for dem. Studien visar att lararna har viss omedveten och implicit kunskap och kompetens,
nar det galler att ta initiativ till och att svara pa barnens initiativ till samspel under
hdglasningen, och de ar alla medvetna om vikten av att lasa tillsammans med barnen. Med
studiens resultat i atanke sa menar jag att denna kunskap och kompetens behover synliggoras,
uttalas och utvecklas, samtidigt som den inte far bli mekanisk; studien visar att det autentiska
samspelet ar viktigt for samspelet och for barnens litteracitetsprocess.

Av studiens kunskapsbidrag ar det framfor allt den dramatiska lasningen som strategi till
samspel, som fangat min blick, och hur den dramatiska lasningen medierar bokens
meningsinnehall och pa sa satt kan medverka till ett 6kat samspel mellan barn och bok,
liksom hur den synliggor olika skillnader i barnens sétt att méta bilderbockernas
meningsinnehall. De barn dér resultatet visar pa 6kat samspel mellan barn och larare vid
dramatisk lasning, narmar sig bokens innehall med ett diskursivt syfte, dar samtidigt det
sociala samspelet med l&raren &r viktigt for barnets meningsskapande. Detta synliggors
genom ett okat verbalt och kroppssprakligt samspel med lararen. De barn déar resultatet visar
pa okat samspel mellan barn och bok vid dramatisk lasning, narmar sig lasningen med ett
litterart syfte, samtidigt som samspelet med bokens text och bild &r i fokus for dessa barn.
Detta synliggors genom ett minskat verbalt och kroppssprakligt samspel med lararen och
genom ett okat fokus pa bokens bilder och pa den lasta textens innehall.

Aven humorn som strategi till att 6ka samspelet mellan barn och larare har fangat mitt intresse
och studiens omedelbara kunskapsbidrag ar en 6kad medvetenhet om hur man sjalv som
hdglasare kan anvéanda sig av humor for att initiera samspel. Jag menar att sjalva anvandandet
av humor i lasningen kréver att individen hanterar komplicerade litteracitetsprocesser, som att
tolka bild och text och att kunna uttrycka den, att ha en kunskap om omvarlden och att kunna
jamfora den med den varld som boken formedlar, att visa pa intersubjektivitet och inferens
genom att férmedla sin tolkning till den andra och att sétta sig in i den andras upplevelse av
samma fenomen och att kunna ténka sig andra scenarier.

Slutligen har upprepningens betydelse for samspelet mellan larare, barn och bok
askadliggjorts. Studiens forskningsbidrag har synliggjort den variation som skapas genom
upprepningen, genom att olika larare laser samma bok for barnet. Genom upprepad l&sning av
samma bok far barnen 6kad variation i litteracitetserfarenheter och i samspelet runt samma
meningsinnehall, och de far maéjlighet till appropriering genom att olika larare anvéander sig av
olika strategier for samspel och lagger olika fokus pa innehallet, betoning, gester och
kommentarer och fragor. Dessa varierade litteracitetshandelser ger barnen 6kad mojlighet for
barnet att urskilja, och barnets kunskap om litteracitet kompletteras och berikas och
internaliseras (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Saljo, 2014; VygotskKij,
2001). Genom att medvetet anvanda sig av en variation av samspel och av bade verbal och
kroppsspraklig mediering, med gester och ljud, tillsammans med bildsymbolerna i olika
kombinationer, s kan lararna bidra till barns 6kade samspel med bokens meningsinnehall, till
barns utokade litteracitetsforstaelse och medverka till att ge barn en meningsfull litterar
upplevelse.

Studiens forskningsbidrag ar ny kunskap och férdjupad forstaelse om hoglasning och olika
strategier for samspel som kan ligga till grund for framtida forskning, och ar &ven ett konkret
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kunskapsbidrag som bidrar till att fordjupa forskollarares forstaelse for hoglasning och i
forlangningen till ett foréandrat arbetssatt hos forskollarare, ndr det géller att skapa tillfalle och
tid for hogléasning i forskolan och i arbetet med barnens litteracitetsprocess. | forskolans
malstyrda verksamhetsprocess med dess forstarkta undervisningsuppdrag kan studiens resultat
anvandas for att stodja lararna i forskolan i sitt arbete med att utveckla en lasdidaktik, dar
samspel utgor grunden i litteracitetsprocesser runt hoglasning. Olika variationer i samspelet
mellan barn, l&rare och bok har utkristalliserats, och min évertygelse ar att de skall medverka
till att ytterligare fordjupa och utveckla framtida forskning inom omradet. Av intresse for
framtida forskning &r att ytterligare utforska upprepningens betydelse for det kommunikativa
samspelet i litteraturl&sning.
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