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I denna studie undersdks huruvida nyanlédnda elever kan tiankas framjas av séng som
larandemetod for att tilligna sig nya ord. Fyra nyanlinda mellanstadieelever genomforde ett
verbtest fore respektive efter lektioner baserade pa sang respektive hoglésning, detta for att
undersoka effekter av olika ldrandemetoder. Eftertestet foljdes sedan upp av intervjuer dér
elevernas egna upplevelser och tankar kring undervisningsmetoderna belystes mer ingaende.
Delarna har forst analyserats separat for att sedan jimforas i syfte att f4 en helhetsbild av
elevernas lirande.

Studien anvénder en metodtriangulering dér avsikten &r att metoddelarna skall komplettera
varandra fOr att mer allsidigt belysa omrédet. Forsta delen har karaktiren av en
interventionsstudie vars syfte dr att undersoka effekterna av en atgdrd, i detta fall en sjungen
text. Studiens andra del har en mer kvalitativ ingang dar elevernas upplevelser askadliggors
genom semistrukturerade intervjuer.

Elevernas resultat pa verbtesten har utifran tidigare forskning, elevernas bakgrunder samt
elevernas egna uppfattningar och upplevelser av undervisningen analyserats i syfte att
synliggora kritiska faktorer som kan tidnkas paverka elevernas inldrning. Resultaten visar att
sang som lidrandemetod kan underlitta for elever vid tillignandet av nya ord men att den dven
kan hamma elever, bland annat genom att stora viktiga minnesprocesser. Sang som
larandemetod tycks darfor vara individuellt och sdledes inte passa alla elever. Olika faktorer
som enligt studiens resultat tycks paverka deltagarnas ldrande &r tempo, lasflyt, rytm och
melodi, musikvana samt form pa elevgrupp.

Studien hoppas vidare kunna bidra till att studiens deltagare skall 6ka medvetenheten kring
sitt eget ldrande genom att reflektera Gver undervisning och egna ldrandestrategier.

Stort tack till de fyra elever och deras tva ldrare som gjort den hir studien mojlig.
Stort tack dven till Eva for ett stort engagemang och en ypperlig handledning.
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Inledning

Som blivande musik - och spréklirare har jag inte bara ett personligt intresse, utan dven ett
yrkesrelaterat intresse, av att undersdka samspelet mellan musik och sprak. Forskare har
genom aren undersokt detta samband i hopp om att upptécka nya banbrytande resultat som
kan tdnkas forespraka alternativt motsdga musikaliska metoder inom sprakutveckling.
Huruvida musik eller musikinspirerade metoder kan gynna sprakutveckling tycks bero pa en
rad olika faktorer, exempelvis pa hur de anvénds, vem som anvdnder dem samt vem som ska
lara sig.

Under fyra ér av studier pa lararhogskolan 1 Goteborg har jag praktiserat och vikarierat pa en
skola 1 stadens Ostra delar. Liksom de flesta skolor i dstra Goteborg har skolan en stor
majoritet av andrasprékselever. P4 min skola har 6ver 90% av eleverna ett annat modersmal
an svenska, vilket ibland forsvarar skolarbetet. Exempelvis kan diverse
kommunikationsproblem forsvéra elevers inldrning och forstaelse, men ocksa ligga till grund
for konflikter mellan elever eller elever och larare. Spraket 4r med andra ord centralt i ménga
avseenden.

Aven om majoriteten av eleverna ir fodda i Sverige finns pa skolan ocksa manga elever som
endast tillbringat nagra ar i landet. Den hér uppsatsen kommer 1 forsta hand handla om dessa
elever. Skolan har sa kallade forberedelsegrupper (FBG-klasser) for elever som &r mer eller
mindre nyanldnda och som inte beddms klara av en ordinarie undervisning &n.
Forberedelsegruppen pa mellanstadiet som deltagit i denna studie bestar av fyra elever vilkas
bakgrunder ser nagot olika ut. En ndrmare introduktion av dessa elever ges lite lingre fram 1
uppsatsen.

I min pilotstudie som genomfordes i kursen LOK80A som foranledde detta uppsatsskrivande
intervjuades tva spraklédrare pa skolan angdende deras anvdndande av estetiska inslag i
sprakundervisningen samt hur vanligt forekommande sadana inslag var. Under intervjuerna
kunde skonjas en dngslan och oro Gver att anvinda vissa estetiska inslag i
sprakundervisningen. Medan bilder och filmer var relativt vanliga inslag i undervisningen var
inslag av musik och drama mindre vanligt forekommande. Efter foljdfrdgor framkom att bada
lararna kénde sig timligen obekvdma med siddan typ av undervisning. Vidare uttryckte de en
skepsis om vad sddana metoder faktiskt kan bidra till samt hur 14tt man kan tappa kontrollen
over en undervisning man inte till fullo behérskar. Samtidigt uttryckte en av lararna att
eleverna gérna ser mer estetiska inslag da sidana metoder tenderar att tilltala eleverna i hogre
grad @n andra mer konventionella.

Mellan raderna kan man tolka det som sades under intervjuerna som att estetik i skolan
omedvetet eller medvetet, vare sig det giller estetiska @mnen eller estetiska inslag 1 andra mer
teoretiska amnen, kan kopplas till en mer informell undervisningsform som i hogre grad gar
hand i hand med elevernas vardag.

Under min tid i lararutbildningen och pa skolan har mitt intresse for sprakutveckling vuxit
starkare. Jag har allt tydligare insett sprékets betydelse i skolan, inte minst nér det géller i
relation till &mnenas kunskapskrav (se nedan). Eftersom en stor andel elever i svensk skola



har annat modersmal &n svenska och ménga dr nyanldanda behover skolan utveckla metoder
som framjar sprakinlarning. Foljande studie avser mot denna introduktion behandla huruvida
en mer estetisk tilltalande eller “informell” undervisning gynnar andrasprakselevers
sprakutveckling, och framforallt deras tillignande av nya ord.

Syfte och fragestillning

Syftet med denna interventionsstudie &r att undersdka hur musikaliska laroprocesser i form av
sang kan péverka fyra nyanldnda elevers tillignande av nya ord. Vidare avser studien belysa
dessa fyra elevers upplevelser och tankar kring musikaliska inslag som metod 1
undervisningen. Genom att jimfora sang som ldrandemetod med hoglasning som
larandemetod vill jag undersdka huruvida elevernas formaga att tilligna sig nya ord kan
tankas skilja sig at. For en dnnu tydligare och djupare bild av elevernas lirande avser jag
dven, genom intervjuer, undersdka hur eleverna uppfattar och upplever undervisning med
dessa tva olika lirandemetoder. Genom att bade stdimma av elevernas kunskaper samt deras
uppfattningar om hur de lért sig kan studien dven i1 viss man undersoka i vilken utrdckning
dessa variabler Gverensstimmer.

Som en bieffekt av studien finns en férhoppning om att studiens deltagare skall 6ka
medvetenheten kring sitt eget lirande genom att reflektera 6ver undervisning och egna
larandestrategier.

Fragestillning:

Hur kan séng som ldrandemetod frimja nyanlidnda elevers forméga att ldra sig nya ord?

* Kan fyra nyanlidnda elever léra sig fler ord frén en sjungen stimulans &n fran en talad?

» Vilka uppfattningar har dessa elever om séng respektive hogldsning som metoder for
att lara sig nya ord?

» Vilka faktorer kan tinkas paverka elevernas mojligheter att tilldgna sig nya ord?

Bakgrund
Sprikets betydelse

I de kursplaner och kunskapskrav for olika skoldmnen som presenteras i Laroplanen for
grundskolan (Skolverket, 2011) framgar att samtliga &mnen, oavsett karaktir, forutsitter
omfattande svenskkunskaper. I amnet matematik maste eleverna exempelvis forsta spraket i
uppgifterna for att forsta vad de ska rdkna ut och 1 amnet musik maste de forstéd instruktioner
savil som att kdnna till ord och begrepp for att kunna ldsa och samtala om musik. For godként
betyg (E) 1 &r 6 1 &mnet musik krdvs att “eleven kan fora utvecklade resonemang om eget och
andras musicerande. Vidare kravs att “eleven kan uttrycka sig pa ett utvecklat sdtt om egna
musikupplevelser samt beskriva och ge exempel pd hur musik kan pdaverka mdanniskor”
(Skolverket, 2011). Dessa kunskapskrav antyder att en formaga att anvinda ett mer vardagligt



sprék inte dr ndgon garanti for att uppnd dmnets mal eftersom manga dmnen alltsa kréver
dmnesspecifika termer och begrepp.

”Skolsprak”, som vanligtvis dr bendmningen pa ett mer kunskapsrelaterat sprak, kan ta lang
tid att ldra sig. For flersprékiga elever som vuxit upp 1 Sverige kan resan dit vara 1ang, for
nyanlénda elever kan den forefalla timligen avldgsen. Elever som forvérvat ett skolsprak har
storre mojlighet att anpassa sitt sprék till olika mottagare och syften, vilket dr nddvéndigt for
att uppna skolans mal. Andraspraksforskare har visat att det i regel tar mellan 5-7 ar att
tillagna sig ett skolsprak. Medan “vardagsspraket” som brukar stéllas i relation till skolspraket
kan behérskas efter 1-2 ar tar det alltsa betydligt langre tid att tilldgna sig ett skolsprak
(Cummins, 2000). Som ldrare dr det l4tt att lata sig “luras” och tro att eleven, di hen
behérskar vardagsspraket, uppnétt en niva hen i sjidlva verket inte uppnatt an.

Tidigare skolbakgrund i hemlandet har visat sig vara av stor betydelse for nyanlédndas
andraspraksutveckling. Collier & Thomas (1989) foljde 6ver tvitusen nyanldnda elever i USA
under 10 ars tid for att se hur snabbt de kunde tilldgna sig ett akademiskt andrasprak. Detta
mittes i form av standardiserade tester for arskurs 4, 6, 8 och 11 (Arskurs 4 motsvarar 11 ars
alder och arskurs 11, 18 ars alder) i lasforstaelse, sprakbruk, matematik, samhéllskunskap
samt naturkunskap. Eleverna testades for forsta gdngen efter tva ar i1 landet. Resultaten visade
att elever som kommit till USA nér de var mellan 8 och 11 ar med formell skolgéng fran
hemlandet i bagaget snabbast kunde tilldgna sig de kunskaper som testerna kravde. De
deltagare som var mellan 4 och 7 ar ndr de kom hade saledes svarare att na godkénda resultat
pa lika kort tid, vilket sannolikt har att géra med deras kortare skolbakgrund fran hemlandet.
En 6kad spraklig komplexitet visade sig dven forsvéra avsevirt for elever som anlént efter 11
ars alder. D4 studien till storsta del inriktade sig pa elever vilkas familjer tillhorde medel -
eller 6verklass i sina hemlidnder fanns en akademisk kultur inom hemmets viggar och en
allmant ambitios instdllning vilket sannolikt har paverkat resultaten. Huruvida liknande
slutsatser kan dras pé elever utan skolbakgrund och akademisk kultur ldmnar forfattarna 6ppet
for vidare forskning (Collier & Thomas, 1989).

I dagens mangkulturella samhille blir behovet av goda sprakkunskaper allt stérre och dérfor
Okar dven behovet av effektiva sprakutvecklande metoder. Under 2015 tog Sverige emot 71
000 barn i ldrarna 1-18 ar och storst andel 1 dldrarna 13-18 ér (Skolverket B, 2016). Dessa
barn behdver inte bara lira sig det svenska spraket, utan behdver dven forhélla sig till de
utmaningar som det innebdr att vara ny 1 ett land, inte séllan med svéra trauman i bagaget.
Uppforsbacken kan med andra ord vara lang och brant. Spraket kan, utan 6verdrift, betraktas
som den mest centrala delen nér det giller att framgéngsrikt integreras i ett nytt samhélle. I
denna studie undersoks déarfor om inforandet av sdnginslag i svenskundervisningen kan ha en
positiv effekt pa nyanlénda elevers sprakutveckling.

Estetiska laroprocesser

For att tydligare forstd min ansats i denna studie kan det vara bra att fa en inblick i hur
forskningen inom omradet fordndrats och vilken roll det estetiska ldrandet kommit att fa de
senaste artiondena. I 1994 érs kursplan patalades for forsta gdngen “det vidgade
textbegreppet”. I takt med att samhéllet genomgick stora medieutvecklande forandringar
omdefinierades dven textbegreppet (literacy). Fran att endast och uttryckligen ha syftat till
skriftspraket foreslogs ett nytt, bredare textbegrepp som dven skulle innefatta modaliteter
sasom ljud, bild och video (Media literacy). Forskare menar att unga elevers lirande och



meningsskapande idag dr ndra ssmmankopplat med den tekniska utveckling som pagér i
samhdllet 1 stort (Skolverket A). Att skolan bor folja med 1 denna utveckling kdnns dérfor
nodvéndigt.

Efter att det vidgade textbegreppet introducerats har estetiska ldroprocesser fatt mer och mer
utrymme i laroplaner och lararutbildningar. Analyser av regeringsforslag som legat till grund
for en forandrad laroplan och ldrarutbildning visar med tiden allt hogre stillda krav pa
lararens estetiska medvetenhet. [ “Att ldra och leda — en Ildrarutveckling for samverkan och
utveckling” fran 1999 betonas vikten av att ldrare i framtiden anvénder konstnérliga
uttrycksformer och ldrandeprocesser i sin undervisning, oavsett imne och @mnesomréde.
Vidare uttrycks en ambition om att betrakta vetande och konst som komplement till varandra i
en ldroprocess snarare @n att betrakta dem som tva skilda element
(Lararutbildningskommittén, 1999). Det estetiska bor alltsd inte endast associeras till nagot
dekorativt utan bor dven betraktas som ett viktigt inslag for att fordjupa elevers forstaelse och
sammantagna kommunikativa forméga. Detta synsitt kan tidnkas ligga i linje med béade
Vygotskijs och Deweys kunskapssyn; tva forskare vilkas teorier i allra hogsta grad inspirerat
och bidragit till vart nuvarande svenska skolsystem. Enligt Vygotskij &r alla teckensystem,
vare sig det handlar om bild, ljud, skrivet eller talat sprak, pusselbitar av var formaga att
formedla information och kunskap (mediera) om virlden. Dessa bitar &r alla beroende av
varandra och det finns inga motséttningar eller konflikter mellan dem (Vygotskij, 2000). I
Deweys pragmatiska kunskapssyn ér teori och praktik integrerade infallsvinklar av
maénniskors handlingar, vilket kan forklaras genom att allt praktiskt utforande kraver teoretisk
reflektion. Allt skapande arbete i skolan ar darfor, enligt Dewey, av stor betydelse dé dess
sinnliga upplevelser bidrar till att bredda och férdjupa kunskaper och forstaelser (Siljo, 2012).

12011 ars laroplan (Lgrl11) som dagens skola styrs efter, kan man se hur det &mnesintegrerade
arbetet betonas, inte sdllan genom estetiska inslag. Under rubriken “kunskaper” i ldroplanens
overgripande mal och riktlinjer framhélls att “/drarna ska strdva efter att i undervisningen
balansera och integrera kunskaper i sina olika former”(Skolverket, 2011) vilket talar {for ett
dmnesintegrerat forhallningssatt.

Om man blickar vidare 1 de teoretiska &mnenas centrala innehéll kan man se ett foresprakande
av estetiska inslag och former. I svenskdmnets centrala innehéll for ak 4-6 (Skolverket, 2011)
uttrycks att undervisningen bor innehélla foljande delar:

» Skapande av texter ddr ord, bild och ljud samspelar.

» Texter som kombinerar ord, bild och ljud, till exempel webbtexter, interaktiva spel och
tv-program.

» Stodord, bilder och digitala medier som hjdlpmedel for att planera och genomféra en
muntlig presentation

Estetikens roll i skolan kan sammanfattningsvis & ena sidan tolkas ha fétt en storre och mer
betydelsefull roll i skolan, atminstone om man pratar om estetiken som ett komplement till
andra &mnen. Vad géller exempelvis musik eller bild som enskilda &mnen kan man & andra
sidan tolka det som att estetiken fitt en mindre roll och att sdledes &mnesgrénsernas blivit

tydligare och mer markanta. I jimforelse med Lgr80 har exempelvis musikdmnet betydligt



farre timmar (155 timmar farre) under grundskolan idag (Skoloverstyrelsen, 1980).
Tidigare forskning

Sprak och vokabulir

Ett sprak bestér av en rad olika komponenter som tillsammans skall samverka; prosodi,
vokabulir, semantik, grammatik och pragmatik for att ndmna négra. Ett fungerande ordforrad
kan ses som den viktigaste komponenten i andrasprdksutveckling. Som podngteras av bland
andra Gass (2013) kan en person ofta gora sig forstddd trots en bristande grammatik, ddremot
blir det svarare om personen i fraga saknar specifika ord.

Ord kan tilldgnas pa olika nivéer. Som inldrare kan man (1) kénna till formen pé ordet (dvs
ordets uttal och stavning), (2) forsta ordets mening och dess associationer samt (3) forsta
ordets grammatiska funktion och kunna anvénda det varierande i olika sammanhang och
kontexter (Nation, 2001). Forskning har kunnat visa att ett ord som aterkommer 10-20 gédnger
i en text till slut fastnar i1 1dsarens semantiska ordforrad. Orden som deltagarna i min studie
skall tilldgna sig upprepas visserligen mellan 10-20 ganger, men orden forkommer hela tiden 1
samma kontext och anvinds dérfor inte i kombination av olika ord och sammanhang.
Deltagarna erbjuds saledes endast en forsta bekantskap med orden och hinner darfor inte
skaffa sig en djupare forstaelse av ordens betydelser. Exempelvis sa kan verben grdva och
svdra, som aterfinns 1 studiens verbtest, ha nagot olika betydelser beroende pa hur de
anvinds.

Ett rikt ordforrad har stor betydelse for savil den produktiva som den receptiva
sprakformégan. En engelsk studie har visat att ett ordférrdd av ungefar 3-4000 ord kravs for
att forstd 95% av innehallen i barnfilmer, noveller, nyhetstidningar och talad engelska medan
ett ordforrad av 6-9000 ord gor 98 % av innehallet begripligt (Nation, 2006). Att férfoga dver
ett rikt ordforrad kan gora spraket mer nyanserat, varierat och precist vilket underlittar
kommunikation i olika former. Nar elevers skriftliga texter pa nationella provet i svenska for
arskurs 6 skall bedomas dr “sprdaklig variation” en av det punkter som skall beaktas. Vid
provets lasforstaelsedel kravs det att du forstar majoriteten av ordens innebord for att att
kunna svara pa fridgorna. Ett omfattande ordforrdd frimjar sdledes i allra hogsta grad bade den
produktiva och den receptiva sprakformagan.

Ny hjarnforskning fran 2015 av Glezer, Kim, Rule, Jiang och Riesenhuber kunde uppvisa en
intressant upptickt nir det géller formagan att kunna tilligna sig nya ord. Ménniskor tycks
enligt studiens resultat kdnna igen ord som visuella objekt och inte, som tidigare forskare
foreslagit, genom ords separata delar, fonem och stavning. Studiens experiment bestod 1 att
lata 25 engelsksprakiga personer i dldrarna 18-35 ar léra sig 3-6 - staviga ord utan betydelse.
Genom att scanna av hjdrnans aktivitet under deltagarnas inldrning kunde man uppticka
aktivitet i samma del av hjdrnan som den del som sparar gamla ord. Forskarna bakom studien
forklarar upptackten som att hjarnan bestdr av en del vars funktion &r att “fotografera” ord och
dess visuella figur for att sedan spara denna information i hjdrnans ordlista, detta alltsa oavsett
om personen i friga kan uttala eller forklara ordets innebord. Aven om inte samband mellan
ordets definition och fonetiska uttal undersoks ndrmare visar studien att ord bor ses som en
enhet, ett objekt, en figur och inte som mindre delar. Resultatet 4r intressant utifrdn min egen



studie med tanke pa att deltagarna forutom genom séng och hogliasning dven kommer i
kontakt med orden 1 skrift och visuella form.

Musik och sprdak

Forskare har genom éren studerat kopplingen mellan musik och sprak. Somliga har genom sin
forskning kunnat styrka att musik och sprak delar samma tonomfang inom den kromatiska
skalan (oktavens 12 toner) (Ross, Choi och Purves, 2007). Andra har genom att undersoka
musik i olika kulturer runt om 1 vérlden kunnat konstatera att grundlaggande kénslor sdsom
glad, rddd och ledsen uttrycks pa liknande sitt, vilket saledes kan tala for att musiken éar ett
universellt sprék (Fritz, Jentschke, Gosselin, Sammler, Peretz, Turner, Friederici, Koelsch,
2009). En del studier och dess metoder kinns vildigt genomarbetade och trovirdiga medan
andra studier skulle kunna ifrdgasittas av olika skél. Forskning kring den sé kallade
Mozarteffekten (Rauscher, Shaw och Ky, 1995) i mitten av 90-talet kom att bli en
ogondppnare for manga forskare inom filtet. Tesen, som i stora drag handlar om att
maénniskor skulle effektivisera sitt lirande genom att lyssna pa Mozarts musik gjorde manga
forskare virlden dver nyfikna pa musikens olika effekter pa lirande. Aven om Rauscher et als
(1995) studie starkt kom att ifrdgaséttas, inte minst pa grund av att effekterna endast varade i
10-15 minuter, kom den att bli viktig for forskning inom faltet framéver (Jederlund, 2011).

En inte helt ovanlig slutsats forskare tenderar att dra, efter att pé olika sétt ha studerat
sambanden mellan sprak och musik, dr att delarna innehaller gemensamma bestandsdelar.
Uddén (2001), savél som Dahlbéck (2011) framhéller de melodiska, rytmiska och syntaktiska
elementen som utmérkande drag inom bade musik och sprik, vilket kan tinkas forespréka en
dmnesintegrerad undervisningsform. I centralt innehall f6r svenska som andrasprak bor
undervisningen innehalla “uttal, satsmelodi och sambandet mellan betoning och betydelse”
vilket sammanfaller med ovan ndmnda forskares uppfattningar (Skolverket, 2011). Att denna
innehéllspunkt inte finns med 1 det centrala innehallet for svenska indikerar att ett sddant
innehall sdrskilt betonas inom andrasprdksundervisning.

Huruvida musikaliska metoder kan frdmja tillignandet av nya ord i tidig
andraspraksundervisning har bland andra Medina (1990) undersokt ndrmare. Genom att
erbjuda sina testpersoner (48 elever i andra klass) olika typer av stimulans kring sagan “A4
surprise for Benjamin Bear” av J. Nelson ville forfattaren undersoka vilken typ av stimulans
som fungerade bést vid tillignandet av nya ord. Resultaten visade att den grupp som fick
sagan sjungen i kombination med illustrationer hade avsevirt béttre resultat pa efterfoljande
vokabulirtest #n den grupp som enbart fick sagan upplist for sig verbalt. Aven om enbart
sjungen saga och enbart saga 1 kombination med illustrationer gav ett béttre resultat &n utan
négra estetiska inslag alls gav alltsd kombinationen av musikalisk och visuell (illustrationer)
stimulans bést resultat.

Ludke et al (2013) har gjort liknande tester, men pé dldre deltagare. Deras studie behandlade
hur ett antal vuxna britter i dldrarna 18-29 kunde tillagna sig 20 fraser pé ett for dem
frimmande sprak, i det hér fallet ungerska. Deltagarna fick till skillnad fran i Medinas (1990)
studie ingen visuell stimulans utan de metoder som jadmfordes var sjungen, rytmiskt talad och
talad stimulans. Resultaten visade att deltagarna presterade generellt béttre nir de erhdll en
sjungen stimulans, vilket enligt forfattarna kan bero pa att melodisk stimulans kan ha en
gynnsam effekt pd arbetsminnet (korttidsminnet).



En studie som har inspirerat mig till min egen studie ar gjord av Legg (2009). Studien dér
totalt 56 elever i attonde klass frdn England deltog gick ut pé att ldra sig ord relaterade till en
fransk dikt. Ena halvan fick ldra sig orden genom olika slags ordspel samt héglasning av
dikten, medan den andra halvan fick ldra sig dikten genom en sang som komponerats av
studiens forfattare. Med hjilp av for - och eftertest kunde man urskilja ett avseviart hogre
forbattringsresultat hos gruppen som fick sjunga dikten. De metoder som anvénds 1
forevarande studie kan tdnkas paminna en hel del om de metoder som anvénds 1 min egen
studie. Forutom studerandet av sangens effekter pd sprikinldrning innehaller Leggs studie
ordspel i form av memory vilket d&ven aterfinns 1 min studies design.

Musikalisk stimulans kan ocksé ha en positiv inverkan pa det fonemiska minnet. I en studie
av Slevc och Miyake (2006) testades den musikaliska formigans pdverkan pa formagan att
uttala ord och fraser i ett andrasprak. 50 deltagare, bosatta i Colorado, USA med japanska som
modersmaél testades i bland annat fonologisk produktion och reception av deras engelska.
Utifran musiktester pd deltagarna kunde man konstatera att de deltagare som framgéngsrikt
kunde urskilja, memorera och analysera musikalisk stimuli &ven var generellt béttre pa att
forsta och producera fonologiska strukturer inom ett andrasprak. Néar det géiller att tilligna sig
ljudstrukturer i ett andrasprdk kan dérfor musikaliska formégor komma till nytta.

Till skillnad frdn ovan nimnda studier genomforde Bryant, Bradley, Maclean och Crossland
(1989) en lidngre studie som strackte sig over tre ars tid. I studien far man f6lja 64 barns
sprakliga progression frén tre drs alder till sex érs alder. Likt Sleve och Miyakes (2006) studie
kunde man genom resultaten skonja ett samband mellan rik stimulans av barnramsor och
identifiering av sprikets fonem. Medvetenheten kring fonem visade sig senare underlétta
barnens skriv- och ldsutveckling. Aven om studien fokuserade p4 betydligt yngre barn, som
till skillnad frén tidigare presenterade studier larde sig sitt forstasprék, ar ett rimligt antagande
att den fonetiska aspekten av sprakinldrning kan ha en stor betydelse for all typ av
sprakutveckling.

Dahlbéck (2011) har valt att studera integrering av musik och sprak i skolan med andra
metoder dn de ovan ndmnda och utifran ett annat perspektiv. Under ett ars tid bedrev hon
aktionsforskning dér teori och praktik var ndra sammanlénkade och vars huvudsyfte var att
fordandra praktiken. Tillsammans med en klasslédrare och en specialpedagog, genomférde hon
ett utvecklingsarbete i rskurs 1, i en klass bestdende av 26 elever. Istéllet for att direkt méta
effekterna av olika experiment ville hon, genom att forena teori och praktik samt integrera
dmnena svenska och musik, fordndra ridande synsétt och undervisning. Utvecklingsarbetet
gick ut pa att klassen varje dag fick inleda undervisningen med olika multimodala arbetssétt
kring ett musik — och sprakarbete. Dahlbéick har ett tydligt sociokulturellt perspektiv och
studerar under denna tid elevernas deltagande och interaktion samt vilken roll sprak och
musik spelar 1 forhallande till barnens kommunikationsformer.

Forutom att musiken tycktes bidra till flyt i ldsningen av sangtexter, kunde den erbjuda ett
spelrum vari sprékets betoningar och rytmer kunde utforskas mer ingaende. Dahlback pekar
speciellt pa musikens och sprakets gemensamma bestandsdelar sdsom dynamik, melodi, rytm,
tonhdjd och syntax som betydelsefulla for en befrimjande integrering. Genom att
uppmaérksamma likheter och skillnader mellan musik och det verbala spraket bidrog studien
till insikter om hur en integrerad undervisning i en social gemenskap kan se ut. Vidare menar
Dahlbéck (2011) att musiken kan bidra till en nivdanpassad undervisning dér alla elever,
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oavsett niva, kan ta del av samma larandeobjekt, vilket kan vara viktigt for elevers
delaktighet. Andra faktorer som visade sig paverka elevernas delaktighet var struktur,
repetition, variation, involvering, autenticitet och motivation.

Kognitiv forskning

Arbetsminnet har visat sig ha stor betydelse for elevers forutsittningar till larande, inte minst i
dmnen som sprak och matematik. Gathercole, Alloway, Willis och Adams (2006) visar i sin
studie hur samma elever som hade ldssvérigheter dven hade matematiksvarigheter vilket de
menar kan bero pa ett mindre utvecklat arbetsminne. Ellis (2010) kommer i sin studie fram till
att arbetsminnet verkar vara centralt for tillignandet av nya ord och grammatiska strukturer.
Hans resultat visar att korta och regelbundna repetitioner av sekvenser i arbetsminnet dven
framjar och befdster spriksekvenser i langtidsminnet. Liknande resultat har &ven Baddeley,
Gathercole och Papegno (1998) tidigare kommit fram till.

Arbetsminnet tycks 1 sin tur utvecklas genom att reflektera 6ver olika strategier. | LGR11
uttrycks hoga forvintningar pa att eleverna skall kunna reflektera over sitt larande, planera sitt
arbete och vilja effektiva strategier. Dessa formagor brukar kidnnas igen som metakognitiva
formagor och handlar i stora drag om ett medvetet ldrande. Vikten av ett medvetet ldrande har
visat sig vara betydelsefullt for elevers motivation och fortsatta larande. Elever som é&r
medvetna om sitt eget ldrande utvecklar oftare en formaga att vélja rétt strategier for att 10sa
sina uppgifter, metakognitiva formagor ar darfor en av det viktigaste formerna av stodinsatser.
(Hattie, 2005). En ny studie fran 2016 av Partanen, Janson, Lisspers & Sundin som gjorts pa
elever med larandesvarigheter pavisar vikten av metakognitiv traning vid utvecklandet av
arbetsminnet. Studien gick ut pd att en grupp pé 64 elever fick, forutom enskild
arbetsminnestréning i en dator, hjdlp av en specialpedagog/specialldrare 1 att reflektera over
sin arbetsminnestrédning. Nar man sedan jamforde gruppen med en andra grupp som endast
fatt arbetsminnestrdningen kunde man se stora skillnader; den forsta gruppen forbéttrade sitt
arbetsminne avsevért medan den andra gruppen inte uppvisade nigra forbéttringar alls.
Partanan et al (2016) drar utifran resultaten slutsatsen att betydelsen av metakognitiv traning
ar stor for utvecklandet av arbetsminnet. Vidare podngteras i vidare omfattning vikten av att
kunna reflektera Gver sitt eget lirande oavsett vad det &r man ska lédra sig samt lararens roll 1
att guida och uppmuntra eleven till metakognitiv tankeverksamhet.

Forskningsresultat presenterade av Ho, Cheung & Chan (1998, 2003) talar for att mer
musikaliskt medvetna individer har ett battre verbalt minne &n individer utan denna
medvetenhet. Dock verkar detta endast gélla verbalt minne och inte det visuella minnet som
dven det testades. Deras forsta studie fran 1998 visade hur vuxna musiker hade lattare for att
aterge verbal text dn icke musiker. Fem ar senare gjordes ett liknande experiment pa barn fran
Hong Kong, da en grupp barn med musikalisk bakgrund jimférdes med en annan grupp utan
musikalisk bakgrund i hur vél de kunde minnas verbalt tal och visuella bilder. Grupperna, som
1 0vrigt var vil jdmforbara vad giller alder, intelligens, socioekonomisk status, fordldrars
akademiska utbildningsgrad och inkomst, visade sig prestera olika bra pa dessa
standardiserade tester. Precis som tidigare experiment med vuxna (Cheung, Ho & Chan 1998)
kunde studien visa att barn som fatt tidigare musikalisk traning hade léttare for att komma
ihag verbalt tal men att formagan att minnas visuella bilder inte skilde sig grupperna emellan.
Viktig ar dock att papeka att testerna visade vad barnen kunde komma ihag efter 10 respektive
30 minuter, vilket indikerar pa att resultatet frimst ber6r korttidsminnet.
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All forskning inom féltet talar inte fér anvindandet av musik inom sprikutveckling. I Peretz
och Razettes studie fran 2007 pavisades att melodins inverkan snarare storde dn fraimjade
ménniskors forméga att minnas text. I studien, som bedrevs pa vuxna franska studenter,
jamfordes hur tva grupper som fick olika stimulans, kunde minnas ord och fraser pé sitt
modermadl, franska; ena gruppen fick hora texten med melodi och den andra gruppen fick hora
texten 1 verbalt tal. I resultaten kunde man se att de deltagare som fétt den melodiska
stimulansen efterdt hade svarare att aterge texten én den grupp som inte fick den. Peretz och
Racettes (2007) menar dirfor att text och musik bearbetas separat och utan forhallande till
varandra, vilket gor att melodiska inslag kan stéra minnesprocesser av text. I efterfoljande
diskussion foreslds karaktiren av spraket som betydelsefullt nir det géller att minnas text.
Exempelvis skulle musik kunna 1&dmpa sig béittre om man arbetade med engelska texter da
engelska ér ett mer betoningsbaserat sprak én vad franskan ir, vilket pa ett tydligare sétt
framhéver textens rytmiska element.

Ett antal av de studier som ovan presenterats bestir av experiment som genomforts pa relativt
kort tid och kan darfor betraktas vara av mer positivistisk karaktdr. Studierna avser upptiacka
resultat som enkelt kan métas och jamforas. D4 minga av dessa studier saknar standardiserade
tester bor man inte dra for hdga véxlar av experimentens resultat. Manga experiment, d&ven
mitt eget som jag redovisar i denna uppsats, dr ihopsatta av forfattarna sjdlva, vilket bara ér en
av manga premisser som bor ifragaséttas.

Nagra av de studier som presenterats anvénder dven bilder som ett komplement till musiken.
Bland andra Legg (2009) och Medinas (1990) metoder vilka bdda kombinerar musik och bild
kan ténkas ligga ndrmare en mer autentisk undervisning. Som min pilotstudie dven visar
verkar visuella inslag i sprakundervisningen vara relativt vanligt forekommande. Framstaende
forskare inom andraspraksutveckling betonar betydelsen av bilder ndr man lér sig ett nytt
sprék. I Gibbons (2006) bok “Stdirk spraket, stirk ldrandet” som genomgaende har ett
andraspraksperspektiv utgor bilder en central del av de aktiviteter och vningar som
presenteras. D4 jag har velat dterskapa en sa autentisk miljo som mojligt har &ven mina
metoder i den hér studien till stor del utgatt fran bilder &ven om det &r musikens inverkan pa
larandet som har varit mitt huvudfokus.
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Metod och material

I detta avsnitt kommer studiens metod, design och genomf6rande att redovisas. Jag fortydligar
och motiverar mina val av teori, metod, analys och urval samt diskuterar utformningens
tillforlitlighet utifrdn vetenskapsrelevanta begrepp.

Teoretisk ansats

Forskare tar olika ansatser nir de angriper forskningsfaltet musik och sprék. I avsnitten om
tidigare forskning presenterades hur somliga mer positivistiskt inriktade forskare tenderar att
fokusera péd neurovetenskapliga samband medan andra mer socialkonstruktivistiska forskare
snarare lagger sin tonvikt pd yttre faktorer samt pd kontexten av ldrandet. Forskarnas ansatser
paverkar inte minst deras metodval. Forskning av mer positivistisk karaktir tenderar att gora
studierna mer deduktiva, vilket betyder att man utifrén en given teori utfor tester for att se om
resultaten stimmer med stdllda hypotes. Forskning som istéllet har en induktiv ingédng utgér i

storre utstrackning fran praktiska erfarenheter for att sedan utveckla en egen teori (Bryman,
2011).

Jag har valt att bedriva en sé kallad metodtriangulering vilket betyder att man som forskare
kombinerar metoder. Tanken med att blanda forskningsmetoder &r att de skall komplettera
varandra fOr att kunna belysa omréadet pa ett mer allsidigt sétt (Stukat, 2011). Min forsta
kvantitativa metoddel har séledes legat till grund for min avslutande kvalitativa metoddel.
Svaren frin intervjuerna som avslutar studien kan da till viss del férklara de resultat jag har
fatt ut av min forsta metod (verbtesten) (Bryman, 2011).

Studien grundar sig i en experimentell design 1 form av en interventionsstudie vars syfte dr att
undersoka effekterna av en atgérd, i mitt fall en sjungen text. Tva olika typer av didaktisk
stimulans ska alltsa jimforas for att se om de skiljer sig &t nédr det géller elevers tillignande av
nya ord.

Studiens design

Denna forskningsstudie bestar av tva delar; verbtester med lektioner samt intervjuer. Verbestet
med tillhdrande lektioner utgor studiens forsta del. Elevernas kunskaper testas fore respektive
efter de tva lektionerna. Forsta lektionen bearbetar innehéllet genom ldsning medan andra
lektionen fokuserar pd sdng som ldrandemetod. Efterfoljande intervjuer med de fyra
deltagarna utgor studiens andra del. Respondenternas svar har i denna del analyserats i
forhéllande till elevernas bakgrunder, tidigare forskning inom faltet samt resultat pa for och -
eftertest.

For att kunna utrona hur deltagarna lart sig orden dr de tva lektionerna dir olika metoder
anvinds direkt avgorande. For att fa kunskap om elevernas upplevelser av
undervisningsformerna och medvetenhet kring sitt eget ldrande, ar bade verbtesten (fére och
efter) och de tvé undervisningsformerna samt intervjuerna ndodviandiga. Delarna forutsitter
séledes varandra och dr sammanlénkade. Se nedan bildf6ljd.




Nedan foljer en ndrmare beskrivning av respektive del.
Verbtest

Verbtestet som anvinds i studien dr utformat av mig sjélv. Testet bestér av 18 verb som
forekommer 1 tvéa svenska visor; “Fattig bonddrdng” (9 verb) och “Jag hamrar och spikar”
(9 verb). Béade visorna dr kopplade till en specifik kontext d& verben frin “Fattig bonddréng”
beskriver arbetet pd en gard medan verben fran “Jag hamrar och spikar” aterger arbetet 1 att
bygga en 14dbil. D4 texterna bearbetats i syfte att underlétta for eleverna har visorna fétt nya
namn. Visornas nya namn blev “Fattig bonde” och “Jag bygger en bil” och det dr dessa namn
som anvénds i studien.

Mitt mal var att hitta tva ldmpliga sdnger med liknande versmatt som bada inneh6ll ménga
och lagom svéra verb. Denna jakt visade sig vara svarare én jag forst trodde och ganska snart
upptickte jag att manga barnvisor hade betydligt fler substantiv dn verb. Anledningen till att
jag valde att inrikta mig pa just verb var framforallt att eleverna under denna tid arbetade med
enklare verb och hade sdledes nyligen blivit introducerade till ordklassen.

Eftersom undersokningen forutsétter att verben i sdngerna &dr jimforbara vad géller
svarighetsgrad och karaktir har jag ersatt vissa verb med andra verb som, jag bedomt,
utjimnar och forbéttrar jaimforelsen. Exempelvis har dldre verb som harvar och knogar ersatts
av mer aktuella verb, ndmligen s/iter och kdmpar, medan enklare verb sdsom startar och
mdlar ersatts av svarare och mer sillan forekommande verb, ndmligen monterar och penslar.
Eftersom “Fattig bonddréng™ till viss del har en dldre sprakuppbyggnad har jag dven valt att
gora nagra sma justeringar for att underlitta forstaelsen. Se originaltexter till vinster och mina
omgjorda versioner inramade till hoger. Verben som ér fetstilta ingar 1 mitt verbtest. Se
verbtest 1 bilaga 1.

Jag ér fattig bonddréng, men jag lever dnda. Jag ér en fattig bonde, men jag lever énda.
Dagar gér och kommer, medan jag knogar pd.  Dagar gir och kommer, medan jag kiimpar pa.
Harvar, sar och pldjer, mockar, gréver och bar.  Sliter, sar och pléjer, mockar, griiver och bir.
Gar bak mina oxar, hojtar, visslar och svir. Gar bakom mina oxar, hojtar, visslar och sviér.

Jag hamrar och spikar, jag bygger en bil. Jag hyvlar och spikar, jag bygger en bil.

Jag sagar och gnider och drar med min fil (fila) Jag sdgar och putsar och drar med min fil (fila).
Jag mélar och mélar med tjockt och med tunt Jag borrar och penslar med tjockt och med tunt
Jag startar min motor och bilen kor runt. Jag monterar ratten och bilen kor runt.

Lektionerna

Lektionerna har dgt rum mellan de tva verbtesten for att kunna méta effekterna av respektive
lirandemetod. Tvé lektioner genomfordes dér ena lektionen kretsade kring visan “Fattig
bonde” och den andra kretsade kring ”Jag bygger en bil”. Vad giller de tvé lektionsupplidggen
har jag strivat efter ett sa likt utformande som mgjligt. Det enda som har skiljt lektionerna 4t
ar att ena texten har bearbetats genom ldsning medan den andra bearbetats genom sang. For
att gora studiens metoddel sd biasfri som mgjligt lottade jag vilken visa som skulle sjungas.
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Lotten foll pd “Jag bygger en bil” och dirfor blev den visan sjungen. Foljaktligen ldstes
“Fattig bonde”.

Min forsta lektion utgick fran visan “Fattig bonde” vilken hoglédstes. Anledningen till att jag
borjade med att 14sa var att jag ville se effekterna av en atgérd, i detta fall att sjunga. Andra
lektionen utgick sdlunda fran visan “Jag bygger en bil” vilken angreps genom sang med hjélp
av gitarrkomp 1 C-dur.

Lektionerna inleddes med att jag gick igenom de nio verb som var kopplade till den text som
skulle behandlas. Jag skrev upp samtliga verb pa tavlan varefter vi laste orden hogt
tillsammans tre ganger. Direfter gick vi igenom verbens innebdrd, detta i samband med att
eleverna fick ut varsin stencil som innehdll (1) texten, (2) det nio verben ihop med respektive
bildbetydelse och (3) tva storre bilder som visuellt visade den miljé verben var tagna ur. Med
stencilerna samt mina forklaringar som forutom muntliga definitioner bestod av gester och
ljud, fick eleverna en omfattande genomgéng av verbens betydelser. Se lektionsstenciler i
bilaga 2 och 3.

Efter att vi gatt igenom stencilen laste/sjong vi texten sex génger tillsammans. Efter
sangen/lasningen spelade vi tillsammans ett parti memory dir uppgiften var att para ihop verb
1 skrift med verb 1 bild (samma bilder som frén verbtestet). Lektionspasset avslutades sedan
med att ldsa/sjunga texten ytterligare sex génger. En elev missade tyvirr lektionerna och fick
istdllet tva enskilda lektioner vilket givetvis dr en faktor som péverkar lektionernas
utformning.

Intervjuerna

Studiens sista del dr intervjuerna. Intervjuerna utférdes med de fyra eleverna var for sig och
de hade en semistrukturerad karaktdr, vilket innebér att intervjuaren (jag sjilv) utgick fran ett
frageschema vars ordningsfoljd kunde variera (Se Bryman, 2011). Dessutom fanns
mojligheter att stilla foljdfragor pa de svar som respondenterna gav. Ibland stéllde jag
ytterligare fragor for att forsdkra mig om att jag forstatt svaren pa ritt sétt. De flesta frdgorna
var av Oppen karaktir dir eleverna uppmanades och uppmuntrades att reflektera over
lektionernas innehall.

Eftersom tva av eleverna, pd grund av deras korta tid i Sverige, har sprakbrister som forsvarar
kommunikationen har jag anvéint mig av FBG-gruppens studievigledare som har agerat tolk 1
dessa fall. Studievégledaren som har somaliska som modersmal har alltsa hjalpt till med att
Oversitta och tydliggora fragor och svar. Att svaren fran dessa elever saledes kan bli &nnu mer
nyanserade och tydliga @n svaren frn de andra tva eleverna dr nagot som tagits i beaktande
vid analysen av intervjuerna.

Intervjuerna bestod av ett antal fragor vilka kretsade kring undervisningsformerna och hur
dessa upplevdes och uppfattades av eleverna. Forst stilldes fragor om lektionerna, sedan
ombads eleverna att jamfora den ldsta undervisningsformen med den sjungna. For att frascha
upp elevernas minne inleddes intervjun med en kort tillbakablick pa undervisningen. Jag
visade da upp de stenciler som utgjorde grunden for lektionerna. Infor sista fragan fick
eleverna reda pé sina resultat fran verbesten for att sedan forsoka forklara varfor de presterade
som de gjorde. Se intervjufrdgor nedan:
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Hur upplevde du lektion 1? (Fattig bonde, ldsning)
Upplevde du att bilderna var till stor hjdlp for att forstd verben och texten?
Vad tyckte du om att ldsa texten?

Hur upplevde du lektion 2?7 (Bygger en bil, sdng)
Upplevde du att bilderna var till stor hjdlp for att forstd verben och texten?
Vad tyckte du om att sjunga texten?

Vilken lektion tror du att du ldrde dig mest nya ord pa och vad var det som gjorde det tror du?
Tror du att det spelar nagon roll om man sjunger eller liser ndr man ska ldra sig nya ord?
Varfor tror du att du ldrde dig fler nya ord ndir vi ldste/sjong texten dn ndr vi sjong/ldste den?

Tidsschema

Studiens delar forhaller sig till varandra enligt foljande tidschema. Forst gjordes ett fortest
med eleverna for att stimma av deras forkunskaper. Eleverna fick 20 minuter pa sig och de
placerades utspritt 1 klassrummet for att undvika eventuellt tjuvkikande. En vecka senare holl
jag mina lektioner med tre av eleverna eftersom en elev (Nawal) var sjuk denna dagen. Forsta
lektionspasset kretsade kring texten “Fattig bonde” som ldstes samt de verb som ingick 1
texten. Lektionen varade 1 35 minuter och nir den var slut fick eleverna 15 minuters rast. Nar
de kom tillbaka sd jobbade vi med och sjong texten “Jag bygger en bil” 1 ytterligare 1 35
minuter. Forsta lektionen startade klockan 09:30 pa en fredag formiddag och andra lektionen
startade foljaktningsvis 10:20 samma dag. En elev, Nawal, som var sjuk denna dag fick
samma upplidgg nir hon kom tillbaka pa mandagen men eftersom de andra redan undervisats
fick hon en enskild undervisning med ldraren (mig) i ett mindre grupprum.

Eftertestet gjordes exakt tre dagar efter att de haft undervisningen, samma géllde Nawal som
var sjuk vid forsta lektionstillfallet. Samtliga verbtest som &r gjorde i studien har 4gt rum runt
klockan 10:00 pa formiddagen. Studiens tillvigagéngssitt har varit frimmande f6r eleverna
under hela processen da jag varit fortegen om studiens utformning och vad jag mer specifikt
avsett undersoka. Eleverna har gatt med pa att hjidlpa mig med min uppsats och stillt
forvénansvért fa fragor.

Analysmetoder

Som tidigare ndmnts har jag valt att blanda metoder och perspektiv beroende pé vilken del av
studien som avses. Resultaten fran mitt verbtest har jaimforts kvantitativt och antal ritt pa
elevernas fortest har helt enkelt jamforts med antalet ritt pa deras eftertest.

Mina intervjuer har spelats in pa en iPhone och har sedan transkriberats. Respondenternas
svar har sedan analyserats kvalitativt med hjdlp av en tematisk analys som bygger pa att
uppticka sédrskilda monster i respondenternas sitt att svara. Utifran dessa monster har sedan
teman bildats i syfte att uppmérksamma gemensamma uppfattningar och kritiska aspekter
(Braun & Clarke, 2006). I de tva intervjuer dir studievédgledaren varit med ar det hennes svar
som atergivits. Svaren har sedan analyserats och problematiserats, bland annat i relation till
elevernas bakgrunder, tidigare forskning samt resultat fran verbtester.
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Eftersom endast fyra elever deltar i studien har jag inte, som 1 det flesta experimentella
studier, haft uttalade kontroll - och testgrupper. D4 eleverna forst deltar i en typ av
undervisning och sedan i1 en annan typ av undervisning, utgor dessa elever bada grupper.
Statistiken ridknas pa forandringsmatt, vilket betyder att individerna jamfors med sig sjélva.
Saledes utgor dessa fyra elever sin egen kontrollgrupp.

Urval

Jag har i min studie anvént mig av ett bekvamlighetsurval och helt enkelt anvint mig av de
elever som narmast varit tillgdngliga for den typ av undersokning som jag har velat gora.
Eftersom jag gjort praktik pa en skola som frekvent arbetar med nyanlinda elever sig jag en
mojlighet att &ven bedriva min studie pa denna skola, en mgjlighet som jag ansag var for
vérdefull for att forbigad (Bryman, 2011).

Skolan som har totalt runt tjugo nyanlénda elever har endast fyra av dessa pd mellanstadiet
som dr min malgrupp. Da fyra elever ar ganska fa 6vervdgde jag till en borjan att rikta mig
mer mot de dldre aldrarna som hade fler elever men som studiens design utvecklades kidndes
det intressant och givande med ett mindre antal elever. Mindre grupper av nyanlidnda elever
kan dessutom ge en mer dverensstimmande bild av verkligheten. Mdnga skolor runt om i
Sverige kan tdnkas ha mindre grupper av nyanldnda elever likt den grupp som jag har fatt
forménen att arbeta med.

Fyra elever, samtliga 12 &r gamla, har deltagit i studien. Enligt skollagens definition &r elever
nyanlénda i fyra ar efter att de pabdrjat sin skolgang i1 svensk skola. (Skollagen). Nedan foljer
en kortare introduktion av deltagarna, baserad pa det de sjdlva beréttat och pa information fran
gruppens larare. Uppgifter som &r av relevans for studiens dndamal presenteras medan andra
uppgifter vilka bedomts sakna relevans for studiens &ndamél har uteldmnats. Andra uppgifter
har uteldmnats pa grund av integritetsskil. Vad som framfGrallt dr intressant utifrdén min
undersokning &r elevernas élder, tid i Sverige och svensk skola samt deras tidigare
skolbakgrund. Ovrig information om eleverna som kan ha paverkat deras resultat i nigon man
presenteras ocksa. Elevernas namn dr pdhittade och deras kon i1 denna studie behdver
nodvindigtvis inte dverensstimma med deras kon 1 verkligheten. Detta for att anonymisera
deltagarnas identiteter. Se nedan information om studiens deltagare.

Hanad ir fodd i Ostafrika och kom till Sverige 2013. Dock bodde eleven senare i ett annat
europeiskt land 1 6ver ett ar for att sedan komma tillbaka till Sverige. Flyttarna har gjort att
eleven har gatt pa tre olika skolor i Sverige. Eleven har ca ett ars tidigare skolbakgrund fran
hemlandet i bagaget.

Nawal ér ocksa fodd i Ostafrika men kom till Sverige forst for ett halvér sedan och borjade
pa skolan for tre ménader sedan. Eleven har ingen tidigare skolbakgrund men lérde sig att ldsa
och skriva lite av sina kompisar 1 hemlandet. Eleven har goda kunskaper i matematik men har
dnnu inte kommit igdng med att prata svenska.
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Ewa ir fodd i Osteuropa och har bott i Sverige sedan 2015. Eleven har tidigare skolbakgrund
1 sitt hemland dar hon gick frén 7 till 10 ars alder. Eleven har efterhand blivit mer talfor i
gruppen. Hon &lskar att sjunga.

Kamile #r fodd i Ostafrika och kom till Sverige 2015. Familjen flyttade runt mycket under
den forsta tiden i Sverige vilket gjort att eleven gatt pa tre olika skolor, dock under véldigt
korta perioder. Eleven har ingen tidigare skolbakgrund fran sitt hemland och var sd gott som
analfabet nir han borjade pa skolan for sex manader sedan.

Etiska stillningstagande

Fore min studie satte igang tillfrdgades eleverna om de kunde ténka sig att medverka i min
studie. Jag beréttade d4 att studien skulle jimfora olika ldrandemetoder inom sprékutveckling.
Mer dn sa ville jag inte berétta da ytterligare kinnedom om studien potentiellt sett hade
kunnat skada studiens objektivitet. Enligt regel 3 for forskningsetiska principer har deltagarna
informerats om att de nér som helst under studiens gang kan ldmna studien om de s& onskar.
Vad giller samtyckeskravet har jag tillsammans med min handledare bedomt att
undersdkningen inte dr av sadan etiskt kinslig karaktir att den har kravt samtycke frdn
fordlder eller annan vardnadshavare (Vetenskapsradet, 2002).

Diskussion av metodval

Mina metodval i denna studie kan ifragasattas utifrin flera aspekter. Till att borja med kan
man diskutera mitt verbtest och dess utformning. Man skulle kunna hidvda att verben ur
respektive visa inte dr jamforbara av olika anledningar, som exempelvis olika svarighetsgrad
samt hur konkreta verben ar till sin karaktdr. En annan svaghet skulle kunna vara att vissa
verb gar att koppla till mer &n en specifik bild. Exempelvis kan verbet kdmpa tinkas passa in
pa tre eller fyra bilder. Testets reliabilitet skulle jag trots allt sédga dr relativt hog. Oavsett
svarighetsgrad eller grad av komplexitet talar fortestet om vilka verb som ér bekanta for
eleverna sen tidigare. Séledes borde det vara lika svart att ldra sig alla ord sa ldnge
forsokspersonen i fraga inte kénner till ordet sen tidigare. Vidare kan man givetvis diskutera
huruvida vissa ord kan vara léttare for vissa elever att tilligna sig d& de kan kopplas till
tidigare erfarenheter o.s.v.

Innan verbtestet gavs ut till eleverna bad jag bdde min handledare och en klasskamrat att gora
testet fOr att se om instruktionerna eller annat 1 testet kunde forvirra eller forsvéra for mina
kommande provtagare. Deras kommentarer synliggjorde brister som jag inte tidigare hade
uppmarksammat och dessa kommentarer 1ag senare till grund {for dndringar som kom att
forbattra testet. Att testet sdledes provats tidigare kan ténkas oka testets tillforlitlighet. I
efterhand hade det ocksa varit bra om jag hade kunnat fa en nyanlénd i samma élder
alternativt ndgot annat barn att utfora testet for ytterligare input.

Ett annat tdnkbart hot mot resultatens reliabilitet och validitet ar att en elev undervisades
enskilt. Anledningen till att jag dnd& vid mitt forsta lektionstillfille genomforde
undervisningen trots att en elev saknades var att jag bedomde att detta kunde utgora
ytterligare en parameter i min studie. Jag sag saledes en mgjlighet till ett stérre
diskussionsunderlag eftersom jag nu kunde jamfora hur denna elev presterade i jimforelse
med hennes klasskamrater som undervisats i helklass. Viktigt att ha i atanke ar dock att
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undervisningen inte bara fordndrades for den elev som fick enskild undervisning utan dven for
de andra eleverna som inte undervisades i sin normala gruppkonstellation. Detta kan
foljaktligen tinkas ha paverkat sdvil gruppen som enskilda elever. Eftersom endast fyra elever
fanns 1 gruppen var det viktigt att alla fyra genomforde tester, lektioner och intervjuer dven
om det inte skedde vid samma tillfille.

Som patalats tidigare har mina tva olika undervisningstillféllen haft ett sd gott som identiskt
upplidgg om man bortser fran hur jag angripit respektive visa. Aven om mina lektionsuppligg
har f6ljts noggrant s blir en viss skillnad pé lektionerna oundviklig dd man arbetar med
maénniskor i en social kontext. Da jag som blivande musiklirare kan ha ett egenintresse av att
uppna resultat som foresprakar musikaliska metoder i sprakundervisningen kan man tanka sig
att jag varit mer entusiastisk nir jag undervisat med hjilp av sdng. Aven om jag forsokt att
halla ett relativt ddmpat uttryck &r det nastintill oundvikligt att inte till viss del dras med i
musikens glada melodier. Vidare dr det ju faktiskt just den effekt som den hér studien avser
undersoka.

Som ndmndes tidigare i texten kan studievégledarens roll som tolk tédnkas ha péverkat
studiens intervjuer. En tydligare och mer nyanserad redogorelse kan dérfor ha delgivits 1 dessa
fall. Vidare dr man som intervjuare utlimnad till och helt beroende av tolkens korrekta
dversittning. Aven om jag ir dvertygad om att tolken givit en s& ordagrann dversittning som
mdjligt finns dndé en risk for att respondenternas svar genom tolken dverdrivits,
missuppfattats eller pa annat sétt vridits. Bedomningen att tva elevers svar inte behdvde
oversittas togs 1 samrad med elevernas larare och togs saledes inte av mig allena.

Intervjuns 6ppna fragor kan ocksa ténkas ha forsvérat tolkandet av respondenternas svar. Mer
slutna fragor alternativt en striktare strukturerad intervjuform hade sannolikt underléttat
bearbetningen av data men formodligen inte gett de svar som onskades. Genom att stélla
Oppnare fragor fick respondenterna mojlighet att tdnka friare runt frdgorna vilket jag tror kan
ha bidragit till mer intressanta svar. Att intervjua personer som inte till fullo behérskar spréket
innebédr dock alltid en 6kad risk for missuppfattningar och feltolkningar vilket jag genom
denna studie blivit varse. Vidare finns alltid en risk att intervjuarens tonfall och kroppssprak
paverkar respondenten och dennes svar (Bryman, 2011).

Det faktum att undersokningen dr genomford i elevernas skola och saledes liknar en ordinarie
undervisning kan tinkas ge min studie en hdgre grad av ekologisk validitet. Aven verbtesterna
samt intervjuerna som ocksa de dr gjorda 1 skolans miljoer bidrar till ett 6kat autentiskt
uppldgg av studien. Ménga tidigare presenterade studier i denna uppsats saknar en autentisk
milj6 vilket jag anser dr en stor brist ndr man bedriver studier som direkt eller indirekt
undersoker samhillsvetenskapliga foreteelser.

Aven om jag undervisat de fyra eleverna vid enstaka tillféllen tidigare under mina
praktikperioder och vikarietimmar har jag forst genom denna studie fatt stifta en ndrmare
bekantskap med dem. Man kan alltid ifragasétta om jag borde ha valt en grupp elever som jag
aldrig tidigare traffat men att det skulle ha paverkat studiens utgang i ndgon storre
utstrdckning har jag svart att se. Det faktum att jag undervisat eleverna tidigare och att de
séledes kanner igen mig kan ocksa ténkas ha fatt dem att kéinna sig mer bekvama, vilket kan
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ha bidragit till att de vigade ta mer plats. Saledes kan undervisningen pdminna mer om
ordinarie undervisning, vilket dven det kan tdnkas 6ka studiens ekologiska validitet.

Min studie ber6r dven bild som estetisk uttrycksform dven om musik som estetisk
uttrycksform &r huvudfokus. Bildernas betydelse skulle sdledes kunna vara det som avgor hur
eleverna presterar pa sina test och inte huruvida texten sjungs eller lases. Som jag tidigare
beskrivit utgor bilder en mer naturlig del av undervisningen idag &n musik och séng. Detta
kan styrkas genom savil min tidigare presenterade pilotstudie som genom att bild som
uttrycksform far mer utrymme dn musik i skolans styrdokument, vilket antyder att visuella
uttrycksformer prioriteras 1 hogre grad dn auditiva (Skolverket, 2011). Eftersom laromedel 1
stor utstrackning anvénder just bilder som komplement till text (se t.ex. Evans, Watson &
Willows, 1987), kan eleverna antas vara vana vid att bilder anvidnds i1 undervisningen. Under
de tvé lektionerna anvéndes bilder pd samma sitt; den stora skillnaden mellan lektionerna
ligger 1 séttet sangtexterna framfordes, d.v.s. genom sang respektive hoglésning.

Vad giller studiens generaliserbarhet dr den inte sdrkilt hog. De resultat som presenteras i
studien belyser fyra specifika nyanlénda elevers formdga att komma ihag ord samt deras egna
tankar kring olika undervisningsmetoder. P& grund av studiens vida omfattning kan resultaten
tankas bero pa en rad olika faktorer vilka inte alla fér plats i denna uppsats. Eleverna har,
liksom alla ménniskor, styrkor, svagheter, intressen, kinslor 0.s.v som paverkat deras resultat
pa verbtest och svar pa intervjuerna.

Vidare kan storleken pd min undersdkningsgrupp ténkas forsvaga studiens generaliserbarhet
(Stukat, 2011). Ju fler deltagare, desto storre mgjligheter till mer generella slutsatser. For att
fullt ut kunna jamfora effekten av sng respektive hoglésning hade alltsa ett betydligt storre
elevunderlag varit nodvéandigt. Med ett storre elevunderlag hade halva gruppen kunnat sjunga
en sang medan den andra halvan kunnat ldsa densamma. Med fyra elever kdndes det inte
meningsfullt att gora denna uppdelning.

Jag vill dock dnda understryka att studien kan ge en viss generell inblick och insikt i vad det
sprakutvecklande arbetet for nyanlédnda elever innebér.
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RESULTAT OCH ANALYS

I detta avsnitt presenteras fOrst resultat och analys av verbtesten foljt av resultat och analys av

elevintervjuerna.

Resultat av verbtest

Tabell 1.“Fattig bonde” - Hogladsning (antal rétt)

Fortest (antal | Eftertest (antal | Podngutveckling Procentuell
ratt) ratt) utveckling %
Hanad 5 9 (+) 4 22,2 %
Nawal 0 5 +)5 27,7 %
Ewa 1 6 (+)5 27,7 %
Kamile 1 5 (+) 4 22,2 %
Tabell 2. “Jag bygger en bil” - Sdng (antal ritt)
Fortest Eftertest Podngutveckling Procentuell
utveckling %

Hanad 7 8 (H)1 5,5%
Nawal 1 6 (+)5 27,7 %
Ewa 6 9 (+)3 16,5 %
Kamile 1 2 (H)1 5,5%
Tabell 3. Utveckling 1 poéng (antal ritt)

Fattig bonde Jag bygger en bil Totalt
Hanad (+) 4 (H) 1 (+)5
Nawal (+)5 (+)5 (+) 10
Ewa (+) 5 ()3 (+) 8
Kamile (+) 4 )1 (+)5
Tabell 4. Procentuell utveckling (%)

Fattig bonde Jag bygger en bil Totalt
Hanad +22.3 % +5,5 % +27,7%
Nawal + 27,77 % + 27,77 % +55,5%
Ewa +27,8 % +16,7 % +44.,5 %
Kamile +22,2 % +5,5 % +27,7 %
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Fortestet visade att eleverna pa forhand tillsammans kénde till fler ord ur texten “Jag bygger
en bil”. FramfGrallt syntes detta hos Ewa som kénde till fem fler ord ur den texten dn ur
“Fattig bonde”. Hos Hanad och Nawal skilde inte lika mycket medan Kamile kénde till ett ord
ur varje text.

Eftertestet visade upp stora forbéttringar hos samtliga elever, dock storst hos Nawal och Ewa.
Ewa forbattrade sitt resultat med 44,5 % medan Nawal forbattrade sitt resultat med hela 55,5
% vilket dr minst sagt anmérkningsvért. Vad eftertestet ocksa visar dr att de tre elever (Hanad,
Ewa och Kamile) som undervisades samtidigt har samtliga lirt sig fler verb ur “Fattig bonde”
som vi tillsammans laste hogt medan Nawal som fick enskild undervisning lart sig lika manga
nya verb ur bada texterna, alltsd oavsett typ av stimulans.

Intressant ar att Kamile tappade ett ord mellan fortest och eftertest. Om det berodde pa att
eleven “gissade” ritt 1 fortestet eller om undervisningen vilseledde honom kan man endast
spekulera 1. Utdver detta undantag hidngde elevernas ritta svar i fortestet med till eftertestet,
d.v.s. de kunde verben dven 1 eftertestet.

Analys av verbtest

Forutom att elevernas resultat visar vilka ord de kan sedan tidigare talar det ocksa om vilka
forbattringar som dr mojliga, vilket dr viktigt att ha i dtanke nér resultaten tolkas. En elev som
exempelvis har alla rétt pa eftertestet skulle rent teoretiskt sett ha kunnat nd d&nnu hogre och fa
dnnu fler ratt om det fanns fler ord att ldra sig. Intressant utifrdn detta resonemang ar huruvida
Hanad hade kunnat tilldgna sig dnnu fler ord ur “Fattig bonde” eller om Ewa hade kunnat lara
sig dnnu fler ord ur “Jag bygger en bil”. En elev som redan i fortestet kunde néstan alla ord
kan alltsd nd en maxgréns 1 eftertesten och da séger inte den procentuella 6kningen nagot om
elevens potential att ldra.

Enligt resonemanget ovan ér det foljaktligen ocksa troligt att de elever som kan minst pa
forhand har storst chans att visa sina forbattringar vilket skulle betyda att Nawal och Kamile 1
sadana fall har de storsta forbattringsmdjligheterna. Man skulle & andra sidan kunna pasta att
dessa elever har minst mojlighet till forbéttring eftersom deras svenskkunskaper dr svagast pa
grund av deras kortare tid i Sverige.

Ewa har tidigare skolbakgrund fran sitt hemland vilket skulle kunna vara en anledning till att
hennes forbéttringsprocent (44,5 %) ér véldigt hog. Hon blandade ihop grava och plgja vilket
pa sétt och vis har samma betydelse — nir man plojer graver man ocksd. Hennes andra fel var
att dra streck fran ordet sd till en bild pa en person som sov. Da a:et och o:et 1 dessa fall ljuder
likadant kan eleven tidnkas ha god fonetisk kinnedom. Detta kan &dven gélla Nawal som gjorde
samma misstag. Da denna elev till skillnad fran Ewa saknar skolbakgrund ar det intressant att
fundera pé orsaken till hennes stora resultatforbattring.

En mojlig anledning till Nawals hoga forbattringsprocent kan vara det faktum att hon
undervisades enskilt och att undervisningen séledes kunde anpassas i1 hogre grad till hennes
niva och behov. Kamile som har en liknande bakgrund upplevde att undervisningen ibland
gick lite for fort och att det dé& var svért att hinga med. Detta kan saledes ha berott pé att den
undervisningen faktiskt gick ndgot fortare da den omedvetet kan ha anpassats mer till hans
klasskamrater som kommit lédngre i sin svenska sprakutveckling. Eleven kan da ha ként sig
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stressad av att undervisas utan sin sprakmassigt mer jambordiga klasskamrat, vilket i det hér
fallet kan ha paverkat honom negativt.

En annan tdnkbar mojlighet till Nawals positiva resultatutveckling kan vara elevens
arbetsminne. Eleven som enligt ldraren tycks ha fallenhet for matematik kan saledes forfoga
over ett 6kat arbetsminne vilket dven kan frimja inldrning av ord (Gathercole, Alloway, Willis
& Adams, 2006). Vidare ar forbattringen intressant utifrdn Glezer et als (2015) studie som
visar att ord behandlas som visuella figurer och inte som separata delar. Eftersom eleven pé
grund av sin korta tid i Sverige har en ytterst begridnsad fonemisk kinnedom kan man ténka
sig att eleven framgangsrikt, som Glezer et als uttryckte det, ”fotograferat” den visuella
formen av ordet for att placera det 1 sitt huvuds ordforrad.

Resultat av intervjuer

Utifrdn mina respondenters svar har olika teman och monster utkristalliserats. Foljande
redogorelse och analys kommer, efter en kort resultatsammanfattning, att utga fran dessa
monster och teman.

Samtliga fyra elever betonar betydelsen av bilder nér de skall ldra sig nya ord. Séaledes kan det
vara sa att graden av fortrogenhet i bilderna paverkar elevernas forstaelse och inlarning. Om
eleverna kinner igen bilderna och kan koppla det till egna erfarenheter har det sannolikt storre
chans att lira sig orden.

Kamile tyckte att verben fran den andra texten (Jag bygger en bil) var svarast medan Hanad
och Ewa tyckte att verben fran den forsta texten (Fattig bonde) var svarast. Nawal kunde inte
svara pa vilka verb som var svérast. Elevernas ord speglar siledes deras resultat da bade
Hanad och Ewa visade pa fortestet att manga ord frin texten “Jag bygger en bil” redan var
bekanta for dem. Att Kamile uttryckte att verben ur texten “Fattig bonde” var léttare kan ha att
gora med ett studiebesdk han gjorde pa en bondgérd for inte allt for lingesedan. Likasa kan
verben ur “Jag bygger en bil” tinkas ha underlittat for Hanad och Ewa pa grund av att de
medverkat pa ndgra slojdtimmar.

Huruvida sjungen text var béttre eller simre for att ldra sig nya ord rader det delade meningar
om. Ewa som var mest positiv till att texten sjungits framhdll det melodiska som viktigt for att
komma ihag orden. Hon berittade att hon hade gatt runt och sjungit och nynnat pa sdngen i
flera dagar efterat och att det hade hjilpt henne att komma ihag orden. Under intervjun kunde
dven eleven aterge text och sang ordagrant genom att sjunga visan. Kamile tyckte visserligen
att det var lustfyllt att sjunga texten men upplevde att det gick lite for fort for att hanga med i
den. Liksom i Ewas fall satte sig visans melodi i huvudet men orden kunde dessvérre inte
iterges. Han tror dérfor att orden i texten enklast kan tillignas genom att lisas hogt. Aven om
inte Nawal tyckte det spelade sé stor roll om texten angreps genom sang eller ldsning vid
inldrning av nya ord tyckte dven hon att det var négot béttre och enklare nir visan léastes. Vad
géller Hanad sa ansag han att det inte spelade nagon stor roll om man sjong eller ldste texten.
Hanad uttryckte dock att “Jag bygger en bil” var roligare eftersom den rimmade vilket dr
intressant med tanke pd att “Fattig bonde” rimmar &ven den. Om det berodde pé att melodin
forstirkte textens rim kunde han inte svara pa, dock ér det inte otédnkbart.

Eftersom Nawal undervisades enskilt fick hon dven frdgan om hon tror att det &r léttare att
lara sig nya ord nir man undervisas enskilt 4n nir man undervisas i grupp. Hon svarade att det
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blev léttare att lara sig da eftersom allt fokus hamnade pé henne sjilv och att alla fragor
séledes riktades till just henne. Hon tyckte dven att skillnaden mellan séng och ldsning var
stor och nimnde att texten fordandras i och med de rytmiska och melodiska inslagen.

I nedan tabell foljer en sammanfattning av elevernas svar.

Tabell 5. Sammanfattning av intervjusvar.

Vad tyckte du
om att lisa
texten i
lektion 1?

Vad tyckte du
om att sjunga
texten i lektion
2?

Vilken text
tror du att
du liirde dig
mest nya ord
pa?

Tror du att
det spelar
nigon roll om
man sjunger
eller texter?

Varfor tror du
att du lirde dig
fler ord nir vi
liste/sjong
texten?

Hanad |“Lite svart att |”Roligt att “Jag bygger |”Tror man lar |”Vet inte, men

hénga med” sjunga texten en bil” sig mer pa att | det kan ha med
och texten sjunga texten” |bilderna att
rimmade. Aven gora”.
lattare ord 1 den
texten”

Nawal |“Det var ”Det var svart | “Fattig ”Niér vi sjong | “Bilderna var
ganska svért att |att hinga med |bonde” kéndes det viktiga for
forstd men jag | for att det gick som vi forstaelsen”
kunde hdnga | fortare”. repeterade mer
med dnda” vilket var bra.

Men tror att
man lar sig

mer nar man
laser texten”

Ewa “Det gick bra” |“Det var “Vet inte, ”Tror att det dr | ”Det ar roligare
roligare, men men jag lattare att lara | att sjunga och
annars ungefar | kunde fler ord | sig om man man kommer
likadant som att |ur “Jag sjunger thdg orden
lasa” bygger en texten” battre”.

bil” frén #Sjunger laten
borjan” utantill#

Kamile |“Det gick bra |“Svérare ord, “Fattig “Tror det &r | ”Kanske for att
att lésa texten” |men vet inte bonde” lattare att lara |vi ldser den och

varfor. Det var
bra att sjunga
texten” men
svart att hinga
med 1 texten

sig texten om
man ldser den”

det gér
langsammare”.
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Analys av resultat frian intervjuer
Tempo / lisflyt

En kritisk aspekt tycks vara tempo, d.v.s den hastighet med vilken texten ldses eller sjungs.
Tempot skulle kunna hdnga samman med graden av ldsférmaga och sprakformaga generellt.
Om man som inldrare dr van vid att hela tiden ldsa det man uttalar kan en sjungen text
upplevas ga for fort. Kamile beréttade att singen forsvarade hans mgjligheter att lara sig
orden vilket skulle kunna ha att gora med att eleven inte kommit s langt i sin ldsutveckling,
da han har ett behov av att hinga med 1 texten. Detsamma kan ténkas gilla Nawal som ocksa
uttryckte att musikens inslag forsvarade mojligheterna att hinga med i texten. Om det
handlade om att det gick for fort eller att eleverna tvingades anpassa sig till frimmande
melodier och rytmer alternativt en kombination av dessa ar svért att exakt fastsla. Utifran
samma forklaringsmodell kan man tdnka sig att Hanad och Ewa, pa grund av att de kommit
langre i sin ldsutveckling, hade battre forutséttningar att hinga med i visans text. Vidare kan
battre forutséttningar att ldra sig larandestoffet bidra till en mer lustfylld form av
undervisningen, vilket bada eleverna gav uttryck for.

Om man istéllet skulle ha sldppt pappren och bara sjungit 14ten, skulle kanske eleverna i storre
utstrickning kunnat fokusera mer pé att bara minnas texten? Men & andra sidan hade de da
inte haft stod fran bilderna som tycks vara centrala for ett effektiv lirande (Medina, 1990). Ett
rimligt antagande &r dndé att texten kan ha stort mer dn underlittat tillignandet av visans ord i
Nawals och Kamiles fall. Sledes hade kanske dessa elever gagnats mer av att endast ha orden
och bilderna pa sin lektionsstencil och inte hela visan.

Melodins och rytmens inverkan pd minnet

Att melodin verkade stanna kvar 1 huvudet pa bade Ewa och Kamile efter lektionstillfallet kan
tankas ligga 1 linje med vad Ludke et als (2013) studie ocksa visar, ndmligen hur melodisk
stimulans kan ha en gynnsam effekt pd arbetsminnet. Melodin tycktes dven fastna 1 Ewas
langtidsminne dd hon tre dagar efter lektionen fortfarande kunde sjunga visan. Detta skulle
kunna forklaras av att eleven tillrackligt manga ganger repeterat visan for sig sjélv, vilket Ellis
(2010) studie visar, i sin tur frimjar ldngtidsminnet. Ewas formaga att kunna aterge hela
texten kan ocksa tinkas bero pa att eleven besitter en 6kad musikalisk medvetenhet vilket kan
framja elevens verbala och/eller fonemiska minne (Ho, Cheung & Chan, 1998 samt Slevc &
Miyake 2006). Eleven, som av sin ldrare beskrivs som sangélskare, kan tdnkas komma fran
musikaliska forhallanden och i sa fall haft mojligheter att utveckla sin musikalitet.

Visans melodi verkade inte haft samma effekt pd Hanad, Nawal och Kamile nir det kom till
att minnas texten. Nawal beréttade hur hon upplevde att texten repeterades mer nir vi sjong
medan Hanad sérkilt lade mérke till hur ”Jag bygger en bil” rimmade. Svaren tyder pé att
visan har gjort intryck pa eleverna, 4ven om dessa intryck inte frimjat elevernas formaga att
minnas texten. Likt Peretz och Razettes (2007) resultat kan man ténka sig att melodin stérde
mer dn underldttade elevernas minnesprocesser vilket forsvarade inldrningen. Vidare ér det
intressant att analysera huruvida sprékets karaktir paverkar studiens utfall, vilket ovan
forfattare diskuterar. Svenska, som precis som engelska dr ett germanskt spréak, kan tdnkas
vara mer betoningsbaserat én franska som anvéndes i Peretz och Racettes (2007) studie.
Melodin kan saledes tdnkas stora minnesprocesser oavsett karaktér pa spraket.
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Elevernas upplevelser av att sdngen rimmade och repeterades kan ocksa tinkas synliggdra de
syntaktiska och rytmiska aspekterna av séng som undervisningsmetod, vilka dven Uddén
(2001) och Dahlbéack (2011) betonar. Visan som sjongs kan saledes framst tinkas framja
elevernas prosodi snarare én tillignandet av nya ord. Huruvida sangen hade haft en storre
inverkan pa elevernas verbala produktion hade varit intressant att undersoka. En sadan studie
hade dock sannolikt krdvt en mer avancerad utrustning da aspekter som tonh6jd och lasflyt
hade behovt mitas.

Sdng i grupp

Samtliga deltagare framholl 1 olika utstrickning sangen som en mer tilldragande metod.
Framforallt Hanad, Ewa och Kamile som undervisades tillsammans tyckte att saingen bidrog
till en mer lustfylld undervisning. Att Nawal inte betonade sdngen 1 lika hog grad kan tdnkas
bero pa att eleven var ensam tillsammans med ldraren att sjunga visan. Saledes kanske séngen
primért borde ses som en gemensam aktivitet ddr elevernas delaktighet &r viktig for att stotta
varandra och foljaktligen skapa ett mer lustfyllt inslag. Gemenskapen kan da tidnkas fungera
motiverande for elevernas delaktighet vilket tycks paminna en del om de slutsatser som
Dahlbéck (2011) drar. Att eleverna var allmént positiva till sing som ldrandemetod kan ocksa
tédnkas bero pa att de trodde att det var vad jag, som i1 egenskap av musiklarare, intervjuare och
forfattare till studien, ville hora.

Diskussion

Samtliga fyra deltagare i denna undersokning har presterat markant battre pd eftertestet &n pa
fortestet vilket onekligen tyder pé att eleverna har lart sig nya ord och dess betydelser, vare
sig det ror sig om ett auditivt eller visuellt tillignande. Studiens verbresultat ger en indikation
om att sang som ldrandemetod kan ha bidragit till att eleverna tilldgnat sig nya ord. Vad
deltagarnas progression exakt beror péd dr dock svart att fastsld. Sannolikt &r det inte en
enskild avgorande faktor som &r forklaringen utan en kombination av en mangd olika.

Av verbtesten att doma skulle man dock kunna hévda att séng som metod for inlédrning av ord
inte dr lika effektiv som hoglasning eftersom eleverna faktiskt ldrde sig fler ord ur den visan
som hoglastes. Om det kan tdnkas bero pé att eleverna inte ar lika vana vid att 14ra med stod
av sdng som med stdd av ldsning, eller om det beror pa att verben fran lektionerna helt enkelt
inte 4r tillrdckligt jamforbara kan diskuteras. Om eleverna inte dr vana vid mer estetiska
metoder kan man tdnka sig att de blir forvirrade och under ldrandeprocessen tappar”
strategier som de annars dr bekvima med. Undervisning i skolan som fortfarande till stor del
anvinder konventionella metoder kan dérfor tinkas forbereda elever sdmre for mer estetiska
metoder. Sdledes kan jamforelsen mellan metoderna i denna studie forefalla aningen
olikvérdig. Om skolan, som Dahlbédck (2011) forestiller sig, snarare utgick frdén musiken
istéllet for pa en mer teoretisk grund skulle musikinslag i undervisningen formodligen inte te
sig lika frimmande for elever och ldrare. Ett sddant paradigmskifte hade mojligtvis kunnat
bidra till nya idéer kring undervisningen.

Att bilderna spelar en stor roll i denna studie blir i intervjuerna tydligt. Tva av eleverna

(Hanad och Nawal) antyder att bilderna &r frdmsta anledningen till att de lar sig orden, detta
oavsett kombination av stimulans. Som tidigare nimnts kan alltsd bilderna som anvénds i
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verbtest och undervisning vara den troligaste forklaringen till att eleverna lér sig att koppla
ratt verb 1 skrift till ritt bild. Om man ska tyda dessa elevers resultat och intervjusvar utifran
Ho, Cheung och Chans (1998) slutsatser kan man tdnka sig att eleverna har ett mindre
utvecklat verbalt minne men att det visuella minnet &r intakt och 1 Nawals fall dessutom
mojligtvis 4n mer utvecklat.

En potentiellt bidragande faktor av resultatet som hittills inte behandlats &r tiden pd dygnet
som eleverna har undervisats. Man skulle kunna tdnka sig att eleverna dr mer mottagliga och
fysiskt sett battre forberedda for larande ju tidigare pd dygnet de undervisas. Dunn och Dunn
(1979) har efter lang tids forskning kunnat hérleda olika typer av stimuli som kan spela en
avgorande roll for elevers mojligheter till larande. I den fysiska stimulin beskrivs tiden pa
dygnet som en faktor vilken kan tdnkas forklara elevernas prestationer och grad av
koncentration. Utifrdn denna teori kan man tdnka sig att eleverna var fysiskt trottare néir de
senare pa dagen skulle ldra sig verben ur ”Jag bygger en bil” vilket sidledes kan ha bidragit till
att eleverna generellt ldrde sig farre verb ur den visan.

Om man skall forsoka faststdlla till vilken grad eleverna lért sig orden utifrdn Nation (2001)
nivasystem kan man sdga att vissa elever inte ens nar upp till den forsta nivén; kdnna till
formen pd ordet (dvs ordets uttal och stavning). Framforallt tvd av elevernas lasféormaga och
fonetiska kdnnedom ar fortfarande véldigt svag vilket hindrar dem frén att nd upp till den
mest basala nivan av ordtillignande. Séledes kan man ifrdgasitta om alla elever verkligen
tilldgnar sig ord. Mgjligtvis kan det rora sig om en receptiv forstaelse i nagra av elevernas fall,
vilket forvisso ocksé kan ses som ett slags ordtilldignande. Eftersom testet endast visade om
eleverna kunde para ihop rétt ord med rétt bild dr det svart att faststilla deras grad av
forstaelse, vilket inte heller var studiens syfte. En sddan studie hade dven behovt testa hur
eleverna uttalade orden samt om de kunde sitta in orden i meningar. Vad som testats i studien,
att kinna igen och forsta orden, kan tdnkas vara det forsta steget i ordforstaelse och en
grundforutsittning for en djupare forstaelse. Med tanke pa deltagarnas ringa bekantskap med
det svenska spraket kindes en sddan mitning mest lamplig.

Resultaten som presenterats i studien kan téinkas tolkas pé olika sétt beroende pa vilka
teoretiska glasdgon man har pa sig. Ser man resultaten utifran ett kognitivt perspektiv ar
elevernas inre mentala processer mest betydelsefulla for resultaten. Ett kognitivt perspektiv
tar sdledes inte, 1 samma utstrackning, hdnsyn till alla de utanférliggande faktorer som kan
tankas paverka eleverna och deras resultat vid de olika metoddelarna. Med tanke pé studiens
design och var den dger rum ldmnar ett sadant perspektiv en hel del ytterligare att 6nska. En
foresprékare av pragmatismen skulle & en sidan kanske ifrdgasitta hur relevanta och
anvandbara elevernas tillignade kunskaper dr i forhéllande till deras ndrmilj6 och verklighet.
A andra sidan kanske de skulle beromma studiens uppligg d den uppmuntrar till
metakognitiva tankar vilka kan bli praktiskt anvindbara for eleverna i langden. Vidare skulle
formodligen bade foresprikare av det pragmatiska och det sociokulturella perspektivet
fokusera péd den kunskap som eleverna utvecklat genom samspelet med lararen och sina
klasskamrater (Séljo, 2012). I en framtida liknande studie skulle det vara intressant att
observera undervisning och ldrande 1 klassrummet utifran ett sidant perspektiv.

Slutord

I denna studie har jag undersokt huruvida sdng som larandemetod i undervisningen kan
underlatta fyra nyanldnda elevers mojligheter att tilldgna sig nya ord. Syftet har varit att fi en
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djupare inblick i de fordelar och nackdelar som sang i undervisningen for nyanlédnda elever
kan innebéra. Resultaten visade att sing som ldrandemetod tycks frimja vissa nyanldnda
elevers lirande av ord men langt ifrdn allas. Atminstone 2 av 4 elever utdkade sitt ordforrad
mer nér visan hoglistes. Vad géller de dvriga tva eleverna har en elev samma procentuella
forbéttring med bdda typer av stimulans medan den andra elevens resultat, pa grund av att ha
uppnatt maxresultat for ena visan, dr svart att faststilla.

Elevernas upplevelser och uppfattningar om de bada undervisningssdtten har for mig
synliggjort betydande insikter nér det géiller sdng som larandemetod. De reflektioner som
eleverna har haft kring vad och hur de lart sig orden har till stor del speglat deras resultat fran
verbtesten vilket kan ténkas tyda pa att eleverna dr medvetna om sitt eget ldrande. Faktorer
som eleverna uttryckt varit avgérande for inldrningen dr exempelvis tempo, rytm och melodi
samt bilder. Férhoppningsvis har studien kunnat bidra till att eleverna i storre utstrickning
framover reflekterar over olika ldrandemetoder och vad som framjar respektive hdmmar deras
inlérning.

Genom studiens olika resultat har jag tilldignat mig en rad olika forklaringsmodeller om varfor
elever kan tidnkas prestera som de gor. Testresultaten tillsammans med intervjusvaren har d&ven
gett mig en tydligare och mer omfattande bild av elevernas larande. Endast verbtest eller
endast intervjuer hade troligtvis inte gett mig samma helhet. Arbetet med denna uppsats har
ocksé gett mig en djupare inblick i nyanlénda elevers olika villkor och forutséttningar i skola
och samhdlle. Bilden av en lang och brant uppforsbacke som beskrevs i min bakgrund har till
viss del forstarkts. Samtidigt har elevernas positiva resultat i studien fitt mig att forsta vilka
mojligheter det faktiskt finns att ldra sig ett sprak, vilket gett mig blodad tand att vilja
undersoka omrédet vidare. Jag tror att jag i min framtida roll som ldrare kommer ha stor nytta
av de insikter jag forvarvat genom denna studie.

Min férhoppning med studien &r att den kan inspirera till vidare forskning inom faltet;
metoder, resultat och slutsatser som presenterats hoppas jag har kunnat vicka nya tankar och
idéer. Som jag ndmnde tidigare hade det varit intressant att gora en liknande studie men att
istéllet undersoka uttal snarare dn forstéelse av ord. Att undersdka den produktiva
sprakformégan dr dock bara en av manga aspekter av sprak som hade varit intressant att
undersoka. Som betonats tidigare dr sprakutvecklande metoder alltid eftertraktade och kanske
1 synnerhet idag med tanke pd det mangkulturella samhille vi lever i. Alla mdnniskor som vill
eller tvingas ldra sig ett nytt sprak av olika anledningar har erfarenheter, bakgrunder,
fallenheter och svagheter som alla paverkar forutsittningarna till att lara. For larare &r denna
kdnnedom av stor betydelse.
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Para ihop verb och bild

Dra streck mellan verb (ord) och bild

1) Mocka
2) Pensla
3) Griva
4) Hojta
5) Montera
6) Fila

7) Sa

8) Borra
9) Kédmpa
10) Svéra
11) Spika
12) Séga
13) Vissla
14) Ploja
15) Putsa
16) Béra
17) Bygga

18) Hyvla

Bilaga 1.



Fattig bonde

Jag dr en fattig bonde, men jag lever dndé
Dagar gir och kommer, medan jag kdmpar pé
Sliter, sar och plojer, mockar, graver och béar
Gér bakom mina oxar, hojtar, visslar och svér

Bilaga 2.



Jag bygger en bil

Jag hyvlar och spikar, jag bygger en bil.
Jag ségar och putsar och drar med min fil (fila).
Jag borrar och penslar med tjockt och med tunt

Jag monterar ratten och bilen kor runt.

penslar =

monterar =

Bilaga 3.
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