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Sammanfattning
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for school.
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Denna studie bygger pé kvalitativa intervjuer med 6 larare 1 syfte att soka forstd olika
larares/pedagogers uppfattningar om majligheter och svarigheter 1 IKT-satsningar for skolan
och deras relation till IKT som verktyg 1 undervisning. Min studie har visat att l1drarna
upplever manga mojligheter med digitala verktyg i undervisning, frimst nér det géller
tidssparande aspekter med fardigt material 1 program och 1 forum pa nétet, nér det géller
dokumentation samt mdjligheter till stod for elever med 1as- och skrivsvarigheter och 1
applikationer med matematikuppgifter. De svarigheter som identifieras ér frimst av praktisk
karaktir sd som bristande nitverk men dven nér det géiller tekniska problem och tidsbrist for
larare att utveckla nya pedagogiska arbetssitt med hjélp av IKT. Nagot som ér tydligt i denna
studie ar att ménga pedagogiska virden som ldrare uppfattar med IKT kontrasteras av dess
svarigheter. Varje mynt har en framsida och en baksida skulle man kunna likna det vid och
jag lyfter i denna studie fram komplexiteten som visar sig i ldrarnas uppfattning om
kommunens IKT-satsning for skolan. Den samlade empirin har analyserats enligt en tematisk
analys och resulterat i tre meningsbarande teman; Tidssparande kontra tidsédande, Olika
elever - samma satsning, Motiverande for manga — svarighet for vissa.
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Introduktion

Mitt intresse for IKT 1 undervisningssammanhang borjade redan tidigt 1 min utbildning da jag
kunde se att det var hogst varierande vilken digital teknik som fanns pa olika skolor och i
vilken grad den anvindes. Under min studietid och 1 perioder av VFU pa olika skolor har jag
sett en enorm utveckling, bade vad géller tillgangen till digital teknik pa skolorna och hur det
anvénds. Stora satsningar har pa senare ar gjorts inom IKT och ldrande, bade nir det géller att
implementera tekniken 1 sig och nér det géller kompetensutveckling for larare. IKT malas ofta
upp som nagot fantastiskt 1 undervisningssammanhang och jag uppfattar att det &r manga som
ser tekniken som receptet pa framgéng inom skolan och det satsas enorma summor pengar pa
implementering av IKT 1 undervisningen. Antalet datorer och surflattor har markant dkat
inom verksamheten de senaste aren visar Skolverkets IT-uppfdljning (Skolverket, 2016) och
jag har med denna studie velat lyfta de verksamma lérarna i skolan och deras upplevelse av
tekniken och hur de ser pé dess mojligheter och svarigheter for framst undervisning. Jag
kommer 1 denna studie visa pa den komplexitet som IKT i undervisning innebér for olika
larare 1 en kommun 1 Véstra Gotalands region.

Syfte

Syftet med denna studie &r att ta reda pa vad ldrare 1 en utvald kommun 1 Viéstra Gotalands
region uppfattar for olika mojligheter och svérigheter 1 sitt arbete med IKT i undervisning och
hur de upplever IKT som verktyg.

Fragestallningar

e Hur upplever ldrare 1 grundskolan, sédr- och traningsskolan, att arbetet med IKT 1
undervisningen fungerar?

e Vilka pedagogiska viarden och mojligheter upplever larare att IKT kan erbjuda dem 1
sin undervisning?

e Vilka svarigheter upplever ldrare att de méter 1 sitt arbete med IKT, pedagogiska
och/eller praktiska och finns det nagra tydliga skillnader beroende pa vilken arskurs
eller vilket &mne som undervisningen sker 1 eller i1 vilket sammanhang lararen befinner
sig i?

Bakgrund

Generellt

I ett historiskt perspektiv har trender inom IT-anvindningen i skolan kommit och gétt och
senare ars snabba utveckling har gjort att tekniken tagit en mer sjélvklar plats 1 vara vardagliga
liv. IT:s roll inom utbildning har generellt sett handlat om att forbdttra och effektivisera
arbetsformerna 1 skolan men nér det géller beslut om utveckling av teknik for utbildningsbruk
sa har de inte sjdlvklart grundats 1 vad som ger de bista pedagogiska viardena (Svensson, 2008).
Vi ska padminna oss att digital teknik inte dr den fOrsta tekniken som berodrt skolviasendet dven
om den utmérker sig i relation till tidigare teknik genom att den samlar ett stort antal medier
och funktioner. Bland tidigare teknik finns OH-apparaterna och videospelarna men &dven
kopieringsapparaten frdn 1940-talet och den enorma betydelse som det fatt for
utbildningsvasendet gar inte att underskatta. Manga av argumenten géllande OH-apparaten och



videospelaren aterkommer 1 dagens debatt kring IKT och Svensson (2008) som é&r spriklérare,
lektor och som arbetar fOr att stirka omradet sprakutbildning och informationsteknik i Sverige,
menar att debatten dr for monomedial och anser, som andra forskare (Svensson, 2008) (Lim,
2002), att vi maste placera in IKT 1 ett storre sammanhang. I Europakommissionens program
for livslangt ldarande ar digital kompetens definierat som en av étta nyckelkompetenser
(Europaparlamentet; radet, 2006) och 1 skolans styrdokument stér det att skolan har i uppdrag
att vidga elevers kompetens sa att de efter ar 9 kan anvéinda modern teknik for kommunikation
och som ett verktyg for kunskapssokande, skapande och ldrande (Skolverket, 2011).

I en studie av Estling Vannestél (2012) om digital teknik i sprdkundervisningen framgar att
manga sprakldrare utnyttjar tekniken 1 mycket liten grad trots att anvandning av IKT, enligt
Vannestél, erbjuder individanpassning och stora variationsmgjligheter med aktuellt och
autentiskt material samt mojligheter till autentisk kommunikation pad malspraket.

Skolverket

Skolverket har senare ar satsat mycket pd kompetensutveckling for larare genom projekt som
PIM (Praktik IT- och mediekompetens), med nationellt utvecklingsstdod. Det har satsats
pengar pa forskning, bland annat det omfattande programmet ldrande och IT (learnIT) vid
Goteborgs Universitet. Inom ramen for detta program bedrivs forskning, utbildning och olika
former av samverkan (Behnke, Malin, 2016). I september 2015 fick Skolverket i uppdrag av
Regeringen att foresld nationella IKT-strategier for skolvdsendet 1 syfte att bidra till 6kad
maluppfyllelse och likvardighet genom att 1 hela skolvésendet tillvarata den potential som IT
har. Enligt uppdraget skulle strategierna innehdlla malséttningar och insatser for att stirka
forutsittningarna for en likvirdig tillgédng till IT, stdrka den digitala kompetensen hos ldrare
och elever, strategisk starkt kompetens hos forskolechefer och rektorer samt forutsittningar
for att digitaliseringens mdjligheter ska tas till vara for skolutveckling och for utveckling av
undervisningen (Skolverket, 2016). I april 2016 skickades ett fardigt forslag frdn Skolverket
till Regeringen och dér har de bedomt att en rimlig tidsram for att sékerstélla likvardiga
forutsittningar ar till &r 2022. I uppdraget till Skolverket om en nationell IT-strategi stir det
att de ska grundas pa vetenskaplig och beprovad erfarenhet samt att den ska vila pa den
kunskapssyn och syn pa ldrande som uttrycks i liroplanerna. Aven Europaparlamentets
rekommendation, dér digital kompetens ar beskriven som en av atta nyckelkompetenser for
livsldngt larande ska ligga till grund for strategin (Skolverket, 2016).

Studier visar att anvindandet av IKT 6kat 1 skolorna senare ar (Estling Vannestal, 2012) och
Skolverkets senaste IT-uppfoljningsrapport (Skolverket, 2016) visar att antalet surfplattor och
datorer Okat kraftigt sedan forra rapporten 2012. Omkring en av fyra elever 1 grundskolan har
en egen surfplatta eller dator, jimfort med drygt en av tio 2012. Elever har idag béttre
formaga till kallkritik 1 jdmforelse med 2012 och elever kidnner sig trygga med information pa
nitet, ordbehandlingsprogram och presentationsprogram men upplever att de inte riktigt
behérskar kalkylprogram. Trots detta vittnar rapporten om att elevers IT-kompetens inte okat i
samma grad som anviandandet och d&ven kompetensutvecklingsbehovet upplevs fortfarande
som stort bland l4rarna (Skolverket, 2016). Néar PISA for forsta gangen genomforde ett
digitalt prov 1 problemldsning 2012 blev resultaten under genomsnittet for OECD-lénder och
overensstimde da med resultaten 1 matematik, lasforstdelse och naturvetenskap (Skolverket,
2016). Ndgot som framkom d& var att laga resultat samvarierar med hog IT-anvindning,
nagot som 1 sin tur OECD forklarar med att det saknas kunskaper om hur IT anvénds pa ritt
satt 1 utbildning.



Kommunen

I manga av landets kommuner har man inte invéntat Skolverkets nationella IKT-strategier
utan har pa egna initiativ, skapat och drivit egna strategier for implementering av och arbetet
med IKT. Det skiljer sig hur ldngt olika kommuner kommit 1 sitt arbete och sidkerligen finns
det kommuner som saknar kommunala strategier men déir skolorna @nda arbetar aktivt och pa
effektiva sétt med IKT. Jag har valt att gora min studie 1 en kommun 1 Véstra Gotalands
region, som skrivit en egen IKT-strategi och som kommit relativt 1angt 1 sitt arbete med att
implementera digital teknik och kompetensutveckling for de verksamma 1 skolan. Det var
nodvindigt att vdlja en kommun som redan implementerat stor del av tekniken och arbetar
med ndgon form av IKT-strategi for att kunna titta pa vilka moéjligheter och svérigheter som
upplevs.

Fokuskommunens IKT-strategi har formulerats 1 en rapport om utvecklingsplan for IKT och
larande och bestér av fem strategier och den striacker sig fran 2014-2018. Malet ar att
forbattra forutsdttningar for larande och strategierna utgér fran foreskrifter 1 kurs- och
laroplaner nér det géller tillgang till digital teknik, aktuella liromedel, pedagogiskt material,
forhédllandet till ett vidgat textbegrepp och kopplingen mellan skola och samhaélle. Syftet ar att
skapa grund for strategisk och operativ planering, prioritering och utveckling inom IKT-
omradet 1 samtliga utbildningsformer. De fem ovan nimnda strategierna ses som delstrategier
och har utformats av skolledare och IKT-ansvariga 1 barn- och utbildningsforvaltningen.
Nedan f6ljer en sammanfattning av de olika prioriterade omradena:

1. Det forsta omrddet handlar om att uppratta en ldngsiktig investeringsplan och hur
tillgangen till digital teknik skall kunna sékras.

2. Andra omridet beror tillgdnglighet av bredband f6r samtliga inom barn- och
utbildningsforvaltningen och att snarast mojligt tillgodose den tillgéngligheten. Den
digitala larmiljon pa skolorna ses dver och hér lyfts frdgor om eluttag, projektorer,
tradlosa nérverk och skrivare. Inkdps- och utvecklingsplaner skall uppréttas for att se
till att &ven den fysiska skolmiljon far del 1 projektet.

3. Tredje omradet handlar om att strategiskt och pa lang sikt arbeta for att utveckla
digital pedagogisk kompetens. Kompetensutvecklingen ska i forsta hand ske
verksamhetsndra tillsammans med lokala IKT-pedagoger som ska inspirera, utmana
och handleda pedagoger direkt 1 klassrummen med eleverna. IKT-pedagogerna far 1
sin tur speciellt riktad utbildning dar det finns behov.

4. Fjarde omradet handlar om att utveckla arbetet med digital dokumentation men dven
om att oka fordldrars delaktighet 1 deras barns skolvardag. Den digitala
dokumentationen skall utvecklas frimst inom elevhédlsan och nér det géller de
individuella utvecklingsplanerna. Arbetet bor fokuseras pé forstiarkt kompetens kring
pedagogisk planering, uppfoljning, formativ bedomning och inom processlarande.
Genom insatser dér erfarenheter delas mellan personal inom forvaltningen, véntas
arbetet kring den digitala dokumentationen forstérkas.

5. Det femte omrédet handlar om att kvalitetssékra elevers ldrande genom att 1ata IKT-
relaterade fragor ingd i det generella kvalitetsarbetet inom barn- och
utbildningsforvaltningen. (Ockerd kommun)



Tidigare forskning

Vad ar IT och IKT?

Svensson (2008) ger forklaringar till akronymen IT, som anvidnds bade for informationsteknik
och informationsteknologi och pé senare ar tycks det blivit vanligare att anvénda termen
informationsteknologi. Hur termerna anvinds dr hogst varierande och till stor del beroende pa
erfarenhet. Informationsteknik anvénds mer ofta i samband med den kommunikativa aspekten
1 chattar och pd webbsidor, 1 nagon form av nétverk. Inom skol- och utbildningsvasendet ér
det mer vanligt att anvinda akronymen IKT som star fér Informations- och
kommunikationsteknik (Svensson, 2008). Jag kommer 1 detta arbete forsoka att vara sa
konsekvent jag kan och frimst anviinda mig av akronymen IKT men 1 de fall tidigare
forskning avhandlas s kommer jag att anvinda den akronym som forskaren for studien valt
att anvénda. Jag kommer dven att anvinda begreppet digital teknik och da med samma
betydelse som IKT.

IKT:s plats och roll i undervisningssammanhang

En svarighet tycks vara att hitta den digitala teknikens plats och olika roller i
undervisningssammanhang, bade genom policyskapande och i verksamheten. Linderoth
(2009) ger ett historiskt perspektiv pa IT-anvindning 1 skolan och han menar att den snabba
utvecklingen av tekniken medfort att trender inom IT-anvindandet kommer och gér.
Inledningsvis sdg man datorspelens medieform som bédrande av stora mdjligheter f6r skola
och utbildning men det férdndrades i och med de nya malen i Lpo94 menar Linderoth. IT:s
roll 1 undervisningssammanhang skiftade och modellen for IT-anvdndning i skolan blev
informationssokning. De pedagogiska vinster som tidigare lyfts med multimedia och dess
virtuella vérldar, gick forlorade dd modemet utgjorde stora begriansningar 1 hantering av grafik
och ljud. Idag har idéerna om datorspelsmediet 1 undervisning vaknat till liv igen da hantering
av grafik och ljud &r inte ldngre en begriansning.

Historiskt sett har IT:s roll 1 utbildningsvédsendet framforallt handlat om att effektivisera och
forbéttra olika arbetsformer och har ddrmed blivit en arbetsform for skolans traditionella
innehdll. Ur ett sociokulturellt perspektiv pé larande, dir alla ménniskor anses ldra sig i alla
sociala ssmmanhang, menar Linderoth (2009) att IT har mycket bidra med. Istillet for att de
tekniska verktygen anpassas och formas for att stodja traditionella arbetsformer, kan IT bidra
till en fordndring inom utbildningsvésendet dir skolans arbetsformer och innehdll anpassas
och utvecklas (Linderoth 2009). Trenderna om hur IT ska kunna fordandra och forbéttra
undervisningen 1 skolan har avldst varandra. Linderoth (2009) menar att ur ett sociokulturellt
perspektiv pa ldrande ifrdgasitts vilken roll rattstavning, handstil och huvudrikning har i ett
mer digitaliserat samhille dér digitala texter och ordbehandlingsprogram &r standard och varje
mobiltelefon har en inbyggd minirdknare. Dessa fragor, menar Linderoth (2009), ir
forknippade med ridsla och olust vilket i sin tur dr forknippade med tankar om att den nya
generationen skall ga miste om négot centralt innehall.

Aven om det drdjer innan kunskaper som huvudriikning och rittstavning forlorar sin plats i
skolans undervisning sa har dndd den snabba teknikutvecklingen fétt till f61jd att tekniken fatt
en mer sjdlvklar roll 1 vara vardagsliv och IT:s roll 1 utbildningssammanhang blir allt tydligare
1 samband med att den samlade kunskapen om IT i utbildning blivit stérre. Hashemi och
Spante (2016) menar att det for skolan handlar om att kontinuerligt méta de fordndringar 1
samhaéllet som hinger samman med teknikutveckling, samhéllets digitalisering, den tillgang
till information vi har 1 dag samt dagens globalisering. Lérare forvéntas idag att pa ett
produktivt sitt integrera den digitala tekniken for olika undervisningssammanhang och



Hashemi & Spante (2006) lyfter viktiga och avgorande aspekter for att utvecklingsarbetet 1 att
integrera digital teknik 1 undervisning skall lyckas. Kompetensutveckling for ldrare och
fungerande teknisk support pé skolan dr viktiga faktorer 1 det strategiska arbetet, men dven
larares instéllning till teknologi 1 undervisningen paverkar utvecklingsarbetet (Sofkova
Hashemi & Spante, 2006).

OECD har pd uppdrag av det italienska utbildningsministeriet gjort en utvirdering av den
italienska strategin for en digital skola, ur ett internationellt perspektiv. Strategin innebér att
integrera IKT 1 klassrummen och anvénda teknologin som padrivare av innovation inom
italiensk utbildning i syfte att leda till nya pedagogiska metoder, nya organisationsmodeller
for skolan samt nya verktyg for att stodja kvalitet 1 undervisning. Denna presenterades i
rapporten Review of the Italian Strategy for Digital schools (Avvisati, 2013). I denna rapport
argumenterar, aven OECD, f0r att teknologins potential att kunna férdndra utbildning gar
langt forbi att utrusta varje klassrum med den teknologiska utrustningen. Man menar att IKT
ar viktigt for ett livslangt larande och utgor en nddvéandighet for att reagera pa och mota
forandrade kompetenskrav. En viktig faktor 1 implementeringen, som rapporten visar, ar att
Integrering av IKT 1 skolan till stor del avgors av de mgjligheter och den tid som lararna har,
och far, till att utveckla sina kunskaper inom anviandandet av den digitala tekniken men dven
tillgdngen till en ansenlig méngd digitala pedagogiska resurser. Det visar sig, inte helt
osannolikt, att ju ldngre integreringen gér sd okar ldrarnas behov av support for att kunna
integrera anvdndandet av tekniken i deras egen undervisning. Utan dessa faktorer riskerar man
att IKT inte anviands (Avvisati, 2013).

I en analysrapport av internationella IKT-strategier av Kozma (Kozma, 2013), som ett bidrag
till OECD:s utvérderingsrapport om Italiens IKT-strategi, framgar nagra viktiga aspekter vid
implementeringsprocesser av IKT. I den privata sektorn har det visat sig att det krévs att
introduktion av IKT kopplas till kompletterande férdndringar béde i organisationsstruktur och
affarsmetoder for att vinna nagra produktionsfordelar. Detta gar att koppla till Rabah:s (2015)
studie som visar att investeringar i infrastrukturen 1 skolan ar minst lika viktigt som
investeringar i teknologin i sig. Aven Linderoth (2009) ir inne pa det att tekniken i sig inte ir
avgorande for larandet utan att det viktiga ar att rétt sak synliggdrs och gors relevant for
utbildningssituationen.

Enligt Rabah (2015) finns en rad forskare som anser att trots framgéngsrika IKT-
implementeringar i skolor sa kvarstér fortfarande en méngd hinder pa vdgen. Det krivs en
tydlig vision frén skolans ledning for integrering av teknologin och det dr av storsta vikt att se
en IKT-implementering utifran i ett brett perspektiv dir man tar hela skolsystemet i
beaktande, frdn klassrummet, till skolans infrastruktur, visioner och skolans uppdrag. En
tydlig utmaning som blir synlig i Rabahs (2015) studie dr att investeringar av teknologi méste
innefatta en utveckling av skolans infrastruktur for att integreringen skall lyckas. En viktig
forutsittning ar ett fungerande WiFi och 1 médnga fall méste klassrummen anpassas for att
kunna utnyttja tekniken i storre utstrickning. Det kan handla om fler mojligheter att plugga in
och att anpassa lokalen for bildskdrmar etc. Canada har ett relativt centralstyrt skolsystem och
manga av respondenterna 1 Rabahs (2015) studie uttryckte ett missndje med att inte fa vilja
vilken teknologisk utrustning som inforskaffades for skolorna. De uttryckte dven ett behov
storre behov av kompetensutveckling for lirare nér det géller anvandningen av IKT och stor
efterfrdgan av teknisk, sdvél som pedagogisk support. Studien visar dven en kritik mot att IKT
inte integrerats tillrackligt inom utvirdering och beddmning samt 1 ldroplaner. I en IKT-
integrering &r ledarskapet oerhort viktigt, menar Rabah (2015), for det dr ledarna som ska



styra skutan 1 rétt riktning och tydligt synliggora vilka visioner man har for att investeringarna
ska vara till storst gagn.

Manga forskare, ddribland Lim (2002), anser att IKT madste ses ur ett storre kontextuellt
perspektiv och att forskningsstudier 1 storre utstrickning méste skaffa sig detta
forhdllningssatt till IKT. Lim (2002) menar att skolans sociokulturella inramning gor att nér
IKT integreras sd vavs det in 1 ldrandet pa manga fler sitt &n vad ursprungliga initiativtagare
nagonsin kunnat forutspa. Pedagogiken behover ddrmed fordndras sé att de kognitiva
mojligheterna som IKT erbjuder dven integreras i planering och 1 bedémning. Lim (2002)
anser att IKT oundvikligen formar undervisning och ldrande men ménga forskningsstudier
visar samtidigt att IKT:s kognitiva mojligheter inte automatiskt upptas i larandemiljon. Han
anser att det inte gér att studera IKT isolerat, som en enskild variabel 1 ldirandesammanhang.

Teoretiskt ramverk

”Teorier dr for oss mer eller mindre komplexa uppfattningar som finns utvecklade rérande
sammanhang och forhdllanden mellan foreteelser och som vi 6nskar att prova mot den
konkreta samhéllssituationen.” (Holme & Solvang, 1997, s. 50) Olika teorier om ldrande och
former av pedagogik utformar de teknologier som anvénds for att instansiera dem, och
utvecklingen av datorer och telekommunikationer 6kar utbudet av tillgéngliga
undervisningsdesign (Dede, 2008).

Olika aspekter pa implementering av IKT i skolan

I en kvalitativ studie fran Canada, dir 23 ldrare och utbildningskonsulter frin sju olika
skolstyrelser 1 engelska skolor 1 Quebeck deltog, lyftes de fordelar och utmaningar som skolan
moter 1 integration av IKT (Rabah, 2015). Utdver de fordelar som redovisas, som frimst
géller hogre motivation, globalisering av utbildning och forbittrade ldrandeprocesser sa bestar
de utmaningar som studien vittnar om, resultat pé att det frimst géller brist pa stodjande
ledarskap, inkonsekventa investeringar 1 IKT-utrustning, infrastruktur och resurser och en
icke flexibel finansiering. Darutdver beskrivs ett behov av fortsatt kompetensutveckling och
béttre support, samt storre integration av teknologi 1 utviarderingar och i ldroplaner. Bristande
teknisk support tycks aterkommande i olika forskningsstudier i virlden. I en iransk studie
(Salehi & Salehi, 2012), om ldrares erfarenheter av utmaningar i anvéindandet av IKT 1
undervisning &r brist pa support tillsammans med bristfallig tillgang till internet och IKT stora
hinder i anviindning av IKT. Aven brist p4 tid for lirare att sjdlva lira sig om IKT
framkommer som ett hinder for ménga lirare 1 denna studie.

Aven Hashemi & Spante (2016) patalar vikten av kompetensutveckling och teknisk support
men betonar dven den komplexitet som digitaliseringen av skolan innebér och att det &r ett
tidskrdavande arbete som kréver strategier, langsiktighet och ledarskap. Utover detta finns
tydliga behov av utvecklingen av de pedagogiska forhallningssétten till den digitala tekniken 1
undervisningen. Forhdllandet mellan teknik och innehéll aktualiseras och lyfter frigor om
didaktisk design som vilken teknik som ska anvéndas, hur den ska anvéndas och varfor.
Lérares frimsta roll blir att designa och utforma laraktiviteter och undervisningssituationer
och fokus i relationen mellan eleven och tekniken flyttas till den 'didaktiska interaktionen och
anviandningen av IKT. Hashemi & Spante menar vidare att behovet av medvetenhet om hur

! Didaktisk interaktion innebir ungefir att innehallet och elevens forforstielse forbinds i den interaktion som sker mellan
lararen och eleven i undervisningen. Sofkova Hashemi, S., & Spante, M. (2006). Kollaborativ undervisning i digital
skolmiljé. Malmo: Gleerups.



digitaliseringen pédverkar ldrande och den praktiska undervisningen 6kar i métet mellan
skolan och dess komplexa larmiljoer. Vad som dr mojligt att genomfora pa olika skolor och
olika klassrum styrs, utover laroplan, scheman och tillgénglig teknik, av ldrares forkunskaper,
vilken skolkultur som rader samt av skolans organisation och ledning (Sotkova Hashemi &
Spante, 2006). Hashemi & Spante beror det faktum att en del undersdkningar visar att
arbetslusten 6kat genom bruk av IKT 1 undervisningen och att 6kad interaktivitet observerats,
medan andra studier visar pa en viss sd kallad teknostress hos ldrare. Anvéndningen av IKT
har da snarare cementerat gamla praktiker dn skapat nya sitt att bedriva undervisning pa och
inte séllan resulterar det i1 att pedagoger forsoker dressera de digitala verktygen att passa in i
en gammal diskurs (Sofkova Hashemi & Spante, 2006).

IKT for elever med funktionsnedsattningar

Inom storre nationella satsningar 1 IT-projekt s& som ITiS sa skrevs sérskilda satsningar fram
for elever med funktionsnedséttningar och under tidigt 2000-tal sa gjordes en extra
utbildningssatsning pa larare som arbetar med elever med olika funktionsnedséttningar 1 syfte
att ge fordjupad forstéelse for IT och kunskaper om dess anvindning (Lundh, 2002). IT har av
manga forskare ansetts innehalla stora mojligheter att kunna 16sa problem for barn med
funktionsnedséttningar men trots det sa dr antalet studier med detta fokus forvanansvért fa och
de som utforts har framst fokuserat pa elever med grava lds- och skrivsvarigheter och autism
(Brodin & Lindstrand, 2003). Forskningsstudier med fokus pé elever som gar i sdrskolan ar
ndst intill obefintliga och Brodin och Lindstrand (2003) menar att denna elevgrupp inte heller
framhéllits som en prioriterad grupp frén statligt hall och inom IKT-sammanhang.

Brodin och Lindstrands (2003) studie med syfte att utvirdera ITiS kompetensutveckling for
specialpedagoger och ldrare med ett konsultativt arbete mot undervisande ldrare hos elever
med funktionsnedsittningar och i behov av sérskilt stod, visar bade svérigheter och hinder pa
ménga plan. Aven om majoriteten av deltagarna i studien visade sig positiva till IKT och
ansag det vara ett anvandbart redskap sa visade de pa brister 1 bade tekniken och inom den
pedagogiska aspekten av anvindandet. Lararna uttryckte svarigheter att hinna med att
utveckla nya arbetssétt och strategier inom IKT-omrédet och kidnde sig osédkra pa sjilva
tekniken som i sin tur hindrade dem frén att utveckla ett pedagogiskt arbetssétt. Ménga av
lararna 1 studien efterfragade frimst mer omfattande fortbildning samt teknisk support pé
skolan. Brodin och Lindstrand (2003) anser att den kommunikativa delen som IKT erbjuder
ofta underskattas och gloms bort till fordel for informationssékning och anvindning av
programvaror som frimst ses som ldromedel for den enskilde eleven. De menar att de unika
kommunikationsmdjligheter som IKT erbjuder méste fokuseras tydligare om vi vill utveckla
nya arbetssitt och inte vill riskera att IKT bara anvinds med gamla pedagogiska metoder.

IKT och larande

Estling Vannestal (2012) anser att trots att pedagoger 1 skolan utifran styrdokumenten ges stor
frihet att vélja verktyg och material s& har de ocksa i1 uppdrag att stodja elevers digitala
utveckling. Det gor 1 sin tur att IKT inte kan viljas bort och hon argumenterar vidare for att
pedagoger inte far fastna i ordbehandling och sjdlvrittande 6vningar utan skapa ett vidgat
datoranviandande dir kreativa skrivuppgifter och problemldsning samt autentisk
kommunikation 6ver landsgranserna far ta storre plats. Samtidigt visar andra studier att
manga larare fortfarande inte utnyttjar tekniken i ndgon storre utstrickning och internationellt
sett anvands IKT 1 skolan frimst for att stodja traditionell klassrumsundervisning och
traditionella aktiviteter 1 klassrummet (Kozma, 2013). Brodin och Lindstrand (2003) menar
att det unika som IKT erbjuder tydligare méste fokuseras da risken annars blir att tekniken
anvinds med gamla pedagogiska metoder istéllet for att nya arbetssitt utvecklas.



Den amerikanske forskaren Dedes (2008) studie behandlar hur teoretiska perspektiv pa
larande paverkar anvindning av teknologi 1 undervisning och lidrande, och att betydande
undervisningsteknologier, skapade eller anpassade for att fungera som verktyg, 1 sin tur
baseras pa larandefilosofier och undervisningsdesign. Dede (Dede, 2008) identifierar tre
larandeperspektiv inom tillgdngliga undervisningsteknologier; behavioristiska,
kognitivistiska, och konstruktivistiska perspektiv. Han menar att val av pedagogik ar
beroende av undervisningssituationen, lirandemalen, egenskaper hos eleven, typ av innehill
samt tidsram och tillgdngliga resurser. Dede (Dede, 2008) menar vidare att digitala verktyg
ger stod att formedla innehall, engagera elever, modellera fardigheter och bedoma elevers
utveckling pd samma sitt som en snickare skulle anvénda en sag, en hammare, en skruvmejsel
och en skiftnyckel till hjdlp att bygga en artefakt. Verktygen gor jobbet ldttare och resultaten
far hogre kvalitet &n mojligt utan dem. Det dr emellertid ingen typ av undervisningsteknologi
som gér att jamfora med eld, ddr man bara kan std bredvid den och vinna férdelar av den.
Déremot menar Dede (Dede, 2008) att de har mojlighet att stodja olika aspekter av ldrande, sa
som visuell representation, elevers engagemang och insamling av beddmningsmaterial. Att
avgora om och hur varje undervisningsteknologi bést kan forbéttra vissa aspekter av en viss
pedagogik, menar han &r lika fornuftigt som att utveckla verktyg som kan underlétta
snickarens forméga att bygga artefakter.

Larares digitala kompetenser innefattar mycket mer 4n bara handhavandet av de digitala
verktygen, menar Hashemi & Spante (2016). Larare behover, utdver sin egen
kompetensutveckling inom digital teknik, &ven guida sina elever i deras utveckling av digital
kompetens. Hashemi & Spante argumenterar for behovet av en 6kad medvetenhet 1 métet
mellan pedagogiken och tekniken 1 klassrummen. Digitala arenor skapar andra mojligheter till
elevers delaktighet och ger pa samma géng eleverna storre ansvar for sitt eget larande.
Lérarens fordndrade roll 1 och med implementeringen av IKT, utmanar det traditionella séttet
att planera och genomfora undervisning och forutsitter att innehallet inramas pa ett mer
flexibelt sitt. Med det treariga skolutvecklingsprojektet Gréinsoverskridande Nordisk
Undervisning (Sofkova Hashemi & Spante, 2006) ville man erbjuda végledning f6r
organisering, planering och genomforande av undervisningen med digital teknik och peka pa
hur olika det kan se ut i olika kontexter och skoldmnen. Varje @mnes specifika karaktir skapar
specifika mojligheter och utmaningar som maste hanteras 1 undervisning med digital teknik.
Inom detta samarbete kridvs det av ldrarna att ha en stort organisatorisk forstaelse samt god
resurskdnnedom. Vikten av att rektorn tydliggor dessa forhdllanden menar Hashemi & Spante
(2006), maste betonas.

Att skapa griansoverskridande didaktiska uppldgg for eleverna kriaver ett gott kollegialt
samarbete och fokus i planeringsarbetet. En stark drivkraft hos eleverna i olika @&mnen inom
projektet var medvetenheten om en mottagare och den pedagogiska motorn for lararna var
samarbetet dem emellan for att fi undervisningsdesignen att fungera (Sofkova Hashemi &
Spante, 2006). Att inte alla tekniska losningar dr ldmpade eller ens fungerar 1 alla
undervisningssituationer gor att det krdvs en konkret utprovning av tekniken infor
genomforandet och 1 planeringen av enskilda uppgifter bor man ha insikt om mojligheterna att
genomfora dem rent praktiskt. I arbetet med didaktiska upplagg menar Hashemi & Spante
(2006) att man inte bor utga fran specifika verktyg utan istéllet 1agga vikt vid att utveckla sin
forméga att hitta digitalt stod for onskvirda funktioner for att 1 sin tur gora tydligt vilken typ
av larprocess man vill stddja. Hashemi & Spante (2006) menar att syftet med det
samarbetsbaserade ldrandet &r att stddja larande och utveckling av forméagor. Syftet nas



genom kombinationen av kunskapsmaél och funktion och det géller att verkligen hitta den
funktionen som kan skapa forutsittningar for larande.

Metod

Detta arbete dr en kvalitativ studie dér datainsamlingen har skett med hjélp av intervjuer av
semi-strukturerad karaktir eller som Kvale och Brinkman (2014) bendmner det;
halvstrukturerade livsvérldsintervjuer. Denna form av forskningsintervju ér till viss del
inspirerad av fenomenologin, vilket 1 kvalitativa studier generellt innebér ett intresse att
utifrn aktorers egna perspektiv forsoka forstd och sedan beskriva vdrlden som den upplevs av
dem. I en semi-strukturerad eller halvstrukturerad livsvérldsintervju forsoker forskaren,
utifrdn respondentens egna perspektiv, forsta teman 1 den levda vardagsvérlden. Att intervjun
ar halvstrukturerad innebdr att den dr nagot mitt emellan ett 6ppet samtal och ett slutet
frdgeformuldr. Jag har 1 min intervjuguide 1dmnat utrymme for foljdfragor, latit
respondenterna fundera och tala fritt kring frdgor och jag har 1 ménga fall under mina
intervjuer kunnat hoppa over fragor nir vi redan varit inne pa dmnet. Holme & Solvang
(1997) menar att styrkan i en kvalitativ intervju &r att den paminner om, och liknar, en
vardaglig situation och ett samtal dar forskaren inte 1 forsta hand ar styrande av
intervjupersonerna utan later dem sjilva pdverka hur samtalet utvecklas.

Den kvalitativa intervjun kraver att forskaren ar flexibel och lyhord for vad intervjupersonen
uttrycker for synpunkter och asikter och foljer upp dem med fragor som fér fram och
fordjupar viktiga fakta. Utifrdn mitt syfte att soka forstdelse for larares uppfattningar om IKT
1 skolan och vilka mojligheter och svérigheter som de upplever i sitt vardagsarbete med IKT
sd motiverar jag mitt val av den kvalitativa metoden som metodiskt angreppssétt dd denna
metods huvudsyfte ar just forstaelse for en foreteelse till skillnad frén ett kvantitativt
angreppssatt som kidnnetecknas av avstind till informationskéllan och forskarens kontroll. Att
studera ldrares upplevelser och forsoka forsta dessa kréver en viss nérhet till respondenten
som den kvantitativa metoden saknar (Holme & Solvang, 1997).

Kvale och Brinkmann (2014) anvénder tvd metaforer for den som intervjuar, namligen
malmletaren kontra resendren. Malmletaren uppfattar kunskap som given; begravda metaller
och som intervjuaren i sin tur skall ta upp till ytan medan resenéren utforskar och inleder
samtal och stiller fragor for att uppmuntra intervjupersonen att beritta sina egna historier om
sin livsvirld och siledes ses konstruera kunskap. Aven om jag alltid brottas med att vilja hitta
”svaren” och “’16sa problem” och till stor del kanske borjade min intervjustudie, med mina
forsta intervjuer, trevandes och relativt bunden till intervjufrdgorna, sa har jag hela tiden haft
malséttningen att vara resendren som gett mig ut pa resa till avldgset land och utforskat dess
manga olika regioner utan karta for att succesivt konstruera kunskap. Redan under andra
intervjun borjade jag kunna sldppa manus och folja respondenten 1 dess berdttande och
utvecklades sdledes under hela min intervjuserie till att bli resenidren som konstruerade
kunskap utifrdn respondenternas upplevelser och berittelser. I mitt analysarbete har jag fraimst
utgatt frin den tematiska analysen (Braun & Clarke, 2006) som &r en grundldggande metod
for kvalitativ analys. Jag har begrinsat mig till de kontraster som blev synliga mellan
mojligheter och svarigheter inom mina intervjuer och utifrdn dessa kontraster skapat teman
for redovisat resultat och analys.

Intervjuerna

Holme & Solvang (1997) beskriver skillnaden mellan informantintervju och
respondentintervju dir informanter star utanfor studerad foreteelse och respondenterna ar
delaktiga i foreteelsen vi studerar. D4 mina intervjupersoner ar delaktiga 1 det pagaende



arbetet med IKT-utvecklingen i skolan sd &r mina intervjuer saledes respondentintervjuer.
Inf6r mina intervjuer skapade jag ett manus med fragor som bestod av bakgrundsfrigor,
inledande frdgor pa dmnet och dérefter fragor rorande mojligheter samt svarigheter inom IKT
1 skolan. Intervjuerna har spelats in pd min [Phone via applikationen Rostmemon pa min
mobiltelefon for att ge mig som intervjuare mgjligheten att koncentrera mig pa dmnet och
dynamiken 1 sjdlva intervjun (Kvale & Brinkmann, 2014). Ljudinspelningarna har namngetts
med nummer for att i ett tidigt skede avidentifiera respondenterna. Jag har haft samma
forfaringssatt 1 utskrift av alla mina intervjuer och jag har gjort valet att aterge dem ordagrant
med upprepningar, skratt, horbara tveksamheter och pauser. Detta for att 6ka trovérdigheten 1
studien (Kvale & Brinkmann, 2014).

Urval

Jag har valt att gbra min studie 1 en kommun 1 Véstra Gotalands region dir man senare ar
gjort en IKT-satsning som innebdr implementering av Ipads med en Ipad till varje elev,
installation av projektorer och Apple-TV 1 klassrummen, erbjuder IKT-kurser for
kompetensutveckling av lidrare och med utgangspunkt i uppréttade strategier arbetar for att
skapa grund for strategisk och operativ planering, prioritering och utveckling inom IKT-
omradet 1 samtliga utbildningsformer. Urvalet av respondenter gjordes 1 forsta hand utifrin att
jag ville fa med sa ménga olika ldrare 1 skolan som mdjligt, avseende arskurser de arbetar i
och @mnesinriktning for att ge ett bredare perspektiv. Faktorer som spelat roll for urvalet har
till stor del varit tidigare forskning (Brodin & Lindstrand, 2003), om IKT som ett
specialpedagogiskt verktyg, dar viss kritik framfordes om exkludering av sirskolan i tidigare
nationella IKT-satsningar for skolan. Jag ville hir gora sirskolans upplevelser av kommunens
IKT-satsning synlig for att koppla till tidigare studier. Jag ville &ven ha en mangtfald av olika
dmnesldrare for att skapa en bild av anvdndningsomraden och upplevda svarigheter och
hinder 1 sdvil estetiska och mer praktiska &mnen som de traditionellt sett teoretiska &mnena 1
skolan. Med utgangspunkt i min teori om undervisningsteknologier kopplade till teoretiska
tankeskolor, var det viktigt att f& en bredd nér det géllde olika &mnesundervisande ldrare dd
det gav ett stérre utrymme for variation i perspektiv pa anvdndande av
undervisningsteknologier i relation till pedagogiska perspektiv. Givetvis har mitt val av
respondenter &ven kommit att handla om tillgdng, da flertalet av de kontaktade valt att inte
gora sig tillgdngliga av olika anledningar.

Fokuskommunen i denna studie skrev sin strategi for IKT och ldrande i syfte att skapa
underlag for strategisk och operativ planering, prioritering och utveckling av IKT och ldrande
1 samtliga utbildningsformer. Arbetet med en Ipad till varje elev borjade med Ipads till elever
1ar 8 och 9 for fyra ar sedan, &r 2012. Under viren 2016 uppfylldes malet om 1:1 fran arskurs
2 till arskurs 9 med ndgra undantag som framkommer under Olika elever-Samma satsning.
Samtliga ldrare har en arbetsdator och en Ipad som personliga arbetsverktyg och
fortbildningskurser i olika steg erbjuds I6pande for pedagogerna som ett led 1
utvecklingsarbetet med IKT och ldrande. Den digitala teknik som finns tillgdnglig pa skolorna
och 1 klassrummen forutom elevernas enskilda Ipads ar projektorer i varje klassrum, Apple-
TV 1 ett antal klassrum och 1 kommunen finns dessutom ett fatal Smart-board.

Kommunen i frdga har i sin strategiska plan for IKT-utveckling riktat en insats for 6kad
digital kompetens i form av en trestegsutbildning som kallas SIKTA, dar man far ldra sig hur
man kan arbeta med digitala verktyg i undervisning; hur applikationer kan anvéndas 1
undervisningen, anvindningsomrdden for program som Kahoot och hur man kan skapa
podcasts. Detta dr nagot som alla pedagoger i kommunen, enligt uppgift frén respondent 6,
erbjuds 1 tre olika steg. Kursen bestar av tre tillféllen for varje steg och foljs upp av visst
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arbete hemma under senare del av dagen. Det framkommer 1 mina intervjuer att detta dr bade
uppskattat och for manga en viktig och avgorande del for anvindningen av IKT 1
undervisningen men ménga efterfragar mer egen tid till att prova applikationer och program
och sitta sig in 1 arbetsplattformar samt for att kunna utveckla en bredare pedagogisk
kompetens 1 anvindandet av framst Ipads.

Respondenter

Mina respondenter bestdr av sex ldrare som arbetar pa tre av kommunens olika grundskolor.
En av ldrarna, respondent 5, arbetar i sir- och traningsskolan som dr samlad och inrdttad 1 en
av kommunens grundskolor, dir &ven Respondenterna 1 och 6 arbetar. Respondent 1 &r
specialpedagog pa skolan och respondent 6 arbetar som klasslédrare i en arskurs 4 med idrott
och NO som sina behdriga &mnen, men hon deltar &ven som resurs under andra &mnen 1
klassen. Respondent 2 och 4 arbetar pd en annan av kommunens grundskolor dir respondent 2
arbetar pa lagstadiet med samtliga &mnesbehorigheter och respondent 4 arbetar som
musikldrare for skolans samtliga elever frdn F-6. Respondent 3 arbetar pa en av kommunens
hogstadieskolor med arskurserna 7-9 1 &mnena svenska och spanska vilka &r hennes
dmnesbehorigheter.

Etiska 6vervaganden

Kvale och Brinkmann (2014) menar att de etiska frigorna och stillningstagandena innefattar
alla stadier 1 en intervjustudie, allt frdn informerat samtycke och den konfidentiella biten till
konsekvenser och forskarens roll och en intervjuundersdkning dr ett moraliskt forehavande
bade nér det géller medel och mal. Den etiska omsorgen om respondenterna skall pa nigot
satt balanseras med den onskan som finns att erhélla viss kunskap och etiska problem uppstér
frimst med svarigheten att forska pa privata liv som man sedermera presenterar pa en
offentlig arena (Kvale & Brinkmann, 2014). I mitt fall har jag brottats med att avidentifiera
respondenterna 1 storsta mojliga man men samtidigt lyfta fram de skillnader som blir synliga 1
skolan olika verksamheter. Aven om jag har avidentifierat respondenterna i min resultat- och
analysredovisning genom att namnge dem med nummer och utan direkta titlar sé blir det &nda
tydligt att de har olika roller inom skolans verksamhet. Detta har dock kédnts nodvandigt for
att lyfta det som respondenten beréttar och ger sin upplevelse av och for att kunna koppla det
till tidigare forskning pa omradet.

De forskningsetiska principerna

Det finns ndgra forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning
som innefattar fyra huvudkrav vilka &r; informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 1991). Jag har inf6r min studie
skickat ett informationsbrev till respondenterna med information om studiens syfte och en
kortare beskrivning av hur studien skulle genomftras, Tydliggérande av respondentens
frivilliga deltagande och information om att jag kommer ge respondenterna stérsta mojliga
konfidentialitet. Jag valde att aldrig ndmna intervjupersonerna vid namn under intervjuerna
eller 1 intervjumaterialets utskrifter. Samtyckeskravet fanns uttryckt i informationsbrevet dar
det framgar att deltagandet &r frivilligt, kraver skriftligt samtycke samt att de kan avbryta sin
medverkan nir som helst under intervjun utan ndrmare motivering.

Resultat/Analys

I f6ljande avsnitt redovisas for studiens resultat och min analys utifrén en tematisk
analysmetod. Resultatet redovisas under foljande rubriker; Tidssparande kontra tidsddande,
Olika elever men samma satsning, Motiverande for manga men svarighet for vissa, och
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viktiga faktorer 1 den finansiella satsningen. Jag kommer i denna resultatredovisning och 1
min analys att visa pd den komplexitet som anvdndning av IKT i undervisning innebér for
lararna 1 skolan.

Tidssparande kontra tidsédande

Resultatet av studien visar att ldrarna upplever det som pedagogiskt vardefullt och
tidssparande att anvédnda digitala verktyg. Framfor allt d& det finns mycket fardigt material att
anvinda sig av 1 olika applikationer och 1 forum pé nétet men dven nér det géiller 6kade
mojligheter till effektiv dokumentation 1 form av bild-, ljud- och filmsekvenser och det
faktum att dokumentation sker rent digitalt lyfts av respondent 2 som en positiv aspekt i att
spara tid. Manga av ldrarna 1 studien ger exempel pa applikationer med repetitiva ovningar
och fragespel inom olika &mnen s som matematik och musik som de anser &r tidssparande 1
deras arbete. Det som emellertid uppfattas som pedagogiskt viardefullt och tidssparande kan,
ndr tekniken inte fungerar som det forvéntas eller nar kunskap om, och trygghet med tekniken
brister, uppfattas som oerhort tidsddande och skapa stress hos lararen. Respondenterna
uttrycker en stark frustration som de upplever synliga d4ven hos eleverna, och ett behov av
snabb teknisk support nira till hands blir tydlig. Ett citat fran respondent 5 ger exempel pa
detta.

”Alltsa den ar ju dels tidssparande (tekniken)... nér den funkar...och funkar den inte dé rasar ju
hela jorden...hela, hela himlen rasar ju ner 6ver dig...ah, d& blir man ju bara frustrerad och pa
samma gang som det kan vara en jéttetillgdng s& kan det ju skapa fruktansvird frustration.”
(Respondent 5)

”Ibland blir det en stress om det inte &r helt naturligt att vara kunnig pé applikationer och
program [...] tycker det kan kénnas svart att hitta pedagogiskt bra innehall...”

I kommunens implementeringsarbete av Ipads pa skolorna har det satsats en del pa
pedagogisk support, bade i form av SIKTA-kurser och i form av en blogg dér erfarenheter och
kunskaper delas mellan verksamma inom skolvidsendet. Den tekniska supporten dr dock inte
lika nérvarande och fungerande visar min studie. Flera respondenter upplever att den tekniska
supporten inte alltid ar tillgdnglig och att svar ofta drojer. Brist pa support tillsammans med
bristféllig tillgng till internet dr de tydligaste svarigheterna och hindren som dven visar sig i
tidigare studier (Rabah, 2015). En av respondenterna, respondent 1, upplever dock att hen far
teknisk support och upplever att arbetet med digitala verktyg fungerar bra. Respondent 1
jobbar som specialpedagog och har ett uppdrag att hjidlpa elever med svérigheter av olika slag
och att stotta ldrarna. Sa hér sdger respondent 1;

”...Vihar en IT-ansvarig, tycker jag som dr duktig [...] man kénner att frigar man om hjélp sa
finns det tid att fa stod och hjélp och periodvis kan hon ha liksom bestimda tider ddr man kan
komma lite pa 6ppet hus och man kan komma och fé stdd och hjilp, och hon har dven haft lite
genomgangar, visat nya saker och s kdnns hon nirvarande.” (Respondent 1)

En av respondenterna talar om lugnet Ipaden kan skapa nér alla elever kan jobba pa med sitt,
men hur 14tt det kan vénda till ett kaos nir nadgonting inte fungerar. Indirekt ger respondenten
en bild av elevers frustration kring IKT nér det inte fungerar och hur detta skapar stress hos
bade larare och elever. Denna ldrare forklarar att dessa problem ofta hdnger ihop med lararens
okunskap om anvdndandet av tekniken 1 undervisning, och det menar hen 1 sin tur ar kopplat
till tidsbrist. SIKTA-kurserna som kommunen erbjuder som kompetensutveckling inom IKT
for larare, uppfattas positivt av de intervjuade ldrarna men fler av de intervjuade ldrarna ser ett
behov av att fa tid att sjdlva fa sétta sig in 1 applikationer och program.
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For en av dessa larare innebdr IKT-anvdndandet en del inre stress dd hen upplever en press pa
sig att anvdnda Ipaden mycket och ofta, men ibland har svért att hitta pedagogiskt bra innehll
eller svart att veta hur hen kan anvénda den pa ett bra sitt 1 olika sammanhang; ”Det dr nog
mer en stress att man vill anvidnda det pé ett bra sétt, att det laser en lite” Den upplevda
pressen att anvinda IKT sa frekvent som mojligt uppfattar jag lyser igenom dven i en annan
intervju dar respondent 2 inte girna vill prata om svarigheter och hinder utan dterkommande
patalar att alla anstridnger sig for att 14ra sig, och jobba frekvent med de digitala verktygen.
Respondenten dr véldigt angeldgen att lyfta kommunens, som hon uttrycker det, framstédende
arbete 1 arbetet med och kring IKT samt de mgjligheter som IKT erbjuder, men i samtalet sa
framkommer dndé en viss komplexitet;

”Vi ligger bra framme...vi ligger bra till om man siger varan kommun...&h du, antar jag att du
kommer att frdga om hinder sen dd men, men det som kanske gor att man inte kommer hela
vagen, det dr ju de praktiska sakerna egentligen, i form av resurser, pengar, utbildning och sa.
Men malséttningen &r ju véldigt hog i denna kommun och jag upplever ju att vi anvénder IKT
vildigt mycket i varan undervisning [...] sen vet jag ju att det kan finnas motstand pa grund utav
att man kanske inte har tid, alltsd man orkar inte. [...] jag gar ju en IKT-kurs pa min fritid for jag
tycker det dr roligt men jag menar om man ar mitt i smabarnsfasen eller man har gamla sjuka
fordldrar d& tycker man bara att nd, vi gér som vi har gjort forut for det funkar
liksom...[...]...tidsbristen &r hindret, det ar inte kanske viljan egentligen eller s&...”
(Respondent 2)

Det ar latt att forstd satsningar pd kompetensutveckling 1 och med en satsning pa IKT med
implementering av digitala verktyg 1 skolan men ménga av mina respondenter ger dven
uttryck for att det dr lika viktigt att de ges tid utover det, for att sjdlva fa testa och sétta sig in i
olika applikationer och program, och pa sa sitt oka sin kunskap och sjélvkénsla nér det giller
IKT i undervisning. Detta dr nagot som dven OECD:s utvirderingsrapport av det Italienska
IK T-arbetet i skolan visar (Avvisati, 2013). Aven respondent 1 tar upp detta och menar att det
inte dr okomplicerat det hdar med IKT:

”...som vuxen behdver man vara ganska trygg i det man ska gora och vara bekant med det man
ska gora sé det behdvs ju att man fortbildas och att man fér tid och sétta sig in i det”
(Respondent 1)

En annan aspekt pé det hiar med tidssparande kontra tidsédande och dess komplexitet
framkommer i1 samtal om elever med svérigheter. Respondent 1 talar mycket om att det finns
stort utbud av applikationer som ér till stor hjilp for elever med lds- och skrivsvérigheter och
for elever som har motoriska svarigheter, exempelvis att halla en penna. Hen uttrycker att det
for manga elever dr multimodaliteten som IKT erbjuder som ér till stor hjilp for att
undervisningen kan stirkas upp genom ljud och bilder. Aven de stora méjligheter till
repetition som manga applikationer erbjuder anser hen ar en positiv del i
undervisningssammanhang. Intervjuerna med respondent 1 ger d&ven en annan bild av detta
och det ar att det ofta 4r de elever som redan har svarigheter med exempelvis koncentration
som ofta tappar fokus och Ipaden erbjuder dem dé en flykt och den har sddan dragningskraft
att de har svart att gora det som star i fokus for ldrandet.

”...En del elever ar ju vildigt taliga och s& och kanske bara sitter still och gor det de ska men en
del skapar sig egna 16sningar. Ménga dras ju till att man sitter och spelar pa Ipaden och gor
saker...alltsa jag kan ju inte riktigt sitta ord pa men det kdnns ju som att man kopplar av, man
skiarmar av, det dr vil bade en flykt men det dr ocksa lite spannande. Vad ar det som hénder for
de hir barnen som kan bli oroliga och rastlosa och sa...just i Ipaden? De fascineras ju vildigt
mycket av det och en del dras ju sa till det s& svarigheten ar ju det att har man en Ipad d& blir det
sa starkt sa att d& kan det vara svart att anviinda den for det som &r meningen” (Respondent 1)
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Det blir hir tydligt att det som ofta ses som positivt med IKT och de mojligheter som det kan
erbjuda for elever med svérigheter kan dven vara en stor utmaning for manga elever och i sin
tur for ldraren. Det som dé sparar tid for nagra elever blir istdllet tidsddande for andra elever
som har svart att hélla fokus. Att elever ”fastnar” 1 ndgot som inte hor till 1arandet 1 fokus ar
nagot som dven respondent 5 vittnar om och for hen handlar det om att i1 traningsskolan ha en
relativt styrd undervisning medan respondent 1 som talar om elever, framst med kognitiva
svarigheter menar att man maéste hitta strategier for att komma runt problemen.

Ett vildigt tydligt hinder som samtliga respondenter upplever dr med nitverksanslutningen
som dr hogst bristfallig. Aven hér stér den tidssparande aspekten mot den tidsédande da larare
planerat f6r en undervisning som sedan fallerar pa grund av att ndtverket inte fungerar.

”Rent praktiskt dr det ju strulande nit [...] Det r ju ett jatteproblem med svajande nét”
(Respondent 2)

”Det storsta dr nog rent praktiskt med nitverksproblem...” (Respondent 4)

”...1s4 fall ar det ju nétverket tycker jag som ibland stéller till det...” (Respondent 6)

Detta skapar problem genom hela verksamheten och bildar som ringar pa vattnet. Det drabbar
bade sjdlva planeringen for lararna och anvindningen av IKT 1 den specifika
undervisningssituationen samt dokumentation och kontakt med hemmet.

Olika elever - Samma satsning

I den kommun som jag valt att gora min studie har man valt att satsa pd en Ipad till varje elev.
Respondent 1 och 4 talar om IKT:s mdjligheter till individanpassning dé Ipaden ger mdjlighet
for elever att forstora text, ta hjédlp av skrivprogram och applikationer for repetitiva dvningar
och individualisering tycks vara ett av vir tids trendord i samtal om skolan. Mjligheterna for
larare och elever att individanpassa larandet 1 klassrummet bor inte underskattas och med
varsin Ipad blir det mojligt for eleverna i en klass att alla arbeta med samma innehall men
med lite olika hjdlpverktyg.

”...ja det &r ju att jag ldgger in applikationer for eleverna. Vi har ju elever som har svarare dn
andra att planera och komma ihég, sa att jag forsoker implementera Ipaden som ett hjdlpmedel,
ett verktyg bade for att minnas, for pdminnelser och lds och skriv och sddana applikationer.]...]
Men nu i och med att eleverna har individuellt konto ocksé s& kan man ju anvénda sig av det
hemma ocksa och dé& brukar man uppmuntra till att man inte bara tar till sig fakta genom att ldsa
och sa utan man kan ocksé anvinda det och kolla pé filmer och skapa sig forstéelse och ta till sig
fakta pa den viagen ocksa.” (Respondent 1)

Det talas dven om fordelarna med de ”presentkort” som ldrarna fir for att kopa in
applikationer till klassen. Lirarna kan sjilva se vilka behov som finns 1 klassen och viljer
sjalv vilka applikationer som kops in. Det framkommer 1 studien att alla instanser i skolan inre
riktigt fétt ta del av den satsningen som gjorts med Ipads och det vicks dven fragor om det ar
just Ipad som dr det 6vergripande behovet for alla elever i skolan. Sdrskolan har sedan
tidigare haft en del teknisk utrustning som &dr mer riktad till elever i denna verksamhet. Vissa
tekniska verktyg har inte anvénts 1 ndgon storre utstrickning dels péa grund av
ombyggnationer pa skolan som gjort att de fatt vara i lokaler dér utrustningen inte har
kopplats in men dven pé grund av att “tekniken var inte riktigt med oss” som respondenten
uttrycker det. For nagra ar sedan riktades sérskilda pengar till denna verksamhet och de skulle
for de pengarna fa bland annat en projektor. Istillet fick de en stor TV som man med hjélp av
att koppla upp till en dator kan arbeta med olika program. Man kan dven spela interaktiva
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Wii-spel som ér utvecklande for eleverna. Respondenten uppfattar att de fatt tjata till sig det
mesta och att de sedan far 1 respons att; ”Nu dr ni vl 4nda bra glada nér ni har ftt en sin
hér...”

I mina intervjuer stéller jag frigan om respondenterna upplever valet av en Ipad till varje elev
som ett bra val och om de ser behov av kompletterande teknik pé skolan. Utav de sex
respondenterna svarar tre utav dem att det ar fullt tillrackligt for elever pé lag- och
mellanstadiet men tre respondenter ser ett behov av kompletterande datorer 1 sin
undervisning. En annan respondent talar om behovet av datorer for hogstadiet da
programmering tillkommit som en del 1 1droplanen.

”...de pratar ju om att det ska ingd i svenskans laroplan ocks&d med programmering i och med att
det &r sprék. [...] Jag saknar faktiskt lite en datasal...att dd kunde man haft den...hér gér vi in
och hir ska vi ha programmering till exempel [...] sen kan jag sakna en dator i salen som de har
pa gymnasiet till exempel, eller som pa universitetet, man kommer in i en sal och dér finns det
en fast dator sa jag kan bara logga in dér och sé finns mitt skrivbord dér istillet for att behova
sldpa runt pa den hir...den &r ju inte jatteldtt.” (Respondent 3)

Viéren 2017 skrevs programmering in i skolans lir- och kursplaner. Respondent 4 tar upp
behovet av datorer for bland annat programmering och 1 musikskapande men behovet tycks
dven finnas for elever med olika svarigheter och for ren ordbehandling.

”Nackdelen om man séger, nir man har satsat s mycket pa Ipaden, det &r ju egentligen kanske
inte den hér pedagogiska fragan men det 4r ju det att det finns ju &ven ett behov av bra datorer.
For just som skrivredskap sé dr det hér lite for smétt, for det finns ju elever med motoriska
svérigheter sa att man behdver ha fler fungerande verktyg én bara Ipaden.” (Respondent 1)

For méinga elever med svarigheter ar Ipadens skérm for liten och en respondent uttrycker att
Ipaden skapade ett begér som datorn inte gjorde.

Motiverande for manga — svarighet for vissa

Ytterligare en komplexitet som framkommit 1 mina intervjuer dr det hir med motivation som
ndmns inom tidigare forskning (Rabah, 2015; Estling Vannestal, 2012) och som da framhaélls
som en positiv effekt med IKT. Manga ldrare 1 studien framhaller att eleverna ofta visar storre
motivation nér de far arbeta i [paden. I studien framkommer det &ven att Ipaden manga ganger
anvinds som en morot och en beloning. Elever med koncentrationssvérigheter kan
exempelvis fa arbeta koncentrerat en begrinsad tid for att sedan belonas med Ipaden for en
paus och en intervjuad lidrare menar att det motiverar dem till att forsoka halla fokus en stund.
Samma larare menar att det kan innebéra en svarighet i hennes undervisning da ménga av
dessa elever ’fastnar” i Ipaden och har svart att komma tillbaka till 1irandeaktiviteten. En
annan respondent talar om hur det kan vara motiverande att gora en presentation roligare for
eleverna genom att anvédnda olika presentationsprogram med diverse héftiga effekter men det
1 sin tur kan ju skapa svarigheter for de elever som inte kan ta in for mycket information pa en
och samma gang;

”...det hdr ndr man har en genomgéng bade i bilder och text dr det ju jattehiftigt i “keynote”,
eller det har ju ménga saddana presentationsprogram nu, men att man kan f& specialeffekter. Det
hir viktigare kommer da fram med liksom stjérnor eller att det kommer med en duns eller med
eld och da reagerar eleverna med, wow! D4 hajar de till som haller pa att somna, men sen sa far
man ju verkligen ténka p& om det dr ndgra med speciella behov...att det inte far vara for mycket
som hinder till exempel” (Respondent 3)
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Viktiga faktorer i den finansiella satsningen

I tidigare forskningsstudier som jag redovisat for 1 detta arbete sa pekar olika forskare pa
viktiga faktorer som spelar stor roll for hur vdl man lyckas implementera IKT 1 skolans
verksamhet for att tekniken skall komma till sin rétt. Nagra av dessa faktorer lyfts d&ven 1 min
studie och de brister som tidigare forskning visat pé finns dven nérvarande direkt eller indirekt
1 min studie. Rabahs (2015) studie visar att det dr viktigt att ha ett bredare perspektiv som tar
hela skolsystemet i1 beaktande 1 IKT-implementeringen, fran vision, till klassrummet, till
skolans infrastruktur och @ven skolans uppdrag.

Trots att mina intervjuer vittnar om att lararna endast kénner till IKT-strategin “nagot” eller
“mer eller mindre” sa kdnner de vl till vilka personer som driver projektet och uppfattar de
till stor del som nérvarande nér det géller utbildningsdagar och genomgangar vid moéten etc.
Jag uppfattar ett relativt tydligt ledarskap som 1 stor utstrackning lyckats synliggoéra visionen
med investeringarna inom IKT och ldrande for skolan.

Aven om inte verksamma lirare kinner till strategin i detalj si dr visionen hogst levande pa
skolorna med frivilligt utvalda IKT-pedagoger som ska frdmja och stodja arbetet med digitala
verktyg bland sina kollegor. Négra forskare (Estling Vannestél, 2012; Linderoth, 2009) menar
att manga larare fastnar i sjdlvréittande 6vningar och ordbehandling och andra att det &r for
mycket fokus pa informationssékning istédllet for bearbetning pé djupet men 1
fokuskommunen 1 denna studie dr visionen djupare dn sd och det beréttar en av mina
respondenter om;

”Nar vi borjade, nér det hir var nytt, dd hade vi ju, nu minns inte jag vilket begrepp IKT-
ansvarige anvinde men det handlade ju om att vi skulle férsoka hitta och borja gora inte bara det
vi gjorde forut men pa paddan utan hitta nya mdjligheter &n...fordndra sitt larande...”
(Respondent 1)

Hér moéts jag av tankar som snuddar vid omrédet kring pedagogiska undervisningsteknologier,
eller snarare undervisningsdesigner, for larande. Respondenten utvecklar inte detta och i
kommunens IKT-strategi star bara uttryckt att de skall utveckla digital pedagogisk kompetens,
inte vad den kompetensen bestar i. Hashemi & Spante (Sofkova Hashemi & Spante, 2006) ser
tydliga behov av utveckling av de pedagogiska forhdllningssatten till digitala teknologier 1
undervisning men det dr inte mdjligt att dra ndgra direkta slutsatser om kommunens
eventuella forhallningssétt da de inte framkommer tillrackligt tydligt. Emellertid &r det sé att
det 1 mina intervjuer blir tydligt att arbetet med IKT generellt pd skolan uppfattas som mycket
varierat;

”Det ar nog véldigt blandat tror jag. Vi har vissa som ér jétteframstadende kan man vil sidga eller
liksom att de vill ha mycket digitalisering...” (Respondent 3)

”...sen sker det ju i olika utstrackning och det &r ju lite hur man ar som person ocksé for en del
tar ju till sig tekniken direkt och nagra de kommer succesivt och lér sig mer och mer”
(Respondent 1)

”...och sedan tror jag ocksa att beror pa person helt enkelt...” (Respondent 2)

”...men vad det verkar pa den hér skolan s& anvinds ju Ipaden i ganska olika grad beroende pa
klasslararen da saklart, hur mycket hon vill implementera det i undervisningen...sa det &r ju

vildigt stora skillnader.” (Respondent 4)

”...men jag kan tycka att det dr véldigt varierat hur mycket det anvinds faktiskt” (Respondent 6)
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SIKTA-kurserna som kommunen haller som ett led 1 IKT-implementeringen pa skolorna skall
enligt respondent 6 erbjudas alla. Hen tror inte att det r ett krav men att det &r onskvért.
Kozma (2013) kommer 1 sin analys av internationella IKT-strategier fram till att IKT-program
kan skapa efterfragande ldrare, snarare d4n motstdnd, och att det troligtvis dr mer effektivt att
strukturera ldrares arbete pa sa sitt att digitala verktyg hjilper dem &n att krdva av dem att ta
IKT-utbildning. Enligt Svensson (2008) upplevs tekniken som ett sitt att skapa forandring
och né utanfor klassrummet och forméagan att kunna forstd och anvénda ny informationsteknik
ar grundldggande for att kunna utnyttja dess pedagogiska mojligheter men klyftan mellan de
som kan och de som inte kan upplevs relativt stor.

”...det kan ju bero pa lite olika orsaker...att det kanske i en klass da inte fungerar...eller
fungerar gor det ju men de viljer ju att arbeta med andra arbetssitt...” (respondent 2)

”Det ar inte mer skdrmtid som svenska barn behover direkt om man siger sa...utan da far det
verkligen anvéndas pa ritt sitt” (Respondent 4)

”...och att vi har kommit forbi erséttningsstadiet och har borjat istéllet att anvdnda nya
arbetsomrdden med det.” (Respondent2)

En annan aspekt av den finansiella satsningen som framkommer tydligast i métet med
respondent 4 dr om IKT-satsningen till stor del kommit att ersétta pedagogiska resurser pa
skolorna.

”...jag hade sett det kanske péa ett mer positivt sitt om skolan hade fungerat som den skall
gora...och inte att det saknas fem specialpedagoger i denna kommun eller att lirarna gar pa
knéna, att det ar for stora klasser. Jag menar hade man inte haft de hir bitarna d& hade det vl
varit fantastiskt men det 4r...det dr som ndr man séger att man kan ténka att pengar star mot
pengar och da vill man ju hellre ha en resurs i klassen kanske &n 22 Ipads...” (Respondent 4)

Svensson (2008) tar d&ven han upp kostnaderna for stora IKT-satsningar som ofta stills mot
antal larare och resurser. Han menar dven att det oftast dr investeringar som redovisas, inte
underhdll, support, uppgraderingar och ateranskaffning och detta gar att koppla till Rabahs
(2015) slutsatser att en IKT-implementering méste innefatta hela skolsystemet. En av
respondenterna menar att elever med svérigheter manga ganger lamnas sjdlva med sin Ipad,

”...jag tinker pa de hér eleverna som har det lite svart pa olika sétt...dem far det ju inte lattare
av en Ipad [...] de behdver ju stod dnda. Kanske d& med ndgon som sitter bredvid och ldser eller
forklarar [...] man har nog dragit ner pa ett och annat vad géller resurser och satsat pé Ipads...”
(Respondent 4)

Studien visar att manga larare upplever att det storsta problemet och hindret 1 anvéindningen
av IKT pa skolan &r det bristande nédtverket. WiFi anslutningen anses hogst bristfillig och
man har tappat en del i implementeringen, ndmligen infrastrukturen och det paverkar forstas 1
sin tur hela skolsystemet nir man inte har uppkoppling.

”...de har till exempel inte haft uppkoppling foérrén i september och det gor ju jattemycket...om
det hela tiden strular och du ska visa en film eller du ska jobba med nidgonting med Ipaden och
det funkar inte for att du har ingen uppkoppling sa det ar ju det mest starka skélet egentligen
da...” (Respondent 2)

Ett annat upplevt hinder som framkommit i intervjuerna ar hanteringen av Apple-1D.
Respondent 4 berittar 1 intervjun att Apple har ett skolbaserat system dér det finns en
administrator som delar ut licenser nar man laddar ner och sedan kan man dra tillbaka den
licensen; ”...sd sdg att klass tre har haft den hér applikationen och blir fyror, d drar man in
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dem och sa ldgger man dem pa nésta klass som gar upp som en trea da...” Respondenten
upplever det som synd att kommunen inte jobbar som det &r tinkt fran Apples sida utan
istéllet koper in privatlicenser som géller for 11 enheter. Detta kriver sdledes kop av tva
applikationer for en klass pa 22 elever och man tappar mojligheten att dra tillbaka och
ateranvinda licenser for andra kommande klasser. Detta tror respondenten dr en kostnadsfradga
men det far dven till f6ljd att 1drarna far lagga mycket av sin tid pa det;

”[...] da ar det ju en kostnad som jag inte kédnner till for det hdr Apple-systemet. Det kanske ar
jattedyrt men det &r véldigt synd att det ldggs pa klassforestdndarna for det tar véldigt mycket tid
och dela ut applikationer, och det ska dras tillbaka och det ska installeras. Det ska ju till att man
har bandbredd for det och framforallt att ndtverket fungerar som det ska. Sedan tar det som sagt
vildigt mycket tid s& den riktiga 16sningen dér hade ju varit véldigt bra...” (Respondent 4)

Respondent 3 upplever ocksa problem i och med det att applikationer ska uppdateras eller att
eleverna har raderat applikationer som maéste aterinstalleras men att applikationen
ursprungligen koptes in, 1 tidigare arskurser och klasser med ett Apple-ID for davarande klass
och som nuvarande ldraren inte har tillgang till;

”...nér applikationer ska uppdateras eller sadar...Nar dem fick sina Ipads da var de ju pa 14g-
eller mellanstadiet och da, istdllet for att skapa egna Apple-ID...da skapar de en for klassen...S&
har de laddat ner alla betalapparna och sedan sa méste de uppdatera dem for annars funkar dem
inte eller att de har fitt en ny Ipad och dé kan de inte ladda ner dem igen for att da har de anvént
ett klass-ID med login...som de kanske da har dndrat for att de har fatt nya klasser dér. [...] Da
blir det ju lite struligt...men dé& funkar det faktiskt tycker jag ganska litt, jag brukar maila da till
IKT-pedagogen i kommunen... och da skickar hon snabbt ett svar pd hur man ska gora”
(Respondent 3)

Hiér beskriver respondenten att hen kan 16sa detta problem ganska létt genom att maila och
friga kommunens IKT-ansvarige och fa hjilp men det dr rimligt att anta att det tar viss tid
frén ldrarens ordinarie undervisningstid eller 6vrig arbetstid. I Rabahs (2015) studie framgar
att IKT-satsningar och dess investeringar maste innefatta utvecklingen av skolans
infrastruktur for att lyckas och att man ska se implementeringen utifran ett brett perspektiv dar
man tar hansyn till hela skolsystemet och Kozma (2013) drar paralleller studier inom den
privata sektorn som visat att implementeringen av IKT maste kompletteras med fordndringar i
organisationsstrukturer for att vinsterna skall bli synliga och verksamma.

Sammanfattning

Min studie visar att ldrarna oavsett arskurs eller &mnen de undervisar, om de arbetar
specialpedagogiskt eller i sdrskola, upplever badde mojligheter och svérigheter med IKT 1 sin
undervisning. De svérigheter som de moéter och upplever i sitt arbete anses frimst vara av
praktisk karaktir, ndr det giller bristande teknik och nétverk, brister 1 support samt brist pa tid
att fa utveckla sina kunskaper inom den pedagogiska anvéndningen av IKT i undervisning. De
mojligheter som lararna upplever ar frimst att det kan vara tidssparande nér de kan hamta
fardigt material 1 applikationer och forum pa nétet, att IKT erbjuder mgjligheter till
individanpassning och hjalp for elever med motoriska svarigheter samt lds- och
skrivsvérigheter och repetitiva Ovningar. Ytterligare en mojlighet som lyfts ér att framst
Ipaden upplevs 6ka elevers motivation men samtidigt upplevs svarigheter nér elever tappar
fokus och fastnar” 1 annat @n det som var tinkt. Komplexiteten blir tydlig nér respondenterna
vittnar om att IKT ofta dr tidssparande da de slipper uppfinna hjulet pé nytt, att de kan himta
fardigt material pd webben, anvinda sig av fardiga program for fragespel och 6vningar, men
ndr tekniken inte fungerar som forvintat, eller ndtverket inte fungerar och nér applikationer
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skall uppdateras sa upplever de att det tar extremt mycket tid frén sjdlva undervisningen och
det som var ténkt att fokuseras. Bristande nétverksanslutning beror dven planering och
dokumentering da lararnas dokumentation och planeringar bland annat i form av Lokala
Pedagogiska Planeringar sker via webbtjansten Unikum. Sérskolan upplever att de blivit lite
bortgldmda i den allméinna IKT-satsningen samtidigt som de kanske har det storsta behovet
av fler olika undervisningsteknologier som hjilper elever bdde med kognitiva, och motoriska
begransningar.

Diskussion

I detta avsnitt kommer jag att diskutera min studies resultat med utgdngspunkt i studiens syfte
och fragestillningar om vilka mojligheter och svarigheter som lérare upplever i en IKT-
satsning for skolan, samt vilka pedagogiska viarden som de upplever med digital teknik 1
undervisning och larandesituationer. Kommunens IKT-satsning innefattar implementering av
nagra digitala verktyg, frimst Ipads till eleverna och projektorer 1 klassrummen, men &dven
kompetensutveckling med sérskilt riktade trestegskurser till ldrarna. Fokuskommunens IKT-
strategi har formulerats 1 en rapport om utvecklingsplan for IKT och ldarande och bestér av
fem strategier och den stracker sig fran 2014-2018. Malet ar att forbattra forutsattningar for
larande och strategierna utgar fran foreskrifter 1 kurs- och laroplaner nér det géller tillgéng till
digital teknik, aktuella ldromedel, pedagogiskt material, forhédllandet till ett vidgat textbegrepp
och kopplingen mellan skola och samhille (Ockerd kommun).

Digitaliseringen av skolan dr, som Hashemi & Spante (2006) betonar, ett tidskrdvande arbete
som kraver strategier, ldngsiktighet och ledarskap och behovet av medvetenhet om hur
digitaliseringen pédverkar ldrande och den praktiska undervisningen 6kar i métet mellan
skolan och dess komplexa larmiljoer enligt dem. Vad som ar mojligt att genomfora pé olika
skolor och olika klassrum styrs, utover laroplan, scheman och tillgénglig teknik, av ldrares
forkunskaper, vilken skolkultur som rider samt av skolans organisation och ledning. Aven
larares instéllning till digital teknik péverkar utvecklingsarbetet, menar Hashemi & Spante
(2006), och dven om ménga respondenter 1 min studie upplever mycket positivt med digital
teknik 1 undervisning s visar studien samtidigt att forhallningssétten till de digitala verktygen
varierar mellan ldrarna 1 kommunens skolor och ndgra upplever en osékerhet kring hur de
skall hitta och anvénda pedagogiskt bra innehall f6r sin undervisning. Sirskolan bidrag till
denna studie skiljer sig lite dd de arbetar med elever med mycket sérskilda behov och den
digitala teknik som de har behov av och som finns tillgénglig f6r dem ér till hjdlp for elever
med bade kognitiva och motoriska begransningar. De upplever dock att de inte inkluderats i
den allménna IKT-satsningen utan glomts bort och att de behovt tjata till sig de verktyg som
Ipads trots att de skall ingd i kommunens IKT-satsning pa samma sdtt som grundskolan.

Dede (2008) beskriver snickarens verktygslada med att varje verktyg har sina specifika
anvandningsomraden och att snickaren behdver alla sina verktyg for att slutfora sitt bygge pa
samma sétt som ldrandeprocessen kraver sin unika uppséattning olika verktyg for att nd
larandemalen. Nagra av respondenterna upplever behov av fler digitala verktyg s som datorer
1 undervisningen. For manga elever ér Ipadens skdrm for liten och for ménga elever finns
behovet av datorer for ordbehandling enligt respondent 1. Respondent 4 uttrycker behovet av
datorer for musikskapande och tvéd respondenter uttrycker behovet av datorer for
programmering. Aven Hashemi & Spante (2006) lyfter vikten av att forhallandet mellan
teknik och innehdll maste synliggdras och fragor om vilken teknik som ska anvéndas, hur den
ska anviandas och varfor maste lyftas.
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Larares uppfattningar om IKT:s mgjligheter i skolan

Min studie visar att manga ldrare &r positiva till IKT-satsningen i kommunen och till arbetet
med IKT 1 undervisning och ldrandesituationer. De mojligheter som de i1 forsta hand upplever
ar delvis pé ett generellt plan; att arbetet med implementeringen fungerat relativt bra och att
Ipads till varje elev ger stora mojligheter till individanpassning, och dven till stor del dkar
motivationen hos eleverna nér de far arbeta 1 Ipad. Nagra av lararna talar om elevers
motivation som de anser 6kar nér de far sitta med en Ipad, men jag har 1 mitt analysarbete
stéllt mig frigan; vad ar det egentligen med teknologin som motiverar dem? En lérare talar
om Ipaden som en morot eller beloning vilket antyder att det inte &r elevens 6kade motivation
till 1arande och 1 sjdlva undervisningen som faktiskt fokuseras sa som tidigare studier
framhallt (Rabah, 2015; Estling Vannestal, 2012. Samtidigt dr det inte orimligt att tinka sig
att dagens elever dr mer motiverade att arbeta med digitala verktyg 1 undervisning dé det &r en
teknik de till stor del beharskar och dr vana att hantera och att de ddirmed kénner storre lust till
att arbeta med aktiviteter i digitala verktyg. Respondent 3 ndmner de mgjligheter som finns i
att gora presentationer med bild- och ljudstod vilket inte heller dr orimligt att manga elever
ser som mer motiverande nir de ska skriva texter och gora presentationer @n att skriva for
hand och teckna eller skriva ut och klistra in bilder 1 en papperspresentation. Det dr emellertid
inte mojligt att dra nigra sddana slutsatser utifran resultaten 1 denna studie da ldrarna framst
lyfter mojligheter och svarigheter utifran ett lararperspektiv, och véldigt lite utifrin ett
elevperspektiv.

Inom mdgjligheter och pedagogiska viarden ger studiens respondenter exempel pé applikationer
och program med repetitiva Ovningar och uppgifter, 14s-och skrivstdd, matematikuppdrag med
fokus pa respons-stimuli utifrdn behavioristiska tankeskolor samt 6kade mojligheter till
effektiv dokumentation 1 form av bild-, ljud- och filmsekvenser men dven det faktum att
dokumentation sker rent digitalt framkommer som tidssparande och positivt. En annan fordel
som en ldrare ger uttryck for dr att den multimodalitet som IKT erbjuder &r till stor hjélp for
undervisningen da den kan forstiarkas med just ljud och bilder, &ven om inte heller det ar helt
problemfritt d4 manga elever har svért att hantera for minga intryck pad samma ging och
larare méste ha det 1 atanke vid anvdndning av olika presentationsteknologier och for
informationssokning.

Mojligheterna ses pa ménga sétt som odndliga, och som en ldrare uttrycker det, sa ir det bara
fantasin som sitter granserna, men andra respondenter talar &ven om begrinsad kompetens
och tidsbrist, 1 anslutning till varandra, som begridnsningar for vilka mojligheter de upplever
att IKT kan erbjuda. Nagra talar om att tekniken kan vara mycket tidssparande da man kan
hidmta fardigt material 1 olika applikationer och 1 forum pé nétet. Det 4r dock tydligt att det
som uppfattas som tidssparande kan innebéra ett tidsédande om tekniken inte fungerar och
detta innebdr ofta att planeringen faller och ldraren tvingas, antingen ta till andra verktyg eller
skjuta upp planerade moment till férdel for andra arbetsomrdden. Detta gr med fordel att dra
paralleller till Dedes (2008) liknelse vid snickaren och hans verktygslédda for att bygga en
artefakt. Om snickarens skruvmejsel gar sonder har han att vilja mellan att arbeta med andra
moment i vintan pa en hel skruvmejsel, alternativt anvénda sig av mindre effektiva verktyg
som rimligtvis tar ldngre tid och ger ett sdmre resultat. Min studie visar att d&ven om viss
uppsittning verktyg finns tillgdngliga och att mgjligheterna sidgs vara odndliga sé saknas
kunskap om hur verktygen pé bésta sitt kan anvindas for att mota larandemal och
pedagogiska forhallningssitt.
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Larares uppfattning om pedagogiska varden inom IKT

I min studie har jag kunnat identifiera att de digitala verktygen frimst anvénds for aktiviteter
som ligger ndrmast behavioristiska och kognitivistiska perspektiv pa larande. Nar det géller
aktiviteter som ligger nédra behavioristiska perspektiv menar jag att man hanterar traning- och
skicklighetsdvningar dér stimuli och respons ligger som grund s som beskrivs 1
matematikapplikationer och repetitiva 6vningar inom olika &mnen. Ett kognitivistiskt
larandeperspektiv, forenklat beskrivet, ser pa verkligheten som objektiv, vilken formedlas
genom symboliska mentala konstruktioner. Elever ldr genom att beméstra byggstenar av
kunskap baserat pa tidigare forhallanden mellan innehall och fardigheter (Dede, 2008)
Gillande aktiviteter som ligger nira kognitivistiska perspektiv sd menar jag hantering av
nagon beskriven matematikaktivitet och i viss méan applikationer for lasutveckling.
Specialpedagogen talar om fardighetstrining i ldsning, skrivning samt matematik, dar man
med fordel kan individanpassa med olika svarighetsgrad, forstora och forminska texter och
erbjuda elever att tala in texter samt fa texter upplésta. Andra lirare talar om fragespel och
fardighetsovningar inom &mnen som matematik och geografi, vilka bygger mycket pa respons
och stimuli. Jag ser, 1 likhet med Hashemi & Spante (2006), tydliga behov av utveckling av de
pedagogiska forhéllningssétten till den digitala tekniken 1 undervisningen. Forhéllandet
mellan teknik och innehdll 1 undervisningen behdver goras synliga. Vilken teknik ska
anvédndas och hur ska den anvéndas och varfor? Hashemi & Spante (2006) menar att lirares
frimsta roll &r att utforma aktiviteter och undervisningssituationer och den didaktiska
interaktionen blir di fokus for relationen mellan eleven och tekniken, istéllet for att fokus
ligger 1 anvindningen av IKT 1 sig. Respondent 6 talar om den stress som hen upplever 1 att
hitta bra pedagogiskt innehall och 6nskar mer tid att fa sitta sig in 1 applikationer och
program. Min analys dr att nagra av lararna upplever en viss teknostress och att anvindningen
av digitala verktyg till viss del har cementerat gamla praktiker snarare én att nya sitt att
bedriva undervisning skapats vilket dven visats 1 tidigare studier (Sofkova Hashemi & Spante,
20006)

Nar PISA for forsta gangen 2012, genomforde ett digitalt problemldsningsprov sé blev
resultaten ldga. De svarar med att forklaringen till det ligger 1 att ldga resultat samvarierar
med hog IT-anvindning till f61jd av att det saknas kunskap om hur IT anvénds pa rétt sitt i
utbildning (Skolverket, 2016). De digitala teknologiernas pedagogiska virden ligger i att vilja
den uppsittning verktyg som gor jobbet ldttare och som far resultaten att bli av hogre kvalitet
an vad som dr mojligt utan dem. Nér det géller tidigare forskares kritik mot att IKT inte
tillrackligt integrerats 1 utvdrdering, bedomning och i laroplaner, som bdde Rabah (2015) och
Svensson (2009) lyfter, sa blir det tydligt for mig nér jag analyserar mina resultat att det finns
ett visst behov av att delvis definiera digital pedagogisk design, och att analysera laroplanens
karaktér, eleverna och ldrarna for att darefter kunna vilja lampliga verktyg, applikationer,
media och omgivningar da ingen undervisningsdesign &r universellt passande eller ens
nationellt.

I intervjuer med tva av ldrarna gors det tydligt att behov av ytterligare fler, och olika
undervisningsteknologier dr onskvirt och efterstravansvért for skolorna 1 denna kommun, f6r
att tillgodose, bade lirares val av pedagogik och larandemalen inom svensk laroplan. Hér blir
sdrskolans bidrag till denna studie extra synligt d& deras elever ménga ganger har behov av
fler, och kanske andra specifika undervisningsteknologier &n vad denna kommuns allménna
IKT-satsning innefattat. Regeringen har nyligen beslutat om fordndringar i styrdokumenten
for att mota de krav pa digital kompetens som samhillet stiller pa dess samhéllsmedborgare.
I september 2015 fick Skolverket 1 uppdrag av regeringen att Idmna forslag till
forstarkningar och tydliggoranden i styrdokumenten. Syftet var att stirka barns och elevers
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digitala kompetens och innovativa formaga. Skolverket lamnade sitt forslag till regeringen 1
juni 2016 och regeringen fattade beslut den 9 mars 2017.” Nya skrivningar sker i samtliga
grundskolans dmnen och kursplaner for att bland annat bidra till elevers utvecklade forstaelse
for hur digitaliseringen paverkar savil individ som samhiélle (Skolverket, 2017). Detta
kommer stélla nya krav pé bade tillgidngliga teknologier for att méta de nya kunskapskraven
men dven nya identifieringar av kompetensutveckling for larare pa olika omraden.

Larares uppfattningar om IKT:s svarigheter i skolan

Min studie visar att minga ldrare upplever en stress i1 arbetet med digital teknik. Stressen
uppstar nér tekniken inte fungerar som den forvéntas, till f6ljd av bristande nédtverk och andra
tekniska problem, som i sin tur gor att mycket tid gar till att I6sa teknikproblem pa bekostnad
av undervisningstid. En ldrare ger uttryck for en inre stress som infaller da hon kadnner viss
press pa sig att anvinda tekniken s mycket som mdjligt men har svart att hitta pedagogiskt
bra innehall. Detta &r tydligt kopplat till tidigare avsnitt om behovet av att utveckla
pedagogiska forhallningssatt till digital teknik och att lyfta fragor om didaktisk design
(Sotkova Hashemi & Spante, 2006). Den stress som ldrare i min studie menar drabbar
undervisande ldrare, och 1 sin tur eleverna, 1 situationer da tekniken inte fungerar som
forvantat kraver snabb och effektiv support men behov av att utveckla infrastrukturen i
kommunen ar ocksa tydligt da brist pd fungerande nétverk ofta &r och har varit ett stort
upplevt problem som inte ens dr mojligt for ldrarna att 16sa. Dessutom sé har lararnas
arbetsuppgifter blivit av ny karaktdr och manga upplever att arbetsbordan okat. De nya
arbetsuppgifterna innebédr, som framkommit i min studie, en upplevd 6kad arbetsborda for
larare som maste 1dgga en ansenlig tid pé sina nya arbetsuppgifter utan att arbetstidsscheman
eller liknande anpassats. Det ér viktigt med ett tydligt ledarskap och en tydlig, stottande
organisation som kan frigora tid for larare att tillsammans utveckla nya pedagogiska
forhallningssatt till digital teknik 1 undervisning och lyfta fragor om didaktisk design.

Ytterligare en sarighet som framkommit i studien dr den om Apple-ID och hur de skapas for
enskilda klasser och foljer med eleven upp i arskurserna. Nir nya uppdateringar krivs eller
ndr en elev raderat en applikation som maste aterinstalleras sa kriavs 16senordet som siledes ar
kopplat till det ursprungliga Apple-ID som skapats for klassen. Detta upplever nigra
respondenter skapa problem och upplevs tidsddande dé de inte alla gdnger har tillgang till
detta 16senord och inte heller eleverna. Respondent 4 talar om att Apple har ett skolbaserat
system dar licenser delas ut och applikationer kan dras tillbaka och delas ut till nya klasser.
Detta innebar ett mer centralt hanterande av Apple-ID och l6senord och skulle ddrmed kunna
flytta ansvaret fran enskilda ldrare till direkta administratérer. Respondenten &dr av den
uppfattningen att detta system med stor sannolikhet har en hog prislapp vilken hen tror r
anledningen till att kommunen inte kopt detta system. Det dr inte mdjligt for mig att spekulera
1 detta utifrdn dessa uppgifter men det blir anda tydligt att det finns system som skulle kunna
underlétta for ldrare och elever nér det giller hantering av applikationer och uppdateringar och
1 likhet med vad Rabahs (2015) studie visar sd investeringar 1 en IKT-satsning dven innefatta
ett brett perspektiv som tar hinsyn till hela skolsystemet.

Slutord

De vinster och de fordelar som digital teknik kan innebéra for undervisning och lérande,
utifrin tidigare forskning, utnyttjas inte till fullo och min slutsats &r att lirare inte fullt ut hittat
verktyg som kan bredda deras anvdandningsomréden for att dra full nytta av tekniken. Detta
till f6ljd av att de inte utvecklat pedagogiska forhdllningssatt till den digitala tekniken 1 den
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utstrackning som behdvs for att identifiera 1dmpliga undervisningsteknologier Manga har sett
den digitala teknikens intdg i skolan som ett recept pa framgang men Dede (2008) betonar att
ingen typ av undervisningsteknologi &r att jamfora med eld, dir man bara genom att std
bredvid, vinner fordelar av den. Undervisningsteknologierna har mojlighet att stodja olika
aspekter av larande och att avgora; om och hur, varje undervisningsteknologi bést kan
forbattra vissa aspekter av en viss pedagogik ér lika fornuftigt som att utveckla verktyg som
kan underlétta snickarens formaga att bygga artefakter. Hashemi & Spante (2006) menar att
larares digitala kompetenser innefattar mycket mer dn bara handhavandet av de digitala
verktygen och att ldrare utover sin egen kompetensutveckling inom digital teknik, dven
behover guida sina elever 1 deras utveckling av digital kompetens. De argumenterar vidare {for
behovet av en 6kad medvetenhet 1 motet mellan pedagogiken och tekniken i klassrummen.
Jag saknar 1 denna studie ett storre perspektiv dér ldrarna dven betidnker de mojligheter och
svarigheter som maéter eleverna 1 anvindning av digital teknik. Lirarna i denna studie talar
frimst om de mojligheter som de upplever 1 sitt arbete men véldigt lite om de mojligheter som
kan erbjudas elever nir det giller exempelvis elevers produktioner av texter och
presentationer samt snabb respons till eleven som tidssparande aspekter i och med IKT. Det dr
bade viktigt och bradskande att ldrare far den kunskap som krévs inom IKT for att kunna ge
framtidens elever den kunskap och de strategier som de fortjanar for att bli framgangsrika
medborgare.

Fortsatt forskning

Over de senaste decennierna har den snabba utvecklingen av teknologi haft stora effekter for
skolan och det sociala livet for bade larare och elever och teknologin utvecklas standigt.
Oundvikligen kan nyligen genomforda studier komma att bli inaktuella eftersom mycket
hinner fordndras under studiens gang. Det gar heller inte att blunda f6r den betydelse som
teknologin och dess stindiga utveckling har for dagens samhiélle. Det vore bade intressant att
folja upp arbetet med IKT-satsning 1 denna kommun men dven gora jimforande studier med
andra kommuner och mdjligen identifiera andra forhallningssitt till digital teknik 1
undervisningen. Det dr hér dven virt att nimna de nya skrivningar som skett inom samtliga
dmnen 1 svensk ldroplan sa sent som i april 1 &r och som innebir nya krav pa bade digitala
teknologier tillgéngliga och pé larares kompetens inom digital teknik, bland annat
programmering. Det finns utrymme for mycket mer forskning och nya studier pd detta omrdde
framover.
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Bilaga 1

Forfragan om att delta i en studie om IKT i skolan
Vill Du delta i en studie om svarigheter och hinder i anvindandet av IKT i skolan?

Jag heter Tomasine och jag studerar pa Goteborgs Universitet for att bli grundskollédrare 4-6.
Jag laser nu sista terminen och sista kursen som dr Examensarbetet. I den nya utbildningen sa
skriver man numer tva arbeten dér det forsta, som vi skrev for ett ar sedan, ir en
litteraturstudie som 1 bédsta fall ligger till grund for detta sista arbete dér vi dven gor en egen
mindre studie. Jag skrev mitt forsta arbete om Digital teknik och multimodalt ldrande och
bygger nu vidare pa det genom att studera hur IKT kan anvindas och anvinds i skolan och
vilka eventuella hinder och svarigheter som det kan innebéra.

Syftet med studien &r att undersoka vilka eventuella svérigheter och hinder som kan uppsta,
bade pedagogiska och rent praktiska, i och kring anvindning av IKT 1 skolans verksamhet och
mina frgestéllningar &r:

e Vilka pedagogiska och praktiska svarigheter och eventuella hinder upplever och moter
ndgra olika yrkesverksamma grupper 1 skolan kring IKT?
e Vilka mgjliga 16sningar kan vi hitta for de svérigheter och hinder som vi far syn pa?

Studien genomfors pé nigra olika skolor 1 en kommun och deltagare som jag vander mig till
ar nagra olika yrkesgrupper sa som ldrare och specialpedagoger.

Studien &r ett examensarbete pa avancerad niva och dr en del av utbildningen till
Grundskolldrare vid Goteborgs Universitet. Studien kommer att genomforas med intervjuer
under november 2016. Intervjun kommer att berdra din uppfattning/erfarenhet av svarigheter
och hinder i anvdndandet av IKT 1 ditt arbete. Intervjun berdknas ta 30 minuter, det dr viktigt
att intervjun sker 1 ostord miljo, pa en tid och plats som Du bestimmer. Intervjun kommer att
spelas in och skrivas ut i text.

Den information som Du ldmnar kommer att behandlas konfidentiellt och alla namn kommer
att anonymiseras. Redovisningen av resultatet kommer att ske sé att ingen individ kan
identifieras. Resultatet kommer att presenteras 1 form av en muntlig presentation till andra
studerande samt 1 form av ett examensarbete. Nédr examensarbetet dr fardigt och godként
kommer det att finnas 1 en databas vid Goteborgs Universitet. Inspelningarna och den
utskrivna texten kommer att forstdras ndr examensarbetet dr godkédnt. Du kommer ha
mojlighet att ta del av examensarbetet genom att & en kopia av arbetet.

Deltagandet ar helt frivilligt och Du kan nér som helst avbryta din medverkan utan narmare
motivering.
Jag frdgar hirmed om Du vill delta 1 denna studie och ber hér om ditt skriftliga godkénnande

Ansvariga for studien dr Tomasine Hultgren med Carina Holmqvist Lid som handledare. Har
Du frdgor om studien dr Du vdlkommen att hora av dig till nagon av oss

Tomasine Hultgren Carina Holmgqvist Lid
Student Universitetsadjunt
gustomhu@student.gu.se carina.holmgqvist.lid@gu.se

073-9973021
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Bilaga 2

Intervjufragor:

e Vilken yrkesroll har du pa skolan och vilken utbildning har du?
e Hur manga ar 1 yrket och hur manga ar pé arbetsplatsen?

I.

2.

Kénner du till Skolverkets foreslagna IKT-strategi?

Kénner du till kommunens IKT-strategi?

- pa vilket sétt kdnner du till den?

- Vad har det arbetet inneburit och betytt for dig 1 ditt arbete?
Hur fungerar arbetet med IKT allmént péd din skola?

Hur arbetar du med IKT?

. Vad har ni tillgang till for digital teknik pa skolan och hur ldnge har ni haft

det?

Vad ser du for pedagogiska varden med IKT i undervisning?

Upplever du nagra svérigheter eller hinder 1 ditt anvédndande av IKT,
pedagogiska eller rent praktiska?

Nir méter du dessa svérigheter eller hinder i din verksamhet? Ar det specifikt

for ndgot eller ndgra amnen/tillfdllen?

Skulle du vilja anvénda IKT pé ett annat sétt eller mera 1 din verksamhet? Vad

skulle du i sa fall behova for att kunna uppna det?

- Kénner du att du saknar nigra kunskaper for att utdka ditt anvindande av
IKT?
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Bilaga 3

S STRATEGIER

for utveckling av informations och }
kommunikationsteknik (IKT) och ldrande 1 Ockero
kommun 2014 - 2018

Bakgrund

Den pagaende utvecklingen inom informations- och
kommunikationsteknologi, IKT, och dess kopplingar till larande
och skola, staller nya krav och skapar nya mojligheter for
skolan. Samhallet forandras allt mer till den grad dar den
digitala och den fysiska varlden blir allt svarare att halla isar och
dar det inte langre ar meningsfullt att gora nagon atskillnad.
For att skolan ska vara en integrerad del av samhallet forutsatts
det att den ocksa har tillgang till den digitala
samhallsutvecklingen. Med de nya laroplanerna for saval
forskola, grundskola och gymnasium foljer ocksa okade krav pa
att integrera och forhalla sig till digitala verktyg och miljoer.
Omvarlden har allt storre forvantningar pa att skolan ger
eleverna en god och bred kompetens att anvanda
informationsteknik saval for fortsatta studier och ett livslangt
larande som for arbetslivet.

De generationer som idag befinner sig i for- och grundskolan,
gymnasieskolan samt vuxenutbildningen befinner sig i en
globaliserad vardag dar mojligheten till information,
kommunikation och kontakter pa en global niva tillhor
vardagen. Tillgangen till datorer i hemmen ar idag ofta langt
hogre an den ar i vara utbildningsmiljoer. En utveckling av den
digitala kompetensen hos eleverna bedoms ocksa over tid bidra
till en okad tillvaxt i Goteborgsregionen.

EU:s utbildningsministrar enades 2006 om atta
nyckelkompetenser som man anser ar nodvandiga i ett framtida
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Europa. Digital kompetens ar en av dessa. Definitionen av
digital kompetens ingar i EU:s rekommendationer om
nyckelkompetenser for livslangt larande. Digital kompetens
innebar enligt EU en saker och kallkritisk anvandning av
informationssamhallets teknik i arbetslivet, pa fritiden och for
kommunikationsindamal. Den byggs av grundlaggande IKT-
fardigheter, dvs. anviandning av datorer for att hamta fram,
bedoma, lagra, producera, redovisa och utbyta information
samt for att kommunicera och delta i samarbetsnatverk via
Internet. En forutsattning i detta ar ocksa ett strategiskt arbete
med forhallningssattet till hur IKT forhaller sig till
verksamheten.
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Den pagaende utvecklingen staller hoga krav pa
utbildningssektorn. Det ror sig om saval pedagogisk utveckling
som forbattrad IT-infrastruktur, utokande av antalet datorer
samt utnyttjandet av digitala verktyg for ledning och
kommunikation.

Utgangspunkter

Denna rapport utgar ifran kurs- och laroplaner och dess
foreskrifter vad avser exempelvis tillgangen till digitala verktyg,
tillgangen till aktuella 1aromedel och pedagogiska material,
forhallandet till "det vidgade textbegreppet” och kopplingen
mellan skola och samhalle. Den tar sin utgangspunkt i det
tidigare arbetet inom omradet IKT och larande som bedrivits i
Ockerd kommun.

Syfte

Syftet med strategin for IKT och larande ar att utgora underlag
for strategisk och operativ planering, prioritering och utveckling
inom omradet IKT och larande i samtliga utbildningsformer.

Overgripande mil

Det overgripande malet for IKT och larande ar att forbattra
forutsattningar for larande. Ett antal mal utgor grunden for
arbetet:
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. IKT ar en integrerad och naturlig del i larandet.

. Alla elever som slutfort sin utbildning ska ha en god digital
kompetens.

. All pedagogisk personal och skolledare har en god digital
kompetens.

. Elever och pedagogisk personal anvander den digitala
tekniken i larprocessen

och har god formaga att hantera den.

For att mojliggora detta ar IKT-strategin indelad i 5 prioriterade
omraden som beskrivs nedan. Resultatmal skall utarbetas och
uppdateras arligen. Detta arbete leds av forvaltningschef for
barn och utbildningsforvaltning. Strategin for IKT och Larande
stracker sig fran 2012 till 2015. Vid strategins upphorande ska
respektive delstrategi samt helheten utvarderas och en ny
strategi implementeras.

Avgriansningar

Det finns ett antal omraden som ingar inom ett IKT-strategiskt
falt, som inte behandlas i detta dokument. Dessa omraden
berors sarskilt av andra foreskrifter och handlingar i
kommunen. Bland dessa kan sarskilt naimnas miljoperspektivet
och vardegrundsperspektivet. Miljoperspektivet ska genomsyra
allt arbete vad avser IKT. Det handlar bland annat om
energiforbrukning, atervinning av teknik och sa vidare. Detta
omrade tacks av kommunens miljoarbete.
Vardegrundsperspektivet genomsyrar all verksamhet, ocksa
arbetet med IKT som pedagogiskt verktyg.

Strategiska insatser

Nedan beskrivs ett antal delstrategier for att uppna ovanstaende
malbild. Delstrategierna har utarbetats av skolledare och IKT-
ansvariga i Barn- och utbildningsforvaltningen.
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S1. Tillgang till digitala resurser

En langsiktig investeringsplan ska upprattas (4 till 5 ar). Denna
ska behandla pa vilket satt tillgang till digitala resurser sakras,
hur distribution och handhavande sker

samt hur kvalitetssakring vid inkop av digitala resurser gar till.
Med digital resurs avses i detta sammanhang pedagogisk
mjukvara, program, webbaserat pedagogiskt material, digitala
resurser skapade och lagrade av personal och elever och sa
vidare. Nya kop av befintliga fysiska laromedel ska jamforas och
motiveras i relation till en digital motsvarighet, dar sddan finns.

S2. Tillgidnglighet och digitala larmiljoer

Samtliga enheter inom barn och utbildningsforvaltningen ska
ha tillgdng till fullgott bredband. En genomlysning av det
radande laget betraffande tillganglighet genomfors och en plan
tas fram for att snarast mojligt tillgodose tillgangligheten. I
samverkan mellan barn- och utbildningsforvaltning och
fastighetsbolaget Obo ska en dversyn genomforas for att se 6ver
tillgangen till miljoer for digitalt larande. Inom ramen for
arbetet ska fragor som antal eluttag, tradlosa natverk,
projektorer, skrivare och dylikt lyftas. En oversyn over
kommande utvecklings- och inkopsplaner ska genomforas for
att mojliggora for att de fysiska skolmiljoerna ingar och foljer
med i ovriga projekt av utvecklingskaraktar.

S3. Kompetensutveckling

Ett langsiktigt och strategiskt arbete for utveckling av digital
pedagogisk kompetens ska genomforas. I detta arbete utgor
PIM bas men darutover sker fortsatt kontinuerlig utveckling
som utgar ifran de lokala och gemensamma behov som
foreligger. Kompetensutveckling sker primart verksamhetsnira
och tillsammans med lokala IKT-mentorer, som inspirerar,
utmanar och konkret handleder pedagogen i klassrummet med
eleverna. IKT-mentorer far sarskilt riktad utbildning i de fall
detta behovs for att sprida vidare ny kunskap.
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S4. Forildrars delaktighet

Utveckling av arbetet med digital dokumentation ska forstarkas.
Detta galler i forsta hand verksamheten inom elevhilsan samt i
det arbete som beror det individuella utvecklingsplanerna.
Elevhilsan ska utvecklas och forstarkas i sin verksamhet genom
inforskaffande, utbildning och utveckling av anvandning och
rutiner av digitala system for dokumentation och annat
elevhalsoarbete. Utveckling ska ocksa ske betraffande digital
dokumentation i arbetet med individuella utvecklingsplaner
(IUP). En riktad insats for att forstarka arbetet kring digital
dokumentation, dar erfarenheter och goda exempel kan delas
mellan relevant personal i forvaltningen, genomfors. Fokus i
arbetet bor vara hur man kan forstarka kompetens kring
pedagogisk planering, uppfoljning, formativ bedomning och
processlarande.

Ett aktivt arbete genomfors for att 6ka delaktigheten bland
foraldrar i deras barns skolvardag. Strategier for att battre
utnyttja befintliga motesplatser mellan foraldrar och skola (sa
som foraldramoten) skapas for att anvanda dessa ytor for att
oka delaktigheten ocksa i skolans digitala kontexter.

S5. Kvalitetssdkring av elevers larande

Laroplanen innehaller tydligare och mer kraftfulla skrivningar
betraffande vad elever ska uppna och erfara, ocksa ur ett digitalt
perspektiv. For att sakerstalla att eleverna uppnar detta bor
ocksa IKT-relaterade fragor inga i det generella kvalitetsarbetet
inom Barn- och utbildningsforvaltningen.

IKT- pedagoggrupp

En grupp med IKT- pedagoger skapas i Barn- och
utbildningsforvaltningen. Gruppen skall samordna,
administrera och organisera IKT insatserna i forvaltningen. Det
innebar att stodja rektor och IT-ansvariga pa enheten, inspirera
och erbjuda kompetensutveckling till samtliga pedagoger i
forvaltningen, utveckla digitala larstod och ansvara for
systemadministration och mjukvaror i ovrigt. Datorteket och

33



samordning av hjalpmedel skall inga i gruppens
arbetsuppgifter. Genom att infora tydlig digital struktur och
kompetensutveckla organisationen skall vi kvalitetssakra
elevernas maluppfyllelse ur ett digitalt perspektiv.

34



