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Studiens syfte var att undersdka hur larare i forskoleklass samt forstaklass resonerar kring
lasutvecklingsmetoder/tillvagagangssatt vid elevers tidiga lasutveckling. Studien @mnas aven
granska hur samarbetet mellan forskoleklass samt forstaklass sker géllande elevers
lasutveckling, i syfte att lyfta hur samarbete kan paverka elevers lasférmaga. Studien utgick
ifran fragestallningarna: Vilka faktorer ser lararna ha storst inverkan pa den tidiga
lasutvecklingen? Vilka metoder/tillvagagangssatt anser sig lararna tillampa vid tidig
lasutveckling? Hur ser det pedagogiska samarbetet ut mellan forskoleklasslarare och
forstaklasslarare gallande lasutvecklingsmetoder? For att fa svar pa dessa fragor genomfordes
det sju kvalitativt semistrukturerade intervjuer. Samtliga respondenter som medverkade &ar
utbildade larare och &r verksamma som antigen forskoleklasslarare eller forstaklasslérare.
Studiens resultat visade att skillnaden mellan forstaklasslararna och forskoleklasslérarna inte
var sa stora. Samtliga larare i studien anvander inte en lasutvecklingsmetod helt renodlat utan
blandar olika metoder vid tidig lasinlarning. Lérarna tar daremot i studien hansyn till manga
olika faktorer som enligt lararna maste inkluderas i lasundervisning. Resultaten visar dven att
Bornholmsmodellen ar den mest frekventa bland forskoleklasslarare och att ljudmetoden,
helordsmetoden samt LTG- metoden &r vanligast bland studiens forstaklasslarare.
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Inledning

Att bemastra lasning ar en grundlaggande formaga, som pa manga vis har en inverkan i manniskans
liv. I relation till skolan paverkar lasformagan elevers resultat, som i sin tur ar avgdrande for vilka
mojligheter som ar tillgangliga in i arbetslivet. Enligt radande laroplaner &r det skolans uppdrag att
se till att varje elev efter fardig skolgang har den kompetens som kravs for att fungera i samhallet
(Skolverket, 2016).

Laroplanen for skolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2016) trycker vidare pa relevansen i
elevers utvecklade lasformaga och beskriver att ett av skolans huvuduppdrag ar foljande:

Undervisningen i damnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper
i och om svenska spraket. Genom undervisningen ska eleverna ges
forutsattningar att utveckla sitt tal-och skriftsprak och att fa tilltro till sin
sprakformaga och kunna uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften.
Det innebér att eleverna genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla
spraket for att kommunicera, tdnka och ldra ... Undervisningen ska stimulera
elevernas intresse for att lasa och skriva (Skolverket, 2016).

Ser man till PISA undersokningar som framfors av OECD visas en markant nedgang i svenska
elevers lasformaga. | 2000-talets PISA undersokning visades ett resultat dar svenska elevers
lasformaga graderades pa fjarde plats for att sedan slutta nedat och landa pa det fjarde samst
presterande landet vid ar 2012. Sankningen i de ndmnda resultaten ar den storsta som uppmatts av
alla deltagande lander och undersokningar. Efter de ndmnda PISA understkningarnas fallande
resultat visas det nu dock en forbattring inom lasforstaelse bland svenska elever som placeras pa
eller 6ver genomsnittliga nivan. Det ar ett trendbrott och nu &r lasforstaelsen enligt PISA aterigen
pa samma niva som ar 2009 (Skolverket, 2016). Lasformagan ar avgorande bade for att kunna klara
sig ute i arbetslivet som i dagens samhalle, eftersom tillganglighet till skriftsprakliga varlden bidrar
till att individen kan ta del av det demokratiska samhéllet. Utan denna mdjlighet frantas en
maénsklig rattighet och likval hindras en god samhéllsutveckling dar varje individs kompetens tas
tillvara (Fast, 2008). Det ar varje enskild larares ansvar att hjalpa sina elever framat i sin
lasutveckling, men nagra direkta direktiv kring metodval finns inte tillgangliga i laroplanen.

| Goteborgs Universitets grundskollararutbildning med inriktning 1-3 introduceras studenter till en
méangd olika l&sutvecklingsmetoder. Nar studenter sedan blir nyexaminerade l&rare ligger ansvaret
i deras h&nder, att ta till teoretisk kunskap, att veta vilken metod som passar nar och aven praktisera
den pa ett vis som tillgodoser alla elevers behov. Med de namnda aspekterna i atanke &r det av
relevans att undersoka hur larare tillampar metodval i skolverksamheten.



Syfte

Syftet med detta examinationsarbete &r att beskriva och analysera hur forskoleklasslarare samt
larare i forsta klass resonerar kring tillampningen av lasutvecklingsmetoder/tillvagagangssatt och
hur lararna anser sig sjélv tillampa dessa for att utveckla elevers lasskicklighet.

Studien &mnar dven granska hur samarbetet mellan forskoleklass samt forstaklass sker géllande
elevers lasutveckling, i syfte att lyfta hur samarbete kan paverka elevers lasformaga.

Utifran syftet har nedanstaende fragestallningar utvecklats och kommer under studiens gang
besvaras genom semistrukturerade intervjuer:

o Vilka faktorer ser lararna ha storst inverkan pa den tidiga lasutvecklingen?

o Vilka metoder/tillvagagangssatt anser sig lararna tillampa vid tidig lasutveckling?

e Hur ser det pedagogiska samarbetet ut mellan forskoleklasslérare och forstaklasslarare
géllande lasutvecklingsmetoder?

Begreppslista
Skriftsprak — inkluderar bade lasande samt skrift.

Ljudmetoden- &r en modell dar undervisningsfokus ligger pa det alfabetiska systemet dar det
fonetiska systemet som inkluderar relationen mellan bokstavsljud och bokstav tar stor roll. Vid
forsta skedet av lasutveckling laggs vikten pa att knacka den alfabetiska koden som leder till att
avkodning sker automatiskt. Forst da laggs vikten pa textens innehdll och undervisningsformen
tenderar att ske genom bokstavskunskap och ljudning.

Helordsmetoden — i denna modell ligger fokus pa att lara sig att lasa visuellt med hjalp av ordbilder
och inte genom att fokusera pa ordens fonetik. Huvudfokus har ar att formedla textens innebord
och l&sning ses primart som en naturlig process som foljer efter intresset. Undervisningen tar form
genom att eleverna sjalva producerar sin text och darigenom skriver sig fram till 1asning.

Utanforskapsomraden- innebér ett bostadsomrade som befinner sig i ett utanforskap, oftast pa
grund av socioekonomiska faktorer.

Litteracitet — i denna studie kommer det svenska begreppet litteracitet anvédndas som harstammar
fran engelska ordet Literacy. Begreppet avser att inkludera hela barns skriftsprakliga varld.



Bakgrund

| borjan av 1800-talet forandrades de svenska hemférhallandena eftersom foraldrarna tvingades till
dagtidsarbete vilket medforde att de inte var hemma med barnen (lvarsson, 2008). De foréandrade
hemforhallandena resulterade i en begransningsmojlighet for foraldrarna att lasa for sina barn.
Ivarsson (2008) beskriver att hushallen hade ansvaret for lasning, men att detta uppdrag inte
klarades av pa grund av den tidens samhallsforandring. Allt fler jordbruk slogs samman och
medforde att farre arbetade med egna jordbruk. Datidens foraldrars mojlighet till att arbeta hemma
reducerades och i takt med detta &ven deras mojlighet att hjalpa sina barn med l&sning. Detta bidrog
till att laskunnigheten bland svenska barn sjonk. Smaskolan som blev obligatorisk vid 1858 kan
ses som ett svar pa denna utveckling och dess huvuduppgift var att motverka Sveriges forsamrade
laskunskap. Smaskolans forsta prioritering blev da lasundervisningen och for att kunna genomféra
denna behdvdes det stodjande lasmaterial (Langsjo & Nilsson, 2005). Vid 1800-talets mitt, nd&rmare
bestamt 1846 kom ljudmetoden in till Sverige fran Tyskland for att under 1860-talet inkluderas i
svenska larobdcker. |1 denna metod lars bokstdverna ut en i taget. Nar barnet har lart sig flera
bokstaver kan dessa sedan sattas ihop till ord som barnen forvintas kunna lasa (Fast, 2008). An
idag & denna metod ofta forekommande i lasundervisning. Ar 1859 tog ytterligare en
lasundervisningsmetod plats, helordsmetoden, aven kallad ordbildsmetoden och sags som en
alternativ lasinlarningsmetod. Denna metods tanke ar att utgad fran elevers verklighet i
undervisningen och fick stort motstand vid denna tid eftersom den skiljde sig markant fran
ljudmetoden (lvarsson, 2008).

Ett decennium senare pa 1970-talet borjade Maja Wittings (2010) metod *Wittingmetoden”
praktiseras i svenska skolor. Metodens fokus ligger pa att utga fran delarna till helheten och ar
darmed Bottom-up baserad lasundervisning. Vid Bottom-up lasutvecklingsmetoder laggs vikten pa
sprakets olika fonem och grafem med fokus pa ljudning. | dagens lasundervisning anvands denna
metod och da tar den form av den traditionella bokstavs-inlarningen dar en ny bokstav introduceras
varje vecka (Witting, 2010).

Vid samma tid som Wittingmetoden presenterades kom Ulrika Leimars (1976) lasinlarningsmetod
ut, lasning pa talets grund, battre kand som LTG — metoden. Tillskillnad fran Wittingmetoden &r
LTG- metoden en Top-down baserad metod, dar fokus ligger pa att ga fran helheten till delarna.
Leimar (1976) ifragasatte datidens lasundervisning som framst grundandes pa den tidigare namnda
ljudmetoden. Ifragasattandet grundades pa ar av iakttagelser pa barn som visat svarigheter med att
ljuda fram ord som de inte kande till. Utifran detta togs initiativet att inféra LTG-metoden som
istallet for att barn ska lara sig att lasa genom strikt las lara far utga ifran deras egna sprak som i
sin tur sedan blir nedskrivet. P4 sa vis menar Leimar att elever ser texten som meningsfull (Leimar,
1976).

Under 2000-talet utvecklade Arne Trageton ytterligare en metod Att skriva sig till lasning.
Tragetons metod ar uppbygg sa att barn far lara sig att lasa genom att skriva fram sin laskunskap
pa en dator eller Ipad. Trageton menar att datorn ska ses som ett stod i las-utvecklingen och att
lararen ska agera som en handledare istéllet for undervisare. Trageton papekar vidare att sma barns
handmotorik inte &r utvecklad vid 6-arsaldern vilket bringar en svarighet i att skriva. Darfor ser
Trageton datorn som ett hjalpverktyg dar barn genom denna far skriva sig fram till lasning, istéllet
for att fokus laggs pa att kontrollera sjalva skrivandet for hand (Trageton, 2005).



Studiens ramverk och tidigare forskning om lasutvecklingsmetoder

Nedan presenteras forskning som berdr studiens fragestallningar samt syfte. Avsnittet behandlar i
forsta hand de tva lasutvecklingsteorier som dominerar den svenska lasundervisningen: de
analytiskt-inriktade och syntetiskt-inriktade teorierna (Fast, 2008). Fast (2008) ndmner att debatten
kring de tva metoderna och dess inverkan pa lasning tidvis har varit hard da forskare har varit oense
om vilken metod som &r mest effektiv. I USA har teoretikernas kamp om den “ritta” metoden
dessutom bendmnts till "The Reading War”. Inom dessa skilda lasutvecklingsteorier har det med
tiden utvecklats manga olika metoder som syftar till att framja barns lasutveckling (Fast, 2008).
Metoderna som redovisas i denna studie harstammar fran respondenternas svar. Darefter redogors
den sociokulturella teorin da den ar relevant till studiens fragestallningar samt varit frekvent i
respondentsvar.

Syntetiska och Analytiska metoder — tva skilda tillvdgagangssatt

De teoretiker som antar en syntetisk ansats vid metodval menar att det & den fonologiska
medvetenheten som &r avgoOrande vid l&sinlarning. Eftersom den anses vara en avgoOrande
komponent for att mojliggor ordavkodningen, vilket &r det slutgiltiga malet. | det syntetiska
synsattet menas det att lasinlarningens huvudfokus &r att inrikta sig pa barnets formaga att beharska

de alfabetiska huvudprinciperna som &dven pa vardagligt sprak kallas for att “kndcka koden”
(Lundberg & Herrlin, 2005).

Formagan bygger pa att forsta samband mellan ljud i talsprak (fonem) och alfabetets bokstaver
(grafem). Barnet i den tidiga lasutvecklingen anses med tiden fa en insikt om att alfabetet bestar av
byggstenar (bokstéver) som i sin tur kan byggas upp till olika ord. Den fonologiska medvetenheten
inkluderar forstaelsen av hur ett ord later, vad for slags ljud som bygger upp ord samt att olika ljud
kan sammanstallas in till en méngd olika ord (Hjalmes, 1999; Fast, 2008).

Teoretikerna inom analytiska metoder inriktar sig till skillnad fran syntetiska metoder in pa
forstaelse och skriftsprakets funktionalitet. Innebdrden i detta ar att lasfardighet vid sin start bygger
pa att innehallet ska ligga pa ett for barnet givande och meningsfullt sammanhang. Léraren
tillsammans med eleverna utgdr ifran en fardig text. Texten bryts sedan ner i meningar, ord och till
sist bokstaver. Hjalmes (1999) skriver att ett metodiskt tillvagagangssatt har kan vara att elever
visuellt far lara sig ordbilder for att den begynnande lasfardigheten ska ha mojlighet till att hallas
till i meningsfulla sammanhang (Hjalmes, 1999; Fast, 2008).

Sprak som en medierande redskap

Mertalet forskare i denna studie ar eniga om att manniskans larande pa bésta vis utvecklas om det
far ske i interaktion med andra samt utgar fran varje individs forutsattningar. Fast (2008) havdar
att spraket har sin grund i en for-spraklig kommunikation och att spraket forst senare har en
inverkan pa tankandet. | linje med detta synsatt framhaller hon att spraket finns till for tva skilda
funktioner, for formagan att kommunicera med omgivningen samt for var tankeformaga. Spraket
beskrivs framst som ett formedlande verktyg dar manniskor Iar och utvecklas i samspel med andra.

Fast (2008) ansluter sig darmed till en sociokulturell tradition och en linje som héarstammar fran
Lev Vygotskijs teori. Denna teori grundar sin diskussion bade kring den manskliga samt sprakliga
utvecklingen. Fast (2008) likt Vygotskij hdvdar och beskriver att barn genom deltagande i



literacyaktiviteter lar sig vad det ar att lasa och skriva, hur och till vilket &ndamal. Har beskrivs
Vygotskijs teori om den narmsta utvecklingszonen. | den ndmnda zonen ar det skillnaden mellan
vad en individ kan ta in for kunskap pa egen hand och vad for kunskap som kan tas in med stottning
av en annan person. Vad som menas ar att personens stottning bidrar till att den andra personens
larande ndr en ny niva med denna hjélp, en niva som ar hogre an vad som hade varit méjlig att
astadkomma enskilt (Vygotskij, 1978).

Dysthe (2003) delar Vygotskijs syn om att ménniskan lar sig i sociala sammanhang och genom
interaktion. Dysthes (2003) syn &r att kommunikation elever emellan och larare &r vésentligt i en
larprocess. Saljo (2014) poangterar dven att spraket ar vasentligt for larande i det sociokulturella
klassrummet och att interaktion och socialt samspel ar huvudnycklarna i en larandeprocess. Saljo
(2014) havdar aven att barn behdver kdnna ett engagemang och mening i att lara sig l&sa och skriva
for att bli motiverade i ett fortsatt larande.

Lasundervisningens struktur samt lasutvecklingsmetoder i skolan

Studien inriktar sig pa lasutveckling i de tidiga aldrarna och nedan presenteras forskning om
lasutveckling samt faktorer som kan ha en inverkan pa denna. Avsnittet gar in pa fonologisk
medvetenhet, bokstavskannedom, syntetiska eller analytiska metoder - en jamforelse, spraklekens
betydelse, individanpassad lasundervisning, samtalets betydelse, vikten av kollegialt samarbete,
bedémning av elevers lasutveckling och socioekonomisk bakgrunds inverkan pa elevers tidiga
lasutveckling.

Fonologisk medvetenhet

Flertalet forskare med ett syntetiskt-inriktat synsatt har valt att dela upp barns lasutveckling i olika
stadier (Ehri, 2014; Hoien & Lundberg, 1988; Stahl, 2004). Forskarna Hoien och Lundberg
genomforde ar 1988 en studie dar 50 barn med nordisk harkomst foljdes i sin lasutveckling.
Resultatet fann att samtliga barn foljde olika stadier som forskarna sedan kom att kalla
utvecklingsstegen.

Vid tal om svenska elevers lasutveckling refereras det ofta till Hoien och Lundbergs ndmnda
utvecklingsstege. Ser man utanfor svenska forskningsresultat och jamfor utvecklingsstegen med
utlandsk forskning stammer utvecklingsstegens stadier val dverens med utldndska syntetiskt-
inriktades forskares syn pa lasutveckling. Daribland Ehris utvecklingsstege som tog form 2005
(Ehri, 2014). Hoien och Lundberg delar in utvecklingsstegen i fyra lasutvecklingsstadier som barn
foljer i sin lasutvecklingsprocess; Pseudolasning, det logografiskt- visuella stadiet, alfabetisk
Iasning och ortografisk lasning (Ehri, 2014; Hoien & Lundberg, 1988). Nedan féljer en grundligare
presentation av utvecklingsstegens trappsteg.

Utvecklingsstegens trappsteg
1. Pseudolésning — barnet “latsas ldser” och kan i detta stadie visuellt identifiera vanligt
forekommande ord exempelvis sitt namn, men saknar forstaelsen for sjalva
alfabetsprincipen. Det kan framstd som om barnet exempelvis liser MJOLK pa
mjolkkartongen men hade barnet sett ordet mjolk med sma bokstaver pa en skylt hade ordet
inte kunnat l&sas.



2. Det logografiskt- visuella stadiet- Har kan barnet kdnna igen vanligt forekommande ord
men saknar fortfarande forstaelsen for den alfabetiska principen. Namn pa vissa bokstaver
har larts men den alfabetiska koden har d&nnu inte knéckts. | detta stadie kan utvecklingen
delas in i tva trappsteg, dar det forsta steget innefattar att barnet forst uppfattar hela ord
visuellt for att i nasta steg kunna urskilja vissa bokstaver i ordet.

3. Alfabetisk lasning — Barnet har forstaelse for den alfabetiska principen och upptéackt det
samband som finns mellan grafem och fonem. Vilket innebar att en forstaelse for sprakets
uppbyggnad dar hela ord bestar av bestandsdelar som i sin tur kan ljudas ihop till ord bildats.
Barnet har kdnnedom om bokstévernas symbol, namn och ljud.

4. Ortografisk- morfemisk lasning — Detta stadie innefattar tre steg dar barnet forst beharskar
en laskunskap som inte langre inkluderar ljudning for att i andra steget narma sig mot en
automatiserad lasningsformaga. Avslutningsvis avslutas lasutvecklingen med ett barn som
bemastrar en lasning som sker helt automatiserat.

Vad som enligt Hoein och Lundgren inte far missuppfattas i utvecklingsstegen ar att barn kan
overge stadium de bemastrat. Forskarna menar att kunskapen ligger latent for att trada fram nar
nyaste stegets kunskap inte racker till. Denna kunskap galler inte bara barn utan vuxna med lang
laserfarenhet behdver dven stanna upp for att exempelvis ljuda fram okanda ord (Hoien &
Lundberg, 1988).

Hoien och Lundbergs (1988) utvecklingsstege la grunden for Krantz (2011) forskning dar tva
svenska klasser foljdes under tva ars tid, mellan forskoleklass och forstaklass skiftet. Studiens
resultat utgjordes genom observationer, intervjuer samt analys av ett screeningtest som i samtid
med studien genomférdes pa skolan. Studien visar att bokstavskannedom, spraklig medvetenhet
och avkodningsférmaga ar tre av dem viktigaste komponenterna fér den tidiga las-utvecklingen.

Likt Hoien och Lundberg (1988) poangterar Krantz (2011) utvecklingsstegens anvandningsomrade
och menar att den ska ses som ett pedagogiskt verktyg, som finns till for att mojliggora en
kartlaggning av var barn befinner sig i sin l&sutveckling. Denne bidrar i sin tur till en lamplig
stottning i barns lasutvecklingsprocess. Ytterligare visade resultatet att barns ordférrad inte medfor
en paverkan pa dess framtida laskapacitet utan att det ar den snabba avkodningsférmagan som é&r
avgorande i detta anseende (Krantz, 2011).



Syntetiska eller analytiska metoder? — en jamférelse.

Inom laslarans-forskningsfalt har Marilyn Jager Adams bedrivit ledande forskning och skrivit det
numera klassiska forskningsverket Beginning to read. Adams foresprakar for ljudmetoden och
betonar att denna metod inte enbart dkar elevernas stavning utan aven starker deras ordforstaelse.
Adams (1990) uttrycker vikten av en val utvecklad fonetisk medvetenhet och menar att denne ar
en betydande komponent for laskunskap. Medvetenheten om sprakets uppbyggnad och alla dess
kombinationer menas hér bidra till en snabbare lasinlarningsprocess (Adam, 1990). Enligt Adams
(1990) ar larares medvetenhet om sprakets uppbyggnad och hur dessa kopplas ihop av stor relevans
for en fungerande las-lara, vidare anvands liknelsen med en bil som bestar av delar som maste
kopplas samman for att driva bilden framat. Likasa ses lasutvecklingen och en individ aldrig som
fullard. Likt en bil maste en individs lasning underhallas for att fortsatta att fungera och drivas
framat (Adams, 1990).

Forskarna Levy och Lysynchuks (1997) utforde ar 1997 tva kvalitativa studier med resultat som
overensstammer med Adams forskning. | ena studien medverkade 225 forskoleelever samt
forstaklasselever. Syftet var att testa fyra olika lasmetoders effektivitet vid laran av nya ord.
Studiens tillvigagéngssitt var att dela in eleverna i grupper som fokuserade antingen pa “onset-
rime” (ord som bdrjar med samma stavelser, exempelvis not och nos), rimord, syntetiska eller
analytiska metoder. Darefter jamfordes gruppernas resultat med en kontrollgrupp. Vilken metod
som var den basta var inte helt latt att faststalla utifran studiens resultat, da den delades in i tva
olika sektioner. Forsta delen visade en fordel med I&sinlarningsmetoder dér fonetik och
segmentering praktiserades, da den genererade snabbare lasutvecklingen. I andra delen framgick
det daremot att elever med forsenad lasutveckling gynnades av analytiska metoder. Alltsa blev
huvudslutsatsen i denne forskning att metoder som fokuserar pa fonetik leder till att elever som
befinner sig i borjan av sin lasutveckling okar sitt ordférrad mer &n vid analytiska metoder. Studien
visade dven att undervisning med fokus pa fonetik leder till far forhojd lasforstaelse bland elever.
Detta ligger i linje med Krantz (2011) tidigare namnda forskning dar avkodningsférméagan anses
vara den frdmsta fardigheten. | kontrast till detta enades dock Levy och Lysynchuk (1997) i sin
forsta resultatdel om att analytiska metoder leder till storre effektivitet vid laran av nya ord &n
syntetiska metoder. Forskarna betonar aven vikten av repetition och aterkommande
tillvagagangsatt for att elevernas laskunskap ska satta sig (Levy & Lysynchuk, 1997).

| den etnografiska observationsstudie som fordes av Skoog (2012) féljdes tva klasser fran
forskoleklass upp till forstaklass, resultatet visade att ensidigt anvédndande av ljudmetoden inte
ledde till en god las-utveckling dar elever fann laslust. Studien uppmarksammade att
undervisningen inte tog tillvara pa elevernas resonemang. Fragorna som stélldes vid
undervisningen var slutna fragor och forvantades korta svar. For att genomfora en undervisning
som bidrog till allas elevers deltagande stallde larare fragor som enbart kravde korta svar for att
sedan direkt ga vidare med nasta fraga till en annan elev. Detta tillvagagangssétt erbjod eleverna
ingen mojlighet till reflektion och eftertanke, vilket bidrog till ett tappat intresse for lasning bland
eleverna. En effekt av detta kan bli att sprak-utvecklingen hamnar i understimulans da det givande
samtalet kring lasning i klassrummet minskar. Skoog poéngterar att detta kan ses som en nackdel
inom metoder med syntetisk ansats da undervisningen leds av lararen och som aven ar den som
bestammer samtalsamnet i klassrummet. Eleverna blir med detta tillvagagangssatt vana vid att ta
till den kunskap lararen ger och inte att vara med och konstruera sin egen lasutveckling (Skoog,
2012).
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Skoogs (2012) studie visade aven att skrivundervisningen tenterade att utgd efter att eleverna
arbetade i sina skrivbdcker dar fokus var pa bokstavsfyllnad. Temat i dessa skrivbocker var veckans
bokstav och forskningen synliggjorde att eleverna inte utvecklade en vidare forstaelse kring
bokstaverna. Studiens observationer visade sedan att eleverna val i forstaklass fick genomga
samma las-skrivundervisningsform med veckans bokstav, dar elevintresset aterigen inte togs
tillfanga. Enligt Skoog (2012) ar en upprepning av identiska las- och skrivovningar vanligt
forekommande mellan férskoleklass och forstaklass. Efter sin studie menar Skoog att fri skrivning
som utgar efter elevintresse och utvecklar givande boksamtal stodjer elevers formuleringsférmaga
och breddar deras fantasi (Skoog, 2011).

Adams (1990) och Levy och Lysynchuk (1997) &r eniga om att syntetiska metoder ar de som ar
snabbast och mest effektiva medan Skoog (2012) motsétter sig till detta och h&vdar att det ar
elevintresse och ett lustfyllt larande som har den mest effektiva inverkan pa
lasutvecklingsprocessen. Skoog (2012) menar att ordforradet vidgas i hogre hastighet vid
analytiska metoder &n vid syntetiska metoder. Trots att Adams (1990) standpunkt ar att syntetiska
metoder &r de som genererar snabbare l&s-utveckling poangterar hon att fonetiklara i samspel med
analytiska metoder 6verlag utvecklar goda lasare. Adams (1990) menar att lasundervisning som
frekvent inkluderar fonetik inbringar hogre resultat i barns ordforstaelse samt stavning, an i
undervisning dar fonetisk lara exkluderats. Lundberg, Frost och Petersens forskning fran 1980-talet
intar samma standpunkt gallande fonetisk lara och deras forskning kom att bli startpunkten for en
populdr lasinlarningsmetod i Sverige, ndmligen Bornholmsmodellen (Lundberg, Frost och
Petersen, 2002).

Spraklekens betydelse

Forskningsprojektet Bornholmsmodellen bildades under 1980-talets mitt. Ingvar Lundberg och
hans medarbetare Frost och Pedersen (2010) star har som grundare och deras forskningsresultat
synliggor vikten av spraklig medvetenhet vid barns tidiga lasutveckling. Lundberg (2011) ser
begreppet spraklig medvetenhet som en allman term som betonar vikten av att uppmarksamma
sprakljud och hur spraket byggs upp av ord och meningar. Lundbergs (2011) forskning visar aven
att barns sprak, fonologiska medvetenhet, ordférrad och intresse for sprakutveckling vidgas genom
Bornholmsmodellens spraklekar, rim samt ramsor. Dérmed ar syftet med modellen att framja
lasutveckling, att utvidga barns ordforrad samt utveckla ett lustfyllt larande (Lundberg, 2011).
Flertalet andra studier indikerar att upprepande lastraning 6kar fonologisk medvetenhet som &ven
hér anses vara den huvudsakliga grundstenen for en god lasutveckling (Arngvist, 2000; Krantz,
2011; Lundberg, 2010; Liberg, 1990).

Skoogs (2012) studie visade att las-undervisningen genomfordes under lararstyrda forhallanden
som inte byggde pa elevernas egna intressen och lek. Dar den istallet formades utefter lararval som
framst riktades mot bokstavsarbete och sprakets uppbyggnad. Lina Lago (2014) utforde en
liknande studie om barn i forskoleklass dar lasundervisningen utgick fran Bornholmsmodellen.
Studien bestod av nivaanpassade elevgrupper dar undervisning utgick efter deras befintliga sprak-
medvetenhet samt intressen. | denne inkluderades test med dvningar dér eleven forvéantades svara
pa hur manga fonem ett ord inneholl, ta tillexempel ordet sko dar antalet grafem, s/k/o stammer
dverens med antalet fonem, medan katt daremot innehaller fyra grafem och tre fonem k/a/tt (Lago,
2014).
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| Skoogs (2012) likval Lagos (2014) forskning framkom det att sprakleken och dess tillhdrande
laromedel holls avskilt fran barnens fria lek. Det observerades att lararna inte kopplade samman
barnens fria lek med undervisningens spraklekar, vilket i sin tur ytterligare skulle kunna gynna
sprakutvecklingen. I anknytning till dessa resultat uppger forskaren Alatalo (2015) i sin avhandling
att 70 procent av Sveriges larare introducerar skriftsprak genom ensidig bokstavstraning.

Ytterligare visade Lagos (2014) observationsstudie att lararna forde Oppna dialoger under
spraklekarna om att undervisningens syfte var att forbereda eleverna infor forskoleklass. Kéanslan
av att ha nytta for sin laskunskap reducerades darfor da eleverna fick intrycket av att laran enbart
kommer att uppna en nytta sen (Lago, 2014). I relation till detta betonar Krantz (2011) i sin studie
vikten av att som pedagog sammanflata barns fria lek med spraklekar. | forsta hand beskriver
Krantz (2011) hur detta kan ta form genom arbetssatt som ingar i Bornholmsmodellen men ocksa
genom att fanga barns sprakutveckling i stunden, vilket kan ske genom exempelvis sjungandet av
alfabetet vid hopprepslekar och lekar som hdnga gubbe” (Krantz, 2011).

Individanpassad lasundervisning

Flera forskare delar synséttet om att barns forutsattningar for en lyckad las-och skrivutveckling
borjar med en forstaelse for lasandets funktion. Har menas att intresset for skriftspraket med fordel
vacks tidigt, och darmed agerar som en drivkraft i barns meningsskapande (Alatalo, 2011,
Sandberg et. Al., 2015; Arngvist, 2000; Liberg, 1990). Forskarna menar att laslusten utvecklas nar
intressanta texter finns till hands dar innehallet dven ar elevnara. Ytterligare framhaller Alatalo
(2011) motivation som grundlaggande i den tidiga lasutvecklingen och uttrycker lasning som en
kombination av avkodning, forstaelse samt motivation.

Gustafsson och Mellgren (2005) har i sin forskning genomfort ett flertal studier. Déribland en
kvalitativ studie med 46 forskolebarn och forskoleldrare som deltog i intervjuer samt skrivtest. Till
syfte hade forskningen att utforma en storre delaktighet bland de &ldre barnen inom den l&s och
skriftsprakliga kulturen. Barnen intervjuades i borjan av hostterminen och pa varterminens slut for
att kunna kartlagga l&s-och skrivutvecklingen under denna tid. For att mojliggora en kartlaggning
utfordes aven skriv- och rituppgifter. Vad forskningsresultaten kom fram till var att barn behdver
ha ett inflytande i sin egen larprocess for att 6ka deras forforstaelse for skriftspraket. Studien visade
aven att intresset for las och skrivande med fordel stimulerades med hjalp av lek och
latsasskrivande. Vad som dven framgick var att attityden gentemot las-och skrivaktiviteter
grundades redan vid forskolebarnens senare aldrar (Gustafsson & Mellgren, 2005).

Gustafsson och Mellgren (2005) menar att nar forstaelsen for sprakets uppbyggnad val bildats
finner eleverna ett sjalvmant intresse infor att bemastra las-och skrivspraket. Gustafsson och
Mellgren (2005) har vid vytterligare en studie observerat konsekvenserna av en lds- och
skrivundervisning dar lararen helt formar undervisningen utefter egna erfarenheter. Resultatet blev
en forsdmrad 1&s och skrivutveckling dar elevernas egen drivkraft till 1&sning var svag.

Fasts (2007) kvalitativa studies resultat gar i linje med Gustafssons och Mellgrens (2005) forskning
och fann &ven att elevers intressen inte tas tillvara pa under las-och skriv undervisning. Studien
holls under tre ars tid dar sju barn foljdes i syfte att synliggora kopplingen mellan hemférhallanden
och skolan. Vad som dven framkom var att elevintresset hade en koppling till anvandandet av
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artefakter saval som hemma som vid lasundervisning. Fast (2007) uppmarksammade att
inkluderandet av artefakter som barnen intresserar sig for ’privat” genererar ett hogre engagemang
infor att lara sig lasa.

Fast (2007) héavdar att for att lyckas med en god las-och skrivutveckling dar elever har en positiv
attityd gentemot lasning behdver undervisningen ta form av meningsfulla sammanhang dar
sprakets uppbyggnad uppmarksammas, samtidigt som det tas tillvara pa barns erfarenheter och
intressen. Sarskilt under tidigare aldrar ar det dven av vikt att dagligen erbjuda elever en las- och
skrivundervisning dar det ges utrymme till samtal, vidare behdver elever ha mojlighet till att
inverka pa sin egen larprocess samt infinna en forstaelse for las- och skrivkunskapens nytta enligt
Gustafsson och Mellgren (2005).

Samtalets betydelse for |asutveckling

Myrberg utsattes ar 2003 som projektledare for Konsensusprojektet med syftet att urskilja for att
sedan kunna forebygga de storsta komponenterna inom las- och skrivsvarigheter. Projektet fann att
en god lasforstaelse och ett utvecklat ordférrad bildas genom en varierad lasundervisning som
inkluderar elever i sin egen lasutveckling. Samtalets betydelse kring texter som lases i helklass
visades &ven vara en klar forutsattning for en god l&sutveckling. Saljo (2014) menar att litteracitet
stracker sig forbi avkodningsformaga. Saljo (2014) och Myrberg (2003) pavisar att formagan att
dra slutsatser samt koppla till egna erfarenheter tyder pa en utvecklad laskunskap. Liberg (1990)
betonar aven textsamtalets betydelse dar eleverna far mojlighet till att relatera till egna erfarenheter.
| Libergs (1990) observationsstudie foljdes elva forskolebarn fran tre manaders tid upp till fyra ar.
Studiens syfte var att observera barns tidiga lasutveckling och dess betydande komponenter.
Libergs forskning visar att samtalet ar ett viktigt stod i barns las-utveckling och ger rum at
lasforstaelsen om spréakets uppbyggnad (Liberg, 1990). I linje med Libergs forskningsresultat visar
aven Skoogs (2012) studie som observerat hoglasning liknande resultat. Vad som visas hér ar att
elevers lasutvecklingsstrategier utvecklas nar interaktion mellan individer sker. Nar elever i
samspel med andra far diskutera bockers innehall menar Skoog att elevers tankeférmaga samt
omvaérldsuppfattning utvidgas (Skoog, 2012).

Vikten av kollegialt samarbete

| en rad tidigare studier (Ackesj6, 2013; Gustafsson & Mellgren, 2005; Krantz, 2011; Sandberg et
al., 2015) namns samarbetets relevans for att uppna en undervisning som pa ett medvetet satt knyter
an och stodjer barns lasutveckling. Ett samarbete och kollegialt larande behdver ske med avseende
att bygga upp den kommande lasundervisningen utefter barnens behov. Vid en skolverksamhet
som inte for ett kollegialt samarbete i tidigare ndmndas art tenderar forstaklassens lasundervisning
att utga efter vad lararen generellt anser ar en passande kunskapsniva for barn i denna alder. Detta
ar en generalisering som riskerar att utsatta barnen for en antingen for hog eller for lag
kunskapsniva. Enligt den namna forskningen ar den storsta risken att larare utan ett samarbete med
forskoleklasslararen repeterar en redan befintlig laskunskap som eleverna redan behérskar. Detta
behodver inte vara en nackdel om repetitionen “varvas” med ldsundervisning som infinner en hogre
niva. Forskningen visar dock att denna repetition kan for barnen upplevas som ensidig och riskerar
darmed en understimulerande lasundervisning (Ackesjo, 2013; Gustafsson & Mellgren, 2005;
Krantz, 2011; Sandberg et al., 2015).
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| relation till de ndmnda forskningsresultaten har &ven Ackesj6(2013) genomfort en studie som
grundar sig pa observationer av tva forskoleklasser som ar i forberedelse for att borja forstaklass.
Observationsgruppen bestod av barn i femarsaldern och varje grupp innehéll tio barn var. Ackesjo
(2013) resultat visar att forskoleklassen vars avseende dr att agera som en “’bro” mellan férskolan
och forskoleklassens verksamheter i sjalva verket inte antar denna roll. Ackesj6 (2013) h&vdar att
forskoleklassen utvecklats till att bli for skol lik dar fokus ligger pa att lara barn regler, beteenden
och undervisningsinnehall som forr introducerats forst i forstaklass. Inom forskoleklassens
verksamhet &r det ’leken” och undervisningen som é&r centrala. Kunskap ar ténkt att erbjudas 1 en
undervisning dar bada delar &r tatt sammanflatade for att fungera menar Ackesjo (2013).

Sandberg et al. (2015) har i sin forskning funnit en koppling mellan larares medvetenhet kring
tidigare laroplaner samt fdrskoleklassens undervisning och elevers fortsatta lds- och
skrivutveckling. Resultatet upptdckte att de larare som var medvetna om forskoleklassens
undervisningsuppldgg var dven de larare som vars elever uppnddde en hdogre niva i sin
lasutveckling. Det namnda resultatet sags som en f6ljd av att lararna i storre utstrackning anpassade
sin undervisning efter elevernas forutséattningar (Sandberg et al, 2015).

Gustafsson och Mellgren (2005) poédngterar i en liknande studie att larare som inte fér en Gppen
dialog mellan forstaklass och forskoleklass istallet baserar sin lasundervisning pa felaktiga
antaganden. Vidare menas det att lararna antog att deras forestalining om férskoleklassens struktur
var korrekt och darfor eftertraktades ingen ansats om storre kommunikation mellan arskurserna.
Ytterligare en aspekt som uppdagades ur studien var att undervisningen tog form efter l&rarnas
forutbestamda lasundervisningsplanering som inte sag till elevernas individuella utveckling vid
start. Lararna forde resonemanget om att eleven sa smaningom formas och mognar utifran denne
planering och darmed nar en god laskompetens. Enligt Sandbergs et al. (2015) samt Krantz (2011)
tidigare patalade forskning styrks denne upptackt och forskarna menar pa att det ar av stor relevans
att fanga elevers laslust tidigt, eftersom attityden gentemot lasning sétts tidigt. Darfor ska negativa
spiraler enligt forskarna undvikas for att driva laskunskapen vidare (Sandberg et al., 2015; Krantz,
2011).

Ur Lagos (2014) forskningsresultat visades det att lararna erholl en instdllning om att
lasundervisning blir lattare att fora om samtliga elever befinner sig pa samma niva. Instéllningen
kom att paverka undervisningen genom att lararna gav de elever som kommit langt i sin
lasutveckling stenciler med samma typ av innehdll nar de blivit klara med det ténkta
undervisningsmaterialet. Denna typ av arbetssatt kan vara trygg for elever men samtidigt
frustrerande da kénslan av att st och trampa pa samma plats” kan uppsta (Lago, 2014).
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Beddmning av lasutveckling

Lasutveckling och bedémning av denna kan ske pa flera satt. | skolans styrdokument har den
formativa bedomningen fatt en styrande roll da fokus ligger pa vad elever kan gora for att komma
vidare i sin utveckling och anses darfor vara en drivande motor i elevers larande (Skolverket, 2016).
Larare har genom de nationella proven tillgang till ett omfattande material som kan vagleda i hur
bedémningen kan ta form. Utefter laroplanen samt nationella proven i arskurs tre kan larare fa
vagledning inom var elever forvantas ligga kunskapsmaéssigt innan terminsslut i arkurs tre. Lararna
far genom nationella proven en bredare uppfattning om vad deras lasundervisning ska innehalla.
Skolverket har dven infort ett obligatoriskt beddmningsstod som ska genomfdras vid héstterminens
start i forstaklass. Skolverkets bedémningsstod bestar av tester och ar utformade i syftet att ligga
som underlag for lararna i arskurs 1. Syftet med bedémningsstodet ar att synliggora var elever
ligger i sin 1as- och skrivutveckling (Skolverket, 2016).

Socioekonomisk bakgrund och dess inverkan pa elever tidiga lasutveckling

Krantz (2011) noterar i sin avhandling att PISAS sjunkande resultat i lasformaga ar kopplat till det
faktum att allt fler svenska elevers hemmilj6 har en avsaknad av litterdra familjeaktiviteter. Krantz
(2011) menar att eleverna darmed saknar forebilder i detta spektrum. lvarssons (2008) forskning
starker detta pastaende eftersom forskningsresultat antyder att foraldrars stétting i las- och
skrivutvecklingen har en betydande roll for barns sprakligautvecklingsprocess. Ivarsson (2008) har
i sin studie som innehdll intervju, enkatundersokningar samt observationer av 23 elever i forsta
klass kommit fram till att barns sociokulturella bakgrund har en betydande roll for dess
mottaglighet for lasundervisningen i skolan. Hon menar att litterara aktiviteter gar i arv fran
generation till generation dar en rik spraklig miljo forst vidare till ens barn (Ivarsson, 2008).

| en liknande undersokning har forskaren Wood (2002) i sin studie utfért en kvantitativ
enkatundersékning. Enkaterna vande sig till 61 foraldrar och deras barn och utférdes under tva ars
tid. Under undersokningens gang fick foraldrarna till uppgift att utfora olika litterdra aktiviteter
tillsammans med sina barn, i syfte att synliggora aktiviteternas paverkan pa barnens lasutveckling.
Vad som visades var att hdglasning, gemensam l&sning och spelande ihop med andra var de
komponenter med stérsta positiva inverkan pa ordforstaelse samt fonologisk medvetenhet. Utifran
sina resultat havdar Wood (2002) &ven att det i sjalva verket inte &r familjens socioekonomiska
status som &r betydande for lasutvecklingen utan snarare i vilken grad litterdra aktiviteter sker i
hemmet.

I Adams (1990) verk relateras det till Bond och Dykstra (1997) och Chall (1967) forskning som
pavisar lankningen mellan férmagan att benamna bokstaverna till elevers forkunskaper inom
lasning innan skolstart. Adams uppméarksammar aven att synséttet kritiserats av forskarna Gibson
och Levin (1975), Hohn och Ehri (1983) och Venezky (1975) som star fast vid att barns
bokstavskunskap vid tidig lasutveckling inte ar en reflektion av dess radande familjelitteracitet.
Adams (1990) sjalv delar mening med de forstndmnda studierna och menar att bokstavskunskap
som bildats utanfor skoltid i sig ger fordelar i skolans lasundervisning.
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Metod

| Metodkapitlet innefattas en redogérelse om hur examinationsarbetet utforts. Kapitlet behandlar
avgransningar, metodval, examinationsarbetets trovardighet, forskningsetiska riktlinjer, urval,
genomfdrande samt en avslutande diskussion kring dataanalysmetod.

Avgransningar

Studien ar avgransad till 1arare som ar verksamma i forstaklass samt forskoleklass dar samtliga har
fler an 5 ars yrkeserfarenhet.

Syftet &r att beskriva och analysera hur forskoleklasslarare samt forstaklasslarare resonerar kring
tillampningen av lasutvecklingsmetoder/tillvagagangssatt for att utveckla elevers las formaga.
Syftet ar dven att granska hur samarbetet mellan forskoleklass samt forstaklass kan tankas paverka
elevers lasutveckling. Studiens ram valdes att halla inom en kommun med syfte att fa
undersdkningsmojlighet till att se huruvida metodval skiljer sig emellan kommunens olika
stadsdelar. Under elevers tidiga lasutveckling gar las- och skrivutvecklingen hand i hand och &r
lika viktiga element vid lasinlarning. | nagra av lasutvecklingsmetoderna startar dessutom
lasningen genom att skriva sig till 1asning. Denna aspekt &r jag medveten om men har valt att
avgransa denna studie till lasning med anledning av examinationsarbetets omfang.

Detta examinationsarbete riktar sig mot att undersoka larares metodval vid tidig l&sinlarning, olika
faktorer som enligt lararna &r avgorande for en god lasutveckling samt hur samarbetet mellan
forstaklass och forskoleklass sker och darfor ansdgs den kvalitativa semistrukturerade
intervjuformen mest lampad. Valet att inte genomf6ra en kvantitativ ansats i arbetet grundar sig pa
att det dar inte ges en mojlighet till att stalla eventuella foljdfragor samt tyda respondentens svar i
bade tal och kroppssprak (Bredmar, 2014).

Anna-Carin Bredmar (2014) beskriver den kvalitativa intervjun som en samtalsform som ter sig
som vardagliga samtal men som i sjalva verket ar professionella med forutbestimda syften.
Bredmar (2014) beskriver den kvalitativa intervjun som en konversation med syfte att ge
respondenten mojlighet till att uttrycka sina tankar samt ge reflektionsmdjligheter kring amnet.
Examinationsarbetets intervjuer ar semi-strukturerade och i dessa bildas det utrymme bade for
intervjuaren samt respondenten att inbringa en djupare forstaelse for intervjuns @mne (Bryman,
2011), vilket ar mitt mal i detta examinationsarbete. Den djupare forstaelsen kan nas genom att det
i en semistrukturerad intervju finns rum for att dndra ordningen pa intervjuguidens fragor. Syftet
med att andra i frdgornas ordningsfoljd ar for att intervjun ska upplevas som féljsam for
respondenten. Upplevs intervjusamtalet som féljsamt uppmuntras respondenten till vidare samtal.

Jag ar medveten om att observationer hade kunnat komplettera studiens fragestallningar. Genom
observationer hade studiens undersokning inte enbart inkluderat l4rarnas resonemang kring
metodval utan dven hur ldrarnas metodval utformas i praktiken. Mojligheten till att utfora
observationer var inte tillganglig i denna studie till foljd av tidsbrist. For att uppna en god
observationsstudie i undersokningens syfte hade studien behdvt vara under en langre tid an tva
manader som &r utsatta for detta examinationsarbete.
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Urval

Examinationsarbetet grundar sig pa intervjuer av larare, tre larare ar verksamma i forskoleklass och
fyra larare som &r verksamma i forstaklass. Urvalen baseras pa intresset huruvida
lasinlarningsmetoder skiljer sig at mellan forskoleklass samt forstaklasslarare. Samtliga larare har
avidentifierats och tilldelats fingerade férnamn. Nedan foljer en kort beskrivning av respondenterna
som deltagit i studien.

Léarare i forskoleklass:
e Rosa, 42 ar och varit verksam larare i 16 ar.
e Tilda, 37 ar och varit verksam larare i 11 ar.
e Stina, 57 ar och varit verksam larare i 26 ar.

Léarare i forstaklass:

Sanna, 50 ar och har varit verksam larare i 21 ar.
Jonas, 32 ar och varit verksam larare i 5 ar.

Ella, 29 ar och varit verksam larare i 5 ar.
Magnus, 35 ar och varit verksamlarare i 9 ar.

For att fa ett trovardigt resultat var det av relevans att respondenternas anstallning var i olika
stadsdelar. Detta med avsikt att lararna med stérre sannolikhet arbetar med olika forutsattningar
som i sin tur kan bilda olika synsatt, & om respondenterna arbetat inom samma stadsdel. Samtliga
respondenter blev tillfragade om de fann intresse i att medverka i studien nagra veckor innan varje
intervjutillfélle. Vid detta tillfalle introducerades &ven examinationsarbetets syfte samt vilka &mnen
intervjun tar upp. Den forsta intentionen vid selektionen av respondenter var att inkludera en bredd
dar respondenterna var verksamma i skolor som lag i véalbargade omraden, medelklassomraden
samt i utanforskapsomraden. Samtliga respondenter i denna studie ar dock verksamma i antingen
valbargade omraden eller medelklassomraden. Anledningen till att studien inte inkluderar larare
som ar verksamma i utanforskapsomraden ar att vid forsok att fraga tre skolor i
utanforskapsomréaden skickades det aldrig tillbaka ett svar huruvida de ville delta eller inte. Aven
vid personlig kontakt avbojde tva verksamma larare. Lararna gav som anledning till att de inte ville
medverka att de inte kdnde sig bekvama att svara pa fragor géllande metodval, da de kénde att de
inte har mycket tid att tanka pa dessa under deras nuvarande lasundervisning.

Genomférande

Forberedelserna infor intervjuerna bérjade med konstruerandet av en intervjuguide (se bilaga 1).
Nér intervjuguiden var féardigstalld kontaktades lararna antingen privat eller genom mailkontakt
med fragan om de var intresserade att medverka. Var lararna intresserade bestamdes vilken tid och
plats som var lamplig infor intervjutillfallet. Samtliga larare pamindes om att deras anonymitet
samt om deras ratt att avbryta under intervjuns gang. Slutligen namndes att respondenternas svar
kommer att citeras och anvandas i examinationsarbetet.

Innan intervjuns start fragades efter respondentens medgivande i att intervjun spelades in med hjalp
av min mobiltelefon, vilket alla accepterade. Foljande beskrevs examinationsarbetets syfte samt
vilka dmnen som &r inkluderade i intervjun. Varje intervjutillfalle varade i ca 20-30 minuter och
holl rum antingen i lararnas tomma klassrum eller arbetsrum. Samtliga respondenter intervjuades
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pa sina arbetsplatser dar miljon ar véalbekant for dem. Genom att vélja en miljé som respondenten
ar vélbekant samt trygg i har respondenten storre mojlighet i att kdnna sig bekvam i situationen.
Darmed satts storre fokus pa sjdlva intervjuns &mne och inte kringliggande faktorer (Bryman,
2011).

Dataanalysmetod

Né&r datamaterialet var insamlat utférdes en bedémning huruvida datainsamlingens méttnad var
tillracklig, vilket det ansags vara. Dérefter avlyssnades materialet for att sedan transkriberas, vilket
genomfordes for att mojliggora en tematisk analys av respondenterna svar (Bryman, 2011). |
analysen har svar som frekvent uppstatt bland respondenterna lyfts fram for att hitta monster och
likheter-skillnader som &r av relevans for studiens syfte samt fragestallning. Teoristyrd tematisk
analys tillampas for att bearbeta kvalitativt underséknings-material, daribland intervjudata.

En tematisk analys har tillampats i denna studie da syftet har varit att identifiera eventuella teman
och monster i den insamlade empirin ur de sju intervjuerna av larare. | denna studie var tematisk
analys anvandbar da materialet analyserats for att sedan jamforas med varandra. Analysmetoden
ansags anvandbar da den inte ar statisk i sin anvandning utan flexibel. Metoden fungerar dven bést
vid 6ppna fragor dar fokus laggs pa vad som sags och inte hur det ségs (Bryman 2011).

Studien har bade en induktiv samt deduktiv ansats vid analysen. Vid start av denna analystyp
séarskiljs teman forutsattningslost ur datamaterialet. Ur dessa teman framstalls darefter studiens
slutgiltiga teman, begrepp samt teoretiska preciseringar (Braun & Clarke, 2006). Vid den tematiska
analysen ar det vanligt forekommande att skifta mellan induktiv samt deduktivt forhallningssatt
vid granskning av analys. Datamaterialet kan da delas in i férutbestamda samt nya teman som
framstatt ur respondenternas svar. Darefter diskuteras resultaten och dess relation till teorierna som
lagt grund for studiens fragestallningar (Braun & Clarke 2006). Nar studiens teman var upptéackta
och analysen fardigstalld granskades empirin éterigen for att hitta citat i transkriptionerna som var
bést lampade for att formedla varje tema och dess karaktéar.

Giltighet och trovardighet

Enligt Bryman (2011) handlar reliabilitet om tillforlitligheten i en studie. Bryman (2011) menar att
en oberoende studie ska ha mojlighet till att fa likvardigt resultat och visar pa att den foregaende
studiens resultat inte grundats pa tillfalligheter. Bryman (2011) menas dven att reliabilitet dven
handlar om férmagan att utfora en replikativ studie.

Detta utgor en svarighet i denna studies resultat da undersékningen grundar sig pa lararintervjuer
och hur de arbetar vid lasundervisning. Det bristfalliga i denna aspekt ar att larares metodval
mojligtvis formas efter faktorer som standigt ar foranderliga, sa som klasstorlekar och vilka
individer som ingar i lararnas nuvarande klass. Detta medfor att respondenterna mojligtvis inte
hade svarat likadant vid en annan tidpunkt. For att forsoka uppna tillforlitlighet i detta anseende
har jag vid samtliga intervjuer varit noga i att inta samma roll vid varje intervjutillfélle, for att
undvika att paverka respondenterna pa olika satt genom mitt eget beteende under intervjutillfallena
(Bryman, 2011). Bryman (2011) anser att forskare mer eller mindre paverkar forskningen genom
varderingar samt tidigare kunskap. Denna syn forstarks da kvalitativ forskning analyserar data med
ett tolkande perspektiv, som kan ha en inverkan pa reliabiliteten.
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Aven om studien stravar efter att uppnd objektivitet ar det svart att tolka resultaten som sadana,
vilket i sin tur riskerar l1ag reliabilitet. Tillforlitligheten i denna studie har méjliggjorts genom en
intervjuguide (se bilaga 1), transkribering, tydliga beskrivningar av genomférandet samt metodval.
Det har daven gjorts en tydlig redogorelse for begrepp som anvénds i examinationsarbetet samt hur
analysen gatt tillvaga pa datamaterialet.

Validitet berdr en studies giltighet och granskar om undersékningen méter vad som avses att mata.
Ytterligare &mnas en undersokning om studiens slutsatser ar rimliga och korrekta eller inte.
Validiteten mater dven relationen mellan studiens intervjufragor och huruvida de &r forenade till
existerande teorier. Under studiens tematiska analys pagick det standigt en atergdende process dar
den ursprungliga empirin och undersokningens uppstaende teman standigt jamfordes. Med
anledning att sakerstélla att det finns en Gverenstammelse mellan studiens observationer och
begrepp samt undersokningens forskningsgrund (Bryman, 2011).

Validitet handlar d&ven om slutsatser som ar byggda pa kausala forhallanden mellan egenskaper och
huruvida de kan ses som héllbara eller inte (Bryman, 2011). Detta kan appliceras vidare in pa denna
studie som sokt svar pa larares metodval vid lasundervisning. Da studiens syfte ar att identifiera
hur larare arbetar med lasundervisningsmetoder. Detta kan resoneras som lag validitet da
klassrumsmiljon &r dynamisk och att dess utveckling &r beroende av samtliga individer och
skolmiljon (Kvale, 2014).

Studiens resultat kring hur lasutvecklingsmetoder praktiseras och kringliggande viktiga faktorer
kan emellertid styrkas genom en jamforelse med andra studiers resultat. Denna ansats kan beskrivas
som extern validitet dar studiens resultat generaliseras till liknande situationer. Bryman (2011)
poangterar svarigheten som uppstar i detta da kvalitativ forsknings resultat ar grundade pa urval.
Bryman (2011) menar att kvalitativ forskning inte gar att generalisera eftersom den ofta bygger pa
fallstudier och begransat urval. Denna studies argumentation for en god generaliserbarhet bygger
pa att studien har en god jamforelse ansats samt ett val genomfort urval av respondenter dar hansyn
har tagits till att respondenterna inte arbetar i samma stadsdel, har olika aldrar och da olika typer
av utbildning.

Forskningsetiska riktlinjer

| bemotandet av respondenterna har hansyn till vetenskapsradets riktlinjer tagits. Principerna ar
indelade i fyra olika huvudkrav och utgor ett grundldggande individskydd som leder till att
informationen i forskningen inte kan kopplas till dem (Vetenskapsradet, 2002). Nedan foljer en
kort beskrivning av de fyra kraven.

Informationskravet kan konkretiseras till att forskaren skall informera undersékningsdeltagare den
aktuella forskningens syfte. De skall darvid fa information om deras uppgift i forskningen samt
vilka villkor som deras medverkan medfor. Forskaren skall dven upplysa deltagarna om att deras
medverkan ar frivillig och deras ratt av avbryta medverkan (Vetenskapsradet, 2002). Detta krav
har uppfyllts i examinationsarbetet da arbetets syfte och respondenternas roll pa ett tydligt satt
presenterats for respondenterna. Samtyckeskravet innebdr att deltagaren har ratt att sjalva styra éver
sin  medverkan (Vetenskapsradet, 2002). Vid forsta kontakt med respondenterna i
examinationsarbetet visade dessa en egen vilja samt intresse infor att medverka, darigenom
uppfylls detta krav. Konfidentialitetskravet grundar sig pa deltagarnas forsakran om att de
avidentifieras och darmed skyddas fran att den information de lamnar inte kan kopplas tillbaka till
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dem sjalva (Vetenskapsradet, 2002). Nar materialet insamlats under examinationsarbetets gang har
respondenterna sedan start avidentifierats samt att materialet enbart varit tillgangligt for mig som
utfort intervjuerna. Nyttjandekravets syfte ar att sakerstdlla om att de insamlade uppgifterna om
varje respondent endast far anvandas for forskningssyftet. Den givna informationen far inte heller
sdljas vidare till kommersiellt bruk eller icke-vetenskapliga bruk (Vetenskapsradet, 2002).
Villkoret i detta krav har tydliggjorts for respondenterna och informationen kommer inte séljas
vidare.
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Resultat

| detta kapitel presenteras och analyseras studiens resultat. Utefter studiens fragestallningar 1)
Vilka faktorer ser lararna ha storst inverkan vid tidig lasutveckling? 2) Vilka
metoder/tillvagagangssatt anser sig lararna tillampa vid tidig lasutveckling? 3) Hur ser det
pedagogiska samarbetet ut mellan forskolaklasslarare och forstaklasslarare ut gallande
lasutvecklingsmetoder? respondentsvar och den namnda forskningen har empirin delats in i
foljande huvudteman: Viktiga faktorer som paverkar den tidiga lasutvecklingen samt
lasundervisningens struktur. | forsta huvudtemat inkluderas féljande underteman sprakbad och
familjelitteracitet, l&slust och elevintresse. Under sistnamnda huvudtemat framstod foljande
underteman No more reading War! boksamtal och lasgrupper, individanpassning och helklass,
lasutvecklingsmetoder for- och nackdelar, kartlaggning och bokstavsarbete.

Viktiga faktorer som paverkar den tidiga lasutvecklingen

Studiens intervjuguide innehdll fragestéallningen vilka aspekter anser du &r viktiga for en god
lasutveckling? Utifran denna fragestallning kategoriserades frekventa respondentsvar in i foljande
underteman: sprakbad och familjelitteracitet, laslust och elevintresse.

Sprakbad och familjelitteracitet

Fem av sju lirare uttrycker vikten av att ”sprakbada” barnen. Tva larare anvander sig av den exakta
termen “sprdkbad” medan en larare anvénder sig av uttrycket ”duscha” barnen med sprék. Vid
denna fraga betonar lararna vikten av att introducera spraket pa alla mojliga satt exempelvis genom
skrift, hoglasning, och lasning bade i skola och hem. Fyra larare beskriver dven foraldrarnas
betydelse vid tidig l&sinlarning. Sanna uttrycker att elevernas familjelitteracitet och hur mycket
tillgang barnen har till bocker redan kan visa sig vid forsta utvecklingssamtalet i forstaklass:

Jag har foraldrar som kan sitta pa inskolningsamtalet i ettan och séger: ja, vi har last mycket
for dem och vi har kopt mycket bocker med bokstaver och sant. Dér forstar man att det &r en
familj som har presenterat och lever med bdcker och l&ser med dem. Medan andra sdger nej,
maste man ha gjort det nar dem borjat 1an? Men pa denna skola sa ar foraldrarna valdigt
engagerade i att driva sina barns lasutveckling framat val nar de gar i ettan. (Sanna)

Lararna betonar specifikt att lasutvecklingens hastighet till stor del beror pa hur mycket lastraning
de far hemma, hur mycket de moter bocker samt hur mycket traning i bokstavskunskap de fatt med
sig sen innan skolstart. Magnus papekar:

Det ar oerhort viktigt att foraldrarna ocksa laser hemma med barnen sa att barnen blir
sprakbadade fran alla hall och ser dess nytta. P4 manga elever méarker man att det inte handlar
om att de inte kan utan om att de inte Gvar tillrackligt, kanske inte gor laslaxan. Da har jag
pratar med foréldrarna om hur viktigt det faktiskt ar och stannat kvar och last med vissa elever
efter skolan nar de &r pa fritids. (Magnus)

Magnus beskriver i ovanstaende citat hur han upptéckt ett samband mellan elever som inte kommer
vidare i sin lasutveckling och bristen av laslig stimulans pa hemmaplan.
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Laslust och elevintresse

Utover sprakbadet och familjelitteraciteten beskriver samtliga larare i studien laslustens,
elevintressets, och spraklekars betydelse for en god lasutveckling. Lararna delade synen om att ett
lustfyllt-larande agerar som en huvudpelare i barns tidiga lasutveckling. | detta yttrar fyra larare
sambandet mellan elevernas medvetenhet i vilka kontexter lasformagan ar behdvlig for dem sjalva
och laslust. Larare Stina beskriver som féljande:

Jag tanker att det viktiga ar att dem forstar vad dem far genom att lara sig att Iasa och pa sa vis
hittar lasgladjen. Att dem forstar - genom att jag kan lasa sa éppnas det upp en helt ny varld
for mig. Jag far lattare med alla @mnen, text gar det smidigare i matte, séka information pa ett
helt annat satt nar jag kan skriva hur de olika Pokémon stavas och sant dar. Det &r ju sa man
maste ga in i det for att barnen ska hitta lasgladjen. (Stina)

En lararna uttrycker aven att elevintresse binder samma skola och hem da laslusten kvarstar dven
nar dagens skoltimmar ar slut. Vid dessa samtal relaterar manga av respondenterna att
lasundervisningens struktur tas form i férhoppning om att laslust ska véckas, vilket i sin tur enligt
lararna driver eleverna framat i sitt lasande.

Bésta ar ju att eleverna sjalva ar intresserade. Nar det da kommer till ovilliga elever... dven om
de inte vill lasa sa haller man anda pa att skriva dagordningen pa tavlan och i borjan ljudar man
liksom tex. ™M A N D A G” ” R A S T” medan man skriver. S jag tror att det &r
sprakbadandet som ar precis hela tiden som spelar roll. For vi laser och skriver hela dagarna
i skolan pa olika satt, och det ar klart de ser ett intresse att lara sig att lasa sjalv da. (Jonas)

| ovanstdende citat binder lararen Jonas samman sprakbad med elevintresse. Har menas att
forstaelse for vad man kan ha lasning till skapar ett lasintresse hos elever.

Lararnas syn pa vilka metoder/tillvagagangssatt de applicerar i

lasundervisning

Intervjuguidens fragor gallande vilka metoder/tillvagagangssétt lararna ser sig sjalv anvanda vid
lasundervisning besvaras féljande utifran undertemana: No more reading War!, boksamtal och
lasgrupper, individanpassning och helklass, bidragande faktorer till las- svarigheter,
lasutvecklingsmetoder for- och nackdelar, kartlaggning och bokstavsarbete.

No more reading War!

Samtliga respondenter i studien uppger att l&sundervisning blir bast lyckad om den inkluderar en
variation av lasutvecklingsmetoder. Empirin visar att lararnas uppfattning ar att variationen skulle
ha sin utgangspunkt i elevernas befintliga lasformaga med anledning att en metod inte kan passa
alla. Empirin visar att det inte gar att kategorisera lararna som enbart anvéandare av analytiskt eller
syntetiska tillvdgagangssatt. Nedan citeras Stina: “Jag fattar inte hur man ska kunna anvinda en
bara, utan jag anvander ju alla!

Ljudmetoden (syntetisk) och helordsmetoden (analytisk) &r tva lasutvecklingsmetoder alla

respondenter sager sig anvanda. En larare namner att hon utgar ifran efter ytterligare tva metoder,
Bornholmsmodellen och Wittingmodellen. Tre larare ndmner att de blandar mellan helordsmetoden
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och ljudmetoden samt LTG-metoden medan en l&rare séger att hon inspirerats av den men aldrig
anvant den fullt ut.

Nedan citeras Magnus:

Vi har inte jobbat valdigt mycket med, vad heter den metoden dar man vet vad som hander i
sjdlva berittelsen for att man pratat om det och sen gar man in i detaljerna... LTG! Visst har
jag inspirerats och pratat med eleverna i helklass innan de ska skriva en beréattelse dar de far
dela med sig av sina upplevelser... sedan skrivit upp idéer pa tavlan... men inte mer an sa.
(Magnus)

Bland forstaklasslararna visar empirin att utover helords och ljudmetoden &r LTG- metoden den
mest frekvent anvanda enligt lararna. Tva av forstaklasslararna har dock uppmarksammat en
nackdel med LTG- metoden, vilket &r att de anser att formen som metoden ar utvecklad efter dar
eleverna sjalva ska producera text upplevs som svart for elever. Lararna menar att detta
tillvagagangssatt har lett till att elever Iast sig och inte vill fortsatta da de inte vet vad de ska skriva
om. Ytterligare namner Stina att hon anvant sig av alla metoder under sina ar som larare férutom
Wittingmetoden. Bland samtliga forskoleklasslarare & Bornholmsmodellen den metod som alla
sades anvanda, utdver denna namns aven helordsmetoden samt ljudmetoden som komplement.

Tva forstaklasslarare uttrycker att de anser att variationen i lasundervisning aven géller hur
eleverna kan nérma sig laskompetens. Lararna menar att eleverna dven kan lara sig att l&sa genom
skrivning. Magnus papekar:

| spraket ingar las och skriv, sa det ar valdigt viktigt att de far utga ifran sina intressen och sina
formagor. Om dem tycker att det ar lattare att skriva och utforska genom skrift sa far dem det,
tycker eleverna det ar lattare att lasa och svarare att skriva da far dem ga den vagen. (Magnus)

En av dessa larare namner inte att eleverna fick tillgang till datorn vid detta arbetssatt medan den
andra informerar om att elever har har tillgang till Ipad vid lasundervisning.

Boksamtal och lasgrupper

For att uppna lasforstaelse uppger samtliga larare att boksamtal ar ett lampligt tillvagagangssatt.
Lararna menar att interaktionen som uppstar mellan elever vid boksamtal hjalper elever att komma
vidare. Likt VVygotskij uttrycker fem larare att spraket &r ett viktigt medierande verktyg for att
uppna ny kunskap (Vygotskij, 1978). Lararna menar att spraket kan anvandas som ett
synliggdrande medel bade for eleverna och lararna. Spraket menas synliggéra var elever befinner
sig i sin lasutveckling och hur de genom spraket kan hjélpas vidare till nasta niva. Fyra larare ar
Overens om att det &r viktigt att stotta elever vid boksamtal genom att ge positiv feedback och aktivt
lyssnande. Sannas forklaring nedan fangar essensen i vad samtliga larare framférde gallande
boksamtal och individanpassade l&asgrupper.

Man maste utga ifran varje individ, det gar ju inte annars just vid Iasningen. Dels for att se vart
befinner sig den har individen nagonstans, hur ska vi ga vidare? Dels for att forsoka
individanpassa sa att de hamnar i en bra grupp. Sa att de hamna med nagra som é&r lite béttre i
lasning samt andra som inte kommit lika Iangt an. For da kan de kéanna, aah dit vill jag ocksa
na, och bli inspirerade av varandra. (Sanna)
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Tre av lararna foresprakar att dela in klassen i mindre lasgrupper i anknytning till laslaxan. Ella
menar att elevers tankar far storre utrymme for att diskutera reflektioner och bokens handling i
mindre grupper och att Ella sjalv lattare bildar en uppfattning om varije elevs lasforstaelse. Hon
uttrycker foljande:

Mdjligheten som ges vid gemensam léslaxa, att sitta och diskutera vad alla har last. Det blir sa
mycket mer levande upplevelse for alla barn. Att man har ett SAMTAL kring den lasta texten.
Det fér jag d& man har en NIVANPASSAD grupp. (Ella)

Ella menar att detta arbete inte hade varit mojligt att utfora i helklass. Studiens resultat visar att
samtliga larare ser anvandandet av olika typer av fragor avgorande for att bidra till elevernas
reflektion och lasutveckling vid boksamtal. Rosa forklarar att hon &r noga med att variera mellan
stallandet av slutna, ledande och féljdfragor for att fa syn pa elevers lasforstaelse. Rosa beskriver
fragornas vikt pa foljande vis:

Nar de har last klart en bok sa ber jag dem lasa nagra sidor ur boken for jag vill héra vilken
niva de ligger pa. Dem med bra flyt brukar jag stélla fragor kring vad boken handlar om,
exempelvis: Vad tror du Trulle kiande da? for att se hur lasforstaelsen ligger till. (Rosa)

Lasutvecklingsmaterialet som respondenterna namnt att de anvénder sig av vid lasgrupperna ér
foljande:

Den magiska kulan (tre larare)

Kiwi (en larare)

Ola- Elsa- Leo (en lérare)

Stjarnsvenska (en larare)

En larare namner att hon under sina ar som larare anvant sig av tre olika laslaxmaterial: Ola-Elsa-
Leo, Kiwi och den Magiska kulan och att de alla har samma uppbyggnad med nivaanpassad text i
tre etapper. Samtliga larare uttryckte vidare att eleverna har samma lasebok for att mojliggora
gemensamma diskussioner kring texten.

Individanpassning och helklass

Samtliga larare formedlar att de vid lasundervisning anvander lasutvecklingsmetoderna pa alla
elever 1 helklass, dock ndmnde en ldrare att de som redan “knéckt ldskoden” inte aktivt behdver
delta i att ljuda sig fram i ord. En synpunkt som alla respondenter séger sig dela enligt empirin ar
att det ar lararens ansvar att vélja arbetsséatt som passar elevers lasutvecklingsniva. Tre larare
namner att lasundervisningen ar utformad sa att alla kan delta men att meningen inte ar att alla ska
utfora exakt samma moment. Utan att arbetes omfang av vad eleverna gjort under lektionstid
baseras pa elevernas befintliga formaga. En larare belyser vikten av att anpassa tillvagagangssétt
genom att eleverna far fokusera pa vad som ar lattast for dem vid skriftsprakslara:

| spraket ingar bade las och skriv och det ar valdigt viktigt att de far utga ifran sina intressen
och sina formagor. Om dem tycker att det ar lattare att skriva och genom det utforska
skriftspraket Ar det daremot tydligt att det &r jattesvart att skriva men att det gar jattemycket
battre att lasa kan man lata eleverna utforska skriftspraket sa istéllet. (Ella)
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Lararen betonar i ovanstaende citat att alla elever ar olika individer med olika férmagor som
darmed tar till sig ny kunskap pa olika satt. Samtliga forstaklasslarare i studien namner att elever
som kommit langt i sin lasutveckling tenderar att arbeta snabbare under lasundervisning.

Nér eleverna ar klara med den ténkta lasundervisningen vid en lektion uttrycker lararna att dessa
elever far jobba vidare med stenciler inom samma undervisningsamne.

Om vi ser pa denna klass som jag har nu sa kunde vissa elever redan lasa vid forsta skoldag.
Jag loser det med att de som kommit langt far jobba vidare med fardigt material som ar
forberett. Inte alla far gora allt som bokstaven har med sig den veckan men alla far gora det
som ar viktigt. Det ar pa det sattet inte individanpassat for det & samma men man far jobba
med det man kan. (Jonas)

Bidragande faktorer till Idssvarigheter

Studiens empiri visar att respondenterna har olika uppfattningar vad som anses vara den storsta
bidragande faktorn till lassvarigheter. Tva forstaklasslarare och en forskoleklasslarare menar att
det &r mognad som ar styrande i lasutvecklingen i forskoleklass och forstaklass och att eleven maste
fa testa sig fram. Vid fragan: Vilka svarigheter har du upplevt kring elever som inte kommer fram
i sin lasutveckling? Responderade forstaklasslararen Sanna pa foljande vis:

Faktiskt, i borjan nar man var ny larare sa tankte man, herregud hur ska jag fa alla barnen att
borja lasa, tank om jag inte far det, och lite panik sadar. Men det har ALLTID fungerat. Det
sker i olika tider naturligtvis for alla barn men det alltsa i ettan redan dar. Nar barnen ar sa sma
som de &r i forstaklass maste det fa ta tid. (Sanna)

Dessa larare menar att nar det handlar om elever som inte har ndgon utsatt diagnos eller liknande
sd hjalper det oftast med extra anpassning av till exempel specialpedagog eller resurs for att fa
eleverna pa som dem kallade det pa “ritt spar”. Tva forstaklasslarare uttrycker daremot en kansla
av stress som kan uppsta nar elever visar tendenser till lassvarigheter. Lararna menar att resurserna
pa deras skolor &r knappa och att radslan uppstar pa grund av att de tidigare upplevt vara den
personen som fatt viinda och vrida p4 sig” (en av lararnas ordval) for att tillgodose elevens behov.
En forstaklasslarare uttryckte att inget lasintresse dr den storsta bidragande faktorn till
lassvarigheter och menade att basta tillvagagangssattet da ar att langsamt och tydligt arbeta med
bokstavsarbete och vara tydlig i hur bokstaver ser ut, later och var de befinner sig i ord. Exempelvis:
”Nu jobbar vi med bokstaven A och hur later den? Och sahéar ser den ut. Och sa Var har du A
nagonstans i ordet? i borjan? Mitten? Eller sist? vilket av de har orden har ett A i sig? (Ella)

Vilka metoder ska anvandas nar?

Empirin visar att samtliga larare &r eniga om att syntetiska metoder har storre effektivitet vid laran
av nya ord an analytiska metoder och att det darfor ar ett behov att variera mellan dessa i
lasundervisning. Sanna uttrycker:

Sjélva metoden man sjélv anvander &r en blandning mellan helordsmetod och ljudning. For ar
det 1anga ord da gar det inte med helordsmetoden utan det ar nya ord da och da maste dem
ljuda. Sa att forsoka lara dem att bada sakerna &r bra att kunna. Det &r viktigt. (Sanna)
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Empirin visade att fem larare anser att en analytisk ansats ar bast i den absoluta bérjan av
lasinlarningen for att sedan dverga till syntetiska metoder nar lasutvecklingen har utvecklats en del.
Empirin visar att samtliga larare anvéander sig av helordsmetoden vid skrivinlarning och att vanligt
forekommande ord standigt &r synliga i klassrummet. Lararna forklarar att ord och fraser
upprepandes skrivs pa tavlan vid de dagliga samlingarna, exempelvis “idag” ”God morgon”
“mandag” for att barn genom helordsmetoden ska ldra sig att lasa liknande ord och meningar.
Foljande kommer Jonas forklaring till varfor detta metodval &r lampligt att praktisera pa det
ndmnda viset: ”Man maérker att vissa ord fastnat valdigt latt och att de inte behdver ldsa vad som
star utan vet att  hér star det god morgon” genom utseendet pa ordet.”

Studien visar att lararna anser sig anvéanda ljudmetoden nar eleverna sjélva ska lasa och stava och
dar lararen da ljudar sig igenom ord som eleverna ar tveksamma pa. Ldrarna papekar att det &r har
helordsmetoden ar bristfallig. Lararna forklarar att de anvander sig av ljudmetoden har eftersom de
inte ser att andra metoder kan anvandas i detta avseende. Tre av forstaklasslararna uttrycker att
analytiska metoder ar lattare att praktisera i helklass och syntetiska pa individuell niva. Magnus
uttrycker foljande: ”Jag anvénder mig av ljudning vid stavning for det maste man néstan, det gar
att gora helords men mina elever har kommit sa langt att det inte ger likamycket”

Tre av lararna, tva forskoleklasslarare och en forstaklasslarare namner att de praktiserar bade en
syntetisk och analytisk ansats nar elever fragar hur ord stavas. Tilda forklarar: Sitter jag upp tva
lappar med orden “mjol” och ”mjolk™ om eleven undrar hur det stavas kommer eleven med tiden
forsta att bokstaven ’k” utger det sista ljudet i "mjolk” dé det saknas i "mjol””

| dessa fall ljudas inte ordet alltid igenom utan lararen skriver &ven hela ord som i beskrivs i citatet
ovan pa ett papper for att eleven sedan ska skriva av ordet. Lararna forklarar att eleverna noterar
varje bokstav genom bokstavsljud pa detta vis.

Bokstavsarbete

Samtliga forskoleklasslararna och forstaklasslararna uppger att de arbetar med nagon form av
bokstavsarbete. De fa nackdelar respondenterna uppméarksammat med Bornholmsmodellen &r att
det inte forekommer nagot direkt bokstavsarbete. En forskoleklasslarare beskriver i anknytning till
detta hur hon anvénder sig av bokstavsmaterialet VOVVOTEL som ett komplement till
Bornholmsmodellen. Rosa forklarar att VOVVOTEL fokuserar pa bokstavsarbete dér en ny hund
flyttar in pa hotellet varje vecka och att varje hund har med sig en bokstav som under veckan
arbetas med pa olika satt. De andra tva forskoleklasslararna uppger sig anvanda sig av Livet i
bokstavslandet vid bokstavsarbete i forskoleklass. Tre av forstaklasslararna beskriver att deras
lasundervisning inkluderar Qnoddarnas varld ett digitalt l&sinlarningsprogram som har i sig
bokstavslara. Ella beskriver att Qnoddarnas varld arbetar med en bokstav i veckan dar det forst
forekommer sparning av bokstaver i en text dar bokstaven ska hittas for att sedan farglaggas
darefter skiftas fokus till vilka ord som borjar pa veckans bokstav. Senare under veckan
forekommer det 6vningar som "var finns S:et i ordet” ’Vilka ord hor ihop” ”Hitta ordet Jag i texten.
Ella menar att hon ar valdigt ndjd med Qnoddarnas vérlds upplagg da den slar ihop bade syntetiska
och analytiska tillvagagangssatt.
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Samtliga forskoleklasslarare anser att inkluderandet av olika typer av spraklekar med sang, rim och
ramsor skapar en kénsla av gemenskap. Kanslan bildar i sin tur denna bildar goda relationer mellan
eleverna. Lararna menar att spraklekar bidrar till ett roligt och lustfyllt larande som leder till laslust.
Under intervjuerna namner alla forskoleklasslarare Bornholmsmodellens anknytning och
anvandning inom denna aspekt. Forskoleklasslararna foresprakar —anvandandet av
Bornholmsmodellen och menar att forstaelsen for hur spraket ar uppbyggt ar avgorande for att en
elev ska kunna “’knécka” ldskoden. Tilda uttrycker:

Stavningen kommer ju mer och mer de laser! Sa att man lagger mer fokus pa bokstavens ljud
i borjan dn vad bokstaven heter for det ar ofta det inte stammer dverens med hur de later nar
man laser dem. Just for att det ska bli lattare med lasningen! Och for att manga ord stavas som
de later ocksa. Det som avviker sig far man ga in pa senare. (Tilda)

Tilda forklarar vidare att fokus i lasundervisningen ska ligga pa hur bokstaven later och inte vad
den heter. Tva av forskoleklassararna sager sig dven anvanda helordsmetoden i sin lasundervisning.

Kartlaggning

Studiens resultat visar att samtliga l&rare anser att kartlaggning har en stor del i hur de lagger upp
framtida lasutvecklingsundervisning. | resultatet har det framkommit att kartlaggning har olika
syften: i syfte att elevanpassa kommande lasundervisning, utvecklingssamtalunderlag samt som ett
underlagsmaterial som ges till forstaklasslararna vid dverlamning. Samtliga respondenter i studien
konstaterar att vid overlamning av elever fran forskoleklass till forstaklass overlamnas ett
dokument med resultat fran foregdende kartlaggningsmaterial. Vid kartlaggning av den tidiga
lasutvecklingen 1 forskoleklass anvander samtliga forskoleklasslérare i denna studie sig av
Bornholmsmodellen och de lasutvecklingsplaner som ingar dar. Tilda anvander sig aven av
materialet God lasutveckling. Tre forstaklasslarare ndmner att kartlaggning over var eleverna
befinner sig nivamassigt ar viktigt vid forstaklassens skolstart. Samtliga namner skolverkets
bedémningsstod som den ledande hjalpen vid kartlaggningen. Tva larare beréattar att de anvéander
sig av beddomningsstodet “Testa bokstidver” som omfattar test i fonologisk medvetenhet,
bokstavskdnnedom, enkla ord samt korta meningar. Tre larare poéngterar kartlaggningens relevans
for framtida lasundervisning och hur den kommer formas. Genom beddémningen sager sig lararna
forma undervisningen utefter vad eleverna klarar och var de behdver hjalp. Sanna uttrycker det
med foljande mening: ”Om jag inte vet var eleverna &r nu hur ska jag da kunna veta var de ar pa
vag?”

Tanken enligt lararna ar att finna vad eleverna beméstrar i sin laskunskap for att sétta ihop

lasgrupper dér eleverna kan ta nytta av varandras kunskaper och samtidigt kdnna att de befinner
sig pa liknande niva.

27



Lasutvecklingssamarbetet mellan férskoleklass och forstaklass

Samtliga respondenter namner att ett méte mellan arskurslararna halls pa varterminen innan de
framtida forstaklasseleverna har sommarlov. Forstaklasslararen besoker da sin framtida klass samt
diskuterar med forskoleklasslararen om klassen, dess behov och var de ligger till nivAmassigt. Tva
av forstaklasslararna uppger att det forekommer en systematisk traning pa fonologisk medvetenhet
i deras forskoleklasser, dar den fonologiska medvetenheten tranas upp med hjalp av spraklekar.
Dessa larare ndmner att de &r medvetna om att Bornholmsmodellen var den lasutvecklingsmodell
som praktiserades i forskoleklass. Lararna uttrycker vidare att samtalet med forskoleldrarna om
lasundervisningens tillvagagangssatt paverkat deras egen lasundervisning val i borjan av arskurs
ett. Lararna anser att dessa mdéten ar givande och dnskar en ytterligare kommunikation dar aven
utforligare beskrivning om metodval i Il&sundervisning under forskoleklass inkluderas.
Forstaklasslararen Jonas uttrycker sig féljande om samtalets betydelse:

Nu visste jag att de skapade mycket runt om kring bokstéverna i forskoleklassen. Det visade
sig att de har det klassiska typ — nu ska vi jobba med veckans bokstav M som i MASK och vi
ska pyssla och mala en mask. Sa jag gjorde ocksa sa men inte pa det sattet att de skulle jobba
med den bokstaven riktigt ordentligt. FOr jag visste att de redan gjort det i forskoleklass och
behodver inte gora det igen. (Jonas)

Vid samtalet om individanpassad lasundervisning kopplar &ven forstaklasslararen Sanna vikten av
kommunikationen mellan arskurserna:

Jag har ju naturligtvis ett samtal om var eleverna ligger till nivamassigt med forskolefroknarna
som har lamnat 6ver dem. Hur dem tycker att det har gatt. Om dem har sett att dem har last,
om dem har sett om de kan lasa det minsta. Efter det sa far dem hos mig ett niva- anpassat
lasmaterial. (Sanna)

Sanna svarar daremot att hon inte visste vilka tillvagagangsatt forskoleklasslararna anvant sig av
vid lasutvecklingsarbete och som lett fram till elevernas befintliga laskunskap. Ur studiens resultat
visar det sig att forskoleklasslararna inte har en klar uppfattning om hur lasutvecklingsmetoder
praktiseras i skolans forstaklass. Tva forskoleklasslarare namner att de inte vet alls medan tva
papekar att de antar att det &r den “traditionella” bokstavsliran som tar form i arskurs ett pa hennes
skola. Resultatet visar dven att tva av forstaklasslararna inte eftersoker ytterligare kommunikation
mellan dem sjalva och forstaklasslararna. Lararna menar att oavsett om forstaklasslararna fokuserat
pa samma sak som dem sjalva sa har det gatt en tid sen eleverna fick vara med om det. Jonas
uttrycker: ”Aven om man gor samma saker sé blir det aldrig p& exakt samma vis.”

Jonas citat fangar den synpunkt de tva forstaklasslararna hade i denna aspekt. Citatet uttrycker att
strukturen inte kommer vara identiskt da det ar nya forutsattningar och larare som haller i
lasundervisningen. L&rarna menar att elever behdver repetition och att eleverna vuxit sen
skolavslutningen i forskoleklass.
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Diskussion
| diskussionsdelen nedan besvaras studiens forskningsfragor genom att empirin diskuteras i relation
till bakgrundsforskningen som tidigare presenterats i studien.

Vilka lasutvecklingsmetoder anser sig lararna applicera vid tidig lasutveckling och

varfor?

Genom den tematiska analysen urskiljs det en tydlig rod trad bland respondenternas svar, namligen
deras installning till att ett varierat tillvdgagangssatt i lasundervisningen ar avgdérande for att kunna
forma alla elevers behov. Empirin visar att samtliga larare férutom en inte har som mal att enbart
folja en lasutvecklingsmetod. Malet ar istallet att fora en varierad undervisning som i sin tur menas
forekomma for att kunna na fram till samtliga elever. Detta kan kopplas till att det inte rader nagra
direktiv i svenska laroplaner om vilka metodval larare ska tillampa i sin lasundervisning
(Skolverket, 2016). Vad detta kan indikera pa &r att lararna besitter en professionell kompetens dar
formagan att beharska flera metoder och anpassa metoderna utifran elevers behov finns, vilket
konsenusprojektet framhaller som avgorande for en lyckad lasutveckling (Myrberg, 2003).

Vid intervjutillfallena var samtliga respondenter osékra pa lasmetodernas namn. Respondenterna
valde darfor att forklara deras tillvagagangssatt istallet for att det skulle bli lattare att forsta vilken
metod de anvénde sig av. Samtliga respondenter poangterade att en lasundervisning som inkluderar
en blandning av lasutvecklingsmetoder och tillvagagangssatt ar att foredra. Respondenterna
uttryckte att genom att plocka ut inslag ur varje metod kunde sedan alla delar ur dessa bilda en
helhet. Respondenterna menade att eftersom alla elever &r olika passar vissa av metoderna battre
an andra. Respondenterna menade i anknytning till detta att ett varierat tillvagagangssatt har en
storre chans till att nd samtliga elever da olika forutsattningar tas hansyn till. Utifran
respondenternas svar gors tolkningen om att lararna kan uppfatta de olika metoderna som
hjalpmedlen som finns till om behov uppstar snarare an klara tillvigagangssatt som foljs linjart. |
empirin syns det att ”sprakbadets” vikt dven genomsyrar lararnas metodvalsresonemang.

Lararna uttryckte under intervjuerna att spraket ska visas pa alla satt och vis for att na eleverna och
darmed fanga deras intresse. Resonemanget ligger i linje med Adams (1990) standpunkt om att den
syntetiska metoden i samspel med analytiska metoden 6verlag utvecklar goda lasare. Adams (1990)
menar att lasundervisning som frekvent inkluderar fonetik inbringar hogre resultat i barns
ordforstaelse samt stavning, an i undervisning dar fonetisk lara exkluderats. Empirin i denna studie
indikerar pa att respondenterna infinner samma synsatt som Adams (Adams, 1990).

Vilka metoder praktiseras mer @n andra?

Studien visar att bade helordsmetoden och ljudmetoden &r de vanligaste bland samtliga
forstaklasslarare, vilket for mig inte ar ovantat da dessa sen langt tid tillbaka ar de tva framsta
lasutvecklingsmetoderna i Sverige (Fast, 2008; Ivarsson, 2008). Vad jag noterade under
granskningen av empirin var att ingen av respondenterna namnde Trageton-metoden.

Att Trageton- metoden skulle komma pa tal vid samtalet om elevers tidiga lasutveckling i skolan
var nagot jag forvantat mig, eftersom det under en langre tid i Sverige skett en digitalisering i
skolan med bland annat ett till ett system dér varje elev har en egen Ipad. Tva av lararna ndmnde
dessutom att de har synsattet om att variationen i hur elever lar sig att lasa dven borde utga fran
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elevens formagor. Dar lasundervisningen skulle erbjuda eleven till att antingen skriva sig till
lasning eller 1&sa sig till lasning, vilket &r valdigt karaktaristiska tankar inom Trageton- metoden.
| bakgrund till vad som tidigare namnts tror jag att lararna mojligtvis noterat Tragetons
tillvagagangsatt men inte gett metoden nagon vidare eftertanke, for att darefter omedvetet arbeta
pa ett arbetssatt som inspirerats av Trageton-modellen (Trageton, 2005).

De utvecklingsmetoder som &ven var frekventa i respondentsvaren var LTG- metoden samt
Bornholmsmetoden. LTG- metoden var vanligast bland forstaklasslararna och Bornholmsmetoden
bland forskoleklasslararna. Studien visar att forstaklasslararna upplevde att bade syntetiska och
analytiska metoder inte racker till och darfor appliceras LTG- metoden for att det tar tillvara pa det
basta inom det analytiska samtidigt som det innehaller fonetisk lara (Leimars, 1976). Att
Bornholmsmodellen framst ar konstruerad for forskoleklass kan vara en orsak till att ingen av
forstaklasslararna valt att anvénda sig av den, trotts att denna modell &ven material som inriktar sig
pa forstaklass. Vad som blev tydligt var forskoleklasslararnas syn pa vikten av spraklekar i sin
lasundervisning. Lararna betonade att spraklekar ar nyckeln for ett lustfyllt-larande som i sin tur
leder till 1&slust.

Samtliga forskoleklasslarare anser att inkluderandet av olika spraklekar med séng, rim och ramsor
skapar en kansla av gemenskap. Genom denna anser lararna att eleverna bildar goda relationer med
varandra. Lararna menar att spraklekar bidrar till ett roligt och lustfyllt Iarande som leder till laslust.
Under intervjun nd&mnde alla forskolel&rare Bornholmsmodellens anknytning och anvandning inom
denna aspekt. Detta knyter val an med Lundbergs, Frost och Pedersens (2010) ndmnda forskning
vars resultat visade att fonologisk medvetenhet, ordférrad och laslust byggs upp med hjélp av
spraklekar.

Ser vi till Lagos (2014) observationsstudie dar resultatet visade att lararna forde 6ppna dialoger
med barnen om att det nuvarande las-utvecklingsarbetet var en forberedelse infor forstaklass sags
det inga tecken pa att respondenterna i denna studie hade det synséttet. Denna aspekt var for mig
forvanande da jag tidigare sjalv haft den installningen. Dock &r jag medveten om att studiens
forlitlighet i denna aspekt ar liten eftersom aven observationer hade varit optimala for att fanga
lararnas tillvagagangssatt. I anknytning till (Lagos, 2014) samt Skoogs (2012) forskningsresultat
som uppdagade att fri lek och sprakleken hélls avskilt hade detta dven har varit intressant att i
denna studie utfora observationer under langre tid. Med syfte att utforska huruvida sprakleken
bland respondenternas lasundervisning alltid skedde under styrda former eller om den &dven
inkluderades under fri lek.

Forskoleklassens roll

En annan intressant upptackt ur analysen var att en forskoleklasslérare kénde att
Bornholmsmodellen inte var tillracklig vid bokstavslara och anvande sig da av bokstavsmaterialet
VOVVOTEL. VOVVOTEL innehaller enligt lararen segment av bokstavskunskap som
kompletterar Bornholmsmodellen. Kompletteringen kan séttas i relation till Ackesjos (2013)
forskningsresultat som grundas pa observationer av tva foérskoleklasser. Ackesjo havdar att
forskoleklassens grundliga intention att agera som en “bro” mellan forskola och skola reducerats.
Ackesjo (2013) havdar i samband med detta att forskoleklassens fokus numera ligger pa att lara
barn regler, beteenden och undervisningsinnehall och att dessa moment tidigare introducerats forst
i forstaklass. Lararens behov att anvanda sig av VOVVOTEL indikerar pa att Ackesjos (2013)
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pastaende stammer. Ingenting i denna studie indikerar daremot att forskoleklasslararna tappat det
lekfulla larandet da samtliga respondenter i forsta hand anvander sig av den luftfyllda
lasutvecklingsmetoden Bornholmsmetoden. Sandbergs et al. (2015) resultat &r intressant i denna
studie da det visar sig att de forstaklasslarare som tagit till sig hur forskoleklasslararen gatt tillvaga
gallande bokstavsarbete andrat sin téankta lektionsplanering for att inte genomfora en upprepande
lasundervisning.

Sandbergs et al. (2015) samt Krantz (2011) forskning patalar namligen att larare som &r medvetna
om forskoleklassens undervisningsupplédgg dven ar de larare som lyckas bidra till en hdogre
kunskapsniva hos eleverna. Den hdga kunskapsnivan bland eleverna sags som en foljd av att
lararna i storre utstrackning anpassade sin undervisning efter elevernas forutsattningar (Sandberg
et al, 2015). Vad som hade varit intressant i denna aspekt hade varit att undersoka skillnaderna i
laslust samt laskunskap bland respondenternas elever. Mgjligtvis har de larare som &ndrat sin
undervisning efter forskoleklassens beréttelser fler elever med god laskunskap och lasintresse an
de andra tva lararna, eller inte. En intressant aspekt som visas i resultatet ar att respondenternas
synsétt val stammer 6verens med Hoien och Lundbergs (1988) utvecklingsstege som ledde till
Krantz (2011) studie.

Krantz (2011) studie visade att just bokstavskannedom, spraklig medvetenhet och
avkodningsférmaga ar de tre viktigaste komponenterna for en god lasutveckling. Vid fragan vilka
faktorer anser du ar vasentliga for en god lasutveckling? Var studiens respondenters samlade svar
vikten av ett givande samtal, kartlaggning, laslust-elevintresse och familjelitteracitet.

Studiens resultat visar att ingen av samtliga respondenter gjorde en direkt anknytning till hur barns
ordforrad paverkar deras lasutveckling. Detta stammer dven 6verens med Hoiens och Lundbergs
(1998) samt Krantz (2011) forskningsresultat som visar att ordforrad inte har en direkt paverkan
pa elevers lasutveckling utan att det ar den snabba avkodningsformagan som ar avgérande i detta
avseende. | samband med detta visas &ven att ingen av lararna som intervjuades ansag sig ha ett
syntetiskt synsatt eller ett analytiskt synsatt som grund vid lasinlarning. Utifran empirin skulle man
trots respondenternas svar i denna fraga kunna tolka att lararna har ett syntetiskt synsatt eftersom
lasundervisningens struktur foljer utvecklingsstegens trappsteg (Krantz, 2011). Jag tolkar det s
eftersom fem av sju larare ansag att en analytisk ansats &r bast i den absoluta borjan av
lasinlarningen for att sedan Gverga till syntetiska metoder nar lasutvecklingen val utvecklats en bit,
vilket stammer Gverens med utvecklingsstegens nivautveckling som borjar med att tyda skriven
text och ord visuellt i stegens tva forsta steg pseudolésning och det logografiskt- visuella stadiet.
For att sedan Overga till en forstéelse for den alfabetiska principen innan “ldskoden” knécks.

Ser vi till Alatalos (2015) avhandling som uppger att 70 procent av Sveriges larare introducerar
skriftsprak genom bokstavstraning skulle detta kunna stamma aven utifran denna studies resultat.
Jag fragar mig varfor samtliga forstaklasslarares satter stort fokus som de visat pa i studien pa
bokstavsarbete samt ljudmetoden nér de under intervjun uttryckt att en analytisk ansats &r mer
effektiv i borjan av barns l&sutveckling. Empirin visar dock &r att lararna anser sig variera sina
tillvagagangssatt och de anvander sig bade av syntetiska och analytiska ansatser vid
lasundervisning, men efter empirin tolkar jag det som att analytiska metoder star lite i bakgrunden
av de syntetiska som far storre plats i sjalva lasundervisningen som till stor del bestar av ljudning
och bokstavsldra. Resultatet visar dven att lararna uttrycker att den bésta lasutveckling sker om
lasundervisningen innehaller moment som innehaller forstaelseinriktade metoder som vécker
elevers intresse, ordforstaelse samt syntetiska tillvagagangstt.
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Vad samtliga respondenter framfor under intervjuerna ar att enbart avkodning inte racker till utan
att fokus dven maste ligga pa att utveckla en forstaelse for texten, vilket dven Skolverket (2016)
foresprakar. Jag staller mig fragande till varfor samtliga larare finner det intressant att veta vad
eleverna redan kan och att det ar det som &r huvudfokus vid den pedagogiska 6verlamningen mellan
forskoleklass och forstaklass. Anledningen till att jag ar fragande till detta ar att lararna tydligt
framfort att de & man om att variera och anpassa lasundervisningen utefter elevernas
forutsattningar och intressen. Att de tryckt pa betydelsen av variation av metodval for att gora
larandet lustfyllt. Varfor uttryckte tva av lararna att de inte ansag att ett tillvdgagangssatt som
barnen foljt under ett helt lasar (bokstavsarbetet i forskoleklass) inte paverkade deras egen
lasundervisning med bokstavsarbete? En forklaring kan vara att lararna dven uttryckt att de
upplever att lasutvecklingen alltid gatt vidare anda med elever som finner ett eget driv i att lara sig
lasa. Detta kan vara en effekt av den namnda franvaron om direktiv om hur larare ska ga tillvaga i
metodval fran laroplanernas och skollagens sida. | samtliga laroplaner &r det daremot fokus pa vad
eleverna ska kunna och inte lika mycket fokus pa vagen som leder dit. Detta har dven ett samband
med de larare som uttryckte ett nskemal om en bredare omfattning av kommunikationsmajligheter
bland pedagogerna men att tidsbristen hindrar denna mojlighet. Empirin visar att det analytiska
tillvagagangssattet finns till i klassrummet genom att vanligt forekommande ord finns synliga i
klassrummet men inte praktiseras nagot mer i sjélva undervisningen. Detta gar hand i hand med
min fundering kring varfor lararna uppvisat att de anvander sig av bokstavskdnnedom i den
absoluta borjan i forstaklass nar de samtidigt antytt att analytiska metoder lattare vacker l&slust hos
barn i tidig lasutveckling.

Vid fragor om elever som behdver hjalp vidare i sin lasundervisning forde en av lararna ett
intressant resonemang. L&raren menade att hon ser elevers icke befintligt l&sintresse som den
storsta orsaken till lassvarigheter. Vidare forklarades att hon i dessa fall tar till strategin av att vara
valdigt tydlig och ga langsamt fram med fokus pa bokstavskunskap. Detta skulle méjligtvis kunna
vara en bidragande faktor till att eleverna inte intar en storre lust till att lara sig lasa eftersom
undervisningen blir for formell och baseras pa bokstavslara. Jag kopplar hér till Gustafsson och
Mellgrens (2005) forskningsresultat som visar att attityden gentemot lds-och skrivaktiviteter
grundas redan vid forskolebarnens senare aldrar. Gustafsson och Mellgrens (2005) och Fast (2007)
papekar aven att lasintresset stimuleras nar lasundervisningen tar tillvara pa elevers eget intresse. |
resultatet observerades det att textmiljon som inkluderade bilder bidrog till en lattare forstaelse for
skriftspraket och darmed kunde barnen pa egna villkor narma sig att bemastra skriftspraket. Den
namnda forskningens resultat pa vad som anses vara bésta tillvagagangssatt skiljer sig fran hur
lararen i denna studie gar tillvaga nar elever inte funnit nagon laslust an.

Ett alternativt tillvagagangssatt att tillta vid fall dar eleven inte infinner en laslust kan vara att anta
en analytisk ansats dar elevintresset far sta i centrum. Pa sa sétt finns det enligt mig en chans till
att elevintresset skuggar dver en eventuell "press” att ldra sig. Ett analytiskt tillvigagangssatt hade
kunnat inbringa en forstaelse i varfor det ar bra att kunna lasa som Magnus aven sa val beskrivit
under rubriken L&slust och elevintresse.

Studiens empiri indikerar att respondenten Sanna alltid upplevt att elever lart sig att 1dsa utan vidare
anpassning av metodval, om inte eleverna inte haft ndgon form av diagnos. Samtidigt tryckte Sanna
och samtliga respondenter pa familjeliterara forhallandes vikt vid tidig lasutveckling. Sanna
uttryckte ... pa denna skola sa ar foraldrarna valdigt engagerade i att driva sina barns
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lasutveckling framdt vil néir de gdr i ettan.” Sanna hade lange varit verksam pa den skola hon nu
var pa, skolan ligger i ett valbargat omrade. Ser vi Sannas namnda asikt och relaterar den vidare
till Krantz (2011), Ivarssons (2008) och Woods (2002) forskning som undersokt elevers
sociokulturella bakgrund och hur den inverkar pa den tidigare lasutvecklingen sa finns det skal till
att fundera om lararnas syn i denna studie géllande att elever alltid lar sig lasa under tiden de gar
i arskurs ett till tre inte hade existerat om lararna varit verksamma i ett utanforskapsomrade. Hade
lararnas elever bott i utanforskapsomraden hade de kanske inte fatt med sig samma kunskaper
hemifran, kunskap som liknas vid den undervisning som féljs under arskurs ett. Kanske hade
lararnas metodval da skiljt sig at, kanske hade undervisningen i forstahand antagit en analytisk
ansats dar gemensamma larandet hade intagit &nnu storre plats och bokstavsarbetet en mindre.

Funderingarna vacker hos mig en vidare nyfikenhet kring huruvida lasutvecklingsmetoder skiljer
sig at mellan olika bostadsomraden med olika forutsattningar. Tyvarr inkluderar studien inte larare
som ar verksamma i utanforskapsomraden da lararna i dessa inte ville medverka i studien. |
framtiden om tillfalle ges finner jag intresse i att utforska denna fraga med hjélp av en studie som
bade inkluderar intervjuer och observationer, for att inge en starkare validitet.

Ett sociokulturellt perspektiv

Vad som &ven foljer empirin som en rod trad ar hur lararnas tillvagagangssatt praglas av ett
sociokulturellt tillvagagangssatt. Aven om lararna inte anvander sig ordagrant av begrepp som ar
framstaende inom den sociokulturella teorin blev det tydligt att lararna arbetar utefter barnens
narmaste proximala utvecklingszon vid exempelvis lasgrupper. Teorins tillvdgagangssétt blev
tydligt bland samtliga larare da det flertalet ganger betonades att larande ar en social foreteelse.
Detta gar i linje med en rad tidigare namnda forskare (Saljo, 2014; Gustav & Mellgren, 2005; Fast,
2007; Dysthe: 2003; Liberg, 1990) synséatt som betonar vikten av att lara sig lasa tillsammans med
andra, att samtalet bar en betydande roll dar eleverna far och befaster sin nyfunna kunskap. Detta
menar forskarna vara grundlaggande for lasutvecklingen vilket stammer dverens om vad
respondenterna uppger i studiens resultat.

Slutsatser

Utifran empirin upplevs det som att den storsta drivande faktorn bland samtliga lararna ar att
genomfora en lasundervisning som bidrar till att elever pa ett lustfyllt satt stimulerades till en god
lasutveckling. Genom respondenternas beskrivningar ar det klart att de anser att variation bland
olika lasutvecklingsmetoder tillsammans bidrar till en lyckad lasutveckling och inte genom en
ensidig metodanvandning. | lararyrket en kunskap géllande lasutvecklingsmetoder och hur de kan
tillampas, vilka delar som &r lampliga var for att uppna den yrkeskompetens som aven ar var
arbetsskyldighet. Respondenternas beskrivningar bidrog &ven till uppfattningen om att det inte bara
handlar om lasning, utan att det aven ar en fraga om demokrati. Genom att lasa utvecklas vart sprak.
Med spraket som verktyg far vi hjalp med att sétta ord, formulera och formedla vara tankar. Att
lasa ger oss manniskor inte bara maéjligheten till att gora var rost hord utan kan aven agera som ett
inkdnnande verktyg dar vi tar del av andras tankar. Laskunskap Okar darmed var forstaelse for
andra ménniskor som i sin tur leder till aktiva demokratiska samhéllsmedborgare. Studien visar att
lararna intar samma synsatt som jag dar varje individs forutsattningar och erfarenheter spelar roll i
hur lasundervisningen tar form.
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Studiens intervjuguide
Bakgrund:
1. Alder?
2. Hur lange har du varit verksam som larare?
3. Vilken utbildning har du?
Fragor om lasmetoder/tillvagagangssatt.
4. Hur l&r du elever som &r i borjan av sin lasutveckling att 1dsa?
5. Vilken/vilka lasinlarningsmetoder utgar du ifran vid tidig lasinlarning?

6. Finns det ndgon metod du hamtar inspiration ifran? (Om ingen specifik metod
anvands).

7. Kan du se nagra fordelar eller nackdelar i detta tillvagagangssétt?
8. Hur arbetar du for att bemota elevernas olika behov vid lasinlarning?
9. Vilka metoder har du som larare anvant under aren?
10. Vad skiljer din nuvarande lasinlarningsmetod fran tidigare metoder?
Fragor géllande samarbetet mellan forskoleklass samt férstaklasslarare.
11. Hur ser samarbetet ut mellan dig och forskoleklasslararna (forstaklasslararna) ut?
12. Vilka likheter och olikheter upplever du att ni har i era arbetssatt vid lasinlarning?
13. Hur bedémer ni vilken niva ni ska starta lasinlarningen pa?

14. Har dina kollegor nagot att séga till om nar det géller tillvdgagangssattet i din
lasinlarning undervisning? (Pa vilket satt? Varfor/Varfor inte?)

Avslutningsfraga:
15. Finns det nagonting mer du vill tillagga som du tycker &r viktigt?
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