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BAKGRUND

I samband med introduktionen av Lpf/Lpo 94 fordndrades lararyrket. De forandringar som de
nya laroplanerna medférde innebar bland annat att lararna fick en mycket storre frinet da det
gallde undervisningen. | och med den malstyrda skolan, blev det upp till lararna att lagga upp
undervisningen och beddma om eleverna natt upp till malen. Ett flertal undersdkningar har
fastslagit att detta inte har fungerat, att dagens skola inte ar den likvardiga skola som den har
som mal att vara. Detta och de manga diskussioner som vi fort under lararutbildningen vackte
vart intresse for bedomningsdiskussioner och vilken roll dessa har fér den likvardiga skolan.

SYFTE

Syftet med detta examensarbete var att understka de diskussioner som fors i skolans
verksamhet kring betygs- och beddmningskriterier och den likvardiga skolan.
Fragestéallningarna syftade till att nd ytterligare forstaelse av beddmningsdiskussionernas
betydelse och funktion ur saval skolledares som larares perspektiv pa de skolor vi valde att
undersoka.

METOD

Vi anvande oss av en kvalitativ metod som innefattade bade intervjuer och enkater.
Understkningen bestar av intervjuer med sex skolledare och av en enkat som riktades till
larare i de sex skolor som ingdr i studien.

RESULTAT

Resultatet av var undersokning visar att bedomningsdiskussionerna spelar en stor roll for den
likvéardiga skolan och att lararna kanner ett behov av att genomféra dessa diskussioner.
Skolledarna ansag a andra sidan inte att det behévdes mer bedémningsdiskussioner, eller att
det behovdes en fast avsatt tid att genomféra dem pa. Bade skolledare och larare var eniga nar
det gallde begreppet likvardig skola som de sag var nagot som vi bor strava mot.

NYCKELORD
Likvardig skola, betyg, beddomningsdiskussioner, professionalitet i lararyrket, gemensam
tolkningsbas, skolledare.



FORORD

Som blivande larare har det varit mycket givande for oss att fa en inblick i hur det ser ut ute i
verksamheten angaende betygs- och bedomningsdiskussioner. Vi kommer snart att undervisa
elever och aven vara en del i ett arbetslag. Det ar da av storsta vikt att vi ager kunskap om
betyg och bedémning, sa att vi kan ge eleverna en rattvis och likvardig bedémning. Vi har
under utbildningens gang diskuterat begreppet likvardig skola, eftersom det i laroplanerna star
att alla elever har ratt till det. Vi vill i vart examensarbete bland annat ta reda pa hur man ute i
skolorna sag pa detta begrepp, och om likvérdig skola ar nagonting man vill strava mot.

En central fragestallning som vi har i vart examensarbete ar vilken betydelse och funktion
bedémningsdiskussioner har i skolans verksamhet for att uppna en likvardig skola.

Var forhoppning ar att stangda 6gon kommer att 6ppnas och att skolledare, 6vriga i lararkaren
samt lararutbildare vid universitetet skall inse vikten av att bedriva beddmningsdiskussioner.

Vi vill framfora ett tack till vara respondenter. Utan deras medverkan hade arbetet inte kunnat
genomforas.

Markus Eriksson
&

Anna Frid
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1 INLEDNING

Att betygssatta elever ar en kanslig sak. Det dr nagot med stor, ibland avgorande betydelse for
de ungas bild av sig sjélva och sina framtidsutsikter. | handlingen att sétta betyg satts ocksa
lararen pa prov, ett mognadsprov som larare och manniska. Har han/hon tillracklig beredskap
harfor? VVad skulle en sadan beredskap krava? (Skolverket 2002)

Som larare har man manga ganger makten i sin hand att avgora manniskors framtid. Nar man
inser vilket enormt ansvar som vilar pa ens axlar som larare, ar det inte konstigt om man
ibland blir r&dd. Citatet ovan ar hamtat ur Skolverkets Att beddma eller ddma, och &r skrivet
av Roger Fjéllstrom. Varfor vi valde att skriva ett arbete om betygs- och bedémnings-
diskussioner och likvérdig skola var just for att insikten hade natt oss i var lararutbildning, om
vilket stort ansvar en larare har. Vi borjade, precis som Fjallstrom skriver, att fundera 6ver om
vi under utbildningen hade fatt tillracklig beredskap gallande detta ansvar. Néasta tanke var:
Finns beredskapen ute i verksamheten? Om inte, vad skulle en sadan beredskap krava?

1.1 AMNESVALET — EN BAKGRUNDSORIENTERING

Skolverket tillsatte 2003 en Skolinspektion som syftade till att undersoka om alla far ta del av
den goda barnomsorg, skola och vuxenutbildning som de har rétt till (Skolverket, 2006). Som
en foljd av vad inspektionerna kommer fram till, kan detta leda till konkreta krav eller forslag
pa atgarder for att forbattra verksamheten.

Som ett led i skolinspektionerna har begreppet "likvardig skola” fatt allt stérre utrymme. Med
likvardig skola menas att alla elever ska ges samma forutsattningar och moéjligheter oavsett
kulturell och social bakgrund. En viktig del i begreppet likvardig skola anses av Skolverket
vara en likvérdig beddmning och betygsséttning. Komplexiteten med den likvérdiga skolan &r
nagot som vi har stétt pa under lararutbildningen och ville skaffa oss mer kunskap om.

Under lararutbildningen har vi bade last mycket om forskning som framhéaver vikten av en
bedémningsdiskussion géllande bade i kollegiet och med eleverna. Den malstyrda skola som
blev verklighet i och med Lpf/Lpo 94 staller hoga krav pa lararna vad géaller betygssattningen.
Bedomningskriterierna ar medvetet luddigt framstéllda for att de ska tolkas pa lokal niva. |
verksamheten har det dock visat sig att lararna tolkar mal och kriterier pa vitt skilda satt,
vilket innebdr att det finns en risk att eleverna inte har den rattssékerhet néar det géller
betygsséttning som de &r beréttigade till.

Det har den senaste tiden forts en livlig debatt i media angaende betygssystemet i den svenska
skolan. Goteborgs-Posten har i mars 2006 haft en artikelserie d&r man har undersokt skolornas
betygssituation och intervjuat en mangd olika befattningshavare som gett sin syn pa
problematiken.

I en artikel i Svenska dagbladet (2006a) skriver forfattaren att en forutsattning for att fa till
stand en likvardig skola ar nadgon form av auktorisation av lararyrket, for att pa sa satt starka
professionaliteten och komma tillratta med skillnaderna skolor emellan. Detta &r ocksa en
fraga som de fackliga forbunden diskuterat flitigt och som de har pa dagordningen att driva
igenom, (Lararférbundet, 2006) som &r néra forbunden med lararens roll i betygs- och
bedémningsfragan. Betygsfragan handlar i grund och botten om mal fér skolan och elevers
maluppfyllelse.



Goteborgs-Posten har i en artikel beskrivit vad riksdagspartierna vill fordndra i skolan for att
fa fler elever att na upp till malen och nedan beskriver vi kortfattat nagra punkter som de olika
partierna har framfort nar det galler den likvérdiga skolan. Miljopartiet vill individanpassa
skolan genom att skapa forutsattningar for skolor med olika pedagogiska inriktningar,
profilklasser etc. Vansterpartiet vill ha fler larare och behoériga larare som en forutsattning for
att skapa en likvardig skola med en bra utbildning. Socialdemokraterna vill ha mer resurser
till skolor med tuffast” forutsattningar - olika resurser for lika mojligheter. Folkpartiet vill att
eleverna skall fa betyg tidigare, sa att de vet vad som kravs av dem, och sa att de som behdver
extra stod kan fa det. Kristdemokraterna vill ha valutbildade och engagerade larare och
skolledare for att starka skolan. Moderaterna vill att antalet valutbildade, behoriga larare 6kas
sa att undervisningens kvalitet for alla barn sékras. Centern vill individanpassa skolan - varje
elev ska bli sedd, lat varje elev arbeta i sin takt och under sina forutsattningar, med stod nar
det behdvs. (Goteborgs-Posten, 2006a)

Skolledarférbundet havdar tillsammans med skolminister Ibrahim Baylan i en artikel att de
vill infora en rektorslegitimation for att hoja skolans kvalitet. De skriver att den obligatoriska
statliga rektorsutbildningen bor ha tydligt fokus pa skolledningens roll och rektors
pedagogiska ledarskap for att garantera en kvalitativt likvardig skola for alla barn och
ungdomar. De skriver ocksa att en viktig del av rektors ansvar som myndighetsutévare ar
ansvaret for det systematiska kvalitetsarbetet. Betyg och beddmning &r en del i detta
kvalitetsarbete. (Goteborgs-Posten, 2006b)

| en artikel i Bords tidning star det att svenska elever inte far en likvardig utbildning.
Forfattaren beskriver hur segregationen Okar mellan skolor i Stockholm. | de drabbade
omradena finns farre larare i skolan samtidigt som andelen larare med pedagogisk utbildning
ar mindre. Artikeln hanvisar ocksa till en rapport som Skolverket gjort, som visar att
skillnaderna mellan skolors resultat har mer med barnens sociala bakgrund att géra &n med
deras etniska bakgrund (Boras Tidning, 2006a).

Utifran dessa aspekter har vi valt att skriva vart examensarbete. Vi upptickte vid var
litteraturgenomgang, att det inte fanns s mycket skrivit om bedomningsdiskussioner som en
del av den likvérdiga skolan. Vi &mnar undersoka hur det ser ut i verksamheten vad galler
bedémningsdiskussioner och den likvardiga skolan. Vi har intervjuat skolledare och lamnat ut
enkater till larare dels for att fa en uppfattning om hur det ser ut i respektive skola men aven
for att undersoka om de anser att det finns ett behov av en gemensam diskussion kring
beddmning och betyg.



1.2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

En stor del av den likvardiga skolan handlar om betyg och beddmning. Alla elever ska
garanteras en réttvis och jamlik bedémning, oavsett i vilken kommun eller skola de studerar.
For att fa till stdnd en likvardig skola kravs det diskussioner kring beddmning och betyg. Det
ar denna bedémnings- och betygsdiskussion som ar det centrala i det vi vill undersoka i detta
examensarbete. Hur ser det ut pa skolorna angaende bedomningsdiskussionen och har
begreppet likvardig skola fatt nagot genomslag ute i verksamheten?

1.2.1 Syfte

Syftet med var studie ar att undersoka de diskussioner som fors i skolans verksamhet kring
betygs- och beddmningskriterier och den likvérdiga skolan.

1.2.2 Fragestéllningar
Utifran detta syfte har vi kommit fram till foljande fragestallningar:

e Vilken betydelse och funktion har beddmningsdiskussioner i skolans verksamhet for
att uppna en likvardig skola?

e Vilken roll har skolledare i samband med betygs- och bedémningsdiskussioner som
fors i skolan?

e Vad anser larare om betygs- och beddmningsdiskussioner som fors i skolans
verksamhet?

e Vilka politiska direktiv finns det angaende betygs- och bedémningsdiskussioner?

e Vad innebér beddmningsdiskussioner for professionaliteten i lararyrket?

2 METOD OCH MATERIAL

Vi har valt att anvanda oss av en kvalitativ studie som bestar bade av intervjuer och enkéter
for att undersoka de diskussioner som fors i skolans verksamhet kring betygs- och
bedomningskriterier och den likvardiga skolan. Vi bygger var metodkombination pa
Annerstedt och Bergendahl (2002:40) som uttrycker:

De fordelar dessa metodval medfor galler framst betydelsen av att presentera olika perspektiv pa
samma fenomen och de tva angreppssatten utgoér komplement till varandra. Dessutom bor
undersékningens validitet kunna starkas genom att olika datainsamlingsmetoder anvands och
kompletterar varandra.

Da vi arbetat med 6ppna fragor i samtalen med skolledarna var det svart att anvanda enkéter
dar eftersom resultatet da kunde bli svart att utvardera (Trost, 2001:22). Det som utmarker
kvalitativa intervjuer ar raka och korta fragor som leder till innehallsrika och komplexa svar.
Syftet med att anvénda kvalitativa intervjuer var att skaffa en djupare kunskap &n den som
erhalls genom en kvantitativ metod. Syftet med den kvalitativa intervjun var ocksa att fa den
intervjuade att ge sa uttdmmande svar som mdjligt om det intervjun behandlade (Johansson
och Svedner, 2004). Det kvalitativa synsattet riktar intresset mot individen. | stéllet for att
fraga hur en objektiv verklighet ser ut, staller man fragan hur individen tolkar och formar sin
verklighet (Backman 1998). Nar problemet handlade om att tolka och forsta, till exempel de
intervjuades upplevelser, var det verbala analysmetoder som var de bést lampade, det vill s&ga
en kvalitativ studie (Patel och Davidsson, 1994). Thomas och Nelson (2001:15) forklarar det
kvalitativa perspektivet med att det bygger pa en syn pa vérlden som &r subjektiv och dess
mal ar i forsta hand beskrivning, forstaelse och mening.



Enkatstudiens pastaenden liknade fragorna vi stallde vid de personliga intervjuerna, dock med
den stora principiella skillnaden att den som svarat pa fragorna sjalv noterade sina svar (Trost,
2001). Vi anvande enkater for att samla in fakta som analyserades for att finna monster och
lagbundenheter (Stukat, 2005). Syftet med att anvanda intervjuer i kombination med enkater
var att skaffa en bred kunskap snarare &n en djup. Detta passade var studie bra da det gav oss
en bild av nagra larares uppfattning och tankar kring bedomningsdiskussioner och den
likvérdiga skolan, vilken kunde ses i relation till skolledarnas utsagor. Enkaterna syftade inte
till att ge oss en generell uppfattning av lararnas asikter. Enkatsvaren ar de enskilda lararnas
asikter och vi amnar inte generalisera utifran dem.

2.1 HERMENEUTIK

Grunden till en kvalitativ studie ar hermeneutiken vilken dven kallas tolkningslaran (Thurén,
1991:46). Har studeras och tolkas grundbetingelser for den maénskliga existensen.
Hermeneutikerna star idag for den kvalitativa forskningsansatsen dar forskarrollen ar 6ppen,
subjektiv och engagerad. Forskaren narmar sig problemet utifran sin egen forforstaelse.
Forforstaelsen tillsammans med tankar, intryck, kanslor och kunskap &r en tillgang for att
tolka och forsta forskningsobjektet (Patel & Davidson, 1994). Enligt Eriksson &
Wiedersheim-Paul (2001) betyder detta att hermeneutiken framstéaller var verklighet sasom vi
uppfattar och dérigenom tolkar att den &r. Alvesson & Skoldberg, (1994) menar att
hermeneutisk forskning leder till vetenskaplig kunskap och att detta kan fas genom att studera
den hermeneutiska cirkeln. Teorin om hermeneutiken lag till grund for vara fragestéllningar.
Allt eftersom undersokningen pagatt har vi vandrat fram och tillbaka mellan vara empiriska
data och teorin. Genom detta arbetssétt har vara kunskaper successivt fordjupats, vi har last
olika teorier, jamfort med vara data och gatt tillbaka till litteraturen. Vi har genomgatt vad
som i forskningen ibland kallas for en hermeneutisk cirkel (Alvesson & Skoldberg, 1994).

2.2 AVGRANSNINGAR OCH URVAL

Vi har valt att intervjua skolledare (och larare, genom enkater) i de skolor som vi valt att
inkludera i studien. Trost (1997:110) menar att fyra till fem intervjuer bor vara lagom for
denna typ av studie. Trost betonar vikten av att begransa sig och att fér manga intervjuer blir
ohanterligt. Till var studie valde vi att intervjua sex skolledare vid olika skolor i Vastra
Gotaland.

Nar det gallde lararna, bestamde vi oss for att anvanda oss av enkater. Vi fick svar fran mellan
sex till tio larare per skola. Detta ar en form av flerstegsurval. Vi delade in populationen i
olika delar (stratifierat urval) och byggde darefter pa ett slags bekvamlighetsurval déar
respektive skolledare ldmnade ut enkéter till sina larare. Trost (2001:31) séger att
bekvamlighetsurval lampar sig mer for kvalitativa an for kvantitativa analyser.

Vi har inte lagt nagon vikt vid genusperspektivet nar det galler intervjuerna. Anledningen till
detta ar att vi hade svarigheter att finna villiga respondenter som hade tid att medverka i
intervjuerna. Detta ledde till att vi inte kunde astadkomma jamn konsrepresentation vilket
skulle inkludera tre kvinnliga och tre manliga skolledare. Respondentgruppen kom att besta
av fyra manliga och tva kvinnliga skolledare.

Nar det galler enkaterna har vi valt att inte lagga nagon vikt vid alder eller hur lange de varit
larare. Trots att det hade varit intressant att soka finna nagra samband mellan alder och de
olika pastaendena, hade detta inneburit for manga variabler att ta hansyn till. Enkéterna valde
vi att analysera ur ett genusperspektiv. Anledningen till detta var att vi ansag att det var mer
intressant for studien att ta med genusperspektivet, da de som svarat pd enkaterna utgjorde ett



storre underlag &n i intervjuerna. Svaren pa enkaterna fordelades pa 25 manliga och 20
kvinnliga larare.

2.3 PRESENTATION AV RESPONDENTERNA

Nedan ger vi en kort presentation av respondenterna. Med tanke pa anonymitetsprincipen
beskriver vi bara respondenterna samt deras skolor i vaga ordalag. Samtliga skolledare har
lararbakgrund.

Intervjuperson A har varit skolledare i atta ar. Han arbetar pa gymnasieskola i en av
Goteborgs kranskommuner.

Intervjuperson B har varit skolledare i tolv ar. Han arbetar pa en f-9 skola i en av Goteborgs
kranskommuner.

Intervjuperson C har varit skolledare i femton ar. Hon arbetar pa en 3-9 skola i centrala
Goteborg.

Intervjuperson D har varit skolledare i tre ar. Hon arbetar pa en f-9 skola i en av Goteborgs
kranskommuner.

Intervjuperson E har varit skolledare i fem ar. Han arbetar pa en gymnasieskola i centrala
Goteborg.

Intervjuperson F har varit skolledare i ett ar. Han arbetar pa en 7-9 skola i G6teborgs stad.

2.4 TILLVAGAGANGSSATT

Da vi valt att gora en kvalitativ studie med bade intervjuer och enkater fick vi anvanda olika
metoder. Den bast lampade metoden for studien av skolledarna var intervjuer da vi ville stélla
oppna fragor for att fa en djupare kunskap om deras syn pa bedomningsdiskussioner och den
likvardiga skolan. Vi valde att intervjua utifran temaomraden, med tillhérande underfragor.
Temaomradena var: Inledning och definitioner, Beddmningsdiskussioner i dagsléaget,
Beddmningsdiskussioner i framtiden och Fér- och nackdelar med bedémningsdiskussioner (se
intervjuguide, bilaga 1). Denna metod rekommenderas da forutsattningarna ar battre for att
intervjun blir flytande och respondenten kan kénna sig mer avslappnad pa grund av att det
kadnns mer som ett samtal an en intervju. Esaiasson m.fl. (2002) sdger att samtals-
intervjuundersokningar ger goda mojligheter att registrera svar som &r ovéntade.
Samtalsintervjun omfattar fragor som strukturerats upp efter olika teman. Man bor tanka
tematiskt och dynamiskt infor bade konstruktionen av intervjuguiden och samtalet. Tematiskt
innebdr att man knyter an till undersdkningens problemstélining och dynamiskt innebér att
man ser till att skapa en situation dar samtalet halls flytande (Esaiasson m.fl., 2002).

Kontakterna inleddes med att vi via telefonsamtal presenterade oss for respondenterna som
studenter fran Goteborgs universitet, Nya lararprogrammet. Vi informerade lite kort om vad
studien handlade om och hur lang tid intervjun kunde tankas ta (maximalt en timme). Trost
(1997:42) séger att det finns for- respektive nackdelar med de flesta platser som man kan
genomfdra en intervju pa. For att forsoka underlatta for respondenterna, valde vi att forlagga
intervjun till deras respektive skolor. For att fa sa djupgaende svar som mojligt informerade vi
tidigt vad studien handlade om och papekade att resultaten av intervjuerna skulle presenteras
pa ett sadant satt att det inte gick att identifiera vem som sagt vad. Syftet med detta var att
forsoka fa de personer som vi intervjuade, att fa ett fortroende for oss och en forstaelse for



vad studien gar ut pa (Johansson och Svedner, 2004). Vi inledde intervjuerna med
inledningsfragor. Enligt Esaiasson m.fl. (2002) ar syftet med dessa fragor att skapa kontakt
och uppratthalla en god stamning.

Vi forsokte gora enkaterna sa begripliga och kortfattade som mojligt (se enkat, bilaga 3).
Trost (2001:78-82) skriver att om man anvénder sig av enkla satser med begripliga och
vanliga ord sa uppfattar kanske i stort sett alla frdgan pa samma satt och man far en hdog
reliabilitet. Da det var ldrarnas attityder och asikter som vi var intresserade av, valde vi att
anvanda oss av ett antal pastaendesatser. Enligt Trost (2001:69) bor man inte ha for manga
fragestallningar i enkaten. Risken finns dad att man trottar ut respondenten och att den
svarande bara svarar pa mafa. Enligt Thomas och Nelson (2001:266) ar det viktigt att
respondenterna har samma uppfattning om vad terminologin betyder. Innan vi delade ut
enkdterna informerade vi lararna  om syftet med var studie, och termerna
bedémningsdiskussioner samt “’likvardig skola” i ett informationsbrev som medféljde
enkaten (se informationsbrev, bilaga 2). Vi fick svar fran 45 larare, vilket innebar att vi inte
kan, eller amnar generalisera for alla larare pa de studerade skolorna. Enkatsvaren skall ses
som ett komplement till intervjuerna och ger nagra larares bild av fragorna.

2.5 TILLVAGAGANGSSATT VID ANALYS

Né&r vi genomfdrde analysen hade vi transkriberat och sammanstéllt alla intervjuer. Dérefter
analyserade vi dem utifran vara fragestallningar. Vi jamférde respondenternas svar och
forsokte hitta gemensamma namnare och svar som visade pa ett avskiljande forhallningssatt
till  bedédmningsdiskussioner och den likvardiga skolan. Enké&terna behandlades i
statistikprogrammet SPSS och Iag till grund for den analys av enkéatrespondenternas tankar
kring bedomningsdiskussionen som vi gjort. Vi analyserade utifran de teorier och den
bakgrund som vi tidigare last in oss pa. Allt eftersom analysen fortgick, gick vi tillbaka till de
referenser som vi anvant oss av, vilket ledde till att vi kunde se pa fragestéllningarna ur olika
perspektiv och fick pa sa satt en fordjupad kunskap. Arbetsforloppet kan identifieras som den
hermeneutiska cirkeln. (Alvesson och Skéldberg 1994 och Thurén, 1991:59)

2.6 ETISKA OVERVAGANDEN

I all forskning har samhallets medlemmar ett skydd mot otillbérlig insyn i till exempel privata
levnadsforhallanden (Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning:5). Vi har foljt de fyra krav som presenteras angaende individskyddet i de
forskningsetiska principerna. Vi informerade skolledarna inledningsvis vid intervjun vad
undersokningen handlade om och vi skickade med ett brev i enkéterna dar vi kortfattat
beskrev undersokningens syfte. Samtyckeskravet anser vi oss ha uppfyllt da alla skolledare
accepterade att de (anonymt) skulle delta i undersdkningen och lararna hade valet att helt
enkelt inte fylla i och lamna in enkaten. Vi erbjod skolledarna att fa en kopia av
undersokningen nar den var fardig, vilket nagra av dem var intresserade av. Konfidentialitets-
kravet har vi tagit fasta pa da alla intervjuer vi gjort behandlats konfidentiellt. Vi benamner
skolorna som A-F och enkaterna var anonyma. Nyttjandekravet anser vi oss ha fyllt da vi
enbart anvant uppgifterna vi samlat in for detta examensarbete och amnar inte anvénda dem
till nagot annat.

2.7 DATABEHANDLING

Nar det gallde den kvalitativa intervjustudien valde vi att gora alla vara intervjuer enskilt och
delvis med hjalp av en bandspelare. Vi hade fyra temafradgor som vi intervjuade utifran (se
ovan). Temafragorna arbetade vi i fram i relation till undersokningens syfte. Om den som
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intervjuade inte forstod eller ville att respondenten skulle utveckla svaret gavs foljdfragor.
Efter varje intervju transkriberade vi materialet pa dator. Detta gjorde vi samma dag som vi
genomforde intervjuerna, for att battre kunna tolka intervjuerna rétt. Trost (1997:50) sdger att
bandade intervjuer &r tidskravande, men da samtalet finns pa band ar det mojligt att ga
tillbaka och efterhand korrigera i sitt skrivna material. Efter att alla intervjuer genomférts och
bearbetats sammanstalldes de utifran varje temafraga for att sedan analyseras.

Enkéaterna sammanstélldes och analyserades med hjélp av statistikprogrammet SPSS. Vi
borjade med att sammanstalla alla fragor enskilt, dar tog vi hansyn till respondentens kén och
undervisningsamnen.' Dérefter jamforde vi respondenternas pastaenden i olika former, till
exempel om det fanns nagot samband mellan enkétrespondenter som kande till begreppet
likvardig skola och som ansdg att det var nagot vi bor strava mot (se bilaga 4).

2.8 BORTFALL

Da vi tog personlig kontakt med de skolledare som vi intervjuat fick vi inget bortfall vad
géller dessa. Skolledarna var alla hjdlpsamma och lamnade ut enkéter till sina larare. Vi fick
tillbaka mellan 2-10 ifyllda enkéter per skola. Med tanke pa att vi pa forhand inte hade
specificerat hur manga enkater vi skulle ha, &r det svart att prata om bortfall. Dock var det en
av skolorna dar vi bara fick tillbaka tva enkater. Vi delade ut och avsag att fa 6-10 enkéter per
skola, varfor ett mindre bortfall férekom i denna del av studien.

2.9 METODDISKUSSION

Metodvalen f6ll sig naturligt da vi ville ha 6ppna fragor och fa en bred forstaelse. Da vi ville
fa ut s& mycket som mojligt av intervjuerna valde vi att anvanda oss av en kvalitativ metod.
Enkaterna syftade till att ge oss en bredare kunskap i var kvalitativa analys. Vid urvalet fann
vi att det vore intressant for studien att fa en spridning. Denna spridning anser vi oss ha fatt
tillgodosedd genom att inkludera skolor fran flera olika delar av Vastra Gétaland.

Vi hade fran borjan tankt genomféra en studie dér vi kunde jamfora friskolor och kommunala
skolor, men da vi ringde upp skolorna och fragade om de ville medverka i studien fick vi
avslag pa avslag pa grund av tidsbrist. Detta ledde till att vi till slut fick anvanda oss av en
form av bekvamlighetsurval. Vi fick helt enkelt inkludera de skolor dé&r skolledarna hade tid
for en intervju. Med tanke pa detta har vi inte kunnat gora en jamférande analys mellan
friskolor och kommunala skolor men vi anser oss trots det ha kommit fram till
tillfredsstéllande resultat.

Vi blev intresserade av de samtalsintervjuer som Esaiasson m.fl. (2002) foresprakar och vi
upplevde att vi lyckades fa respondenterna avslappnade under samtalet. Trost (1997:50) sager
att databehandlingen ar tidskravande och detta visade sig mycket tydligt. Vi spelade in nagra
intervjuer och sammanstéllningarna tog lang tid att genomféra, men vid analysen tyckte vi oss
se att det var ett bra tillvagagangssatt. Ingen av oss hade nagon tidigare vana av att intervjua,
och detta kan majligen ha bidragit till att bade validiteten och reliabiliteten sjunkit. Da vi ar
oerfarna intervjuare, kan det handa att vi misstolkat nagot eller nagra av de uttalanden som
respondenterna gjort (Huberman & Miles, 2002). Vi har arbetat systematiskt och utifran de
metodregler som vi haft tillgang till genom litteratur. Vi har diskuterat och reflekterat
tillsammans och fatt kommentarer fran var handledare. Det innebar att resultaten bor ses som
tillforlitliga och vetenskapligt grundade.

! Se Tabell 1-9 under 6.5 Enkatresultat
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Vi valde att inkludera enkater for att forsoka fa en forstaelse for hur larare resonerar kring
bedomningsdiskussioner och den likvardiga skolan. Att fa svar fran en stérre grupp ger kraft
at resultaten och majligheten att generalisera resultaten blir storre (Stukat, 2005). Vi inser
dock att 45 enkater inte racker for att generalisera i nagon utstrackning. Enkaterna syftade till
att skapa en forstaelse kring hur lararna stallde sig till beddomningsdiskussioner,
betygsséttning och begreppet "likvardig skola”. Vi vill poangtera att vi anvande enkaterna
som ett komplement till intervjuerna och har inte dragit nagra generella slutsatser ifran dem.
Urvalet har varit for litet for att kunna generalisera nagonting alls utanfér respondenterna
sjalva. Dessutom skulle vi, om vi skulle ha dragit nagra generella slutsatser, ha kopplat varje
enskild larares enkatsvar till dess skolledare, da uppfattningar om bedémningsdiskussioner
aven kan skilja sig skolor emellan. Eftersom vi inte kopplade enkétsvar till berérd skolledare,
blir enkatsvaren pa sa satt endast ett komplement till intervjuerna, dar vi ville ge en bild av
nagra larares uppfattning och tankar kring bedomningsdiskussioner.

Som alltid nar man genomfér en undersokning kommer man pa fler saker som man
kunde/borde ha fragat nar man i efterhand bearbetar materialet. Till exempel kunde vi ha gatt
in djupare pa lararprofessionen och fragat lararna om de kande till nagra politiska/fackliga
direktiv.

Genom att ha valt dessa tillvagagangssétt tror vi att studien ar tillforlitlig. DA vi har valt att
anvanda en kvalitativ metod med olika inslag sa tror vi oss ha starkt validiteten. Ytterligare en
aspekt som starker validiteten ar att alla respondenter har fatt samma fragor och svarat pa
samtliga. Intervjuerna visar att skolledarna uppfattat fragorna pa ett liknande sétt.

3 BAKGRUND

| bakgrunden har vi undersokt varierande litteratur som pa olika sétt ar relevant for var
undersokning. Vi har tagit fasta pa det svenska betygssystemets historia, betyg och
bedémning samt lararprofessionen. Vi bygger framst pa Carlgren och Martons verk

Larare av i morgon (2000), Colnerud och Granstroms Respekt for lararyrket (2002), Roger
Séljos Larande i praktiken, Kunskap och betyg (2003) av Goéran Linde samt Jorgen Tholins
avhandling om det svenska betygssystemet En roliger dans? Svenska skolors forsta tolkning
av innebdrden i lokala betygskriterier i tre &mnen for skolar atta (2003).

3.1 DET SVENSKA BETYGSSYSTEMETS HISTORIA

For att veta var vi star i dag nar det galler vart malrelaterade betygssystem, ger vi har en kort
presentation av det svenska betygssystemets historia. FOr att veta vart vi dr pa vag, maste vi
veta var vi kommer ifran.

Den obligatoriska svenska skolan som lagstadgades 1842, hade som sitt syfte enligt stadgan att
fostra “christelige och gagnelige samhélls medlemmar”. Det var oron for vandeln hos ett
vaxande landsbygdsproletariat som var den frdmsta drivkraften for att skapa en allmén skola.
Linde, (2003:60)

Linde skriver att Agneta Linné har gatt igenom de statliga styrdokumenten som reglerar
skolans moralfostran fran 1842 och framat. Hon konstaterar att for varje forandring i skolans
laroplaner och regelverk har en liten forandring skett i det moralfostrande innehéllet sa att det
hela tiden funnits en synlig kontinuitet fran den ena laroplanen och stadgan till nasta (Linde,
2003:60).
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Betyg &r en relativt sen foreteelse. De forsta skriftliga omdomena uppkom pa grund av
svarigheterna kring antagning till universiteten. Fler studenter, dan vad som fanns plats for,
ville in pa universiteten. |1 och med detta borjade man, pa laroverken, ge eleverna skriftliga
omddémen, som de skulle kunna anvéanda for att komma in pa universitetet eller inte (Tholin,
2005).

Har ar exempel pa négra av de forsta skriftliga omdémen man kunnat hitta. Aret &r 1810.

Obojelig till boken.

Har blott lust for det praktiska.

Mycket trog fattningsférmaga, men arbetsam och sedlig.
e Har fortraffliga naturanlag, ar eldig, flitig och sedlig.

Detta betygssystem fungerade inte sarskilt bra, da det byggde pa att alla larare skulle gora
samma tolkningar. Jamfoérelse med hur andra beddmde existerade ej.

Utbildningsansvariga sdg behovet av att formalisera betygen, och 1920 fick man ett
betygssystem som bestod av en fyrgradig skala: A, B, C och D (Tholin, 2005).

I sin foreldsning om betygets historia, uttryckte Tholin att alla betygssystem verkar mer eller
mindre ha varit utsatta for betygsinflation. Han menade att larare, som traffar sina elever for
sista gangen, har en tendens att se elevernas goda sidor och ha Gverseende med de mindre
goda. Enligt Tholin innebé&r detta, att lararna hellre anvénder de hdgre betygsstegen &n de
lagre. Det fyrgradiga betygssystemet fran A-D, utsattes for inflation, som resulterade i att man
efter ett tag slutade anvanda betyget D. Eftersom det da blev kannbart att betygsstegen var for
fa, hittade man bland annat p4, for att “tata” i betygssystemet, lilla a, som hamnade som steg
mellan A och B. Fran det fyrgradiga betygssystemet gick man till att fa ett system som istéllet
hade en sjugradig skala (Tholin, 2005).

A-berdmlig

a-med utmarkt berdm godkand
AB-med berém godkand.
Ba-icke utan berém godkand.
B-godkand.

BC-icke fullt godkand.
C-otillracklig.

Vad kan vi lara oss av detta? Jo, Tholin menar att, hur manga betygssteg vi &n har, sa kanner
larare att det alltid &r for fa steg, da som nu. Tholin beréattade att nagot som larare i allmanhet
ar valdigt fortjusta i ar att satta ut + och — efter betyget. Han papekade att detta &r nagonting
som eleverna daremot hatar (Tholin, 2005).

Vilken elev tycker om att fa hora att man nastan nadde upp till ett hogre betyg...? (Tholin, 2005)
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Pa 60-talet infordes normrelaterade betyg enligt féljande fordelning:

Betyg 5} 4 3 2 1
% elever 7 24 38 24 7

Procentférdelningen skulle ge en bild av normalférdelningen i riket, men anvéndes istéllet allt
for ofta som en riktlinje for betygsfordelning i den enskilda klassen. Detta orsakade en massiv
kritik mot betygssystemet. Tholin beskriver att han som forskare har stott pa detta problem
vid sina undersokningar och intervjuer. Han menar att lararna egentligen visste att normal-
fordelningskurvan var avsedd for att mata normalférdelningen i riket. Detta grundar han pa
att, lararna ofta havdade att femmorna tog slut, men daremot var det aldrig sa att tvaorna tog
slut, som de borde ha gjort om det varit en normalférdelningskurva som enbart gallde klassen
(Tholin, 2005).

For sa vitt jag vet har en elev aldrig fatt ett for hogt betyg pa grund av att de laga betygen har
tagit slut, som statistiskt sett borde kunnat intréffa lika ofta som att de hdga betygen tog slut.
(Tholin, 2005)

I och med Lgr 80, togs procentférdelningen bort och man beskrev i stéllet med ord det som
tidigare hade beskrivits i procenttal.

Det som konstituerar ett betygssystem ar vad eleven i fraga jamfors med, och det gar att
sérskilja olika jamforelsegrunder:

Individrelaterat (i jamforelse med sig sjalv)
Normrelaterat (i jamforelse med andra)
Malrelaterat (i jamforelse med uppstallda mal)

Individrelaterad bedomning anvéands bland annat i utvecklingssamtal. Da jamfors man som
elev med sig sjalv och inte med andra i klassen. Det individrelaterade betygssystemet har
anvants som betygssattning framfor allt i sarskolan, men &r svart att anvanda i den vanliga
ungdomsskolan, for att det ar svart att tillampa vid antagningar till fortsatta studier. | det
individrelaterade betygssystemet ar det den, som forsokt mest, som far det bésta betyget och
inte den som kan mest, medan hela vart antagningssystem gar ut pa att det & den som kan
mest som ska fa platsen.

Fran att ha haft ett normrelaterat betygssystem fanns det enligt Tholins forskning nu bara en
vag att ga for att utveckla betygssystemet och det var mot det malrelaterade betygssystemet
som infordes 1994 och som vi har kvar &n idag. Detta betygssystem ger battre information om
elevers kunskapsutveckling eftersom eleverna inte rangordnas, utan beddéms utifran angivna
mal och kriterier (Skolverket 2005b). | kursplanernas mal anges det vilka kunskaper eleverna
ska utveckla. Betygskriterierna beskriver och preciserar de kunskapskvaliteter som géller for
respektive betyg. G (Godkénd) VG (Vél godkand) och MVG (Mycket vél godkénd). Betygen
skiljer sig kvalitativt fran varandra. (Skolverket 2005b) Tholin betonade i sin férelasning att
betyget IG inte far anvandas som ett betygssteg i grundskolan. Han betonade detta extra
mycket pa grund av den utbredda missuppfattning i skolan, som framkommit genom hans
forskning. Daremot finns det i gymnasieskolan fyra betygssteg, 1G, G, VG och MVG. 1994,
nar det malrelaterade betygssystemet infordes etablerades betygsgraderna i gymnasieskolan
och betygskriterier fogades till betygsstegen. Linde skriver att betygskriterierna tillkommit
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under olika tidpunkter for olika &mnen och att de tillkommit under press (Linde 2003:86). |
nulaget i gymnasieskolan far man endast betyg efter avslutad kurs, men i och med den nya
gymnasiereformen GY-07, kommer betygssystemet att forandras. Efter varje avslutad kurs
skall ett nytt &mnesbetyg sattas som ersatter tidigare betyg i dmnet.

Amnesbetyget ska spegla elevens kunskapsprogression nar det galler saval djup som bredd.
Amnen, kurser och betygskriterier ska konstrueras sd att de framjar den kunskapssyn som
kommer till uttryck i laroplanen. Amnesbetyg innebér att en ny kvalitativ bedémning gérs av
elevens kunskaper varje gang ett betyg satts. Det som slutgiltigt avgér amnesbetyget blir
elevens kunskaper nar betyg ges pa den sista kursen eleven laser i amnet. (Skolverket 2005a)

3.2 PROFESSIONALITETEN | LARARYRKET

Det finns mycket skrivet om lararprofessionen. Har nedan har vi forsokt att plocka ut nagra av
de aspekter som har att géra med den likvardiga bedémningen och beddémnings- och
betygsdiskussioner.

Som en foljd av Lpf/Lpo 94 fick lararna en storre frihet vad galler undervisningen. Styrningen
andrades fran hur till vad elever skulle lara sig. Tidigare var det tydligare styrning fran staten
men med den kommunalisering som skolan genomgick dvertog kommunerna och i slutdndan
lararna beslutsfattandet och ansvaret for hur undervisningen skulle bedrivas.

En forutsattning for en professionell yrkesutévning kannetecknas av en funktionell
problemldsningsmetod, eftersom denna tar hansyn till bade tidigare erfarenhet och kreativa
idéer (Colnerud, Granstrom, 1994:55). Detta kan ses som en del i den gemensamma
kunskapsbas som manga sager saknas inom lararyrket, en gemensam kunskap att samlas
kring.

Colnerud och Granstrém (1994:100) beskriver en maldiskussion, det vill saga tolkningar och
formuleringar av gemensamma mal for verksamheten som en viktig aspekt i arbetet mot en
lararprofession. Detta namns dven i Perspektiv pa skolutveckling dar det papekas vikten av att
det finns ett professionellt objekt att skapa gemensam och kollektiv kunskap kring (Folkerud
m.fl., 2004:49). Maldiskussionen &r av yttersta vikt da det inte bara handlar om betyg och
bedémning utan framfoérallt om en réttssakerhetsaspekt for eleverna.

Carlgren och Marton (2000:107) pekar delvis pa en annan aspekt av professionaliteten i
lararyrket. | ett jamférande med de svenska styrdokumenten och de styrdokument som finns i
manga andra lander havdar de att det ar just friheten som praglar Lpf/Lpo 94 som utgor
grunden for en lararprofession. Styrdokumenten beskriver vilka mal som ska uppnas men det
ar upp till de enskilda skolorna att bestamma hur de skall ga tillvaga for att na dit.

Som en fortsattning pa det resonemanget skriver de foljande:

Detta ger en grund for ett professionellt kontrakt, som vilar pa antagandet att lararna har
kunskaper om sitt professionella objekt och kan uppna de mal som finns for skolan. I gengald
maste de dock ha ett visst utrymme. Carlgren och Marton, (2000:185)

Dock medger de ocksa de brister som finns i praktiken da de pekar pa att forandringarna som
genomfordes i Lpf/Lpo 94 forutsatter en professionell tolkningsbas som i stor utstrackning
inte finns (Carlgren och Marton 2000:188). | denna professionella tolkningsbas kan lararna
finna ett stod genom kollegiala samtal och en inre auktoritet (Carlgren och Marton 2000:83).
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Claesson (2002:92) beskriver flera sorters professionalitet. En av dem &ar den utvidgade
professionen som satter ett stort varde pa den utbildning som kan vaxa fram ur statens
satsningar pa utbildning i samarbete med laroplansutveckling. Hon beskriver dock att manga
larare som blivit intervjuade i samband med involvering i detta arbete & missndjda och att
planeringen med eleverna och kontinuiteten i skolarbetet har blivit lidande.

Fackforbunden har lange eftersokt en utredning av en lararauktoritet, dar skolminister Ibrahim
Baylan nu har gatt fackforbunden till métes och det skall snart tillsattas en utredning i fragan.
I samma artikel skriver Lé&rarnas Riksforbund att lararyrkets vetenskapliga bas behdver
forstarkas. Fler forskarutbildade larare och fler forskande larare ar av central betydelse for att
hoja kvaliteten pa lararutbildningen, men ocksa for att utveckla och stodja den pedagogiska
verksamheten i skolan (Lararnas Riksférbund, 2006).

Lararforbundet séger bland annat att:

Eleverna ar utgangspunkten for var professionella garning och elevens béasta star alltid i framsta
rummet. Fran den dag da larare sl6t sig samman har arbetet for att utveckla skolan, for att
utveckla yrket och for att skapa goda arbetsvillkor for larare varit sammanflatat. Malet ar en
stark och inflytelserik lararprofession for att garantera basta méjliga kvalitet. (L&rarforbundet,
2006)

Gemensamma drag visar sig i behovet av att ha en gemensam kunskaps- och tolkningsbas att
enas kring och att kring denna gemensamma bas fa fram ett forskningsfalt som bade arbetar i-
och parallellt med skolan och till sist vikten av att ha ett gemensamt yrkessprak i vilket man
kan diskutera lararyrkets komplexa verklighet.

3.3 STYRDOKUMENT OCH LAROPLANER

Manniskor som méts bedémer varandra. Vara sinnen fangar intryck och vara hjarnor bearbetar
dem. Vi &r sociala varelser och darfér ar andra manniskor viktiga for oss. Vi bedémer dem.

Men det ar ocksa viktigt hur andra manniskor bedémer oss sjalva. Vi gor standigt bedémningar
och ar standigt utsatta for bedomningar. (Skolverket 2003:10)

Precis som citatet ovan sager, gor vi beddmningar och ar standigt utsatta for beddmningar.
Vart syfte med detta examensarbete var att undersoka de diskussioner som fors i skolans
verksamhet kring betygs- och bedomningskriterier. En av vara fragestallningar var att ta reda
pa vilka politiska direktiv det fanns angaende betygs- och bedémningsdiskussioner. For att
kunna ta reda pa detta, laste vi i de styrdokument och laroplaner som fanns att tillga.

Nedan féljer nagra utdrag fran styrdokument och laroplaner, som reglerar den verksamhet dar
bedémningen skall ske.

| Skollagen, utfardad av Utbildningsdepartementet, 1985:1100, 1 kap. Allmanna foreskrifter
star det under rubriken: Utbildning och barn 2 § att:

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn
och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, varhelst den anordnas i
landet.

En av vara fragestallningar handlade om vilken betydelse och funktion beddmnings-
diskussioner har i skolans verksamhet for att uppna en likvardig skola. Vi tycker att det &r
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viktigt att ta med detta citat ur Skollagen, da det dar uttryckligen star att alla elever har rétt till
en likvardig skola.

| Lpf /Lpo 94 star det under rubriken: Bedémning och betyg, att rektors ansvar ar att:

Larare och annan personal far mojligheter till den kompetensutveckling som kravs for att de
professionellt skall kunna utfora sina uppgifter.

Det uttrycks inte i ord i laroplanen att rektor har nagot ansvar for att det bedrivs en
bedomningsdiskussion pa skolan. Det star endast i vaga ordalag att rektor har ansvar for att
lararna far mojlighet till kompetensutveckling som kravs for att de professionellt skall kunna
utfora sina uppgifter.

| laroplanerna for skolan, Lpf /Lpo 94, klargdrs och utvecklas Skollagens bestdmmelser om
att utbildningen ska vara likvardig och att normerna for likvardigheten anges genom de
nationella respektive riksgiltiga malen.

| Skolverkets Likvardig bedémning och betygssattning, skriver man att, hansyn skall tas till
elevernas olika forutsattningar, behov och kunskapsniva. Man poangterar att det finns olika
vagar att nd malen. | Lpf /Lpo 94 star det att:

Skolan skall klargdra utbildningens mal, innehall och arbetsformer och att skolans uppdrag att
framja larande och foérmedla kunskaper forutsatter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot uppstéllda
mal. (Skolans vardegrund och uppdrag).

Detta kraver att undervisningsmal och arbetsformer standigt provas, att resultaten foljs upp
och att nya metoder provas och utvecklas. | Lpo 94 betonas ocksa huvudmannens ansvar samt
att:

Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och ldrarnas professionella ansvar ar
forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt. (Skolans vardegrund och uppdrag).

| Lpf/Lpo 94s Mal och riktlinjer, slas fast att lararen skall samverka med andra larare i arbetet
for att nd utbildningsmalen och att eleverna skall ha ett reellt inflytande pa utbildningens
utformning.

Lararen skall se till att alla elever, oavsett kén och social och kulturell bakgrund far ett reellt
inflytande pé& arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehéll. (Lpf/Lpo 94s Mal och
riktlinjer)

Lararen skall ocksa som det star i Lpf/Lpo 94s Mal och riktlinjer, planera och utvardera
undervisningen tillsammans med eleverna.
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| Skolans vardegrund och uppdrag star det dven att:

Skolan skall klargdra for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan
staller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har. Att den
enskilda skolan &r tydlig i friga om mal, innehall och arbetsformer ar en forutsattning for
elevers och vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan. Det &r inte minst viktigt som
underlag for den enskildes val i skolan.

Vidare skriver man i Skolverkets Likvardig beddmning och betygssattning under rubriken:
Allméanna rad (SKOLFS 2004:23), att de lokala tolkningarna av betygskriterierna bor
jamforas med tolkningar som gors av andra larare och analyseras utifran bl.a. resultaten pa
nationella prov. De lokala tolkningarna tillsammans med de nationella betygskriterierna ligger
till grund for information till eleverna om vilka kunskaper de skall ha utvecklat for att erhalla
ett visst betyg. | utredningar gjorda av Skolverket framhalls vikten av att det fors diskussioner
om de lokala tolkningarna av kursplaner och betygskriterier mellan larare i olika program,
arskurser och skolor, bade for att inspirera och lara av varandra och for att skapa likvardiga
forutsattningar for undervisningen och bedémningen av elever i skolan och i olika skolor.
Rektor ansvarar for att sddana diskussioner kommer till stand.

| ett engagerat lokalt planeringsarbete ar fragan Varfor? alltid central. Det ar viktigt att
diskussioner som fors, reflektioner som gors och slutsatser som dras, t.ex. i ett arbetslag, inte
enbart blir nagot som man talat om. Motiven for de stallningstaganden och de val man som
larare gor i den lokala planeringen bor ocksa dokumenteras. Motiven utgér en viktig grund for
att utvardera om de val jag som larare gjorde verkligen bidrog till att utveckla eleverna sa som
jag hade tankt. Likasa utgor de en viktig grund for nya diskussioner om vad som é&r god
pedagogik och effektiv undervisning. Fragan Varfor?, utgor kittet mellan de nationella
kursplanernas mal och den lokala planeringen av undervisningen. Fragan ger svar pa hur olika
stoff och olika satt att arbeta kan bidra till att eleverna utvecklas i enlighet med malen och nar
de mal som ska nas. Fragan ar darmed karnan i den professionella diskussionen om vad som
ar god pedagogik och effektiv undervisning (Skolverket 2004:21).

3.4 SAMMANFATTNING AV BAKGRUND

Né&r vi sammanfattar Det svenska betygssystemets historia, kan vi se att betygssystemet har
forandrats Gver tid och styrts av det radande samhallsklimatet. Fran allra forsta borjan var
betyg inte nagonting som var allméngiltigt. Betygens funktion var i historiens bdrjan
egentligen bara till for dem som skulle lasa vid universiteten, vilket var ganska fa
procentuellt. Denna samhéllsbestallning som ett betygssystem ar, har gatt fran individ-
relaterade betyg, till de normrelaterade betygen och till att slutligen bli de malrelaterade betyg
vi har idag. Idag &r betyg, till skillnad fran for bara fyrtio ar sedan nagonting som angar oss
alla.

| avsnittet lararprofessionen slog vi fast att det finns mycket skrivet om detta &mne.
Gemensamma drag i det skrivna, ar bland annat att det i manga fall saknas ett yrkessprak och
att lararna har svart att kommunicera erfarenheter med varandra pa grund av detta. Vidare slas
det fast att det inte finns ndgon direkt kollektiv tolkningsbas som lararna kan kommunicera
och enas kring med hjéalp av diskussioner. Till sist framkom det att lararyrket inte har den
professionella kunskapsbasen som kannetecknar manga andra yrkesprofessioner och att det
kréavs mer forskning och kunskap.
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Vi kan se att det, i de styrdokument och laroplaner vi granskat, inte direkt finns nagra
konkreta direktiv till att bedomningsdiskussioner ska foras. Daremot star det i laroplanerna att
alla elever har ratt till likvardig beddémning. 1 Skolverkets Likvardig beddémning och
betygssattning skriver man att betygskriterierna bor jamforas med tolkningar som goérs av
andra larare. Denna rekommendation som Skolverket ger, géller endast nar man skall
analysera resultaten av nationella prov. Men i utredningar gjorda av Skolverket framhalls
vikten av att det fors diskussioner om de lokala tolkningarna av kursplaner och betygskriterier
for att skapa likvardiga forutsattningar for bedémningen av elever.

4 FORSKNINGSLAGE

All matning, vare sig vi mater avstand och vikt, manskliga prestationer eller
ekonomiska tillgangar eller annat, grundas i en jamforelse mellan tva mangder. Den ena
mangden ar den yttre verklighet vi avser sdga nagonting om och den andra &r de
symboler som vi tillampar for att sdga nagonting om den. Linde (2003:9)

4.1 TIDIGARE FORSKNING OM BETYG OCH BEDOMNING

Sa lange det har funnits betyg, har man provat att utveckla betygssystemet. Boken Kunskap
och betyg syftar till att utreda hur kunskaper kan bedémas for aterkoppling for elever och
foraldrar och for de formaliserade omddmen som betyg ar.

Goran Linde fick ett uppdrag fran Skolverket att utvardera hur processen kring tillkomsten av
reviderade kursplaner och betygskriterier hade gatt fran debatt ifran riksdagen via
regleringsbrev fran Utbildningsdepartementet och till Skolverkets satt att gripa sig an
uppgiften. Ett skal till denna utredning var att larares kommentarer till nuvarande
betygssystem, genom skrivelser till Skolverket och till fackpressen, visar att langt ifran alla
larare har uppfattat hur betygssystemet ar tankt. Ytterligare ett skal &r den diskussion som
férdes om tidigare betyg och fler betygssteg i valrorelsen 2002, och &ven valrorelsens satt att
utnyttja det faktum att en viss andel elever inte klarar att fa godkéant i vissa amnen efter
nionde aret i grundskolan (Linde 2003:7-8).

Goran Linde menar att, istillet for att anpassa betygssystemet till kunskapssynen har
kunskapssynen anpassats till det som &r latt matbart i vart nuvarande betygssystem (Linde
2003:10)

Betyg och bedémningar har under senare tid blivit viktiga fragor for de politiska partierna och
har anvants som slagtré i valdebatten. Politikerna anser att skolan befinner sig i en stor kris,
da manga elever lamnar ar nio utan att vara godkanda i kdrnamnena. Man anser i en del
partier att en flergradig betygsskala och betyg i lagre aldrar skulle vara lésningen pa
krissituationen. Linde menar att denna problemldsning inte gar att genomfora da de:

Grundvalar i synen pa kunskap och larande som skolan bygger pa inte ar tillrackligt kdnda och
forankrade hos en storre allmanhet. Fler betygssteg har inte nagon funktion att fylla i
skolsystemet, men de kan medverka till att férdérva den kunskapssyn som préglar laroplanen.
Att ett visst antal elever inte blir godkanda nar de lamnar ar nio, ger en viss information om
vilken ambitionsniva som praglar kursplaner och betygskriterier Linde (2003:12).

Under rubriken Det svenska betygssystemets historia belyser vi hur Tholin har beskrivit hur
man kommit fram till vart nuvarande, malrelaterade betygssystem. Den systemkritik som
riktats mot betygssystemet ar bland annat att i ett malrelaterat betygssystem ges betyg pa vad
eleven kan och inte hur han/hon har fatt kunskapen.
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Inte forran eleven har uppnatt det allra sista malet som uppfyller kravet for betyget, kan
han/hon tillgodorékna sig betyget. VVad eleven ska kunna, ska finnas beskrivet i tydliga och
begripliga mal. Det innebér att det ska vara tydligt och begripligt for dess storsta lasekrets,
namligen saval for fjortonariga elever som for deras foraldrar (Tholin, 2005).

Att utforma kriterier ar sa svart att ingen hittills har lyckats astadkomma en kriterieformulering
som kan kallas en fulltraff. Linde (2003:97)

Skolverket menar att malen forst blir fardiga, nar larare och elever tillsammans har bestamt
vilka metoder och vilket stoff som frdmjar larandet (Skolverket 2005b).

Ingemar Emanuelsson, Goteborgs universitet, har vid flera tillfallen riktat mycket

hard kritik mot det nuvarande betygssystemet. Emanuelsson menar att betygssystemet redan i
formuleringen Godkand berdvat vissa barn mojligheten att na malen for skolans verksamhet
(Tholin, 2003:10).

Bedomningen far inte bara d&ga rum som en tillfallig foreteelse, utan maste vara en integrerad
del av den didaktiska helheten. Ett uttryck som Tholin anvander i detta sammanhang &r
"assesment for learning”. Bedomningstillfallena maste vara en konkretisering av den
samhéllssyn, kunskaps- och @mnessyn som man hittar i l&roplanerna och kursplanerna
(Tholin, 2005).

Tholin har gatt ut och tittat pa tre olika &mnen, idrott och halsa, kemi och engelska. Han har
tittat pa 100 skolor utav davarande 1000 skolor. Han samlade in betygskriterier och
arbetsplaner fran varje skola. Tholin noterade i sina undersokningar att lararna tenderade att
gora det matbara till det viktiga i sina bedomningar. | en skrift fran Attraktiv Skola, som &r en
natverksorganisation dar deltagande kommuner genom konkret arbete i den egna kommunen
tillsammans med sina skolfack och andra kommuner atagit sig att skapa samsyn kring
bedémning och betygsattning och att utveckla bedémarprofessionalitet, betonar man precis
som Tholin vikten av att:

Gora det viktigaste bedombart, inte det enkelt matbara till det viktigaste. (Attraktiv skola
2003)

Exempel pa latt métbar bedomning var att man i engelskundervisningen t.ex. skulle ha 50 %
rétt pa ett prov for att uppna betyget G och 75 % réatt for att fA VG. | idrott och halsa kunde
man enkelt beddma hur langt respektive hur hogt en elev kunde hoppa.

| idrott och hélsa ar ett av de allra vanligaste lokala kriterier att vara ombytt till
lektionstillfallet.

Jag tror att det ar minst lika vanligt att man sitter oombytt pa banken i engelskan ocksa. Men de
syns inte lika tydligt dar. Darfor tar man inte med det i engelska utan i idrott. (Tholin, 2005)

Enligt Linde &r det inte méatteoretiska problem som finns med betygssystemet, utan problemen
bestar framst i hur lararna tolkar kriterierna. 2002 utvarderade skolverket betygssattningen i
Stockholms skolor och fann stora skillnader mellan hur man betygssatte. Dar lararna hade en
dialog om tolkningen kring kriterierna, forekom det mindre klagomal pa rattvisan i
betygsséttningen (Linde 2003:122).

Sammanfattningsvis kan sagas att, de pafallande daliga kunskaperna som verksamma larare
visat sig ha angdende hur det "nya” betygssystemet var tankt att anvandas, var ett av skalen
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till att forskaren Goran Linde fick i uppdrag av Skolverket att se dver och utvardera till-
komsten av reviderade kursplaner och betygskriterier. Den politiska debatten angaende betyg
och bedémning &r dven nagonting som Linde belyser. Han menar att betyg och bedémningar
under senare tid har blivit viktiga fragor for de politiska partierna och har anvéants som slagtra
i valdebatten. Hard kritik har riktats fran flera hall gallande vart betygssystem. Darfor
forsoker man i manga kommuner, genom arbete i natverksorganisationen Aktiv skola, aktivt
att skapa samsyn kring bedémning och betygsattning och att utveckla beddémarprofessio-
nalitet.

4.2 LIKVARDIG SKOLA

I en publikation fran Skolverket kan man lasa att allt sedan infoérandet av den nuvarande
grundskolan (1962) har den kritiskt granskats utifran olika perspektiv. Under 1970-talet var
utgangspunkten framfor allt klass- och socialgruppsperspektiv. Detta foljdes pa slutet av
1980- och boérjan av 1990-talet av en period med kéns- och genusperspektiv. Under de sista
aren har dessa perspektiv kombinerats och ersatts med ett etnicitetsperspektiv (Broman et al.,
2002:44). ). Innehallet i publikationen ar dessutom Klart relaterat till betyg och bedémning,
liksom elevers maluppfyllelse och vidare livsdilemman genom utbildningssystemet.

Nar man undersokte skolan utifran klass- och socialgruppsperspektivet kom man fram till att
den tydligt formulerade ambitionen, att skolan skulle ha en utjdamnande effekt, syntes ha
alltfor bristfalliga redskap for att forverkligas. Skolans verksamma funktion var en annan &n
den som syntes i malen. (Broman et. al, 2002:45) Vidare star det att vi har en skola som &r
segregerad och dar det dessutom forekommer en social snedrekrytering och social sortering.
Genom detta kan man séga att skolan snarare &r en reproduktion av klassamhéllet &n en skola
for alla (Broman et. al, 2002:50). Detta visar sig ocksa om man ser pa Statistiska
Centralbyrans (SCB) statistik 6ver sammanstallningen av social bakgrund hos studerande vid
universitet och hogskolor. Den visar dels att det bara var var fjarde av alla nya studerande i
hogskolan 2003/2004 som hade arbetarbakgrund och dels att den sociala bakgrunden spelar
stor roll for vilken utbildning man valjer. De utbildningar som har snedast social rekrytering
ar de som har hogst intagningspoang (lakare, arkitekt, m.fl.) (SCB, UF 20 SM 0402, 2006).
Forfattaren beskriver att onskan om en skola for alla maste forstas i ett samhalleligt
sammanhang med vélfardsstatens framvaxt déar folkhemmet skulle véxa fram, fattigdomen
utrotas och utbildning vara en mojlighet for alla (Broman et. al, 2002:50). Angaende betyg
star det att de kan tolkas som en social sortering. Aven detta spelar in nar det galler klass- och
grupperspektivet. Ju hogre socialgrupp eleven kom ifran, desto hogre snittbetyg kunde
urskiljas. Som ett led i detta resonemang kan man ocksa ta hansyn till det som star i SOU
2000:39 (s. 168) déar det visas att andelen elever som inte har avslutad gymnasieutbildning ar
storst bland gruppen okvalificerade arbetare. Dessutom visade det sig att betyg inte hade
samma betydelse for elever med medelklassbakgrund da dessa kunde hitta alternativa véagar
for att fa jobb eller komma in pa den utbildning de dnskade, medan det for eleverna med
arbetarbakgrund var viktigare da de inte hade nagra andra tillgangliga vagar att ta. (Broman
et. al, 2002:62)

Under slutet av 1980-talet och framforallt under 1990-talet undersokte man skolan ur ett
genusperspektiv. Det uppmarksammades snart att flickor generellt sett lyckades battre och
fick battre betyg &n pojkar. | samband med denna upptackt bérjade det ifrdgasattas vad det var
som lararna beddmde (Broman et. al, 2002:46). | borjan undersokte forskarna i forsta hand
skillnader mellan pojkar och flickor som grupper. Bilden har pa senare tid delvis ersatts av ett
mer individ- och kontextbaserat synsatt. Detta har lett till att man i storre utstrackning har
kunnat undersoka det situationella och samhéllets betydelse (Broman et. al, 2002:78).
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Forfattaren beskriver hur skolan erbjuder en organiserad segregering men som samtidigt ska
vara:

Medvetet planerad och etablerad for att skapa en storre likvardighet i skolan. (Broman et. al,
2002:88).

Detta menar forfattaren sker framfoérallt i &mnen och verksamheter som har en tydlig relation
till kon (Broman et. al, 2002:88). Detta kan ses som ett forsok till att jdmna ut de
konsskillnader som till exempel finns pa vissa av gymnasieprogrammen.

Diagram Over antalet studenter 2001/02
Flickor Pojkar
Totalt 2001/02 37.302 36.105

Fordon 47 1.985
Bygg 28 1.737
Omvardnad 2.150 267

Kalla: SCB, UF0513

Hér ses en tydlig konsskillnad mellan typiskt "manliga” (fordon och bygg) och typiskt
kvinnliga” (omvardnad).

Konsskillnader har dven identifierats i eftergymnasiala studier. SOU 2000:39 visar att det ar
en storre andel kvinnor &n man som studerar pa en eftergymnasial niva. Samtidigt visar
samma utredning pa att det foreligger skillnader i vilken linje som studeras, de traditionellt
sett prestigeutbildningarna sasom civilingenjorsutbildningarna och lakarlinjen &r det en storre
andel méan som studerar (s. 189).

Den senaste tidens forskning med fokus pa etnicitetsperspektivet har funnit att det finns ett
samband mellan bristande kunskaper i svenska och ett misslyckande i skolan. Publikationen
skriver att det har blivit ndgot av en ond cirkel. Elever med invandrarbakgrund forknippas
med nagot negativt och forklaringen till deras misslyckande formuleras i negativa termer.
(Broman et. al. 2002:47) Fokus hos forskningen har dock skiftat fran att i forsta hand
understcka de sprakliga aspekterna till att mer undersoka multikulturalitet, segregation och
vardegrundsfragor (Broman et. al. 2002:143). Men &ven om forskningen har andrat fokus
verkar det som om manga skolor fortfarande fokuserar pa spraket. | manga fall ar det
fortfarande “bra” svenska som ar nyckeln till det svenska samhéllet (Broman et. al.
2002:166). Forfattaren beskriver ocksa hur friskolornas intrade 1992 leder till att de elever
som var utanfor det "normala” far en likvardig chans, eller att det leder till en 6kad
segregation (Broman et. al. 2002:150). Inforandet av de malrelaterade betygen Gkade
klyftorna mellan eleverna. Innan de malrelaterade betygen infordes fanns det inga storre
skillnader mellan elever med utlandsk bakgrund och svenska elever. Efter inférandet av de
malrelaterade betygen har framforallt invandrarkillar blivit de stora forlorarna om man ser till
betygen (Broman et. al. 2002:182). Aven Integrationsverket har genomfért en studie angdende
invandrarungdomars skolgang. | denna kom man fram till att ungdomar med utlandsk
bakgrund som grupp &r Overrepresenterade vad géller elever som inte har godkant i
kdrnamnena i grundskolan. Det visade sig dock att skillnaderna vid avslutad skolgang
minskade under gymnasiet &ven om de fortfarande fanns dér (Integrationsverket 2006).
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I en motion faststéller Riksdagen, genom en rad utvarderingar av elevernas resultat, att det
statliga kravet pa en likvardig skola for alla elever, oavsett kon, bakgrund eller bostadsort,
inte klaras av. Tvartom har skolors formaga att kompensera for elevers skilda forutsattningar
forsamrats. Som en del av forklaringen fastslas det att regeringen inte gjort tillrackligt for att
lararna ska ha ratt utbildning. Man pekar aven pa att lararnas kompetens &ar den viktigaste
faktorn for goda kunskapsresultat (Riksdagen, 2005/2006).

Gunnar Berg pa Hogskolan i Dalarna publicerade 1999 en studie i vilken han undersokt nio
skolor under fyra ars tid. | studien kom han bland annat fram till att tolkningen av likvérdig
skola skiljer sig s& mycket mellan kommunerna att det nationella skolvasendet i praktiken kan
vara pa vag att l1osa upp sig sjalvt. Enligt Berg ar grundproblemet den skolkultur eller det
osynliga regelsystem som informellt styr verksamheten i enskilda skolor och kommuner.
(Skolporten 2006).

Skolverket slog i en rapport fast att betygssattningen inte har en sadan kvalitet att alla elever
garanteras en rattvis och likvardig beddmning och betygsséttning. Skolverkets
kvalitetsgranskning (2000-2001) visade att betygssystemet tillampades olika i de granskade
kommunerna och skolorna och med varierande kvalitet. | samma undersokning framkom det
att eleverna ansag att betygen berodde mer pa vilka larare man hade an pa kriterier och
bedomningar. Avslutningsvis slogs det fast att det behovs langt mer av diskussion och
samverkan mellan de professionella for att lokalt kunna tolka malen och betygskriterierna
(Skolverket, 2006).

Sammanfattningsvis ges en bild av svarigheten att uppna en likvardig skola. Klass, kén och
etnicitet liksom kontextuella faktorer i Gvrigt inverkar enligt ovanstdende studier till att
sociala oréattvisor reproduceras genom skolan.

5 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| avsnittet teoretiska utgangspunkter har vi underrubrikerna Olika slags kunskap (5.1),
Lararprofessionen (5.2) och Betygens funktion (5.3). Dessa syftar till att knyta an till vart
syfte och vara fragestallningar. Avsnittet Olika sorters kunskap behandlar problematiken nar
man bedomer och betygsétter. Alla har olika syn pa vilken kunskap det ar som bedoms, vilka
kvaliteter det ar som premieras. Lararprofessionen satter tydligt fokus pa vikten av
bedémningsdiskussioner och en gemensam kunskaps- och tolkningsbas, dels som ett led mot
en professionalisering av lararyrket och dels som en forutsattning for den likvardiga skolan. |
Betygens funktion poéngteras det som ofta syns utat, som ar latt att observera och jamfora nar
man pratar om en likvardig skola, vilken funktion betygen har och hur de paverkar
bedémningsdiskussionen.

23



5.1 OLIKA SLAGS KUNSKAP

— Har du lart dig nagonting idag? Pa denna fraga kanske manga elever svarar: — N4, jag har
inte lart mig nagonting. Fragar man lararen kanske denne svarar att en del elever inte lar sig
nagonting! Vilken sorts kunskap ar det da vi varderar i skolan? Roger Séljo (2000) betonar i
sin bok Larande i Praktiken, att manniskor inte kan undgd att lara. Aven om man som elev
upplever nederlag i skolans verksamhet, sa kan man inte sdga att eleven inte lar sig nagonting
pa detta. Han skriver:

Att inte forsta eller att standigt misslyckas formar med all sannolikhet manniskor i samma
utstrackning som mer positiva erfarenheter. Saljo (2000:12)

Saljo skriver vidare att helt sakert ar att en elev, som standigt misslyckas i skolsammanhang,
anda lar sig en hel del om hur vérlden fungerar. Det, som vi uppfattar som
inlarningssvarigheter, och som vi forlagger till individer och deras formaga att tillagna sig
t.ex. matematik, engelska och samhallskunskap, kan kanske battre forstas om vi analyserar de
regler och traditioner fér kommunikation som vuxit fram inom skola och utbildning, och de
svarigheter barn och vuxna kan ha med att identifiera och anpassa sig till dem. Var tar man
sin avstamp i sina teorier? Utgar man fran ett individuellt perspektiv eller ett mer socialt och
kollektivt? | dessa och manga andra fragor skiljer sig olika teoretiker fran varandra.

Jean Piaget (1896-1980) ar den teoretiker som mest brukar forknippas med konstruktivismen.
Han betonade individens egna forutséttningar till larande och utveckling (Wood, 1998).
Teorin ar till sin grund mycket individualistisk. Piaget fokuserade primart pa den enskilda
individens utveckling, da han sokte gemensamma principer som kunde skapa en kontinuitet
mellan biologisk och mental utveckling. Piaget ansag att en individs mojligheter till larande
begransas av de mentala stadier som individen befinner sig pa. Om man forsoker lara en
manniska saker som denna inte & mentalt forberedd pa, kommer personen i fraga att bli
frustrerad och tappa motivationen eftersom han eller hon inte forstar vad man forsoker lara ut.
Piaget menade att det da ar lararens uppgift att tillhandahalla lampligt material och skapa en
lamplig situation for larande. Miljon som lararen da skapar ger majlighet for eleven att fa fritt
spelrum till eget forskande och larande. Grunden for en individs larande ligger enligt Piaget
inte hos lararen, utan hos individen och dess inre motivation till utveckling (Claesson
2002:25).

Pa samma satt som Piaget kan betraktas som forskaren bakom konstruktivismen kan Lev
Vygotskij (1896-1934) sagas sta bakom den sociokulturella inriktningen (Claesson 2002:29)
De bada forskarna var eniga pa flera punkter, men de hade olika fokus att forklara hur
manniskan lar sig nagot. Medan Piaget studerade den enskilda larande ménniskan, fokuserade
Vygotskij pa den sociala miljon. Vygotskij menade att det ar genom att delta i ett
sammanhang, vara i en kontext, som larandet ager rum. Till skillnad fran konstruktivismen,
finns det i det sociokulturella forhallningssattet inte direkt fokus pa hur elever uppfattar nagot.
| stallet & det den omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhanget som é&r i
centrum.
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Claesson skriver att:

I en debatt om sociokulturellt eller “situerat” larande, menade Sullivan (1996) att situerat
larande ger anvandbar och robust kunskap. Bakgrunden till att det forhaller sig sa ar att
betoningen ligger pa processen och inte pa produkten, sa att studenter lockas att prova sig fram
med varierande strategier. Claesson (2002, s.30)

Vidare skriver Claesson (2002) om att det enligt sociokulturellt forhallningssatt i
inlarningssituationer ska finnas en aktivitet for den larande. Har kopplar hon i hop denna syn
pa inlarning med progressivismens forgrundsgestalt John Dewey. Ett slagord som ofta
forknippats med Dewey é&r “learning by doing”. Claesson (2002) menar att i dessa
forhallningssatt ar kommunikation det centrala, vilket i ett skolsammanhang kan betyda
dialog, smagruppssamtal, kommunikation via dator osv. Dessa utarbetade metoder har sina
rétter i tidigare idéer, som t.ex. "reciprocal teaching”, vars inspiration kan sparas danda tillbaka
till Sokrates.

Saljo (2000:12) skriver att man inte enbart kan prata om teknik och metod nar det handlar om
hur ménniskor lar. Han menar att det finns en tendens till detta inom skola och utbildning.
Saljo trycker pa att larande inte bara uppstar i klassiska larandesituationer, s som i skola.
Han menar precis som Claesson att de mest grundldggande insikter och fardigheter vi
behover, forvarvar vi forst och framst i andra sammanhang, sdsom i samtalet vid
middagsbordet, aktiviteten pa fritidsgarden, vid fotbollsplanen och nar man samlas framfor
tv:n. Séljo havdar att detta & sammanhang dér larande sker i ett sociokulturellt perspektiv,
genom interaktion mellan manniskor. Vidare skriver S&ljo (2000:12) att i ett sociokulturellt
perspektiv fungerar psykologiska och fysiska redskap som strukturerande resurser. Detta gor
det mojligt for manniskor att kunna agera kompetent i nya situationer. | boken Larare av i
morgon skriver Carlgren och Marton:

Att tillagna sig kunskaper inom ett amnesomrade paminner mer om att lara kanna ett
landskap 4n om att klattra pa en stege. Ju mer man lar kéanna ett landskap
desto fler nyanser och detaljer formar man urskilja. | takt med att man lar
kénna landskapet 6kar ens méjligheter att underséka det. Carlgren & Marton (2000:195 )

Harnqvist skriver (Aberg, 1992) att for att kunna diskutera motivation for larande och
skolgang, maste man ta med sociala och ekonomiska aspekter. Pa grundval av flera
longitudinella undersokningar har han bl.a. analyserat socioekonomiska hemforhallanden,
prestationsnivaer, utbildningsplaner och genomférd utbildning. Harngvist vill visa pa att
uppvaxtfamiljens socioekonomiska villkor har ett samband med elevernas allménna
prestationsniva och studieplaner. | dagens samhalle finns det en storre frihet an forut att som
ung elev kunna gora ett eget val och valja vad man skulle vilja utbilda sig till. Detta i sig har
blivit en motivationsskapande faktor i bade hem och skola. Konsekvensen av detta tycks ha
blivit att foraldrar fran hogre socialgrupper har haft lattare att motivera sina barn an foraldrar
fran lagre socialgrupper. Harnqvist menar att, da skolan inte aktivt motverkat detta har
ambitionsklyftan okat. Vidare skriver han att den stora valfriheten i skolsystemet utnyttjas
darfor battre av dem som kommer fran gynnade hemmiljcer.

Sammantaget menar Harngvist att man kan se motivationsfaktorer pa flera nivaer:

Pa individuell niva, pa interaktiv och social niva i skolmiljén samt pa socioekonomisk och
familjeniva. Han menar att, for att forsta hur barns motivation for larande kan stimuleras eller
storas maste alla dessa aspekter tas med i berakningen.
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Linde (2003) betonar vikten av att det i pedagogik ar nodvandigt att ta stéllning i

epistimologiska fragor.

Kunskapsteorin, eller epistemologin, & namnet pa filosofiska undersékningar om vad kunskap
ar och ddarmed vad som raknas som kunskap, och hur manniskan kan na kunskap. Linde
(2003:30)

Sammanfattningsvis nar det galler Olika sorters kunskap vill vi peka pa det som Saljo (2000)
betonade: Ingen kan undga att lara. Vad det &n handlar om, s& bringar det vi erfar anda nagon
slags kunskap om hur vérlden &r beskaffad. Vi &r alla subjektiva varelser. Vi varderar olika

slags kunskap pa olika satt i olika sammanhang. Vi anvander oss av Olika sorters kunskap for

att strukturera var varld. Resultatet av min bedémning kommer att variera om jag utgar ifran
ett individuellt-, socialt-, eller kollektivt perspektiv. Manniskor varderar olika beroende pa var

i man har sina kunskaper och dess teoretiska utgangspunkter. Harnqvist menar att det,

ar

viktigt att man tar alla aspekter med i berakningen om det ar ndgonting man ska bedoma. Det
ar just i att vi alla ar subjektiva varelser som svarigheten ligger nar vi som larare ska bedoma
eleverna och ge alla det de har ratt till enligt lag, namligen en likvardig utbildning (Skollagen,

1985).

5.2 LARARPROFESSIONEN
Nationalencyklopedin beskriver profession som:

I samhéllsvetenskaplig terminologi ofta snévare definierat som yrke vars auktoritet och status
bygger pa hog formell utbildning, ofta universitetsbaserad.(Nationalencyklopedin, 2006)

| samband med profession beskriver Nationalencyklopedin professionalisering som:

Process som leder till att en yrkesgrupp tillagnar sig de k&nnetecken och den kompetens som &r
utmarkande for en profession. En vanlig strategi i dag ar att kombinera yrkesverksamhet med
lang hogskoleutbildning och forskning. Professionalisering leder ofta till att yrkesgruppen
erhller legitimation, vilken tillsammans med regler for utévande av yrket innebar monopol pa
yrket och darmed ocksa mojligheter att stdlla hogre krav pa samhalleliga bel6ningar.
Professionalisering som allmén tendens framtrader oftast i samhéllen med en hdg grad av
specialisering. (Nationalencyklopedin, 2006)

Beddémning beskrivs i Nationalencyklopedin som:

Viérderande utldtande &Gver ndgot vanligen grundat pa sakliga Overvaganden:
bedomningsférmaga; en objektiv bedémning av arbetsformagan (Nationalencyklopedin,
2006)

Vi definierar bedomningsdiskussion som en diskussion kring detta utlatande.

Lararutbildningen kan enligt denna definition jobba for att professionalisera lararyrket. Det
genomfors forsok att astadkomma en forskningsanknytning och en akademisering av
utbildningarna (Carlgren och Marton, 2000:93, Colnerud och Granstrém, 2002:37).

Carlgren och Marton (2000:92) lyfter fram en till aspekt som de anser hér till en
profession, namligen ett gemensamt yrkessprak. Bristen av detta yrkessprak, anser
forfattarna, paverkar hur det gar att kumulera erfarenheter inom yrket.

26



Utvecklingen av en generell, teoretisk kunskap om yrkesfragorna har inte kommit till
stand. Det har gjort verksamheten kanslig for pedagogiska modeflugor. Skolreformerna
som avloser varandra med jamna mellanrum innebar i sig sma paradigmskiften vilket
forsvarar skapandet av en gemensam kunskaps- och tolkningshas (Carlgren och Marton
2000:92).

Colnerud och Granstrom (2002:31) beskriver flera aspekter som hinder for att utveckla en
lararprofession. De beskriver hur grundskolan inte ar frivillig da alla elever har bade en
rattighet och en skyldighet att vara i skolan. Detta leder bland annat till att lararna inte kan
ges mojligheten att fatta autonoma beslut om vilka elever de skall undervisa. Samhéllets
intentioner och den enskilda yrkesgruppens ambitioner kommer pa vissa punkter att vara
ofdrenliga.

En annan aspekt som ar nara sammanhangande med den ovanstdende &r att innehallet i
skolans verksamhet ar en samhallsbestallning. Detta leder till att lararna maste handskas
med paradoxen som innebér att de skall verka for en jamlik socialisation (likvérdig skola)
men samtidigt genomféra en sorteringsprocess genom betygen (Colnerud och Granstrom,
2002:33).

Det tredje hindret som Colnerud och Granstrdm (2002:34) behandlar &ar att de flesta
professionella yrkesgrupper moter klienten i ett kollektiv. De har ofta en samlad
kompetens som bemdter Klientens problem. | skolans varld sker detta inte i samma
omfattning och nar det sker &r det utanfor klassrummets ramar. Mojlighet att mdéta kollegor
med goda amneskunskaper ges pa studiedagar och liknande men den individuella
bearbetningen av sjalva yrkesrollen svarar inte staten eller kommunen for.

Att lararen moter ett kollektiv beskriver Colnerud och Granstrém (2002:35) som det fjarde
hindret for att utveckla en lararprofession. Att varna om den enskildes intressen nér ett
drygt tjugotal elever har andra och i manga fall motstridiga intressen blir ofta en
omojlighet. Varje larare utvecklar en temporér etik for de enskilda grupperna. Detta blir
dock en relativistisk etik, eftersom det som &r réttvist i en grupp inte alltid &r det i en
annan.

5.3 BETYGENS FUNKTION

Grunden for en likvardig skola ar en rattvis och jamlik bedomning. Bedémningen stalls pa i
sin spets i samband med betygssattningen. Det &r vid betygssattningen som skolan satter en
stampel pa- och sorterar eleverna. Det ar upp till lararna att rangordna eleverna utifran deras
kunskaper med hjélp av betygen (Colnerud och Granstrom, 2002:33). Betygen bygger pa hur
man som larare beddmer elevernas kunskaper och hur man tolkar de betygskriterier som finns
foreskrivna i styrdokumenten. For att eleverna ska fa en rattvis bedémning maste det finnas
en dokumentation och diskussion i samrdd med bade kollegor och elever om vad man
beddmer och hur man tolkar kursplanerna.

Betygen dr till for att bedoma eleverna utifran deras kunskaper. Dessa kunskaper &r inte bara
de kunskaper som eleverna tillagnar sig pa lektioner i den berdrda kursen som skall ligga till
grund for bedémningen. Kunskaper kan ocksa utvecklas i andra sammanhang (Skolverket,
2006).

Betygssattningen ar ofta avgdorande for elevers mojlighet att studera vidare eller da de soker
jobb. En forutsattning for en rattvis bedomning ar darfor viktig och den grundas pa en
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likvardig och rattvis betygssattning. Betygssattningen maste darfor utforas korrekt och i
enlighet med bestammelserna for att garantera varje elevs rattssakerhet. Ingen enskild elev ska
kunna fa fordel pa bekostnad av andra elever. Betygssattning innebar en myndighetsutdvning
och &r ett beslut som har réttsverkan for varje elev (Skolverket, 2006).

Enligt Linde (2003) rader det skilda uppfattningar om vilka funktioner betyg ska ha. Linde
foreslar att man ska dela in dessa pa foljande satt:

Diagnos och information, som ska vara till for att betygen ska vara en aterkoppling till eleven,
elevens foraldrar och lararen. Tanken ar att betygen skall anvandas for att lararen eventuellt
skall lagga upp studierna annorlunda, eller att ge eleven en annan uppléggning av sina studier.

Uppflyttning: Man maste som elev ha klarat av en niva, for att bli uppflyttad till nasta. (Da vi i
Sverige har automatisk uppflyttning, ar denna funktion inte aktuell i den svenska skolan.)

Differentiering: Nar antalet platser ar farre an sokande kan graderade betyg anvéndas vid
urval till bland annat hégre studier.

Behorighet och kvitto pa genomganget stadium: Betyget blir behdrighetsgivande for
kommande studier eller anvands som avgangsbetyg.

Yttre motivation: Denna funktion skulle fungera som en sporre, for att man genom goda
prestationer bel6nas genom betygssattningen. Funktionen skulle i viss man ocksa varna
eleven vid underprestation (Linde 2003:85).

Man kom fram till, i den diskussion man hade i gymnasieutredningen, att betygstankandet pa
gymnasiet framforallt handlade om behdorighetsfunktionen. Linde (2003:85) skriver vidare att
man i gymnasieskolan séllan anvander sig av betygen for att utféra individuella diagnoser.
Man har i gymnasieskolan sa manga andra medel till hands for att utvardera skolarbetet. | den
diskussion som fordes i gymnasieutredningen framkom 6nskemal om fler betygssteg. Linde
menar att detta tyder pa att betygen, enligt vissa borde kunna ha en differentierande funktion,
till exempel vid antagning till fortsatta studier. | nulaget i gymnasieskolan far man endast
betyg efter avslutad kurs. | och med detta kan betygen inte fungera som diagnosinstrument.
Linde menar att betygssystemet alltsa ar utformat s att betygen forst och framst tjanar
funktionerna Behorighet och Differentiering (vid urval) och i viss man Yttre motivation
(bel6ning).

Sammanfattningsvis kan sagas att betygen ar till for att bedéma eleverna utifran deras
kunskaper. Betygssattningen ar ofta avgorande for elevers mojlighet att studera vidare eller da
de soker jobb. Hur och vad man anvéander betyg till varierar. Det viktigaste ar att
betygssattningen utfors korrekt och i enlighet med bestdmmelserna for att garantera varje
elevs réttssékerhet.

Det som sammanfattar de teoretiska utgangspunkterna kan sagas vara att vi varderar olika

sorters kunskap i olika sorters sammanhang. Det krévs bred kompetens hos lararkaren for att
kunna ge eleverna en réttvis och jamlik bedomning.
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6 RESULTAT

Nedan presenterar vi vara resultat av intervjuer och enkater. Rubrikerna féljer
fragestallningarna i ett forsok att ge uppsatsen en tydlig struktur. Vi borjar med att under
rubriken 6.1, redovisa de kvalitativa intervjuer vi gjort med skolledarna och avslutar med att
redovisa lararnas svar pa enkaten under rubriken 6.5.

6.1 LIKVARDIG SKOLA

Alla skolledare vi intervjuat har varit larare i olika former innan de blivit skolledare. Alla
skolledare ar darmed val fortrogna med bedémningsdiskussioner.

Vi fragade skolledarna hur de definierade begreppen bedémningsdiskussion och likvardig
skola. Svaren vi fick var blandade och visade att det redan frdn start fanns skilda
uppfattningar framforallt vad gallde likvérdig skola”.

6.1.1 Skolledarnas synpunkt pa likvardig skola

Att nagra av skolledarna ansag att likvérdig skola ar ett uttryck som kommer ovanifran
markte vi fort i intervjuerna.

”Likvéardig skola” ar ett typiskt politikeruttryck. Skola &r for mig lika med en byggnad. Jag
tycker i stéllet att vi borde prata om likvardiga elever, for kulturen ser oerhort olika ut pa olika
skolor. Det gar inte att behandla elevgrupper lika om man ska lyfta fram elevdemokrati. IP A?

Vi fick aven svar som till viss man relaterade till den integrerade skolan, att sérskolan skall
tas bort och de eleverna ska integreras i den vanliga skolan.

... sa ar det den specialpedagogiska rollen jag tanker pa, “en skola for alla”. Tanken med en
skola for alla &r god, men som det ar nu, med de resurser vi har att tillga, kan vi inte ta hand om
"alla” i en samma skola. Ex. barn med olika handikapp och sa vidare. IP B

Flera av respondenterna ansag att det ar ett svart begrepp att definiera och att de inte riktigt
visste vad de skulle lagga in i definitionen. Har var forsta gangen vi la marke till svarigheten
att inte blanda in begreppet "lika” da man pratar om den likvardiga skolan.

Svart! Min personliga asikt ar att det inte bara ar diskussionen pa skolan som behdvs utan ocksa
samverkan och samarbete skolor emellan. Det ar fragan om att vi vill ha en likvardig skola, inte
en skola som ar lika. Konsekvensen av att forstka gora skolorna likvérdiga kanske skulle bli att
individualiseringen forsvinner och da har vi absolut inte en likvardig skola. IP C

Aven bland de respondenter som gav en tydlig definition av begreppet fanns det en
markering att skolan ska vara likvardig och inte lika.

Likvardig skola ar ju ett onskemal, manga kanske tror att vi har en likvardig skola, men jag
personligen tycker inte att vi har det... Likvardig skola for mig ar mer att det inte ska vara ett
lotteri for eleverna vilken skola, vilken kommun de hamnar i. Att vi har Lpo 94 dar uppnaende-
malen och stravansmalen finns och det ska vi jobba mot. Ekonomin &r avgorande till stor del.
Man ska kunna na malen pa olika végar, det ska absolut inte vara som det var for 30 ar sedan,

2 | resultatet hanvisar vi till Intervjuperson A som IP A, Intervjuperson B som IP B och s& vidare. Se &ven
Presentation av respondenterna, s. 9
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nér det var larobdckerna som styrde, att man skulle l&sa landskapen i fyran, Europa i femman
och sa vidare. Likvardig, det ska finnas samma majligheter, samma resurser. IP D

Majoriteten av skolledarna poédngterar den sociokulturella aspekten i begreppet likvérdig
skola. De poangterar skolornas olika kulturer och socioekonomiska situation. Nagra av
skolledarna vill skilja pa begreppen “likvéardig” och "lika”. De ser poangen i att ha en
likvardig skola men vill inte att alla skolor ska vara lika. Detta kan sdgas vara en del i det
sociokulturella forhallningssattet, att man ser alla elever som likvardiga med olika
egenskaper, egenskaper som de kan bidra med i interaktion med andra manniskor, dar de lar
av varandra. Harnqvist (Aberg, 1992) poangterar ju hur viktigt det ar att man tar hansyn till de
socioekonomiska aspekterna nar man pratar om likvardig skola. Harngvist séger sig se ett
tydligt samband mellan hemférhallandenas utbildningsniva och social status nar det géaller
motivation hos eleverna. Vidare skriver han att den stora valfriheten i skolsystemet utnyttjas
battre av dem som kommer fran gynnade hemmiljoer.

6.1.2 Likvéardig skola — nagot att stréava mot

Da vi fragade respondenterna om de ansag att begreppet likvérdig skola &r nagot att behandla
svarade de flesta av dem att det absolut var nagot att strava mot, trots att flera av dem ség
svarigheterna med att realisera den.

Flera av skolledarna ansag att det ar nagot som vi bor strdva mot, men att det &ar ett
ouppnaeligt mal.

Ja vi bor absolut strava efter en likvardig skola, men det ar en utopi. IP D

Nagra av respondenterna var lite mer tveksamma till om det ar nagot som vi bor strava mot.
Denna tveksamhet grundade sig i att de var radda for att likvardig var samma sak som lika
och att dagens skolprofilering och individualisering da skulle hamna i skymundan.

Vill vi ha en likvérdig skola? Som det &r nu profilerar ju sig skolor olika for att locka till sig
elever. Om man da skulle strava efter en likvardig skola sa kommer ju utbildningen bli allt mer
likriktad ocksd. Ar det detta vi vill ha?... Skillnaden &r nog stor om man jamfor friskolor och
kommunala skolor. Friskolorna har ej samma preferenser som de kommunala. Friskolor &r
kdnda for att anstélla “unga lejon”, som inte har nagon erfarenhet av den kommunala skolan,
och da kan ju heller inte bedémningen bli likvardig. IP A

Pa fragan vi stallde om de trodde att den likvardiga skolan kommer att realiseras fick vi ett
klart och tydligt "Nej”! fran alla skolledare utom tva.

Ja! Jag har en ljus framtidstro! Det maste man ha, jag kan ju inte sitta har och inte tro pa mitt
arbete. IP F

Den andra skolledaren som var positiv till frdgan om realiseringen av den likvardiga skolan
det sa:

Ja, om det géller stravansmalen. Att man ska hjalpa varje elev att na bade uppnaendemalen och
stravansmalen sa tror jag nog det... IP D

Skolledarna uttryckte att tanken med en likvardig skola ar god men nagra av dem uttryckte
samtidigt att det &r ett “ouppnaeligt politikermal”. Flera av respondenterna uttryckte en oro
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Over att om man forsokte realisera en likvardig skola skulle det innebéra att
individualiseringen fick "stryka pa foten”.

Flera av respondenterna ansag att eleverna har rétt till en likvardig beddmning, men att
denna ar mycket svar att genomfora i praktiken. For att fa en helt likvardig bedémning
ansag de att man inte kunde ha den individualiserade skola som vi har idag.

Alla har rétt till en likvardig bedémning, vilket som jag tidigare talade om, men som i praktiken
inte ar genomforbar. Om man skulle ha en “likvardig skola” sa skulle man behdva anvanda sig
av samma material och som pedagog behandla stoffet pA samma satt, och det ar inte majligt.
Dessutom om man skulle strava efter en sadan modell, skulle man fa en utbildning som var allt
for likriktad. IP B

Liksom fdljande intervjuperson uttryckte:

Bada ja och nej, for som jag tidigare namnde kan ju effekten bli att individualiseringen
forsvinner for att vi ska fa sa likvardigt som mojligt. Men det &r trots allt ndgot att strava mot.
IPC

Det framkom ocksa tankegangar som aterigen pekade pa att det var ett beslut taget ovanifran,
utav manniskor som inte arbetade ute i verksamheten.

Politikerna som har bestamt att vi ska ha en skola for alla, ar manniskor som inte vet hur det ser
ut i samhallet / skolan idag. ldag har man helt andra preferenser &n ndr de sjalva gick i skolan.
IPA

Respondenterna tyckte att likvardig skola ar nagot att strdva mot men uttryckte samtidigt
farhagor om att skolan skulle bli allt for likriktad och individualiseringen skulle komma i
skymundan. Flera av respondenterna ansag att begreppet likvardig skola var nagot som
politikerna tagit fram utan att ta hansyn till hur det sag ut i "verkligheten”. Detta ar ocksa
nagot som forskningen lyft fram. Det finns ett glapp mellan politikerna och verksamheten
enligt Linde som menar att problemen bestar i att synen pa kunskap och larande som
genomsyrar skolan inte ar tillrackligt forankrad hos manga politiker och en storre allmanhet
(Linde 2003). Trots att de flesta respondenterna ansag att det var nagot att strava mot trodde
de ¢j att den likvérdiga skolan skulle realiseras.

6.2 SKOLLEDARENS ROLL

Pa fragan om respondenterna ansag att bedomningsdiskussioner borde ha en avsatt tid i
skolan var de flesta negativa till det. De ansdag att konferenstiden for att bedriva
diskussionerna var tillracklig.

Alla har en fast konferenstid, och da far de olika &mnen att diskutera. Ibland handlar det om
bedomning. | 6vrigt tycker jag inte att det behdvs mer tid. Jag litar pa att lararna skoter det pa ett
bra satt sjalva. IP A

Bland de argument som respondenterna hade till att det inte ansag att det behévdes nagon fast
tid fanns bland annat att man inte skulle lyfta ut diskussionen fran verksamheten.

Nej, absolut inte. Man kan inte lyfta ut diskussionen fran verksamheten. DA forlorar man
helheten. Den maste standigt paga i alla sammanhang. IP B
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Nagra av respondenterna var positiva till att ha en fast avsatt tid for att bedriva
bedomningsdiskussioner. De ansag att det behdvdes med jamna mellanrum.

Ja! Eftersom jag ar av den asikt att man maste, for att kunna bedriva en verksamhet pa ett bra
sétt, ha en god struktur. Jag tror att om man inte lagger en fast tid for att ha diskussionen blir
den heller inte av... Som sa mycket annat. IP C

Ja, det maste in med jamna mellanrum. IP E

De flesta respondenterna ansdg inte att det behovdes nagon avsatt tid for
bedomningsdiskussioner utan att det var nagot som skulle behandlas under konferenstiden.

6.3 BEDOMNINGSDISKUSSIONEN OCH LARARNA

Vi gick vidare med intervjuerna genom att fraga om skolorna bedrev nagon form av
bedomningsdiskussioner i dagslaget. Svaren vi fick var i viss man gemensamma. Alla skolor
bedrev bedomningsdiskussioner men formen och innehallet varierade. Alla skolledare var
dessutom eniga om att tiden som ldrarna disponerade for dessa diskussioner var tillracklig.

6.3.1 Lararna vill ha bedémningsdiskussioner

Hur bedémningsdiskussioner gick tillvaga varierade skolorna emellan. Néagra av skolledarna
sa att det var lararnas ansvar att se till att diskussionerna genomférdes, nar vi fragade hur de
visste att lararna bedrev bedémningsdiskussioner fick vi bland annat detta svar:

Det vet jag ju egentligen inte, men jag har stort fortroende for lararna och det skulle kdnnas helt
fel om jag skulle agera polis och ga runt och kontrollera dem. IP A

De flesta av respondenterna hade haft avsatt tid i form av studiedagar dar man bedrivit
diskussioner kring betyg och beddmning.

Ja det har vi, det sker mestadels inom dmnena. Vi har haft studiedagar angaende
bedémningsdiskussioner, da man for dagen valt ett specifikt amne att diskutera. Vi diskuterar da
i olika konstellationer sa att alla ska fa komma till tals. IP E

En av respondenterna stod ut i mangden dd hon svarade att de bedrev mycket
beddmningsdiskussioner och att det bedrevs i en kommunal regi.

Ja, vi har mycket beddémningsdiskussioner. Vi har bland annat nétverksgrupper, "likartade”
larare, larare som jobbar med samma aldrar traffas i grupper @mnesvis dar man mer och mer
genomfor bedomningsdiskussioner, utifran malen och IUPn. Vi har som mal att det ska se
likadant ut i kommunen, att vi har samma dokument pa alla kommunens skolor...
Natverkstraffarna som ar tva ganger per termin &r avsatt tid, sedan har vi ju bedémingar vid
nationella prov... Det &r ju avsatt tid dar lararna far komp-timmar for att de ar dar. Och da ar ju
vi aktiva och &r med i de diskussionerna. IP D

Vi gick vidare i intervjuerna med att fraga huruvida lararna hade visat intresse for
bedomningsdiskussioner. Pa denna fraga svarade alla skolledare att deras larare hade visat
stort intresse och uttryckt ett behov av att genomféra dem.

Ja, det & manga som visar intresse och efterstravar mer diskussioner... och flera larare har fatt
ga kurser i amnet. IP C
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Vilket uttrycktes sa har av en annan intervjuperson:

Ja, det &r manga larare som visar intresse och efterfragar mer bedémningsdiskussioner. Det har
arbetats fram material som ska vara végledande for bedomning, for bade larare, elever och
foraldrar... | detta material forsoker man reda ut missforstand som latt uppstar mellan elever
och personal pa skolan. Broschyren vill forklara hur betygen satts och vilka lagar och regler
som galler och vem som har ansvar for vad. IP B

Samma innebord uttrycktes vidare av en annan skolledare:

Infor betygssattningen har vi konferenser som kanske kan tydliggdra for lararna vad som galler
och hur de inom dmnena kan samarbeta. Vi har dven allméanna diskussioner om bedémning pa
konferenserna. Det som har efterfragats av ldrarna pa skolan ar faktiskt just de generella
diskussionerna for likvardigheten”. IP E

En av respondenterna framhavde sin egen roll som ansvarig for att det bedrevs bedém-
ningsdiskussioner.

Jag &r ju som pedagogisk ledare ansvarig for att det bedrivs bedémningsdiskussioner. Jag ar
stolt Gver detta ansvar och jag marker att nar jag for samtal med lararna om bedémning att detta
ar ett amne som i stort sett hela tiden diskuteras. IP F

Trots att alla respondenter ansag att lararna ville genomféra bedomningsdiskussioner anséag
inte alla att det behdvdes mer beddmningsdiskussioner. De h&vdade att betygssattningen
fungerade bra och att det darmed inte fanns nagra svarigheter for lararna att satta betyg.

Det &r en trygghet for lararna att kunna diskutera och tolka malen och kriterierna tillsammans,
och att man har en gemensam grundsyn gallande hur man bedémer. Bedémningen pa var skola
fungerar vaéldigt bra. Jag har inte markt av att det skulle vara nagra svarigheter for lararna att
satta betyg och att bedéma eleverna. IP A

Skolledarnas roll i bedémningsdiskussionerna varierade mycket mellan respondenterna.
Halften av dem lade mer eller mindre ansvaret pa lararna. De utgick ifran att lararna sjélva
bedrev de bedémningsdiskussioner som behodvdes. Den andra halften podngterade sin roll som
pedagogisk ledare. De menade att det var de som hade ansvar for att
bedémningsdiskussionerna kom till stand. Vikten av diskussioner poéangteras ofta i debatten
som fors inom forskningen kring professionaliseringen av lararyrket. For att fa en gemensam
kunskapsbas att samlas kring i lararprofessionen kravs det mycket diskussioner larare och
skolor emellan. Aven i forskningen kring en likvérdig skola poangteras vikten av att det
bedrivs en beddmnngsdiskussion (Carlgren och Marton, 2000:83).

6.3.2 Mer bedémningsdiskussioner i framtiden

Generellt sett trodde alla skolledare att det i framtiden kommer att bedrivas mer
bedémningsdiskussioner dn vad det gor idag. De trodde dven att all slags dokumentation
skulle bli viktigare i framtiden.

Ja, jag ar helt dvertygad om att det kommer att genomféras mer bedémningsdiskussioner i
framtiden. Det blir allt viktigare hur och att vi dokumenterar det som hander i verksamheten, sa
det kommer att vara nédvandigt att fora diskussioner regelbundet. IP B

Liknande tankegangar uttryckte en annan skolledare:
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Ja absolut! Jag tror att det kommer att bli fler kompletterande diskussioner. Hur progressionen i
olika &mnen ser ut, vad man kan forvanta sig av den andra. Fran ar 5 till &r 6 och sa vidare. IP C

Flera av respondenterna poangterade att beddmningsdiskussioner handlar om mer an betyg
och att diskussioner i allmanhet &r ndgot som utvecklar verksamheten.

Jag tror att det kommer att bli allt viktigare i framtiden. Jag menar... man bedémer ju hela tiden
och da handlar det ju inte bara om betyg. Man bedémer dem i ettan, man bedémer dem i
forskoleklassen, dven om man inte tanker pa det. Infor varje utvecklingssamtal har man ju
beddmningar och dokumentation i IUPn... Jag tror helt klart att det kommer att vara mer
bedémningsdiskussioner i framtiden, det finns ett jattebehov for det. IP D

En annan intervjuperson papekade dokumentationens betydelse:

Ja, absolut. Nar man sa smaningom kan 6verklaga sitt betyg, s& kommer man kanna ett annu
storre behov av att bedriva bedomningsdiskussioner. Da kommer en méangd foraldrar och elever
att vilja ha en valdigt bra motivering till varfor betyget ser ut si eller sa. Da &r det viktigt att du
kan visa pa dokumentation som kan motivera din betygssattning. IP F

Skolledarnas positiva syn pa diskussioner i allmanhet och beddmningsdiskussioner i
synnerhet kan sagas vara generell. De underlag som diskussion och dokumentation ger
starker elevernas rattssakerhet da det ar deras kunskaper och fardigheter som ska bedémas.
Om dokumentationen ér tillracklig sa minskar risken for feltolkningar och missforstand.

6.3.3 Mest fordelar med bedémningsdiskussioner

Flera av respondenterna sag fordelar i att diskussioner leder till att lararna kanner en trygghet i
att kunna diskutera och tolka tillsammans.

Fordelarna ar naturligtvis att man far reflektera, diskutera och formulera sina tankar, tolkningar,
problem och koppla dem till kriterierna. IP C

Liknande tankegangar uttryckte en annan intervjuperson:
Jag tycker att det kanns jattebra, nu borjar man verkligen tittar... Och ja det & malen som &r det
viktigaste, och 1UPn &r en naturlig 1ank dar. Nar man sitter med beddmningsdiskussionerna ar

det ju samtidigt jattebra pedagogiska diskussioner, man diskuterar olika manniskosyn... Man
pratar om eleverna som manniskor pa ett annat satt, pa en social niva. IP D

De flesta av respondenterna ansag att det kunde framkomma nackdelar om
bedomningsdiskussionerna drevs for langt.

For mycket fokus pa betyg kan gora att man tappar innehall och arbetssatt, att man anvander
bedémningsdiskussionen till att likrikta utbildningen och att man da tappar helheten. IP C

En av intervjupersonerna hade en mer filosofisk syn pa det:

Allméant hur man ser pa betyg, hur man utvérderar eleverna. Det dr negativt att man dver huvud
taget ska behdva bedoma elever. Tdnk om man hade mojligheten att bara vara pedagog! IP E

Farhagorna med bedomningsdiskussioner hanger delvis samman med att skolan blir for
likriktad, och kanske dnnu mer tydligt att det laggs for mycket fokus pa betyg. Tva av
respondenterna sag inga nackdelar alls med att ha bedomningsdiskussioner i skolan.
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6.4 POLITISKA DIREKTIV OCH STYRDOKUMENT ANGAENDE
BEDOMNINGSDISKUSSIONER

Skolledarna upplevde att det saknades politiska/fackliga direktiv som hénvisade till
bedémningsdiskussioner.

6.4.1 Avsaknaden av politiska direktiv

Nar vi fragade om det fanns nagra politiska/fackliga direktiv angdende beddmnings-
diskussioner svarade de flesta av respondenterna att det inte fanns nagra direkta riktlinjer eller
politiska direktiv angdende bedémningsdiskussioner.

Skolverket rekommenderar ju att man har bedémningsdiskussioner pa skolorna, sa att man ar
tydlig kollegor emellan och tydlig gentemot eleverna om vad som galler. IP A

En annan intervjuperson uttryckte:

Inte vad jag kan komma pa... Daremot har vi valdigt aktiva politiker som ar ute i skolorna, de ar
ute i skolorna och ser hur laget ar... Och det ar klart att da kommer den har biten in ocks3, att vi
jobbar for att vi vill ha en kommunal modell, men jag har ingen aning om att det har kommit
ifran politikerna. Men de 4r aktiva och tycker att det &r bra. Fackférbunden har ofta valdigt bra
kurser, daribland kurser som handlar om olika beddmningsdelar som man som ldrare kan bli
inbjuden till. IP D

Flera av intervjupersonerna hanvisar till Skolverkets inspektion da de fick fragan om politiska
direktiv angaende bedémningsdiskussioner.

Skolverket har varit har och gjort en inspektion och skolan fick kritik for att man inte lyckats fa
eleverna medvetna och delaktiga i bedomningsdiskussionerna. Sa var skola arbetar valdigt
mycket med att fa eleverna att fa storre kunskap om malen i kursplanen. IP C

En av de andra intervjupersonerna som hanvisade till Skolverkets inspektion sa:

Nej det finns inga direktiv. Men skolverket kommer snart att komma hit och géra en utvérdering
av skolans verksamhet och da far vi se vad de sager. IP B

Nar vi undersokte styrdokumenten hittade vi inte nagra konkreta krav pa att det skall
genomforas diskussioner. Det ndmns i vaga ordalag att det "b6r” genomfoéras diskussioner.
| Skolverkets publikation Likvardig bedémning och betygssattning star det att:

Det &r viktigt att diskussioner som fors, reflektioner som gors och slutsatser som dras, t.ex. i ett
arbetslag, inte enbart blir ndgot som man talat om. Motiven for de stallningstaganden och de val
man som larare gor i den lokala planeringen bor ocksa dokumenteras. De utgor en viktig grund
for att utvardera om de val jag som larare gjorde verkligen bidrog till att utveckla eleverna sa
som jag hade tankt. Likasa utgor de en viktig grund for nya diskussioner om vad som ar god
pedagogisk och effektiv undervisning. (Skolverket 2004:21)

Vi vill sammanfatta intervjuerna med skolledarna pa foljande sétt:
Ndgra utav skolledarna vill skilja pa begreppen "likvardig” och lika”. De ser poangen i att ha
en likvardig skola men vill inte att alla skolor ska vara lika.

Skolledarna tyckte att likvardig skola ar nagot att strava mot men uttryckte samtidigt farhagor
for att skolan skulle bli allt for likriktad och individualiseringen skulle komma i skymundan.
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Flera av respondenterna ansag att begreppet likvardig skola var nagot som politikerna tagit
fram utan att ta hansyn till hur det sag ut i "verkligheten”.

De flesta respondenterna ansdg inte att det behdvdes nagon avsatt tid for bedomnings-
diskussioner utan att det var nagot som skulle behandlas under konferenstiden.

Skolledarnas roll 1 bedoémningsdiskussionerna varierade mycket mellan respondenterna.
Halften av dem lade mer eller mindre ansvaret pa lararna. De utgick ifran att lararna sjalva
bedrev de bedémningsdiskussioner som behdvdes. Den andra halften poéngterade sin roll som
pedagogisk ledare. De menade att det var de som hade ansvar for att beddmnings-
diskussionerna kom till stand.

Skolledarnas positiva syn pa diskussioner i allmanhet och bedémningsdiskussioner i
synnerhet kan s&gas vara generell. De menade att, de underlag som diskussion och
dokumentation ger starker elevernas rattssakerhet da det ar deras kunskaper och fardigheter
som ska beddmas, och om dokumentationen &r tillracklig sa minskar risken for feltolkningar
och missforstand.

Skolledarna sag mest fordelar med att ha bedémningsdiskussioner, men det uttrycktes en oro
att det skulle kunna fokuseras for mycket pa betygen. De flesta av skolledarna poangterade att
de politiska direktiven angaende bedémnings-diskussioner lyste med sin franvaro.

6.5 ENKATRESULTAT

Nedan presenterar vi resultaten av enkaterna. Vi fick 45 svar fran de sex skolor vi intervjuade
skolledarna pa. Enkatsvaren redovisas fraga for fraga. | tabellerna gar det att utlasa kén och
undervisningsamnen.® Vi har valt att inte redovisa alla enkétsvar dé vi i efterhand insg att de
gled ifran det centrala i uppsatsen, namligen bedémningsdiskussioner och den likvardiga
skolan. Samtliga enkétresultat finns i sin helhet som bilaga 6.

Fraga tre var om, respondenterna forde regelbundna diskussioner med kollegor kring kurs-
planen. Majoriteten svarade att de instdmde helt eller delvis. Har kan man finna en
genusskillnad, majoriteten av de kvinnliga respondenterna instamde helt pa fragan medan
motsvarande siffra bland méannen var lagre. Vi har inte funnit nagot i den tidigare forskningen
eller bakgrunden som visar pa detta, varfor resultatet dverraskade oss (Se bilaga 6).

Med den fjarde fragan ville vi undersdka om respondenterna forde regelbundna diskussioner
med eleverna kring kursplanen. Svaren vi fick liknar ganska mycket svaren vi fick pa fragan
om diskussioner med kollegorna. Svaren har dock forskjutits en aning mot att respondenterna
inte instamde. Detta géller framforallt for de kvinnliga respondenterna dar majoriteten bara
instammer delvis pa denna fraga (Se bilaga 6).

Diskussionen fors pa flera hall fram som en viktig del i den tidigare forskningen. Folkesson
m.fl., (2004:49) menar att maldiskussionen &r av yttersta vikt da det inte bara handlar om
betyg och bedémning utan framfor allt om en rattsakerhetsaspekt for eleverna. | vart femte
pastaende fragade vi respondenterna om de hade diskuterat betygskriterierna i arbetslaget.
Majoriteten av respondenterna, bade manliga och kvinnliga och i de olika

* | tabellerna redovisas lararnas undervisningsamnen enligt féljande:
NO = Naturorienterade &mnen

HU = Humanistiska &mnen

Praktiskt / Estetisk = Skapande och estetiska &mnen

4-6 larare = Ldarare i ett flertal &mnen fran ovanstaende kategorier
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undervisningsdmnena, hade diskuterat betygskriterierna i arbetslaget. Respondenterna som
arbetade i ar 4-6 som svarade pa enkaterna, papekade att de forde bedomningsdiskussioner, da
de inte var betygssattande larare (Se bilaga 6).

Skolledarna svarade i intervjuerna att de ansag att lararna kande ett behov av och ville ha
beddmnings- och betygsdiskussioner (se 6.3.1 Lararna vill ha beddmningsdiskussioner). Detta
stdmde vél dverens med respondenternas enkatsvar. Samtliga kvinnliga respondenter holl med
helt eller delvis och det gjorde &ven en stor majoritet av de manliga (Se bilaga 6).

| enkaten fortsatte vi med att friga om lararna ansag att skolledaren hade visat intresse for att
det genomfordes bedomningsdiskussioner. Majoriteten av respondenterna ansag att
skolledarna hade visat intresse, men det syns en viss variation. Knappt 25 % instamde helt pa
pastaendet och desto fler holl delvis med. Knappt 20 % instamde pa pastaendet (Se bilaga 6).

| informationsbrevet som vi bifogade med enkéaten gav vi en kort beskrivning av var tolkning
av begreppet likvardig skola. Vi ansag dock att det var intressant att undersoka om
respondenterna kénde till begreppet likvardig skola. Det visade sig att majoriteten av
respondenterna kande till begreppet. Det var endast en respondent som inte alls instamde pa
pastaendet (Se bilaga 6).

Vi avslutade enkaten med att fraga respondenterna om de ansag att begreppet likvardig skola
var nagot som vi borde strava mot. P& denna fraga var det en klar majoritet som svarade ett de
instamde helt pa pastdendet. Enkatrespondenterna var mer positiva an skolledarna till
likvardig skola och ansag att det ar ndgot som vi borde strava mot (Se bilaga 6).

Sammanfattningsvis visade enkaterna pa en ganska samlad bild av respondenternas asikter. Pa
de flesta fragor var respondenterna eniga, de instamde helt eller delvis. Respondenterna ansag
att de kande ett behov av att genomféra beddmningsdiskussioner tillsammans med kollegor.
Majoriteten av respondenterna svarade att de regelbundet diskuterade kursplaner och
styrdokument med kollegor, men inte i samma utstrdckning med eleverna. De flesta
respondenterna kande till begreppet likvardig skola och i princip alla ansag att vi bor strava
mot den.
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7 ANALYS

Nedan foljer var analys av de intervjuer och enkater som ligger till grund for detta
examensarbete. Vi har forsokt att strukturera upp analysen med fem underrubriker som knyter
tillbaka till fragestdllningarna. Eftersom vi anser att man inte kan diskutera
bedomningsdiskussionen utan att beréra likvardig skola aterkommer nagra utav punkterna i
flera av rubrikerna.

7.1 LIKVARDIG SKOLA

Vi borjade vara intervjuer med att fraga skolledarna hur de definierade begreppet likvardig
skola”. Svaren vi fick varierade mycket respondenterna emellan. En av respondenterna
svarade att "likvardig skola” &r ett typiskt politikeruttryck. Vi anser att detta kan ses som ett
uttryck for frustration 6ver beslut som kommer “ovanifran” utan hansyn till hur det ser ut ute i
verksamheten. Aven Linde (2003) pévisade de stora skillnaderna mellan politikernas syn och
den verklighet som finns i skolorna.

Respondenterna enades kring en sociokulturell tolkning av begreppet “likvardig skola”. De
namnde kultur, segregation och samverkan. | det sociokulturella forhallningssattet finns det
inte ett direkt fokus pa hur elever uppfattar nagot. | stallet &r det den omgivande kulturen,
kommunikationen och sammanhanget som &r i centrum (Claesson 2002).

Da vi fragade respondenterna om de ansag att likvardig skola &r nagot att behandla svarade de
flesta av dem att det absolut &r nagot att strava mot. Detta ansag de trots att flera av dem sag
svarigheterna med att realisera en likvardig skola. Alla respondenterna var eniga om att det
inte finns nagon likvardig skola idag. Endast en av respondenterna trodde att detta var nagot
som vi skulle kunna uppna. Denna syn stammer val dverens med den syn som riksdagens
motion har. Det statliga kravet pa en likvardig skola for alla elever, oavsett kdn, bakgrund
eller bostadsort klaras inte av. Skolornas formaga att kompensera for elevers skilda
forutsattningar har forsamrats (Riksdagen, 2005/06:RSS17).

Skolledarna ansag att tanken med en likvardig skola var god, men uttryckte samtidigt att det
ar ett ouppnaeligt mal. De ansag att det var en utopi att strdva mot men ansdg inte att vi
nagonsin skulle kunna fa en likvardig skola. Detta kan tolkas som en del av det grundproblem
som Gunnar Berg (Skolporten 2006) beskriver. Skolorna har en kultur och ett osynligt
informellt regelsystem som styr verksamheten och som i forlangningen kan gora att det
nationella skolvéasendet ar pa vag att 16sa upp sig sjalv.

Trots att respondenterna ansag att vi bor strava mot en likvardig skola fick vi intrycket av att
nagra av dem var tveksamma till hela tanken pa en likvardig skola, da de i detta sammanhang
forde fram synpunkter om att individualiseringen skulle forsvinna och att utbildningen skulle
bli allt for likriktad. Vi tolkar detta som att vissa av skolledarna blandar ihop begreppen
likvardig och lika. Tanken med en likvérdig skola &r inte en skola som &r lika, utan att alla ska
ha lika tillgang till utbildning och att varje skolform ska vara likvéardig (Skollagen, 1985).

Enkaterna visade att i princip samtliga respondenter ansag att likvéardig skola ar nagot vi bor
stradva mot. En klar majoritet svarade att de kande till vad begreppet "likvardig skola” innebar.
Detta hade vi naturligtvis fatt en mer rattvisande bild av, om vi hade intervjuat lararna och
verkligen undersokt pa djupet hur de definierade begreppet. Kvinnorna var i lite hogre
utstrackning mer positiva an vad mannen var. Vad detta kan bero pa har vi inget svar pa. Da
vi jamforde svaren mellan pastaendet: Kanner till begreppet likvardig skola och Anser att det
ar nagot som vi bor strava mot, (se bilaga 4) visade det sig att de lag varandra ganska nara.
Det var fler respondenter som instamde helt pa frdgan om att likvardig skola var nagot att
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stradva mot, men det var bara en del av dem som kande till begreppet. Det visade sig ingen
storre skillnad da vi jamforde vilka @mnen de undervisade i eller om de var mén eller kvinnor.

Som svar pa fragestallningen Vilken betydelse och funktion har bedémningsdiskussioner i
skolans verksamhet for att uppna en likvardiga skola?, kan vi sammanfattningsvis konstatera
att den tidigare forskningen lagger storre vikt vid bedomningsdiskussioner &n vad manga av
de skolledare vi intervjuat gor. Trots att de flesta skolledarna ansag att likvardig skola &r
nagot som vi bor strava mot var de samtidigt oroliga dver att det skulle innebéra att skolan
blev for likriktad.

7.2 SKOLLEDARENS ROLL | OCH KRING BEDOMNINGSDISKUSSIONER

Vi fick blandade svar frdn skolledarna pa fragan hur mycket de styrde
bedomningsdiskussionerna. Nagra av dem gick aktivt in och bearbetade sin lararkar och
avsatte konferenstid eller studiedagar till bedémnings- och betygsdiskussioner. | Lpf/Lpo 94
star det att det ar viktigt att:

Lérare och annan personal far mojligheter till den kompetensutveckling som kravs for att de
professionellt skall kunna utféra sina uppgifter.

Men som sa mycket annat i laroplanerna ar detta tolkningsbart. Om en skolledare sager
precis sd som en av vara respondenter, att det ar upp till ldrarna att skota
bedomningsdiskussionerna pa den avsatta konferenstiden, har skolledaren enligt laroplanen
fullfoljt sitt uppdrag. Han/hon har gett personalen mojlighet till kompetensutveckling.

| en av Skolverkets publikationer fastslas det att det behdvs mer diskussioner och
samverkan mellan lararna for att lokalt tolka malen och betygskriterierna (Skolverket,
2006). Det star inget i Skolverkets publikation om vems ansvar det &r att dessa
diskussioner genomfors, men vi & undrande om det inte ligger i skolledarnas ansvar som
pedagogiska ledare att se till att diskussionerna kommer till stand.

For oss var det anmarkningsvart att si manga av respondenterna inte intog en tydligare roll
som pedagogisk ledare. Vi forvantade oss att skolledarna skulle ha en mer ledande roll
kring bedomningsdiskussioner med sin personal. Flera av respondenterna lade ansvaret pa
lararna att diskussionerna genomférdes. De sa att de hade det fortroendet for lararna. Vi
har under var verksamhetsforlagda utbildning sett hur stort lararuppdraget ar och att tiden
inte racker till. Manga ganger handlar konferenserna om mer akuta arenden och precis sa
som en av respondenterna uttryckte sig, blir bedomningsdiskussionerna da inte av.

Enkéaterna bekraftade det som skolledarna sagt. Svaren var varierande gallande om de holl
med om att skolledarna hade visat intresse for att det genomfdrdes beddmnings-
diskussioner. Majoriteten instamde helt i pastaendet, men det var ett flertal som inte
instamde. Vi fann ett samband da vi jamforde pastdendena Vi har diskuterat
betygskriterierna i arbetslaget och Skolledaren har visat ett intresse av att det genomfors
bedomningsdiskussioner. Majoriteten av respondenterna svarade att de instamde helt pa
fragan om att betygskriterierna diskuterats i arbetslaget. Pa fragan om skolledaren visat
intresse for att det genomfors bedémningsdiskussioner, svarade majoriteten att de delvis
instamde. Utifran vara intervjuer tolkar vi detta som att det forekommer tillfallen da
skolledarna vill att det fors en diskussion kring bedémning, men att dessa ofta ligger i
samband med enskilda studiedagar och inte &r nagot regelbundet aterkommande inslag.
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Som svar pa fragestallningen, Vilken roll har skolledare i samband med betygs- och
bedomningsdiskussioner som fors i skolan?, kan vi konstatera att det inte finns nagra
politiska direktiv angdende skolledarens roll i bedémningsdiskussionerna. Detta kan delvis
forklara de svar vi fatt, da det var varierande hur aktiva skolledarna var pa de olika
skolorna, dels i att se till att det bedrevs bedémningsdiskussioner éver huvud taget och dels
I att sjalv aktivt delta i diskussionerna. Enkétrespondenterna bekraftade skolledarnas svar.
Majoriteten héll delvis med om att skolledarna visade intresse for att det genomférdes
bedémningsdiskussioner, men svarade samtidigt att de hade diskuterat betygskriterierna i
arbetslaget.

7.3 LARARNAS INSTALLNING ANGAENDE BEDOMNINGSDISKUSSIONER

Under intervjuerna fragade vi respondenterna om ldrarna visade intresse for bedémnings-
och betygsdiskussioner. Har var alla skolledare eniga om att deras larare visat intresse for
bedémningsdiskussioner, men nagra av dem ansag trots det att det inte fanns nagot direkt
behov av att genomféra mer bedomningsdiskussioner. De ansag att deras larare var
kompetenta nog att genomfora sitt uppdrag vad géller beddmning och betyg. Tva av
skolledarna tryckte mycket pa sin roll som pedagogisk ledare och var sjalva delaktiga i
lararnas bedomningsdiskussioner.

Trots att alla skolledarna sag att det fanns ett intresse for bedémningsdiskussioner och
trodde aven att det skulle forekomma mer bedémningsdiskussioner i framtiden, tyckte de
att tiden som fanns tillganglig for bedomningsdiskussioner i nuldget var fullt tillracklig.
Skolledarna ansag att det finns ett intresse for och trodde att det kommer att bli fler
bedémningsdiskussioner i framtiden. | och med att de sdger att tiden racker till, sdger de
indirekt att det inte finns ett behov av mer bedomningsdiskussioner. Vi anser att detta &r
motsagelsefullt inte minst med tanke pa Skolverkets rapport (2001-2002, 2006-05-06) som
uttryckligen sager att det behovs langt mer av diskussion och samverkan for att tolka mal
och betygskriterier.

P4 frdgan om skolledarna kunde tinka sig att ha en fast avsatt tid for
bedémningsdiskussioner var det endast en som svarade ja. Skolledarna svarade bland annat
att detta var nagot som skulle behandlas under den vanliga konferenstiden. En av
respondenterna svarade att man inte kunde lyfta det ur sitt sammanhang, som denne ansag
att man skulle géra om man hade en fast avsatt tid for diskussionen. Den som svarade ja
pekade pa vikten av att ha en god struktur i sitt arbete. Respondenten menade att, om man
ej avsatte tid var det stor risk att diskussionen inte blev av. Tholin (2005) papekade, i sin
foreldsning, om vikten av att ha en kontinuerlig beddmning. Han menade att det var viktigt
att bedémningen var en del av den didaktiska helheten. Vi havdar att om man, som Tholin
foresprakar, skall kunna bedriva en kontinuerlig bedémning pa en professionell niva, kravs
det att man inom skolorna bedriver bedémningsdiskussioner.

Av det som vi har sett under lararutbildningen sa ar vi av samma uppfattning som den enda
respondent som ansag att man behdvde ha en fast tid for bedomningsdiskussioner. Det
hander alltid s& mycket i skolans verksamhet som i manga fall ar mer akut” att behandla,
vilket medfor att den pedagogiska diskussionen l&tt hamnar i skymundan och gloms bort. |
och med att det endast forekommer rekommendationer fran Skolverket och att det i
laroplanen for gymnasie- och den obligatoriska skolan inte ndmns nagot om vikten av
bedomningsdiskussioner har skolledarna inte heller nadgra direktiv om att de ska
genomforas.
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Skolverket har tillsatt ett flertal utredningar som alla pekar pa att dagens skola inte &r
likvardig. Eleverna har olika forutsattningar beroende pa var de bor och i vilken skola de
gar i. Detta, trots att det klart och tydligt star i Skollagen att det inte ska spela nagon roll
vilken geografisk hemvist man har eller vilka sociala och ekonomiska forhallanden man
har. Alla skall, oberoende av detta, ha ratt till en likvardig utbildning.

| laroplanerna finns det inte namnt nagot om beddmnings- och betygsdiskussioner. Hur
skall vi fa till stand en skola som erbjuder samma forutsattningar for alla elever om det inte
genomfors betygs- och beddmningsdiskussioner? Dessa maste foras bland lararna pa den
enskilda skolan och dessutom skolor emellan. Bristen pa konkreta anvisningar om betygs-
och beddmningsdiskussioner i Skollagen och laroplanerna gor att det blir upp till de
enskilda skolledarna att avgora hur- eller kanske &nnu viktigare om det ska genomforas.

| var undersokning kom vi fram till att skolledarna vet om att lararna vill ha mer
bedémningsdiskussioner men att skolledarna trots det beddémer att tiden som finns
tillganglig under konferenstid for beddmningsdiskussioner &r tillracklig. Vi inser att det
finns mycket i skolans verksamhet som inte far den uppmarksamhet och tid som manga
onskar pa grund av den tids- och resursbrist som rader. Fragan ar dock vad man valjer att
prioritera. Ar det en likvardig skola vi vill strava mot? Undersokningar gjorda av
Skolverket pekar pa att om man bedriver bedémningsdiskussioner okar méjligheten for en
mer likvérdig skola an den vi har idag. 2002 utvarderade skolverket betygssattningen i
Stockholms skolor och fann stora skillnader mellan hur man betygssatte. Dar lararna hade
en dialog om tolkningen kring kriterierna, forekom det mindre klagomal pa rattvisan i
betygssattningen (Linde 2003:122).

Enkatsvaren visade att majoriteten av respondenterna instamde helt eller delvis pa fragan
om de kénde ett behov av att fora en diskussion kring betyg och beddémning. Vi tyckte att
det var uppseendevéckande att det skiljde sig sa markant mellan kénen pa denna fraga. En
klar majoritet av kvinnorna instamde helt pa fragan, medan det var en storre spridning
bland méannen. Vad denna skillnad beror pa vet vi inte och har heller inte funnit nagra
sadana tendenser i de referenser vi last. Samma tendens visade sig pa fragan om de hade
diskuterat betygskriterier i arbetslaget Fler kvinnor &h man svarade att de inte instamde.
Svaren skiljde sig aven lite beroende pa vilket amne lararna undervisade i. De respondenter
som undervisade i humanistiska och praktisk/estetiska-amnen instamde i hogre grad pa
pastaendet, &n vad lararna som undervisade i naturorienterade amnen gjorde. Detta tror vi
kan bero pa att, i de naturorienterade dmnena har man i hogre utstrackning lattare for att
avgora vad som ar “’rétt”, an vad man har i de humanistiska &mnena.

Som kommentar till fragan Vad anser larare om betygs- och bedomningsdiskussioner som
fors i skolans verksamhet?, kan det sammanfattningsvis sdgas att enkatrespondenterna
kdnner ett behov av att det genomfors betygs- och bedémningsdiskussioner. Svaren fran
bade skolledarna och enkatrespondenterna visar pa att lararna kande ett behov av att
genomfdra bedomningsdiskussioner. Detta till trots, ansag manga av skolledarna att tiden
som fanns tillganglig var tillracklig. Detta star i stark kontrast till det som den tidigare
forskningen kommit fram till, ndmligen att det saknas en professionell och gemensam
tolkningsbas i lararkaren. Det visade sig i enkéatsvaren att det fanns en storre del
respondenter som regelbundet férde bedémningsdiskussioner jamfért med hur de svarade
pa fragan om de hade diskuterat betygskriterier i arbetslaget. Detta kan ses som ett tecken
pa att larare pa eget initiativ for en bedomningsdiskussion, trots att det inte sker under
bestamda former.
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7.4 POLITISKA DIREKTIV

Vi har i var studie forsokt hitta direktiv angaende betygs- och bedémningsdiskussion i
Skollagen (1985)och Lpf/Lpo 94 men har inte funnit nagot konkret om diskussionen i sig.
Nar vi frdgade respondenterna om det fanns nagra politiska/fackliga direktiv angaende
bedémningsdiskussioner svarade de att det inte fanns nagra direkta riktlinjer.

Alla respondenter hénvisar till Skolverkets inspektioner som antingen gjorts eller snart
kommer att goras pa respektive skolor. Skolledarna antog att inspektionerna skulle papeka
eventuella brister om det fanns nagra angaende bedémningsdiskussionen.

Med detta sagt verkar det som om Skolverket lyckats med utredningarnas syfte, att bland
annat undersoka likvardigheten i de svenska skolorna. Alla skolledare avvaktar
inspektionerna och avser ratta till eventuella brister som inspektionen pekar pa. Nar
Skolverket med sin inspektion finner brister, utfardar man endast rekommendationer utan
pafoljd. Vi staller vi oss fragande till varfor det endast ska vara en rekommendation.

Svaren pa fragan Vilka politiska direktiv finns det angaende betygs- och bedémnings-
diskussioner?, kan enkelt sammanfattas med att det finns mycket fa direktiv angaende
betygs- och bedémningsdiskussioner. Trots att det i tidigare forskning manga ganger
fastslagits att bedémningsdiskussionerna ar av stor vikt, finns det inga direkta politiska
direktiv kring detta.

7.5 BEDOMNINGSDISKUSSIONER OCH LARARPROFESSIONEN

| forskningen understryks vikten av att ha en regelbunden kollegial diskussion, bland annat
kring bedomning. Colnerud och Granstrom (1994:100) papekar betydelsen av en
maldiskussion med bland annat tolkningar av gemensamma mal for verksamheten som en
viktig aspekt i arbetet mot en lararprofession. Nagra av skolledarnas installning kan ses
som ett exempel pa det Carlgren och Marton (2000:188) papekar, att det finns en brist av
en professionell tolkningsbas kring vilken lararna kan finna stod genom samtal. Manga av
skolledarna vi intervjuat sade att det var upp till lararna att se till att beddmnings-
diskussioner bedrivs. Fragan &r dock i vilken utstrackning dessa diskussioner verkligen
bedrivs.

For att kunna bedriva en diskussion kring lararyrket och beddomningar skulle det underléatta
om lararkdren hade ett gemensamt yrkessprak. Bristen pa detta yrkessprak paverkar
negativt formagan att samla erfarenheter inom yrket (Carlgren och Marton 2000:92).

Genom en forskningsanknytning till lararyrket skulle man kunna komma problemet
narmare. Genom att forska kring bedémning kan det skapas en professionell tolknings- och
kunskapsbas och man kan samtidigt fa till stind en akademisering som é&r ett led i
professionaliseringen (Carlgren och Marton, 2000:93, Colnerud och Granstrom 2002:37).

Betygssattningen satter en av lararyrkets paradoxer pa sin spets. Lararna ska dels verka for
en socialisationsprocess (likvardig skola) men ska samtidigt genomfbra en
sorteringsprocess (Colnerud och Granstrom, 2002:33). Genom att bedriva beddémnings-
diskussioner kan man forsoka tillgodose att sorteringsprocessen bedrivs pa ett sadant satt
att eleverna garanteras den rattssékerhetsaspekt som de &r berattigade till. Skolverket sager
att betygssattningen maste utforas korrekt och i enlighet med bestammelserna for att
garantera varje elevs rattsakerhet (Skolverket, 2006-05-08).
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Var sista fragestallning var: Vad innebar bedémningsdiskussioner for professionaliteten i
lararyrket? Fran svaren konstaterar vi att bedomningsdiskussioner spelar en central roll for
professionaliteten. Diskussionerna utgdér grunden for en gemensam tolknings- och
kunskapsbas som i dag delvis saknas i lararkaren. Larare utfor en myndighetsutovning da de
satter betyg och det ar darmed av stor betydelse att detta utfors pa ett korrekt satt. Alla elever
ar beréattigade en rattvis och jamlik bedémning och vi stéller oss fragande till hur denna ska
komma till stand utan att det bedrivs en kontinuerlig bedomningsdiskussion i lararkaren. | och
med Lpf/Lpo 94 fick l&rarna ett storre ansvar. De fick i uppdrag att tolka kursplanerna och
utifran dessa kriterier bedoma eleverna. Alla som arbetar i skolans varld vet dock hur
svartolkade manga kriterier och malformuleringar ar. Darfor behovs det en kontinuerlig
bedémningsdiskussion.

8 SLUTDISKUSSION

Vi valde att skriva om detta amne for att det ar ett aktuellt omrade som det har debatterats
mycket om i media och som vi har haft manga diskussioner om under lararutbildningen.
Innan vi hade bestdmt oss for vad vi skulle skriva om var vi 6verens om att vi skulle skriva
nagot som vi skulle fa nytta av. Nar vi nu narmar oss slutet av lararutbildningen och borjar
blicka framat mot vara kommande yrkesliv som larare, kanns det &n mer aktuellt med betyg
och beddmning.

Né&r vi borjade undersoka tidigare forskning och litteratur fann vi snart att det fanns relativt
mycket skrivet om l&rarprofessionen, den likvérdiga skolan och betygens historia. Nar vi
avgransade oss till att forsoka finna relevant litteratur om beddmningsdiskussionen i sig
begransades utbudet avsevart. Detta ledde till att vi ansag att det fanns ett behov av att
understka hur bedomningsdiskussionerna paverkar den likvardiga skolan och larar-
professionen, samt hur det ser ut i verkligheten.

Vi genomforde en kvalitativ studie med bade intervjuer och enkater. | studien lade vi
tyngdpunkten pa att undersdka bedomningsdiskussionernas roll och funktion for den
likvardiga skolan och hur det sag ut i verkligheten. Sex skolledare intervjuades med fragor
uppdelade i olika teman. Dessa temafragor gav fordelen att vi infor varje intervju hade en
grund att std pd men kunde fora intervjun som ett samtal. Alla intervjuer genomférdes med
gott resultat och vi fick ett omfattande material fran respondenterna. De skolledare som vi
intervjuade visade ett intresse for uppsatsen vi skriver och vi lovade att skicka dem en kopia
av det fardiga arbetet. Vi lamnade ut enkater till 6-10 larare/skola vilket resulterade i 45
besvarade enkéater. Dessa enkéter ska ses som ett komplement till de kvalitativa intervjuerna
och vi generaliserar inte alls utifran enkatresultaten. Enkaterna beskriver de larares asikter
som svarade pa enkaterna och inga andras.

| den tidigare forskning som vi l&st har det konstaterats att det saknas en professionell
tolknings- och kunskapsbas bland lararkaren. Detta leder till att skolan inte &r den likvardiga
skola som malen séger att den skall vara. Alla elever i Sverige har ratt till en likvérdig och
rattvis beddmning. Forskningen tar dock inte direkt hansyn till skolans verksamhet. Alla som
arbetat i skolan idag vet att tiden och resurserna ar knappa och att det a&r manga moment som
man skulle vilja utveckla och ldgga mer pengar och resurser pa. Detta ar nagot som
skolledarna ocksa poangterar. Dock skiljde det sig skolledarna emellan hur mycket de
prioriterade bedémningsdiskussionerna och darmed i forlangningen den likvérdiga skolan.

Saval skolledare som enkatrespondenter ansag att vi bor strava mot en likvardig skola, dock
visade det sig nar vi bad skolledarna definiera begreppet "likvérdig skola” att de skiljde sig
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sinsemellan. De flesta av lararna svarade pa enkaten att de kéande till begreppet. Ett ledord for
manga av skolledarna var rattvis”. Tyngdpunkten i den likvérdiga skolan lag i den rattvisa
bedémningen. Att alla elever skulle erbjudas samma forutsattningar hamnade lite i
skymundan. Samtidigt som skolledarna sa att vi borde strava mot en likvardig skola uttryckte
nagra av dem farhagor om att skolan skulle bli allt for likriktad och att individualiseringen
skulle forsvinna om den “likvardiga skolan” drevs for langt. Enkatrespondenterna visade upp
en enig front, da sa gott som alla ansag att vi borde strava mot en likvardig skola. Tidigare
forskning har visat att vi idag inte kan prata om en likvardig skola. Med tanke pa det, ar det
positivt att sd manga respondenter i var studie ansag att det var nagot som vi borde strava mot.
De flesta enkatrespondenter holl delvis med om att skolledarna visat ett intresse for att det
bedrevs bedomningsdiskussioner. Skolledarnas svar varierade, nagra av dem ansag inte att det
behdvdes nagon styrning fran deras sida, utan sa att de litade pa att lararna skotte
bedémningsdiskussionerna sjélva. Ett motexempel till detta ar de skolledare som aktivt tradde
in i sin roll som pedagogiska ledare och inte bara sag till att bedomningsdiskussionerna blev
av, utan deltog &ven sjalva i dem. Pa fragan om de bedrivit betygsdiskussioner i arbetslaget
visade respondenterna upp en blandad bild. Nagra av dem svarade att de hade varit med i
betygsdiskussioner medan andra inte holl med om pastaendet.

De svar vi fick, bade i intervjuer och i enkater visade att det finns ett behov av att bedriva
bedémningsdiskussioner i skolan. Majoriteten av enkatrespondenterna ansag att de bedémde
pa ett korrekt satt och att de var relativt sakra pa betygskriterierna. Trots detta, kande de ett
behov av att det genomfordes bedémningsdiskussioner. Skolledarna holl med om att de sag
att lararna hade uttryckt ett behov om att bedriva bedémningsdiskussioner, men trots det,
ansag de inte att det behdvdes nagon fast avsatt tid for det. Det rackte med de studiedagar och
den vanliga konferenstid som fanns. Dock var alla skolledare eniga om att de trodde att det
skulle bedrivas mer bedémningsdiskussioner i framtiden.

Vi fann en brist pa politiska direktiv angaende bedémningsdiskussioner. De namns varken i
Skollagen eller i laroplanerna. Denna brist pa direktiv ser vi som en av de ursprungliga
orsakerna till bristerna som har uppkommit i och med den malrelaterade skolan vad galler
likvardigheten. Med tanke pa att det inte finns nagra direktiv om att bedémningsdiskussioner
skall genomfdras har de hamnat i skymundan, vilket i férlangningen har lett till en allt mer
segregerad skola. Skolledarna, vi intervjuade, avvaktade Skolverkets inspektioner och antog
att de skulle papeka eventuella brister géllande betyg och bedémning. Vi &r dock
fundersamma over varfér Skolverket inte kan ga ut med en rekommendation eller kanske
annu hellre ett direktiv om att bedémningsdiskussioner skall genomféras, bade inom skolan
och utanfor den.

En professionalisering av lararyrket ar nagot som har fatt allt mer intresse i media och pa
lararutbildningen. Professionaliseringen anvénds som ett verktyg for att forbattra skolan och
samtidigt gora den mer réttvis och likvardig. | den tidigare forskningen konstaterade vi att det
ar manga aspekter som ingar i professionaliseringsprocessen och att det finns manga hinder
langs végen. Gemensamma drag ur tidigare forskning och litteratur ar bland annat att det idag
saknas en professionell tolknings- och kunskapsbas och att det inte finns nagot professionellt
yrkessprak i vilken man kan diskutera. For att skapa denna gemensamma tolknings- och
kunskapsbas krévs det diskussioner. Alla skolledare var eniga om att de trodde att det skulle
forekomma mer beddmningsdiskussioner i framtiden, men flera av dem sa samtidigt att de
inte ansdg att det behdvdes nagon fast avsatt tid for dessa diskussioner. For att skynda pa
processen med att forma och skapa en gemensam tolknings- och kunskapsbas tror vi att det
skulle underlatta om det infordes en regelbunden och kontinuerlig beddmningsdiskussion. Till
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denna fraga hor ocksa vikten av att enas om betygens innebord, det vill sdga, kunskaper som
kravs och sa vidare.

Vi ansag det vara intressant att fa en spridning bland skolorna, bade vad galler omrade och
alder pa eleverna. Det visade sig dock att det inte skiljde sig speciellt mycket oavsett var
skolorna lag eller i vilket aldersintervall de var verksamma i. Det fanns en viss skillnad
mellan kvinnor och mén bland enkatrespondenterna. Kvinnorna efterstravade diskussioner i
en hogre utstrackning an mannen. Vad denna skillnad beror pa vet vi inte, och vart urval ar
for litet for att dra nagra generella slutsatser. Enkaterna syftar till att belysa nagra larares
asikter. De syftar inte till att generalisera for alla larare, inte ens pa den enskilda skolan. Pa
nagra av skolorna bedrevs det redan idag en kontinuerlig bedémningsdiskussion, bade inom
skolan men dven i kommunen.

Det hojs allt mer roster som ifragasatter skolans likvardighet och sociala snedrekrytering. |
dag har elevernas bostadsomrade och skola stor betydelse for vilka mojligheter de har att fa
ett bra betyg. Nar det dessutom forekommer skillnader i hur lararna bedémer, finns det en risk
att vissa elever far ett ogynnsamt utgangslage i forhallande till andra elever i samma alder.
Detta beror bland annat pa socioekonomiska- och kulturella aspekter.

Syftet med var uppsats var att undersoka de diskussioner som fors i skolans verksamhet kring
betygs- och bedémningskriterier och den likvardiga skolan. Var studie visar pa att det skiljer
sig mycket skolorna emellan hur dessa beddmningsdiskussioner ser ut. Vissa skolor bedrev
dem pa ett systematiskt satt medan diskussionerna pa andra skolor lamnades lite vind for vag.
Bland enkatrespondenterna var en klar majoritet positiv till bedémningsdiskussionerna och
kidnde ett behov av att féra dem. De flesta skolledare var ocksd positiva till att ha
bedomningsdiskussioner, men ansag att det redan utfordes i en tillfredsstallande omfattning.

Vi héller med skolledarna om att vi bor strava mot en likvirdig skola. Aven vi ser
svarigheterna i att fa till stand en likvardig skola. Skolans knappa resurser och tid leder till att
det &r svart att behandla allt man 6nskar. Dock anser vi att detta ar en sadan central fraga att
den maste behandlas. Enligt var mening skall det inte spela nagon roll vad eleven har for
socioekonomisk-/kulturell bakgrund. Alla elever skall erbjudas samma forutsattningar, precis
som det star i Skollagen. Det finns ett behov av bedémningsdiskussioner i skolan, men som
med sa mycket annat ar det en prioriteringsfraga da bade ekonomiska och tidsmaéssiga
resurser styr verksamheten.

8.1 SLUTSATSER

Syftet med vart examensarbete var att undersoka de diskussioner som fors i skolans
verksamhet kring betygs- och bedémningskriterier och den likvérdiga skolan. Vi fann att en
overvaldigande majoritet ansag att bade bedomningsdiskussioner och den likvérdiga skolan
var nagot positivt. Nagra av skolledarna uttryckte farhdgor om att det skulle bli ett for stort
fokus pa likvardigheten vilket bland annat skulle kunna leda till att individualiseringen
hamnar i skymundan. Trots att alla skolledare ansag att bedomningsdiskussioner kravdes for
att fa till en rattvis bedémning och trodde att det skulle bedrivas mer bedémningsdiskussioner
i framtiden ansag flera av dem inte att de i nulaget behdvde genomfora dessa i nagon storre
utstrdckning an vad de redan gjorde. Enkatrespondenterna upplevde ett behov av att fora
bedémningsdiskussioner och de flesta forde regelbundet en diskussion med kollegor kring
betygskriterierna.
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8.2 FORSLAG TILL FORTSATT FORSKNING

Det forsta som vi kom att reflektera 6ver nar vi diskuterade vad man skulle kunna forska
vidare om inom dmnet var hur man i praktiken skulle kunna fa till stand kontinuerliga och
regelbundna bedémningsdiskussioner. Vi anser att det vore intressant att underséka hur man
skulle kunna ga tillvaga for att 6ka bedomningsdiskussionerna, inte bara i den enskilda skolan
utan aven pa en regional eller i basta fall en nationell niva.

Det kréavs okad bred kompetens hos lararkaren for att kunna ge eleverna en rattvis och jamlik
bedoémning. Fler forskarutbildade larare och fler forskande larare &r av central betydelse for
att hoja kvaliteten pa lararutbildningen, men ocksa for att utveckla och stodja den
pedagogiska verksamheten i skolan.

I undersokningen framholl flera av skolledarna att de var radda for att individualiseringen
skulle hamna i skymundan om man drev den likvérdiga skolan for langt. Vi anser att det
skulle vara intressant att forska vidare i om det finns nagra beléagg for denna radsla. Maste en
likvardig skola innebéra att individualiseringen tappar fokus?

Likvardig ar inte lika!
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Intervjuguide:

1. Inledning.

Vad &r din bakgrund?
Hur l&ange har du arbetat som skolledare?
Hur definierar du begreppen bedémningsdiskussion och likvérdig skola?

2. Bedomningsdiskussioner i dagslaget.

Bedriver ni nagon form av bedémningsdiskussioner idag?

Har du personligen stott pa det i befattningen skolledare?

Har du reflekterat 6ver om det behdvs?

Har nagon / nagra larare visat intresse for det?

Forekommer det nagra politiska / fackliga direktiv angaende bedomningsdiskussioner?

3. Bedomingsdiskussioner i framtiden.

Tror du att det kommer att bli mer bedémningsdiskussioner i framtiden?
Anser du att begreppet likvardig skola ar nagot att behandla?

Tror du att begreppet "likvardig skola” kommer att realiseras?

Tycker du att det &r bra?

Anser du att beddmningsdiskussioner borde ha en "fast” plats i skolan?

4. For- & Nackdelar med beddmningsdiskussioner.
Vad ser du for fordelar med att ha bedomningsdiskussioner i skolan?
Vad ser du for nackdelar med att ha bedémningsdiskussioner i skolan?




Bilaga 2 — Informationsbrev till enkaten

Institutionen foér pedagogik och didaktik
Goteborgs universitet

ENKAT ANGAENDE BETYGS- OCH BEDOMNINGSDISKUSSIONER

Hej!

Enkaten du nu haller i handen kommer att anvandas i vart examensarbete som syftar till att
undersodka hur / om beddémningsdiskussioner forekommer i skolorna idag.

Under sista terminen pa nya lararprogrammet har det flitigt diskuterats kring betyg och den
"likvardiga skolan”, det ar utifran detta som vi har valt att skriva vart examensarbete.

Begreppet "likvardig skola” definierar vi som en skola som erbjuder samma mojligheter
(rattigheter och skyldigheter) for alla elever, oavsett ekonomisk, social eller kulturell
bakgrund.

Enkaten har vi medvetet forsokt att halla kort for att det inte ska stora verksamheten, alla svar
bade fran er larare och fran era skolledare som vi har intervjuat kommer att behandlas
anonymt.

Tack pa foérhand!
Anna och Markus



Bilaga 3 — Enkat

Enkat
Beddmningsdiskussioner i skolan.
Jag ar kvinna Mina &mnen .
(Skriv de @mnen du undervisar i)
man
Jag ar __ ar gammal. Jag har undervisati ___ ar.

Har foljer nagra pastaenden. | vilken grad instimmer Du i dem?
Instdmmer  Instdammer  Vetej/ Instdammer  Instammer
helt delvis obestamd inte inte alls

Jag anser att jag betygs-
satter pa ett korrekt satt
utifran styrdokumenten.

Jag kénner mig saker pa
vilka kriterier kurs-
planerna har.

Jag for regelbundna
diskussioner med kollegor
angaende kursplanerna.

Jag for regelbundna
diskussioner med eleverna
angaende kursplanerna.

Vi har diskuterat betygs-
kriterierna i arbetslaget.

Jag kanner ett behov av
att fora en diskussion
kring bedémning och betyg.

Skolledaren har visat
intresse for att det genom-
fors betygsdiskussioner.

Jag kanner till begreppet
’likvardig skola”.

Jag anser att begreppet
”likvardig skola” ar nagot
som vi bor strava efter.

Plats for Dina tankar och reflektioner finns pa baksidan av pappret.



Bilaga 4 — Bearbetning av enkatsvar: samband mellan kanner till och vill strdva mot
begreppet likvérdig skola

Samband mellan "Kéanner till begreppet "likvardig skola

och "Anser att begreppet "likvardig
skola" ar ndgot som vi bor strava mot" -Kén

Count
Anser att begreppet "likvardig skola" ar
nagot som vi bor strdva mot
Instammer Instammer Vetej/
Kon helt delvis obestamd Total
Kvinna Kanner till Instammer helt 16 0 16
begreppet  Instammer delvis 2 0 2
likvardig Vet ej / obestamd 0 1 1
skola" B .
Instammer inte alls 1 0 1
Total 19 1 20
Man Kéanner till Instémmer helt 15 1 0 16
begreppet N .
) . Instammer delvis
"likvardig 3 0 !
skola" Vet ej / obestamd 1 1 2
Total 19 5 1 25

Samband mellan "Ké&nner till begreppet "likvardig skola

Count

nn

och "Anser att begreppet "likvardig skola" ar nagot
som vi bor strava mot" - Undervisningsamne

Anser att begreppet "likvardig skola" &r
nagot som vi bor strava mot

Instammer Instammer Vet ej/

Undervisningsdmnen helt delvis obestamd Total
NO Kanner till  Instammer helt 9 0 9

ﬁﬁ(%ﬁr%?gt Instammer delvis 1

skola" Vet ej / obestamd 0 1

Total 10 2 12
HU Kénner till  Instammer helt 11 1 0 12

begreppet  nstammer delvis 2 1 0 3

likvardig /et e / obestamd 0 0 1 1

skola" u .

Instammer inte alls 1 0 0 1

Total 14 2 1 17
Praktisk / Estetisk Kénner till  Instammer helt 4 0 0 4

Plﬁ(%':r%?;t Instammer delvis 3 1 0 4

skola" Vet ej / obestamd 0 0 1 1

Total 7 1 1 9
4-6 larare Kanner till  Instimmer helt

begreppet

"ikvardig 7 !

skola"

Total 7 7




Bilaga 5 — Bearbetning av enkatsvar: samband mellan har diskuterat betygskriterier i
arbetslaget och skolledarens intresse for att det genomfoérs bedémningsdiskussioner

iband mellan "Vi har diskuterat betygskriterierna i arbetslaget” och "Skolledaren har visat intresse for att det genomt
bedémningsdiskussioner" -Kén

Count
Skolledaren har visat intresse for att det genomférs
beddmningsdiskussioner
Instammer | Instammer Vet ej/ Instammer | Instammer
Kdn helt delvis obestamd inte inte alls Total
Kvinna Vi har diskuterat Instammer helt 2 4 0 1 0 7
betygskriterierna |nstammer delvis 0 7 0 0 1 8
i arbetslaget Vet €] / obestamd 0 1 1 1 0 3
Instammer inte all 0 0 0 2 0 2
Total 2 12 1 4 1 20
Man Vi har diskuterat Instammer helt 4 4 0 0 1 9
betygskriterierna |nstammer delvis 4 2 2 0 0 8
tarbetslaget gy gj / obestamd 0 2 1 1 1 5
Instdmmer inte 1 1 0 0 0 2
Instammer inte all 0 1 0 0 0 1
Total 9 10 3 1 2 25

an "Vi har diskuterat betygskriterierna i arbetslaget" och "Skolledaren har visat intresse for att det genomfdrs bedémnings
-Undervisningsamnen

Count
Skolledaren har visat intresse for att det genomfors
beddmningsdiskussioner
Instammer | Instimmer | Vetej/ | Instdmmer | Instdmmer
Undervisningsdmne helt delvis obestamd inte inte alls Total
NO Vi har diskutera Instammer helt 0 2 0 1 1 4
betygskriteriern: |nstammer delvis 1 1 1 0 0 3
iarbetslaget /et g / obestamd 0 1 0 1 1 3
Instammer inte 1 0 0 0 0 1
Instammer inte al 0 1 0 0 0 1
Total 2 5 1 2 2 12
HU Vi har diskutera Instammer helt 4 3 0 0 0 7
betygskriteriern: |nstammer delvis 1 1 1 0 1 4
iarbetslaget /et g / obestamd 0 1 2 1 0 4
Instammer inte 0 1 0 0 0 1
Instammer inte al 0 0 0 1 0 1
Total 5 6 3 2 1 17
Praktisk / Estetisk Vi har diskutera Instammer helt 1 1 0 2
betygskriteriern: |nstammer delvis 1 5 0 6
iarbetslaget | grammer inte al 0 0 1 1
Total 2 6 1 9
4-6 larare Vi har diskutera Instammer helt 1 2 3
betygskriteriern: |nstammer delvis 1 2 3
iarbetslaget /gt g / obestamd 0 1 1
Total 2 5 7




Bilaga 6 - Enkatsvar

Fraga 3: Jag for regelbundna diskussioner med kollegor kring kursplanen

Count
For regelbundna diskussioner med kollegor kring kursplanerna
Instammer Instammer Vetej/ Instammer Instammer
Kon helt delvis obestémd inte inte alls Total
Kvinna Undervisningsémnen NO 2 0 2 0 4
HU 2 4 0 1 7
Praktisk / Estetisk 4 0 0 0 4
4-6 larare 2 2 0 1 5
Total 10 6 2 2 20
Man Undervisningsdamnen NO 2 5 0 0 1 8
HU 3 5 1 1 0 10
Praktisk / Estetisk 1 3 1 0 0 5
4-6 larare 0 2 0 0 0 2
Total 6 15 2 1 1 25
Fraga 4: Jag for regelbundna diskussioner med eleverna kring kursplanen
Count
For regelbundna diskussioner med elever kring kursplanerna
Instammer Instammer Vetej/ Instammer Instammer
Kén helt delvis obestamd inte inte alls Total
Kvinna Undervisningsémnen NO 2 2 4
HU 0 7 7
Praktisk / Estetisk 2 2 4
4-6 larare 3 2 5
Total 7 13 20
Man Undervisningsamnen NO 0 5 1 1 1 8
HU 3 6 0 1 0 10
Praktisk / Estetisk 2 3 0 0 0 5
4-6 larare 2 0 0 0 0 2
Total 7 14 1 2 1 25
Fraga 5: Vi har diskuterat betygskriterierna i arbetslaget
Count
Vi har diskuterat betygskriterierna i arbetslaget
Instammer | Instammer Vetej/ Instammer | Instammer
Kon helt delvis obestdmd inte inte alls Total
Kvinna Undervisningséamner NO 2 1 1 0 4
HU 3 2 1 1 7
Praktisk / Estetis! 0 3 0 1 4
4-6 larare 2 2 1 0 5
Total 7 8 3 2 20
Man Undervisningsdmner NO 2 2 2 1 1 8
HU 4 2 3 1 0 10
Praktisk / Estetis 2 3 0 0 0 5
4-6 larare 1 1 0 0 0 2
Total 9 8 5 2 1 25




Fraga 6: Jag kanner ett behov av att féra en diskussion kring betyg och bedémning

Count
Kanner behov av att féra en diskussion kring bedémning och betyg
Instammer | Instammer Vetej/ Instammer | Instammer
Kdén helt delvis obestamd inte inte alls Total
Kvinna Undervisningsamnen NO 4 0 4
HU 6 1 7
Praktisk / Estetisk 3 1 4
4-6 larare 4 1 5
Total 17 3 20
Man Undervisningsamnen NO 3 3 1 0 1 8
HU 6 1 1 2 0 10
Praktisk / Estetish 1 4 0 0 0 5
4-6 larare 1 1 0 0 0 2
Total 11 9 2 2 1 25
Fraga 7: Skolledaren har visat intresse for att det genomfors bedémningsdiskussioner
Count
Skolledaren har visat intresse for att det genomférs
beddmningsdiskussioner
Instammer Instammer Vetej/ Instammer Instammer
Kon helt delvis obestamd inte inte alls Total
Kvinna  Undervisningsamnen  NO 0 2 0 2 0 4
HU 2 2 1 1 1 7
Praktisk / Estetisk 0 3 0 1 0 4
4-6 larare 0 5 0 0 0 5
Total 2 12 1 4 1 20
Man Undervisningséamnen  NO 2 3 1 0 2 8
HU 3 4 2 1 0 10
Praktisk / Estetisk 2 3 0 0 0 5
4-6 larare 2 0 0 0 0 2
Total 9 10 3 1 2 25
Fraga 8: Jag kanner till begreppet likvardig skola
Count
Kanner till begreppet "likvardig skola"
Instammer Instammer Vet g/ Instammer
Koén helt delvis obestamd inte alls Total
Kvinna Undervisningsdamnen NO 4 0 0 0 4
HU 5 1 0 1 7
Praktisk / Estetisk 2 1 1 0 4
4-6 larare 5 0 0 0 5
Total 16 2 1 1 20
Man Undervisningsamnen  NO 5 2 1 8
HU 7 2 1 10
Praktisk / Estetisk 2 3 0 5
4-6 larare 2 0 0 2
Total 16 7 2 25




Fraga 9: Jag anser att begreppet likvardig skola ar ndgot som vi bor strava mot

Count
Anser att begreppet "likvardig skola" ar
nagot som vi bor stréva mot
Instammer Instammer Vet ej/
Kon helt delvis obestamd Total
Kvinna Undervisningsamnen NO 4 0 4
HU 7 0 7
Praktisk / Estetisk 3 1 4
4-6 larare 5 0 5
Total 19 1 20
Man Undervisningsémnen NO 6 2 0 8
HU 7 2 1 10
Praktisk / Estetisk 4 1 0 5
4-6 larare 2 0 0 2
Total 19 5 1 25




