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I dagens skola finns det manga elever som har tva sprak dédr huvudspraket i landet inte &r
deras modersmal, vilket kan skapa problem da deras andrasprak inte utvecklas till den niva
de behover for att tillgodogora sig skolans utbildning. Att anvéinda sig av modersmalet i all
undervisning har visat sig vara gynnsamt. Darfor observerade jag en skola som anvénder sig
av ett tvasprakigt program, dir eleverna far mojlighet att utveckla bada spraken i skolan.
Utifran tre kategorier observerades en klass under deras olika veckor pa spanska eller
engelska for att besvara fragan, vad dr det i deras undervisning som gynnar dessa elever?

* Vad gor pedagogen i sitt klassrum och under sin undervisning for att mojliggora de sju
sprakutvecklande dimensioner i forhallande till de tre kategorierna; Sprakinldarningsmiljo,
Lartillfdllen och Sprakinldarningsinteraktioner?

Den valda metoden var strukturerade observationer, de material som anviands var ett
observationsprotokoll utformat av Waldmann och Sullivan (2017) och analys gjordes
dérefter utifran Jim Cummins sju dimensioner. Det viktigaste resultatet var ett eleverna
genom denna undervisning och program far tillfdllen att utveckla sitt andrasprak. Alltsa &r
deras undervisning utformad sa de kontinuerligt gynnas och kan utveckla deras andrasprak.
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This is not just a research report, this is a wakeup call to the field of bilingual
education, written for both researchers and practitioners (2004, s.1.)
Virginia P. Collier and Wayne P. Thomas

1. Inledning

Avsikten med denna uppsats dr att presentera mina observationsresultat i forhdllande till
forskning géllande tvasprakighet och skolframgang. Det jag blev inspirerad av var Cummins,
Thomas och Collier som har gjort otaliga studier och skrivit forskningsartiklar géllande
tvasprakighet, och den upptickten gjorde jag framst i foregaende uppsats (Bergkvist &
Dahlstrom, 2016). Det som fangade mig var en forskningsartikel som menar att vi maste se
vad den tvasprakiga skolan far for resultat och forstd vikten av att vad det finns for
mojligheter i ett sadant system (Thomas & Collier, 2004). Det som har visat sig nir jag ldst
mer om tvasprakighet dr att nést intill all forskning menar pa att det dr positivt att vara
tvasprakig. Darfor gor det mig mer fundersam kring varfor det inte finns bittre sitt att
hantera undervisningen for flersprakiga elever @n vad det gors idag, speciellt i ett land som
Sverige som har manga personer dr av annan hiarkomst. Enligt skollagen § 9 ska alla ha ritt
till en likvérdig utbildning oavsett var i landet skolan organiseras (SFS, 2010:800).

Under lang tid har Sverige tagit emot méanga flyktingar pa grund av olika virldskriser som
har lett manga minniskor till Sverige. Historiskt finns det dd& ménniskor som har annan
hiarkomst @n svensk, vilket resulterar i att manga har svenska som andrasprak. Darmed
behover de ett annat stod i skolan och undervisningen for att utveckla det svenska spraket
och forskning menar att det d4r gynnsamt att utforma ett system som hjélper dessa elever, men
tyvirr ser verkligheten inte ut pa detta sitt. Déarfor valde jag att aka till en skola som arbetar
pa ett sitt som bygger pa forskning och som framjar dessa elevers sprak och kunskapsut-
veckling. Denna skola ligger i San Fransisco och arbetar enligt Two way immersion
education, som tar tillvara bada spraken (modersmalet och andraspraket) som eleven har, i
detta fall spanska och engelska. Two way immersion education @r en skolform som ocksa
kallas dual language program som anviander sig av elevernas tvasprakighet, alltsa inte enbart
engelska och spanska utan beroende pa vilket land skolan ligger i och beroende av vilka
sprak eleverna har sd anvinds de tva sprak som &r angeldgna. De far mojligheten att utveckla
bade sitt forstasprak och andrasprak i skolan kontinuerligt. Upplédgget kan se lite olika ut
men det handlar om att eleverna ska fa utrymme att anvidnda sig av bada spraken, bade
forsta- och andraspraket.

Jag ville se hur de har utformat undervisningen for att fa den tvasprakiga undervisningen att
fungera samt se vad de gor for didaktiska val géllande undervisningen, dven se ifall det dr
nagon distinkt skillnad pa undervisningen pa de olika sprdken som anvénds. Det &r ett
etablerat skolprogram for att utveckla tvasprakighet och resultatet for dessa elever ar att det
skapar en god framtid. Studiens relevans i forhallande till vart svenska system ligger i
jamforelsen med det svenska skolsystemet samt har ett samband for mitt framtida yrke. I
Sverige dr strukturen kring andrasprakselevers sprakundervisning att modersmalsundervis-



ningen schemalédggs efter ordinarie skoltid och under skoldagen kan skolor vilja att
tillhandahalla studiehandledning pa modersmalet. Far elever det de behover for att bli sa
kompetenta som mojligt i vart system eller forsummas deras chanser till tvasprakighet?
Forskningen antyder att vi borde utforma undervisningen pa ett annorlunda sitt, vilket skulle
kunna mojliggora flersprakighet for fler personer dér de kénner trygghet till fler sprak n sitt
modersmal.

1.1 Syfte

Syftet med denna uppsats &r att undersoka hur undervisning sker i en tvasprakig klass i
relation till Cummins sju dimensioner (2017).

1.2 Fragestillningar

* Hur mojliggor pedagogen utvecklandet av tvasprakighet i sitt klassrum?

e Vad gor pedagogen i sitt klassrum och under sin undervisning for att mojliggora de sju
sprakutvecklande dimensioner i forhallande till de tre kategorierna; sprakinldrnings-
miljo, lartillfallen och sprakinldrningsinteraktioner

1.3 Begrepp

I detta avsnitt har jag definierat de olika begreppen med hjilp av litteratur och forskning, till
viss del dr det allméngiltiga begrepp men finns mgjligheter till andra definitioner av begrepp
fran andra personer.

Modersmal: Det forsta sprak som ldrs och som kdnnetecknas genom att det dr huvudspraket
i den kommunikation som sker i relation till sina nirmsta. Ar det sprak som talas av minst en
foralder, L1.

Forstasprak: Synonym till modersmal. Dock kan en person ha tva forstasprak exempelvis
om forildrarna har olika forstasprak.

Andrasprak: Nir modersmalet ér etablerat och ett annat sprék introduceras, ofta i en
kontext dér andraspraket dr huvudspraket ex. om personen har invandrat till ett nytt land, L.2.
Tvasprakighet: Nir en person har lika hog spraklig kompetens i tva sprak eller dr pa vég att
utveckla denna kompetens.

Flersprakighet: Nir en person har lika hog spraklig kompetens i fler sprak en ett eller &r pa
vig att utveckla denna kompetens.

Litteracitet: Formagan att kunna ldsa och skriva pa ett sprak.

Andrasprakselever: I denna uppsats elever som inte har svenska eller engelska som
modersmal.

BICS/Vardagssprak - Basic Interpersonal Communication Skills, som é&r relaterat till social
och vardaglig kommunikation.

CALP/Skolsprak - Cognitive Academic Language Proficiency, dr sprakbruk som dr
dmnesinriktat.



2. Bakgrund

Nir det handlar om tvasprakighet och skolframgéang finns det méanga olika teser kring vad
som skall goras for att eleverna ska utveckla sin sprakliga kompetens och ta till vara pa
undervisningen, exempelvis att eleven till storsta del ska fokusera pa andraspraket i skolan.
En frdga kan vara huruvida andraspraket introduceras i tidig alder? En annan fraga kan vara
om det véntas tills barnet vet mer om hur skolan och utbildningsspraket fungerar? Ménga
fragor som gor att fordldrar funderar 6ver vad det bista alternativet for deras barn &r. Enligt
forskning finns det olika strategier/metoder for undervisning av tvasprakiga elever. Vissa
kategorier som dr relevant for sprakutvecklingen dr sprakinldrningsmiljo, lartillfallen och
sprakinldrningsinteraktion (Waldmann & Sullivan, 2017).

I Sverige har vi som tradition att ha modersmalsundervisningen utanfor den vanliga
skoltiden, vilket da @r enda mojlighet for eleven att utveckla ett skolsprak pa sitt modersmal.
Dock finns det skolor som viljer att organisera det annorlunda som exempelvis att ha det
under skoldagen. Det finns en distinkt skillnad mellan ett skol- och vardagssprak som ibland
kallas BICS (vardagssprak) och CALP (dmnessprak) (Cummins, 2008) vilket &r ett sitt att
skapa en distinkt skillnad i det tva olika sprakkunskaperna. Pauline Gibbons anvinder sig av
skol- och vardagssprak dir hon poéngterar att fast det kanske ser ut som att ett barn har
anpassat sig och det sprakligt fungerar i skolan i samspel med barn sa kan det fortfarande
vara sa att eleven inte kan skolspraket. I Sverige anvinder vi oss av bas- och utbyggnad som
tva termer for att kunna diskutera de olika kunskapsnivaerna i férhallande till sprakutveckl-
ingen (Olofsson & Sjoqvist, 2013, 5.698). I samband med vissa lektioner anvinds da ménga
amnesspecifika ord som gor att eleven helt faller bort under en genomgang och dérfor inte
kan ta till sig undervisningen. Om eleven inte forstar nagonting dr det inte létt att koncentrera
sig en hel lektion och kan tappa fokus. Aven om en elev klarar av att kommunicera med sina
kamrater i vardagliga sammanhang sa &r det litt for en pedagog att anta att hen klarar av mer
dn hen kan (Yan, 2010).

3. Tidigare forskning

Jag kommer berora fyra olika delar fran tidigare forskning vilka &r; transfer, socio-
ekonomisk status, identitet samt stottning. Dessa fyra olika teman representerar vad forskare
menar paverkar den tvasprakiga utvecklingen och i detta avsnitt ska jag ta upp de delar och
synvinklar som jag tagit del av i olika artiklar. Men forst introduceras tre personer som varit
visentliga for tvasprakig undervisning.

3.1 Foresprakare for tvasprikig undervisning

Jim Cummins menar att det finns tva sétt att bendmna de tva olika spraken barn anvinder sig
av, BICS och CALP (vardagssprak och @gmnessprak) (Cummins, 2008). For att tvasprakiga
barn ska mgjligheten till att utvecklas i skolan dr det viktigt att pedagoger tar hdnsyn till att
det finns en skillnad med att kunna samtala vardagsmassigt och att kunna vara delaktig 1
undervisningen dér det anviands @mnessprak (2008). Han menar att det finns manga aspekter



som en maste tdnka pa i sin undervisning till barn som har ett annat modersmal dn det sprak
som dr huvudspréket i landet. Det &r vésentligt att skapa autentisk mening med de uppgifter
som gors genom att fa mojlighet att uttrycka sin identitet med hjélp av andraspriket
(Cummins, 2008). Det gor att elever kinner att deras identiteter dr legitima. Det dr dock
viktigt att inte enbart bekrifta deras identitet genom att “vara snédll mot eleverna” utan
reflektera 6ver de samhilleliga maktrelationerna som paverkar deras mojlighet att vara
engagerade i skolarbetet (Cummins, 2017). Elever maste fa feedback fran sina lérare,
studentkamrater samt andra for att verifiera och bekrifta att deras sprakutveckling gar
framat. Eftersom mycket av det akademiska spraket finns i litteratur bendamner Cummins det
som dr det en kritisk komponent, dirfor dr det viktigt att ge mojligheten till engagerad
lasning for att kunna skapa den givande undervisningsmiljon till eleverna (Cummins, 2008).

Cummins hdvdar med hjdlp av andra studier och forskare att den tvasprakiga skolan &r den
enda bevisade formen av skolinstitution som gynnar dessa elevers skolgang och gor sa att de
nar en bittre skolframgang (Cummins, 2017). Om underlag av tillricklig manga elever for
detta alternativ finns borde det vara en sjdlvklarhet att ha denna skolform. Thomas och
Collier (1997) ger stod for detta och menar att ju djupare kognitiv och akademiskt forsta-
sprak en andrasprakselev har, desto snabbare kommer de utveckla sitt andrasprak. De hiavdar
dven att det som é&r relevant och den storsta indikatorn pa hur framgéangsrika eleverna
kommer vara &r just ifall eleverna far formell undervisning pa sitt modersmal (Thomas &
Collier, 1997).

Det citat jag valt ut att borja examensarbetet med kommer fran Thomas och Colliers artikel
om hur den tvasprakiga skolan ger enastdende resultat tillskillnad fran andra skolformer
gillande andraspraksutveckling (2004). I artikeln diskuterar de skillnaderna mellan
ensprakiga- och tvasprakiga skolor och vad som ger de skilda resultaten, de kommer fram till
att i den tvasprakiga skolan sa stings “glappet”, mellan den niva eleverna borde vara pa och
den de faktiskt dr pa, snabbare (Thomas & Collier, 2004). De menar att det till och med &r sa
att elever som gar i ensprakiga skolor har svarighet att uppritthélla det stingda “glappet” och
kan dédrmed falla tillbaka i utveckling (Thomas & Collier, 2004).

Thomas och Collier (2004) har granskat tva miljoner studenters resultat, vilket gor det
rimligt for dem att dra slutsatser kring resultatet. Deras analys é&r att den tvasprakiga skolan
ar framtiden for hur vi borde hantera barn som é&r tvasprakiga samt att det dr gynnsamt for
barn som &r ensprakiga, déarfor borde vi utforma skolor som arbetar med two way immersion
school programs (Thomas & Collier, 2004).

3.2 Transfer

Tvasprakighet dr en definition som refererar till att bade andraspraket och modersmalet har
en viss niva av kompetens och i dagens svenska skola finns det elever som har svenska som
andrasprak, vilket kan leda till en paverkan av tilldgnan av utbildningen. Om tvasprakighet dr
en tillgdng eller inte finns det manga teorier om och det finns manga studier gjorda inom
detta omrade. Aven om forskare har olika tankar om hur det gér till nir elever lir sig ett



andrasprak sa finns det en relativt tydlig samsyn om att det &r bittre att utveckla bada
spraken for att na bittre skolframgang. En av de omraden olika forskare har olika uppfatt-
ningar om vad som faktiskt sker och vad som é&r sprakutvecklande dr transfer, som kan
bendmnas som; modersmalets roll vid utvecklandet av ett andrasprak. Transfer innebar att
det sker en 6verforing mellan ens forsta sprak (L1) och ens andrasprak (L2). En central fraga
inom omradet 4r om modersmalstalarens sprakliga modersmalskompetens kan Gverforas till
andraspraket och i sé fall om det gar att applicera pa alla férmagor, om alla olika sprakkom-
binationer dr Overforbara eller #r likheterna mellan spraket visentligt. Cummins (1979)
menar att transfer sker nér inldraren har uppnatt en viss spraklig kompetens pa forstaspraket.
Det gynnar tesen om att det finns fordelar for andraspraket genom att ha modersmalsunder-
visning.

Feinauer, Hall-Kenyon och Davison (2013) gjorde en undersokning pa en tvasprakig skola
med utgangspunkt i teorin om transfer. Den undersokte huruvida modersmalets (L1)
kompetens kan overforas till andraspraket (L2). Undersokningen gjordes i forhéllande till
korrelationen mellan litteracitet pa forstaspraket och ldsforstdelsen pa andraspraket.
Undervisningen gick ut pa att litteracitet undervisades pa modersmalet och stottning skedde i
en efterfoljande muntlig kommunikation pa andraspréket (Feinauer, Hall-Kenyon &
Davison, 2013). Studien visade goda och positiva effekter pa elevernas sprakliga utveckling,
vilket innebér att den tvasprakiga utbildningen framjar alla elevers sprakliga utveckling
oberoende, vilket modersmal eleverna hade.

En teori i forhallande till transfern menar att om det finns likheter eller skillnader mellan
modersmalet och andraspraket sa kan det ha ett utfall ifall teorin fungerar eller ej. Koda och
Hamada (2008) undersokte om det Gverensstimmande skriftspraket dr detsamma pa forsta-
och andraspraket och om det i sa fall paverkar andraspraksinldrningen. Studien tillhandaholl
elever med koreanska och kinesiska som modersmal och engelska som andrasprak. De ville
belysa relationen mellan L1 och L2 om det fanns nagon effekt av att ha liknande skriftsprak.
Koreanska ir ett fonematiskt (alfabetiskt) skriftsprak till skillnad fran kinesiska skriftspraket.
Kinesiska ar alltsa inte detsamma som engelskans skriftsprak som ocksa &r fonematiskt och
saledes kan det vara sd att de koreanska studenterna kommer ha storre framgang med
engelskan (Koda & Hamada, 2008). Koda och Hamadas hypotes stimde, vilket resulterar 1
att ndr forsta- och andraspraket ar skriftligt kongruenta sa underlittar det med avkodning,
vilket i sin tur leder till att avkodningen blir enklare. Teorin om transfer dr saledes beroende
av likheter mellan L1 och L2 (2008).

En ytterligare studie som har undersokt kongruens mellan L1 och L2 dr Melby-Lervag och
Lervdg (2011) ddr de tar reda pa om modersmalets sprakliga struktur i foérhallande till
andraspraket dr av relevans for att transfer ska ske. De kommer fram till att det dr av
betydelse men de tar ocksa upp interdependensteorin (Olofsson & Sjoqvist, 2013) vilken
framhaller att modersmalet och andraspraket &r beroende av varandra och har samma
kunskapsgrund (Melby-Lervag och Lervag, 2011). Det stiller tidigare forskning pa motsatt
sida, om att de bada spraken ska vara kongruenta med varandra for att fa béttre framgéang i



andraspraket, eftersom om interdependeshypotesen dr ens utgangspunkt i fragan om transfer
sa har det en storre betydelse pa vilken niva i modersmal eleven dr och inte om de olika
spraken dr lika varandra eller ej. Cummins interdependeshypotes gar ut pa att det sker en
overforing av CALP-formagorna mellan forsta- och andraspraket. Den positiva relationen
mellan forsta- och andraspraket gor det mojligt for positiv transfer och kan hirledas till, vissa
likheter mellan spraken, transfer av allménna begrepp och transfer som dr av samma
sprakliga drag (Cummins, 1979).

De foregaende studier har alla kommit fram till, oavsett hur transfer sker si menar de att
utfallet av transfer dr av positiv karaktir. Dédremot hdvdar Yan (2012) att transfer kan ske
men att det frimst ger negativa effekter. Yan menar att om modersmalet och andraspraket
har skillnader i uppbyggnaden i struktur sd genererar det snarare en negativ transfer, saledes
att spraken inte moter varandra och inte dr kompatibla, ddrmed blir utvecklingen av
andraspraket simre. Dock kan det enligt Yan (2010) i likhet med Melby-Lervag och Lervag
(2015) ske positiv transfer men enbart om spraken dr kompatibla med varandra och har en
struktur som &r gynnsam for formagornas 6verféring mellan L1 och L2.

De bendmnda studierna ovan hdvdar alla att transfer sker mellan modersmalet och andra-
spraket. En del hiavdar dock att modersmalet och andraspraket maste likna varandra medan
andra hévdar att det dr en process som sker mellan det tva spraken oavsett om det lika eller
ej. Vidare pastar Cummins (1979) att dven alder spelar en betydande roll for att nivan av
kompetens pa sitt modersmal speglar transferns process. Om ett barn inte har haft tillrdckligt
lang sprakutveckling pa sitt modersmal sa ir inte transfer lika mojlig. Daremot finns det dven
forskning som menar att det &r bittre att borja tidigt med andraspraket (Feinauer, Hall-
Kenyon & Davison, 2013), som dven Cummins (1979) tar upp som en aspekt som fordel 1
sprakutvecklingen. Om ett barn ingér i en miljo dir det kommuniceras pa ett andrasprak i
tidig alder sa kommer kanske andraspraket att dominera barnets sprakliga kommunikation
senare i livet, vilket sétter transfern i ett villkorligt anseende da det inte dr sékert att det alltid
sker pa samma sitt gillande alla inldrare (Cummins, 1979).

3.3 Socio-ekonomisk status

Detta avsnitt belyser en problematik som har med personens socio-ekonomiska status, vilket
kan forklaras av att bo i ett utsatt omrade eller ha gatt pa en tvasprakig skola.

Vad innebér da socio-ekonomisk status? Enligt Melby-Lervag och Lervag (2011) &r det
faktorer som exempelvis forildrarnas utbildningsniva, bostadssituationen, familjeforhallan-
den samt vad for inkomst vardnadshavaren har. Deras resonemang &r att dessa forutsittning-
ar skapar olika villkor for hur forvirvet av forsta- eller andraspraket kommer att fortga. De
menar ocksa att beroende av den socio-ekonomiska statusen, alltsa om den &r hogre eller
lagre beroende av familj, kommer prigla ldrandet (Melby-Lervag & Lervag 2011). Barn som
kommer fran familjer med hogre status har till skillnad mot barn som kommer fran familjer
med ldgre status, en ljusare framtid géllande andraspraksutvecklingsmojligheterna (Melby-



Lervag & Lervag 2011). Alltsa gar det att redan innan barnen borjat skolan utldsa hur deras
mojligheter inom utbildningsvédsendet kommer utstakas.

Barn har olika forutsdttningar beroende pa hur deras socio-ekonomiska status ser ut och
skillnaderna kommer i manga fall, fortsitta att avgora hur deras framgang inom skola och
framtida liv utspelar sig, 4ven nér de dr vuxna (Hartas, 2011). Feinauer, Hall-Kenyon och
Davison (2013) studie péavisade att de familjer som aktivt viljer att placera sina barn i en
tvasprakig skola ofta dr personer som dr hoginkomsttagare, som da har uppfattningen att fler
sprak gynnar deras barn och att de ofta ser de positiva aspekterna med att vara flersprakig. I
forlangningen blir det fria skolvalet en aspekt som gor det problematiskt att ha en likvirdig
skola for barn med dessa olika forutsittningar.

I vardagligt tal brukar det hdvdas att ju mer bocker i bokhyllan, i barnets hem, desto mer
bildat blir barnet. I slutindan har det inte med kvantiteten pa bocker i hemmet utan vilken
utbildningsniva forildrarna har. Detta leder, enligt forskning till att barnets litteracitet och
sprak blir mer utvecklat i familjer dédr inkomsten dr hogre (Hartas, 2011). Mer specifikt &r det
moderns utbildningsnivda som &r visentligt eftersom, historiskt och traditionellt sett, &r
kvinnan hemma med barnet och av detta skil hjdlper hon till med ldxor och att ldsa bocker.
Hartas (2011) menar att det inte &r nagon skillnad pa hur mycket tid de olika fordldrarna
hjélpte sina barn utan snarare vad fokus lag pa. I de hogutbildade familjerna prioriterade
fordldrarna, till skillnad fran de andra familjerna, ldsning med barnet i storre utrdckning.
Detta gynnar barnets litteracitetsutveckling och foljaktligen hade dessa barn en mer positiv
sprakutveckling (Hartas, 2011). Av detta skil gar det att tidnka sig att barn fran familjer med
lagre socio-ekonomisk status far samre resultat i skolan, vilket Hartas (2011) kom fram till.
Det ar tydligt att se strukturen som ger dessa barn olika forutséttningar och sedan ger olika
avgoranden i deras framtida vuxna liv. Barnens familjeforhallanden var det som resulterade i
att de hade sdmre maluppfyllelse och inte att, de fordldrar som kom fran socio-ekonomiskt
utsatt forhallande la ner mindre tid pa sitt barns studier. For enligt Hartas (2011) la de
tidsméssigt ner ungefir lika mycket tid. Istdllet kunde det vara sa att de fordldrar som kom
fran socio-ekonomiskt utsatt forhallande inte var kapabla att hjdlp deras barn med deras
hemstudier, vilket a ena sidan kunde innebéra att den sprakliga nivan hos fordldern inte var
tillrdackligt hog och darfor brast. Det behover inte betyda att &mneskunskapen inte finns men
att i hemmet talas det ett annat sprak an i skolan (Hartas, 2011). A andra sidan kan det vara
sa att amneskunskaperna fallerar och dven da far barnet inte den hjilp den behover. (Hartas,
2011).

Foljaktligen enligt Melby-Lervag & Lervag, (2011), Hartas, (2011) Feinauer, Hall-Kenyon
& Davison, (2013) dr hemmet och familjeférhallanden av betydelse just for att mojliggora
chanser for sprakutvecklandet hos barnet, mojligheter att lyckas med skoluppgifter och
saklart skolvalet. Alla dessa olikheter dr faktorer som paverkar ifall det finns mojlighet for
tvasprakiga elever att ha en positiv sprakutveckling men samtidigt finns det fler aspekter. I
forhallande till mitt observationsprotokoll som Waldmann och Sullivan (2017) 6versatt fran
Dockrells et al (2012, 2015) protokoll finns det punkter i protokollet som é&r av relevans nir



det kommer till de olika delarna for en framgangsrik sprakutveckling. Exempelvis menar
Dockrell et al (2012) att det socio-ekonomiska perspektivet gar att knyta ihop till punkt nio
och tio i interaktions-delen. Dir de genom andras litteratur har bekriftat att genom att
anvinda dessa strategier gynnas elever som kommer frdn socio-ekonomiskt utsatta
forhallanden (Dockrell, 2012).

3.4 Identitet

I detta avsnitt behandlas identitet och tyngden av att lata elever utveckla sina sprakliga
identiteter gillande bade forsta- och andraspraket. Skapas det inte en god kultur kring att lata
barnen utforska sina sprak och sitt kulturella arv kan det leda till 1ag sjdlvkinsla, vilket i sin
tur kan leda till krockar i olika sammanhang som barnet ingar i exempelvis niromrade och
samhille (Sparks, 2012).

Bodensteiner (1994) tar upp identitet och menar pa att den personliga och kulturella
identiteten #r viktig for att forvirva sig andraspraket. Aven andra uppfattningar och attityder
samt nationell integritet i forhallande till etnisk integritet, dr ocksa relaterat till hur fram-
gangsrik andraspraksutvecklingen dr. Forhallandet kring identitet till de bada spriken &r av
hog relevans da det dr visentligt for inldraren att kdnna tillit till bade sitt modersmal men
dven sitt andrasprak (Yazici, Genc, Ilter & Glover, 2010). Det dr viktigt att inte marginali-
sera nagot av spraken da det kan leda till lag sjdlvkénsla varpa barridrer kring kommunikat-
ion kan uppsta (Yazici, Genc, Ilter & Glover, 2010).

Nir andrasprakstalare utvecklar ett andrasprak kan det uppsta problem och i férhéllande till
sin identitet kan det utvecklas angest till sitt andrasprak for att personen inte kianner trygghet
(Sparks, 2012). Ménga tinker att det &@r just andraspraket som skapar denna minskning av
motivation och paslag av angest men enligt Sparks (2012) kan det istillet hérledas till
forstaspraket. Han menar att ndr det uppstar problem med forstaspraket relateras det till
andraspraket och motivationen for att ldra sig ett sprak till faller och angest kring sprakinlér-
ning hamnar da pa bada spraken (Sparks, 2012). Av detta skil blir det visentligt ha ett
positivt forhallningssitt till modersmalet for att andraspraket ska fa den bésta mojligheten att
utvecklas. Identitet handlar om, i forhallande till sprakutveckling, méanga ting, som arv,
kultur och personens relation till detta samt mojligheten att skapa vilmaende och trygghet till
bada spraken (Yazici, Gene, Ilter & Glover, 2010). Nér familjer i flera generationer bott i det
land de invandrat till kan det uppstd problem for dessa barn, de kan behova upptiacka sin
kultur och sitt arv utan att kunna det modersmal som tidigare funnits i hemmet. Modersmalet
har alltsa forsvunnit fran hemmet, vilket kan gora att de kdnner sig exkluderade och
marginaliserade i bada sammanhangen, de skapar da identitetsproblem for att de inte kan
relatera spraken och kulturerna genom ett positivt sitt (Yazici, Genc, Ilter & Glover, 2010).

Det dr mojligt att hdvda att en tvasprakig person har en mer komplex vérldsbild att forhalla
sig till jamfort med en ensprakig person. Enligt Fielding och Harbon (2013) stimmer det,
varfor pedagoger maste forhalla sig till det och oavsett vilken undervisningskontext de



tvasprakiga eleverna &r i maste de fa mojlighet att utveckla sin identitet. Att skapa en trygg
omgivning, dir eleverna kan fa en verklig anknytning till sina sprak och kulturer, mojliggor
identitetsskapandet (Fielding & Harbon, 2013).I Fielding och Harbon (2013) studie
upptéckte de att for vissa tvasprakiga personer hade det uppstatt en konflikt, och detta var da
mellan det tva olika kulturerna och deras tvasprakighet. Det var inte gentemot de tva olika
spraken det hade en konflikt, utan snarare i landet dir de bodde, de kiénde mycket liten
anknytning till de land som de bodde i (Harbon, 2013). For att stidvja detta problem menar
Yazici, Genc, Ilter och Glover (2010) att en tvasprakig skola skulle vara en del av 16sningen.
De sag en méngd fordelar med att ga pa en tvasprakig skola, dér eleverna far nyttja bada
spraken och utveckla pa bada sprak, de metalingvistiska- och kognitiva formagorna. I en
sadan skola ges de mojlighet att utveckla sitt sjalvfortroende och en stark sjilvkénsla, vilket
resulterar i utvecklandet av en trygg identitet (Yazici, Genc, Ilter & Glover, 2010). Aven
fordldrar och personerna i omgivningen dér barnen bor har en paverkan pa identitetsperspek-
tivet. Manga fordldrar kan kinna sig stressade Over att barnet inte kommer ldra sig sitt
andrasprak varfor de fokuserar pa att barnet ska ldra sig det. Det kan fa konsekvensen att
modersmalet kommer i skymundan. Det &r av vikt att fordldrarna far kunskap om vikten av
modersmalet (Yazici, Genc, Ilter & Glover, 2010). Tvasprakighet maste komma fran alla
olika vinklar i barnets liv, kamrater, skolan, fordldrar, niromradet med mera, for att barnen
ska kénna tryggheten och tillit (Fielding & Harbon, 2013).

3.5 Stottning

Gibbons utgér fran sociokulturella teorin om hur ménniskor lér sig bést nédr hen undersoker
stottning. Hon betonar vikten av scaffolding och visar vad som dr gynnsamt med stottning.
Gibbons (2008) menar att elever som ir flersprakiga och far ritt stotting i forhallande till
uppgifter och sprakutveckling kan prestera pa en hog niva. Stottning kan foérklaras genom att
forestilla sig en byggnadsstillning runt eleven, precis som nir byggarbetare bygger ett hus.
Forst borjar de med grunden och sen bygger de vidare och nir huset ar redo att sta sjdlv utan
stdllningen tar man bort den. P4 samma sitt ska pedagogen undervisa eleverna, i borjan
behover de mycket stod och senare i1 deras progression behdver pedagogen inte alltid finnas
till utan kan overlata uppgiften till eleven sjilv (Gibbons, 2010). Stéttning &r inte bara en
form for problemlosning utan det viktiga &r att fortsitta bygga nya strukturer for ett svarare
innehall av stoff. Swain (2010) utgar fran Lev Vygotskijs tankar om hur kunskap uppnas,
Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen (ZPD) innebér att om eleven dr inom
zonen for proximal utveckling sa kan eleven med hjédlp av andra (antingen vuxen eller
kamrat som kunskapsmissigt dr pa en hogre niva) utvecklas till den hogre nivan som é&r
malet. Dock far det inte vara for hog niva mellan eleven och den vuxna eller kamraten sa det
ar for stort kunskaps glapp emellan utvecklingsstegen (Swain et al, 2010). Hon menar att det
finns tva olika typer av stottning dir den vanligaste uppfattningen &r att det dr en expert som
hjélper en novis (Swain, et al, 2010). Den andra &r nér eleven stottar sig sjdlv som hon menar
inte dr en lika vanlig uppfattning om vad stottning 4r (Ibid). Oavsett finns det beldgg som
menar att niar det kommer till utveckling av andrasprak ar stottning en vésentlig del i
utvecklingen. Gibbons menar att for att na en hogra spraklig utveckling &r det viktigt att det



finns en ldrare som kan forma uppgifter och undervisning som é&r stéttande for eleverna
(Gibbons, 2010).

4. Teoretiskt ramverk

I teorin utgar jag fran Jim Cummins (2017) sju dimensioner som beskrivs hir under, vilket
grundar sig i ett sociokulturellt perspektiv ddr ménniskor ldr sig i alla olika sammanhang.
Den sociokulturella teorin hidvdar att man lér sig via varandra, exempelvis 1 samtal med sina
gelikar. Enligt Cummins (2017) ér de sju dimensionerna en del av ett ramverk med effektiva
undervisningsmetoder som kan motverkar vissa nackdelar for elever som har ett andrasprak,
elever fran marginaliserade grupper samt elever med sdmre socioekonomiskt forutsittningar
(s.111). Cummins (2017) menar ocksa att de sju dimensionerna &dr en vésentlig del i
utvecklandet av tvasprékighet.

1. Stotta forstielsen och produktion av sprak.

Gibbons (2013) menar att stottning dr ett sétt for liraren att tillsammans med elever utveckla
spriaket. Exempelvis om en elev sdger nagot sa kan ldraren upprepa samma sak men med ett
utvecklat sprak och med ordvariation (Gibbons, 2013). Dockrell et al (2012, 2015) menar att
genom att skapa ett klassrum som har en struktur som ar stottande sé ges eleverna mdjlighet
till god sprékutveckling genom interaktion med kamrater och lérare.

2. Utnyttja elevers flersprikiga repertoar.

Collier och Thomas (2004) visar i sin forskning att ndr elever gér i en skola som utnyttjar
elevers tvasprakiga repertoar dr, deras framgang i skolan till skillnad frén elever som inte gor
det, mycket hogre.

3. Stirka det kunskapsrelaterade spriket inom alla iimnen.

Nir elever har utvecklat ett vardagssprak (BICS) dr det manga pedagoger som antar att
elever forstér alla @mnesord (CALP) under genomgéngar och lektioner. Genom sin forskning
har Cummins (2008) sett att det &r en genomsyrande trend kring hur pedagoger resonerar och
det skapar problem for elever som da kanske underpresterar i vissa dmnen. Lérare maste
skilja pa att kunna prata flytande i vardagliga konversationer och att ha &mnesordsforstaelse
(Cummins, 2008). Darfor ar det viktigt att utveckla det kunskapsrelaterade spraket inom alla
amnen.

4. Maximera engagemanget for lisande och skrivande.

For att elever ska utveckla sitt engagemang finns det nio punkter enligt Farmer och Stricevic
(2011) som det borde fokuseras pé, exempelvis; tillgdng till material, alternativa mojligheter
att fa tillgang till bocker, paverkansbara material inom lds-och skrivkunnighet, trdningsmo-
deller och material for att 14ra ut ldsning och skrivning, statligt stod av kulturell litteracitet.
Clark & Rumbold (2006) poidngterar det betydelsefulla av att fordldrarna &r aktiva i
deltagandet av utvecklingen géllande litteracitet — och att skolan har samma utgédngspunkt for
att skapa ett klimat dér det finns lust for att ldsa och skriva och att skapa ett engagemang i
form av diskussion och samtal kring texter eleverna laser.
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5. Gora kopplingar till elevernas liv och kulturella kunskaper.

Nér pedagoger inte gor kopplingar till elevers liv och kultur kan det skapa motséttningar
mellan de tvé spraken dér andrasprakselever inte kdnner tillhorighet till ndgot av spraken just
for att deras forstasprak inte fér tillrdckligt med utrymme (Cummins, 2000). Det skapar da ett
slags utanforskap och dirfor dr det viktigt att ha ett innehall 1 undervisningen som tillhanda-
haller elevernas liv och kultur.

6. Infora ett maktkritiskt perspektiv i liroplan och undervisning.

Elever som ar tvasprdkiga kommer inte séllan frdn grupper som marginaliserats eller som
historiskt satt nedvarderats och diskriminerats i samhallet som stort (Cummins, 2017). Janks
hivdar att eftersom texter och bocker dr producerade av ménniskor med makt (da- och
nutid), kommer deras presentation av virlden vara formad s& som de ser den (2009). Darfor
menar hon att vi maste ldra oss att kritisk forhélla oss till detta for att skydda vara réttigheter
bade gentemot oss men ocksé andra ménniskor (Janks, 2009).

7. Bekriifta elevernas identitet inom ramen for lis- och skrivengagemanget.

Forskare menar att for att elever ska utveckla sin litteracitet sd dr det av intresse att bekréfta
elevers identitet i forhédllande till bade L1 och L2 for att detta ska fa s& fordelaktigt utslag
som mojligt (Cummins et al, 2015; Janks, 2010).

5. Metod

Jag har valt att utga ifran en kvantitativ metod som &r en forskningsstrategi som har ett
deduktivt synsitt pa forhallandet mellan praktisk och teoretisk forskning vilket innebér att
utgangspunkten dr en referensram exempelvis, en teori som formuleras i hypoteser som
foljaktligen testas mot verkligheten. Den anses vara ett en forskningsstrategi som betonar
kvantifiering och har en instéllning om att det finns en objektiv verklighet (Bryman, 2011).

5.1 Datainsamlingsmetod

For att fa svar pa mina fragestdllningar har jag anvint mig av strukturerade observationer
som tillvigagdngssdtt i studien. Det innebdr att jag observerade en pedagog nir hon
undervisade en specifik klass. Att jag valde strukturerade observationer som metod for att
svara pa mina fragor blev ett automatiskt val da jag ville observera pedagogen i forhallande
till de tre kategorierna utan att delta i den sociala interaktionen. Att inte interagera med de
individer som &r foremal for en observation &r av vikt for att det observerade ska vara sa
autentiskt som mojligt (Bryman, 2011).

Studien &r en icke-deltagande observation, vilket innebér att jag sitter med som askadare och
inte pa nagot sétt deltar i det som sker.
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5.1.1 Observationstillfillena

I strukturerade observationer &r det inte enbart vilka eller vem som ska observeras som dr
betydelsefullt for urvalet utan ocksa plats, tidpunkt och miljo (Bryman, 2011). Under
observationerna iakttog jag olika hidndelser for att se om det fanns mojligheter for eleverna
till sprakutvecklande undervisningstillfillen. Innan observationen hade jag definierat vad
som skulle observeras i ett observationsprotokoll. Observationsprotokollet ”Supporting
indigenous bilingual children’s oral language development” hiamtades fran Waldmann och
Sullivans (2017) studie som i sin tur dversatt Dockrells et al, (2012, 2015) protokoll i vilket
observationen utgar fran tre kategorier; sprakinldrningsmiljo, lartillfillen och sprakinlir-
ningsinteraktioner i forhallande till barns sprakliga utveckling. Dessa tre kategorier var i
observationsprotokollet uppdelat i olika delar (se bilaga ett); sprakinldrningsmiljo som
innebdr hur det specifika klassrummet 4r utformat, lértillfallen innebdr hur lektionen dr
uppbyggd och sprakinldrningsinteraktioner innebdar hur pedagogen interagerar med
eleven/eleverna (Waldmann & Sullivan, 2017). Observationsprotokollet specificerar
noggrant de tre kategorier vilket var en fOrutsittning for att synliggéra det som skulle
observeras for mig under vardera observationstillfille. I observationsprotokollet registrerade
jag saledes varje héndelse som passade under en kategori. Under kategori sprakinldrnings-
miljo delades observationen in i ej observerat och observerat samt finns och anvénds. Under
kategorierna lartillfdllen och sprakinldrningsinteraktioner noterades vad som ej observerats.
Dirutover sattes ett kryss for varje hiandelse som tillhorde kategorin uppstod, varje hindelse
kunde fa mellan ett till fem kryss. Varje kryss gav senare i analysarbetet en podng. Under
observationerna forde jag ocksa anteckningar i marginalen for att komma ihag vilka lektioner
jag observerat. Eftersom jag inte kan ett av de sprak undervisningen genomfordes pa valde
jag att modifiera observationsprotokollet till fdrre punkter innan observationerna skulle
genomforas. Vil 1 USA anvinde jag mig initialt av det modifierade protokollet men efter
nagra observationstillfdllen kidndes det inte tillrdckligt bra, da valde jag att aterga till det
ursprungliga protokollet och testade det med ett béttre utfall &n tidigare. En fordel med det
ursprungliga protokollet var att de hade fler observerbara delar dn det modifierade protokoll
jag valt fran borjan.

Tabell 1: Beskrivning av hur jag fyllde i observationsprotokollet. Symbolen slash (/) innebir att det inte finns
nagot alternativ att fylla i. Sp star for sprakinldrnings.

Sp.milj6-omgivning | Ej observerat Observerat / / / / /
Sp.miljé-utrustning | Ej observerat Finns Anvands / / / /
Lartillfallen Ej observerat X X X X X Max 5
Sp. interaktioner Ej observerat X X X X X Max 5

Observationerna genomfordes i ett specifikt klassrum, didr samma pedagog och elever
interagerade med varandra under tva veckor. Under den ena veckan genomférdes undervis-
ningen pa spanska och under den andra pa engelska. Observationstillfillena var tinkta att
paga under 60 minuter vardera. Vid nagra tillfillen kom observationerna att bli 70 - 75
minuter langa eftersom jag foljde undervisande ldrares lektionsuppligg till ett avslut.
Genomsnittet pa observationerna blev dock 48 minuter. Sammanlagt gjorde jag 25
observationer. Da jag valde att &ndra mitt observationsprotokoll efter de forsta fem
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observationerna foll fem av observationerna bort. Den slutliga siffran blev foljaktligen 20
stycken. Tio utifran lektioner dédr undervisningen gjordes pa spanska och tio pa engelska.
Undervisningen pa spanska blev totalt 505 minuter och undervisningen pa engelska blev 505
minuter. Det som skiljer observationstillfidllena at dr olika undervisningsamnen, lektionsupp-
lagg och undervisningssprak. Observationerna gjordes pa olika tider under skoldagen. Det &r
av vikt eftersom elevernas mojligheter att tillgodogora sig undervisningen kan vara olika vid
olika tidpunkter under dagen.

5.2 Urval

Studien bygger pa observationer gjorda pa en klass i en kommunal amerikansk skola som
driver ett two way immersion program, det innebér att undervisningen sker varannan vecka
pa spanska och varannan vecka pa engelska i samtliga @mnen och samtliga uppgifter. Skolan
valdes utifran att de har just denna undervisningsform. Urvalet under sjéilva observationerna
blev slumpmadssigt gillande vad som skedde pa lektionen. Ifall det var en ostrukturerad
lektion rent larotillfallsmissigt blev iakttagelsen mer fokuserad pa interaktioner. Urvalet av
elever berodde pa vilka Eva interagerade med och hur hon undervisade i forhallande till dem.
Saledes avgjordes urvalet utifran Evas interagerande med olika elever.

5.2.1 Beskrivning av det observerade

Pedagogen som undervisar den tvasprakiga klassen dr en kvinna som arbetat manga ar som
pedagog som talar bade spanska och engelska flytande. Hon undervisar klassen i de
teoretiska dmnena. Ldraren kommer att omndmnas som Eva i studien. Som en del 1 att
sakerstilla de etiska krav som stills pa en studie fick pedagogen ge sitt samtycke till
deltagandet genom att skriva pa ett samtyckesavtal som jag hade skrivit ut i forhand och gett
henne. Hon informerades ocksa om att hon nér som, under studiens genomférande och utan
att behova ange nagon orsak, kunde avsluta sitt deltagande i studien. I samtal med
pedagogen framgick det ocksa att det var hennes val och handlingar i forhallande till de tre
observationskategorierna;  sprakinldrningsinteraktionerna  sprakinldrningsmiljon  och
lartillfallena som var fokus vid observationerna. Inga specifika barn skulle observeras.
Klassen informerades om att jag skulle vara i klassrummet med eleverna men att jag enbart
skulle observera lararen. Enligt Vetenskapsradet (2002) ar detta sk. informationskravet en av
fyra regler som ska foljas for att forskning ska vara etisk gentemot personen-/erna som deltar
i studien. Genom att informera om vad som giller géllande studiens fokus och personens
mojlighet att alltid avbryta samarbetet sa blir studien etisk och moraliskt ritt.

Elevgruppen bestod av totalt 20 barn, fodda 2007. Av eleverna hade atta barn spanska som

modersmal, sju barn engelska som modersmal och fem barn kom fran flersprakiga familjer.
Det var alltsé en blandning av de tva olika spraken och andra sprak.
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5.2.2 Beskrivning av lektionsuppligg

For att tydliggora strukturen av Evas lektioner for lasaren beskriver jag hir ett exempel pa en
av Evas lektioner; lektionen inleddes med samling pa mattan som dr uppdelad i fem olika
fiarger dér det pad varje farg finns sex stycken platser och varje elev har sin plats pa samma
sdtt som vid deras bankar. Dir haller Eva en genomgéang beroende pa vilken lektion det dr
och sedan far eleverna ga Gver till att jobba stationsvis pa olika platser i klassrummet. Utifran
Evas genomgang vet eleverna precis vad de forvintas gora, detta eftersom Evas lektioner
bygger pa aterkommande tydliga struktur. Arbetet sker antingen i helklass, i grupp eller
individuellt. Det &r tydligt att storningsmoment finns men just for att det finns en tydlig
struktur sa paverkar det inte elevernas koncentration i sd stor utstrackning. En observation
jag blev varse var att Eva ibland tyckte att eleverna var otroligt oroliga och att de inte hade
nagon koncentrationsférmaga och fokus pa vad de skulle gora, nir jag upplevde klassen som
mycket funktionell.

5.3Analysfofarande

Nir observationerna var genomforda lades datan fran vardera observationsprotokoll in i
excel 1 enlighet med observationsprotokollsforfattarnas metod (Waldmann & Sullivan,
2017). Jag riaknade ut olika podng for de olika kategorier som studerades. I detta arbetet
utkristalliserades saledes resultatet av observationerna som presenteras i form av tabeller och
diagram i uppsatsens resultat. Resultatet kopplade jag dédrefter ihop med Cummins (2017) sju
dimensioner (se teoretiskt ramverk).

5.4 Reliabilitet, validitet och generalisering

Reliabilitet innebdr tillforlighet, det vill sdga om studiens resultat blir detsamma om den
genomfors pa nytt (Bryman, 2011). McCall (1984) i Bryman (2011) menar att strukturerade
observationer, till skillnad mot intervjuer och enkiter, dr mer tillforlitliga vad géller att
undersoka olika héndelseforlopp och att observationer dr mer precisa i relation till tidpunkt,
duration och frekvens. Bryman (2011) papekar att reliabiliteten i en observationsstudie kan
vara problematisk eftersom olika personer kan uppleva och forsta situationer pa olika siitt.
Resultatet kan ocksa variera utifran observatorens uppmirksamhet som kan alternera under
olika tidpunkter vilket ger en ldgre reliabilitet (Bryman, 2011). Frigan dr om en annan
observator fatt samma resultat som jag. Hade den personen sett samma interaktioner och
lartillfallen? Till viss del tinker jag att det dr fullt mojligt men samtidigt finns det sannolikt
delar som kan uppfattas pa olika sitt.

Validitet innebdr om det som avses mitas dr det som mits (Bryman, 2011). Nir en
utomstaende person kommer in i ett klassrum paverkar det rummet och gruppen. Observato-
rens nirvaro kan gora sa att hindelser i klassrummet blir annorlunda én vad de skulle blivit
om personen inte ndrvarade. P4 samma sitt kan observatorens méirkta ndrvaro minska nér det
intréffar vissa saker. Exempelvis om det stills krav pa pedagog och elev- interaktion, kan de
observerades upplevda nirvaro av observatéren minska eftersom de andra kraven i rummet
blir fordndrade (Bryman, 2011). Saledes kan observatorens deltagande paverka studiens
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utfall genom att de observerade kanske inte agerar som de vanligtvis gor. For att oka
validiteten i studien gjordes saledes flera observationer sa att min nérvaro inte skulle noteras
i sa stor utstrickning av de observerade. Att ha samma observationsprotokoll under samtliga
observationer for att hjidlpa mig att ha fokus pa samma kategorier var ytterligare ett sitt att
sikra studiens validitet. Det valda observationsprotokollets forskningsgrund har utgangs-
punkt ur 50 olika referenser for att stirka dess validitet att méta det som avses madtas
(Dockrell, 2012, 2015).

Generalisering handlar om att kunna anvinda det resultat som jag far i min studie pa andra
forhallanden och klasser for att dra storre slutsatser @n bara den klass och pedagog som jag
observerat (Bryman, 2011). Min studie gar inte att anvdnda pa detta sitt, det finns enbart ett
virde som kan relateras till denna klass, tillfélle, pedagog och miljo.

5.5 Metoddiskussion

En problematisk del med metoden strukturerade observationer dr att observatoren kan ha
svart att avgora vilken intention som finns bakom observerade beteenden (Bryman, 2011).
Detta hinder finns med i min studie och jag kan inte vara sdker pa att jag uppfattat Evas
intentioner pa de sitt hon avsett. En annan problematisk del med strukturerade observationer
ar att det kan vara svart att skapa en rimlig referensram att registrera beteenden och
hindelser i (Bryman, 2011). Vad géller denna svarighet valde jag att utga fran ett redan
existerande observationsprotokoll for att underlitta skapandet av referensram. Att valet av
metod fo6ll pa strukturerade observationer var, trots de problematiska aspekter som finns med
metoden, sjilvklart eftersom det dr enda séttet att svara pa uppsatsens fragor, att kunna se
och notera vad som faktiskt sker i en lérsituation.

Ett potentiellt hinder med studien var att jag inte talar spanska, vilket 4r ett av undervisnings-
spraken i studien. Hur skulle jag tolka lektionerna utan att forsta spraket? Efter samtal med
min handledare kom vi fram till att studien kunde genomforas da fokus pa observationerna
ligger pa interaktion, kroppssprak och tydlighet i undervisningen snarare &n det talade
spraket.

5.6 Etiska overviganden

Emperiinsamlingen och hantering av det empiriska materialet har f6ljt vetenskapsradets
riktlinjer och god forskningsed (Vetenskapsradet, 2002). Det forsta etiska dvervdgande en
forskare bor gora dr att utrona om det foreligger risk for skada for de som deltar i studien
(Bryman, 2011). I min beddmning av detta har jag varit noga att folja forskningsetiska
principer samt resonerat kring arbetets genomférande med min handledare. I syfte att géra en
studie som dr vil underbyggd av etiska overviganden har jag utgatt fran de principer som
giller inom svensk forskning; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002; Bryman, 2011).
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6. Resultat

I resultatet kommer jag presentera den insamlade empirin i form av tabeller och diagram, dér
jag kommer uppvisa de olika kategorierna; sprakinlarningsmiljo, lértillfallen och sprékinlér-
ningsinteraktioner. Avsnittet som behandlar sprakinldrningsmiljo delar jag i tva; sprakinlir-
ningsmiljo-omgivning och sprakinlédrningsmiljomiljo-utrustning eftersom de forsta 15
punkterna i observationsprotokollet enbart hade tva valbara alternativ; ej observerat och
observerat. Resterande fyra punkter hade tre mojligheter; ej observerat, finns och anvénds,
varfor jag gjorde en avvigning att for utrdkningens skull placera de fyra punkter som hade
ett intervall frdn 0-2 1 en egen kategori. Det kommer inte presenteras nagot diagram géllande
sprékinlarningsmiljo-omgivning och sprékinlarningsmiljo-utrustning eftersom det inte fanns
ndgot fran protokollen som kan portritteras pa relevant sitt. Detta pa grund av att det var
samma klassrum varfor kategorin fick néstintill samma podng under samtliga observationer.
I tabeller kommer jag forkorta sprakinldrning med sp. pé grund av estetiska val.

6.1 Deskriptiv statistik

Totalt genomfordes 20 observationer dér sprakinlédrningmilj6-omgivning maximalt kunde fa
300 poing, sprakinldrningsmiljo-utrustning, 160 poédng, lartillfillen kunde generera 500
podng och sprikinldrningsinteraktioner 2000 podng. I tabellen nedan dr N hur manga
observationer som &r gjorda, Min dr det minsta vdrdet som en observation fick och Max ar
maxvérdet pd en observation. Réckvidd dr vilka olika intervaller de olika kategorierna kunde
fa. TOT star for den totala summan av alla observationer, medel dr medelvérdet for alla 20
observationer och medianen &r den som delar upp de olika védrdena pa vardera sida av sig
sjdlv. SA star for standardavvikelse som visar hur mycket de olika virdena avviker frdn
medelvérdet.

Tabell 2: Deskriptiv statistik for sp.miljo-omgivning, sp. miljo-utrustning, lartillféllen och sp.interaktioner.

Kategorier N  Min Max Rackvidd  Tot Medel Median SA
Sp.miljé-omgivning | 20 12 13 0-1 243 12,15 12 0,4
Sp.miljé-utrustning | 20 1 4 0-2 34 1,7 2 0,8
Lartillfallen 20 0 23 0-5 220 11 10 7,8
Sp.interaktioner 20 15 51 0-5 610 30,5 28,5 11,9

De olika sifforna i denna tabell har olika resultatpreferenser dér sprékinldrningsmiljo-
omgivning har en liten skillnad i max och min (12-13), vilket &r ett resultat av att Eva har ett
vélutformat klassrum som tillgodoser sprikutvecklingsmojligheter. Sprékinldrningsmiljo-
utrustning ddremot har ett spann pa 1-4 dér klassrummet inte uppfyller behovet att ge elever
en viss utrustning som behdvs i en sprakutvecklande miljo. Lértillfallen har ett spann fran 0
till 23 dér vissa undervisningstillfillen inte hade ndgon struktur for att ge elever lértillfallen
som &r sprakutvecklande. Géllande sprékinldrningsinteraktioner si dr spannet 15-51 vilket
visar att nir elever har undervisning som enbart inkluderar 15 interaktioner tillgodoses inte
behovet av de sprikutvecklande sprakinldrningsinteraktionerna. Den totala summan av
sprakinldrningsinteraktion (610) i forhdllande till de 2000 mdjligheter till sprakinlérningsin-
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teraktion i alla observationer visar att Eva inte nér upp till hilften av mgjligheterna, vilket &r
relativt lagt. Tabellens siffror portritterar att pedagogen har potential att utveckla denna
strategi mer &n vad hon gor i dagsliget.

Néstkommande tabell presenterar samma observationer som tidigare tabell men en tydlig
uppdelning av de olika spriken. Tio observationer dr frin spanskveckan och tio dr fran
engelskveckan. Bada tabellerna har lika manga observationer. Det &r av intresse att granska
siffrorna eftersom de tva spraken inte skiljer sig speciellt mycket &t. Utan under spanska- och
engelskaveckorna dr det relativt lika i relation till de fyra kategorierna.

Tabell 3: Deskriptiv statistik for de olika spraken dar skillnader och likheter syns.

Kategorier/ENG N Min Max Rackvidd  Tot Medel Median SA
Sp.miljé-omgivning | 10 12 12 0-1 120 12 12 0,0
Sp.miljé-utrustning | 10 1 4 0-2 17 1,7 1 1,1
Lartillfallen 10 0 23 0-5 96 9,6 7 8,4
Sp.interaktioner 10 15 47 0-5 304 30,4 28,5 10,9
Kategorier/SPA

Sp.miljé-omgivning | 10 12 13 0-1 123 12,3 12 0,5
Sp.miljé-utrustning | 10 1 2 0-2 17 1,7 2 1,1
Lartillfallen 10 0 21 0-5 124 12,4 12 7,4
Sp.interaktioner 10 15 51 0-5 306 30,6 28 13,3

I diagram ett presenteras den procentuella podng som de olika kategorierna fick i alla
observationer. Under sprakinldrningsmiljo-omgivning kunde alla observationer fa maxvirde
300 men fick 243 det vill sdga 81 % av de mojliga 100 %. Sprakinldrningsmiljé-utrustning
fick enbart 21,25% for att det enbart utav 160 mdjliga podng fick 34. Detta eftersom det
saknades pedagogiska leksaker for fri lek (punkt 16 i bilaga ett), séllan fanns tillgdng till
musikinstrument och utrymme for rollspel existerade inte (Punkt 17-19, i bilaga ett).
Lartillfallen fick 44 % som innebdr att av 500 mojliga podng fick de 220. Det kan betyda att
under observationerna hade eleverna till viss del under flertal av lektionerna mojlighet till att
strukturerade samtal med Eva samt jobba i grupp. Géllande sprakinlédrningsinteraktioner var
max 2000 och de sammanlagda observationerna hade 610 poédng vilket resulterade i 30,50 %.
Till viss del innebér detta att det finns vissa strategier som pedagogen inte anviander sig av
men pd grund av mina sprakliga brister fanns det tyvirr inte mojligheten att observera nagra
av punkterna i protokollet. Senare i resultatet presenteras mer ingdende diagram géillande
diverse kategori.

En kan tycka att det &r stora skillnader mellan de olika kategorierna rent procentuellt men en
viktig aspekt av studien dr att observationerna dr gjorda i samma klassrum med olika
lektioner. Eftersom rummet ddr undervisningen var uppfyllde manga av de punkter som
observationsprotokollet hade resulterade det i en hdg procentsats. I och med att de andra
kategorierna var beroende av planering och interaktion som dr mer fordnderligt s& blev de
procentsatser ldgre.
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Diagram 1

Procentuell poang av alla observationer

90,00% 81,00%

80,00%

70,00%

60,00%

50,00% 44,00%

40,00% 30,50%

30,00% 21,25%
20,00%

0,00%
Sp.miljo- omgivning  Sp. miljé-utrustning Lartillfallen Sp.interaktioner

Diagram 1: 100 % ar max av de mojligheterna till handelser for alla observationer.

6.2 Lartillfallen

I diagram tva presenteras statistiken for den genomsnittliga andelen av observationerna
géllande lartillfillen dér intervallet var 0-5 podng. Som diagrammet visar snittar de
sammanlagda observationerna i forhallande till de olika staplarna mellan, 2.60 och 1.75.
Detta innebér att vissa av observationstillfillen hade full pott medan andra hade noll poéng.
Vid varje observationstillfalle markerade jag nér jag sdg nagot av det fem punkter under
kategorin lartillfallen. Varje observationstillfdlle hade saledes mojligheten att fa 0 - 5 poéng
varje gang. Statistiken dr utrdknad pa sddant sitt att jag har lagt ihop alla observationstill-
fallen, vilket resulterar i att snittet dr paverkad av de 20 olika observationstillfallena.

Diagram 2
Genomsnittlig andel observationer (lartillfalle)
5,00
4,50
4,00
3,50
3,00 2,55 2,60
2,50 2,00 2,10
2.00 1,75
1,50
1,00
0,50
0,00
Det sker arbete i Eleverna har Eleverna har Eleverna har Forsok gors att
mindre grupper mojlighet att delta i moéjlighet att delta i majlighet att delta i aktivt inkludera alla
under dverinseende interaktiv strukturerade strukturerade  elever i aktiviteter i
av vuxen bokldsning med en  samtal med en samtal med mindre grupper

vuxen vuxen klasskamrater

Diagram 2: 0-5 mojligheter per observation, dar snittet dr utrdknad utifrdn de 20 observationerna.
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I diagram tva kan det utldsas att hdlften av observationerna skedde arbete i mindre grupper
(2,55) vilket dr ett resultat av att Eva hade olika lektionsuppldgg. Samtidigt kan det ocksa
utldsas att det var mer &n hilften av gdngerna som det fanns mdjlighet till olika lértillfallen
eftersom tva av staplarna har ett genomsnitt pa over 2,50. Elever har saledes tillfdllen dér de 1
relation till andra elever kan arbeta tillsammans i en mindre grupp. Som diagram tva
presenterar fanns det relativt manga olika mdjligheter till lartillféllen for eleverna. Den som
skapade dessa mojligheter var Eva som hade en struktur och planering for att ge eleverna
larmojligheter under lektionerna. Dock visar diagram tvd ett resultat som under de 20
observationerna knappt kommer upp till hilften av de potentiella mdjligheterna till gynnande
sprakutvecklande lartillfdllen. Samtidigt existerar lartillfdllena vilket sdledes dr en del av
gynnsam sprakutveckling.

6.3 Sprakinlirningsinteraktioner

I kommande tva diagram presenteras sprakinldrningsinteraktioners kategoris statistik, dér jag
har valt att dela upp resultatet 1 tva diagram for att visa vad som prioriteras eller inte i Evas
undervisningen. Aven om interaktionen inte alltid dr ett aktivt val frin pedagogens sida s&
uppdagas ett relativt 14g resultat i diagrammen. Det &r tydligt att Eva véljer att anvinda
elevernas namn for att f4 deras uppmérksamhet ofta. Detta dr en strategi som Eva har for att
gora diverse elever uppmérksamma pa vad som sker. Av de 20 punkter som finns i denna
kategori kan en se att de fem punkter (som visas med hjilp av staplar) som Eva anvinder
mest handlar om interaktion med elever och att visa att hon ser dem.

Diagram 3
Mest frekventa komponenter vid
sprakinlarningsinteraktioner
5,00 4,60
b
3,50 3,25 3,00
3,00 2,40
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00
Vuxna anvander Vuxna agerar Vuxna gar ner till Bekraftelse: Vuxna  Mallar: Vuxna
elevernas namn for  forebild for ett  elevernas dgonhdjd svarar pa erbjuder eleverna
att fa deras sprak som eleverna nar de interagerar ~ majoriteten av mallar/rutiner
uppmdrksamhet  dnnu inte sjdlva med dem elevernas yttranden

producerar

Diagram 3: Mellan 0-5 per observation och i detta diagram utrdknad vad snittet blev under de 20 observation-
erna.
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I diagram fyra framkommer 14ga poéng jamfort med diagram tre. Det statistiska snittet ligger
intervallet mellan 0,00 och 0,35, som till viss del kan ha att gora med att jag inte uppmark-
sammat de punkterna. Det kan ocksad vara utformningen av strukturen gillande lektionen
samt att det inte tillater olika interaktionsmojligheter. Den stapel som har noll podng handlar
om att positivt beromma elever for det som de inte gor (som da dr nagot som det ska gora for
att ha studiero) till skillnad fran det vanligare fenomenet att séga till nér eleverna nir de gor
ndgot som de inte borde gora. En intressant anblick av diagram tre dr att majoriteten av
staplar handlar om att bekrifta elever pd olika sitt. Eva ser det som en sépass relevant del av
undervisningen sd att det reflekteras till mina observationer och slutgiltligen hamnar i
studiens Overvdgande resultat, vilket dr tydligt nir det synliggors.

Diagram 4
Minst frekventa komponenter vid
sprakinlarningsinteraktioner

5,00

4,50

4,00

3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00 0,35

0,50 0,30 025 0,05 0,00

0.00 | | [ ] —
Vuxna anvander  Utvidgning: Vuxna Etiketterande: =~ Vuxna uppmuntrar Vuxna
kontraster for att  repeterar detsom  Vuxna erbjuder elever till att uppméarksammar

gora elever eleverna sager och etiketter for kinda anvianda nya ord nir  och berémmer
uppmirksamma pa  utvidgar deras  och nya handlingar/ de talar elevernas icke-
skillnader mellan yttranden héndelser, objekt verbala
olika ord och mellan syntaktiskt eller och abstrakta kommunikation
olika syntaktiska semantiskt fenomen (t.ex.
strukturer kanslor)

Diagram 4: Mellan 0-5 per observation och i detta diagram utrdknad vad snittet blev under de 20 observation-
erna.

6.4 Syntes av observationskategorier och Cummins dimensioner

I kommande del analyserar jag de olika kategorierna sprékinldrningsmiljo, 1drmiljoer och
sprékinldrningsinteraktioner och inom kategorin sprékinldrningsmilj6 kommer bade
sprakinldarningsmiljo-omgivning och sprékinldrningsmiljo-utrustning ingd under samma
rubrik. Jag kommer forhélla mig till Cummins sju dimensioner. Jag har avgrinsat vilken
kategori som kan analyseras med respektive dimension som beskriv nedan. Detta gjorde jag
genom att para ihop vilken dimension som hade nagon tillhorighet till den specifika
kategorin. Sprakinldrningsmiljo kommer anvinda sig av punkterna 1, 3, 4, 5, 6 och 7.
Lartillfallen kommer innehalla 1, 2, 3 och 4. Sprakinldrningsinteraktioner passar alla sju
punkter; 1, 2, 3, 4, 5, 6 och 7. Jag kommer ocksa forhélla mig till tidigare forskning i
diskussionen.
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Tabell 4: Fortydligande av vilka dimensioner som kommer diskuteras i de olika kategorierna, X innebér att den
dimensionen ingér och — att de ej ingar. For definitioner se s.10-11.

Cummins sju
dimensioner

Kategori 1 2 3 4 5 6 7
Miljo X X X X X X
Lartillfallen X X X X

Interaktioner | X X X X X X X

6.4.1 Sprakinlidrningsmiljo

Gillande sprakinldrningsmiljo kommer jag fokusera pa hur sjélva klassrummet &r uppbyggt
och planerat kring de olika dimensionerna utifrdn mina observationer. Eftersom diagram ett 1
forhallande till sprékinldrningsmilj6-omgivning, visade pa att klassrummet hade 81 % av 100
% &r den sprakutvecklande sprikinldrningsmiljon vildigt god i1 forhdllande till vad som kan
ses som framgéingsfaktorer for dessa elever. Jag har valt att inte diskutera sprakinldrnings-
miljo-utrustning for att de inte gér att relatera till Waldmann och Sullivans samt Dockrells et
al. studie eftersom de inte gjort den uppdelning jag gjorde.

Dimension 1: Stétta férstdelse och produktion av sprdk.

For att stotta forstaelsen och produktionen av sprék ar det viktigt att det finns en tydlighet i
vad som presenteras i klassrummet. Varje dag skriver Eva upp hur uppldgget av dagen ir,
dér varje lektion dr preciserad, hon skriver det pd det sprak som veckan tillhor och dédrmed
skapar en forstaelse for alla elever. Att anvédnda sig av den struktur gor det enklare for elever
att 6verfora sina kunskaper fran bada spraken, vilket skulle kunna hidvda att transfer blir en
mdjlighet i klassrummet (Feinauer, Hall-Kenyon & Davison, 2013).

Dimension 3: Stérka det kunskapsrelaterade sprdaket inom alla émnen.

Eva har diverse planscher som forklarar olika kategorierna pa bada spraken, dir det &r tydligt
vad som tillhor vilken kategori och sprak. For eleverna dr det enkelt att ta hjdlp av dessa
infor olika uppgifter samt ifall de behover stottning, som da kan resultera att de skapar en
trygghet till att utveckla det kunskapsrelaterade spraket (CALP). Enligt Cummins (2008) &r
det viktigt att inte ta fOr givet att barnen kan alla dmnesrelaterade ord och genom att ha detta
hjialpmedel kan eleverna utveckla sitt &mnes- och akademiska sprak.

Dimension 4: Maximera engagemanget for Idisande och skrivande.

I klassrummet finns det ett avgrédnsat omrdde som kan kallas for biblioteket. Dér far eleverna
sitta och ldsa nér det &r tid for tystldsning, som relaterar till punkt sju och atta i bilaga ett. Det
ar ytterst tydligt att Eva tycker det dr viktigt med att tillhandahdlla ett utrymme for littera-
citet. Hon har ocksa méingder av bocker pa bada spraken och olika nivé, for att forsoka skapa
en tillgdnglighet till bocker som kan passa alla elever (punkt 14 och 15 i bilaga ett). Enligt
Feinauer, Hall-Kenyon & Davison (2013) ska elever fa anvidnda sig av sitt modersmal
gillande litteracitet och genom att ha klassrummet och tillbehor synligt pa detta sitt ger hon
alla elever i klassen denna mgjlighet.

21



Dimension 5: Géra kopplingar till elevernas liv och kulturella kunskaper.

Eftersom ménga av barnen i klassen har mexikanskt ursprung har Eva valt att fokusera pa
olika saker som kommer fran Sydamerika exempelvis, chili. P& ett véldigt enkelt sitt
implementerar hon chilin i sin undervisning genom att ha en chili liggandes som eleverna far
anvinda sig av ndr det presenterar ndgot. Ett enkelt sitt att ta till vara pa elevers kulturella
arv och att gora det explicit. Det finns olika sitt att skapa ett klassrum som inkluderar
elevernas kulturella kunskaper, men genom att Eva skapar en undervisning som ar utformad
pa sadant sitt som mojliggor elevernas stolthet till sin kultur menar Cummins et al (2015) ar
en viktigt.

Dimension 6: Infora ett maktkritiskt perspektiv i Idroplanen och undervisningen.

Gillande denna dimension dr det upp till pedagogen att ge eleverna mojlighet att fa ta del av
det maktkritiska perspektivet, och fragan dr om det sker implicit eller explicit. I relation till
kategorin sprakinldrningsmiljo dr det en svérighet eftersom en pedagog har ramar och regler
att forhélla sig till men 1 och med att Eva har mycket bocker som elever har tillgidngligt s&
skulle jag hdvda att det sker explicit. Eleverna kan g& och hdmta en bok som exempelvis
handlar om fortrycket gentemot afro-amerikaner, vilket skulle kunna ténkas vara ett laddat
dmne. En pedagog méste kontinuerligt reflektera kring hur en arbetar med elevers olika
personligheter, identitet och deras arv (Janks, 2009), vilket Eva gor.

Dimension 7: Bekrdfta elevernas identitet inom ramen for Iéis- och skrivengagemanget.
Utformningsméssigt i klassrummet skapar Eva mgjligheter inom ramen for detta. Hon
utformar uppgifter som hon sen véljer att sétt upp och visa for alla som gar in 1 klassrummet
vilket sdledes inkluderat eleverna. Dessutom har hon teman som &r anpassade till deras élder,
identitet och sprak. Uppgifterna dr pé engelska och spanska och under tiden jag var dir
handlade de om hogtider som var anknutna till deras traditioner och arv. Nar elever far se att
deras verk som de sjdlva producerat, pa bada spraken, far ta plats i deras gemensamma
utrymmen skapar de en trygghet och deras identitet far utrymme och kan pa sa sitt bli
starkare (Fielding & Harbon, 2013).

6.4.2 Lartillfallen

Inom denna kategori dr det pedagogens utformning av undervisningstillfallen som kommer
analyseras och i diagram ett presenteras utav 100 % fick denna kategori 44 %, vilket inte ar
speciellt hogt men eftersom lektioner var olika utformade dr det vdsentligare att analysera
diagram tva som visar pa ett snitt pa 2,60 -1,75. De olika staplarna representerar de fem olika
punkterna frdn schemat som har ett snitt pd ungefar hilften och eftersom lektioner ser olika
ut kan utgdngspunkten vara att det finns en del bortfall eftersom vissa lektioner inte ar
utformade pé ett sitt som att arbeta i grupp eller liknade. For vissa lektioner har strukturen
att de ska eleverna sitta ensamma och exempelvis lésa.

Dimension 1: Stétta férstdelse och produktion av sprdk.
I relation till punkt tre i observationsprotokollet dir snittet ligger pa 2,60 gar det att utldsa
betydelsen for att Eva vill arbeta pa detta sdtt, da det av 20 observationer ges mojlighet till
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denna dimension i Over hélften av observationerna. Enligt Gibbons (2013) menar hon om
lararen stottar eleverna i deras uppgifter och sprik si kan en se att deras sprékliga nivd och
hur de kan ta sig an uppgifter genererar en utveckling som gynnar deras sprakliga kompe-
tens. Genom att ldraren aktivt arbetar med stottning i all undervisning kan elevernas
skolframgang bli hog och dirmed generera att de fir en trygghet till att gora uppgifter och
ddrmed inte kinner sig otillrickliga.

Dimension 2: Utnyttja eleverna flersprdkiga repertoarer.

Eftersom eleverna i denna klass har tva sprak som de kan anvinda sig av ar det givet att de
tillsammans kan hjdlpa varandra. Detta genom att det har olika uppgifter som struktureras
genom smagrupper eller att ge ett alternativ till att sitta tva och tva, nér de sjdlva vill, sa
utnyttjar Eva bade elevers flersprakighet men ocksa att eleverna kan hjélpa varandra. Nér de
anvénder sig av sin flersprakighet i de olika &mnen kan en hévda att det &r en del av att skapa
ett gynnsamt lartillfalle for att 1ata transfer ske. Detta menar Feinauer, Hall-Kenyon och
Davison (2013) dr en viktig del i andraspraksutvecklingen,

Dimension 3: Stdrka det kunskapsrelaterade sprdaket inom alla émnen.

Evas undervisning sker pd bada sprdken dir hon har delat upp det veckovis. Under
engelskvecka fokuserar klassen pa att anvdnda sig av enbart engelska och vice versa pa
spanskveckan. Eftersom strukturen alltid &r den samma skapar det utrymme for att utveckla
bada spriken i forhallande till det &mnesspecifika orden, och genom den mgjligheten kan
eleverna utveckla det kunskapsrelaterade spraket. Saklart finns det utrymme for eleverna att
stdlla fragor pa sitt modersméal nér de inte forstar nagot specifikt men Eva forsoker 1 hogsta
mén enbart anvdnda veckans tillhérande sprak. Att drivas till att viga anvinda sitt andra-

sprék i relation till skolverksamheten har visat sig vara en framgéangsfaktor for dessa barn
(Thomas & Collier, 2004).

Dimension 4: Maximera engagemanget fér Idsande och skrivande.

Punkt tvd pd observationsprotokollet handlar om ifall eleverna har mojlighet till att med en
vuxen prata om en bok och fa stélla fragor och i snitt under de 20 observationerna blev
snittet tva, alltsa lite mindre dn hélften. Dock var det en del av lektionerna som inte inneh6ll
aktiviteten ldsning, vilket gjorde att snittet blev lidgre. De tillfillen som hade detta som
innehall pé lektionen hade déremot full pott som da visar, att ndr undervisningen har ldsning
pa schemat si arbetar Eva med elevernas forstaelse kring vad de ldser. Forskning menar att
stotta elevernas sprak ar en viktig del nér de ska utveckla sitt andrasprdk och nir Eva finns
tillgénglig 1 deras ansatser med produktion av sprak tillgodoser hon det behovet (Gibbons,
2008).

6.4.3 Sprakinldrningsinteraktioner

I denna sprakinldrningsinteraktionsdel dr det kommunikationen mellan pedagog och elev
som analyseras i forhéllande till observationsprotokollet. Observationsprotokollet hade 20
olika punkter dir jag tog ut de punkter som jag tyckte var mest vésentliga i relation till det
sju dimensionerna. I diagram ett far interaktionerna en procentsats pa 30,50 %, vilket innebér
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att utifrdn de potentiella 2000 markeringar sa fick de sammanlagt 610 markeringar. Det
innebadr att vissa punkter inte har fatt ndgon markering. Daremot hade vissa andra punkter ett
snitt pd 4,60 - 2,40 markeringar. Det &r av intresse att analysera de observerar punkterna som
fatt 0,00 eftersom det dr en del av undervisningen som Eva inte véljer att gora, och fragan ér
varfor hon gor detta val. Jag kommer senare efter denna del analysera det mer, men under
dessa sju dimensioner kommer jag undersoka det som faktiskt hinde pé lektionerna.

Dimension 1: Stétta férstdelse och produktion av sprdk.

I tidigare delar (sprékinldrningsmiljo och lértillfallen), betonar jag vikten av att elever som é&r
flersprakiga dr i behov av stottning for att fortsitta framét i deras sprdkutveckling. Detta
avsnitt har samma premisser som tidigare men det dr forst nu som interaktionen lérare elev ar
1 fokus. I observationsprotokollet finns det punkter som handahar stéttning, som att ge elever
tid till att svara vilket sker med hjélp av forvéntansfulla pauser eller att pedagogen talar
langsamt for att elever ska ha en rimlig chans att forstd (punkt fem och sex, bilaga ett). Aven
att pedagogen anvinder symboler och gester for att forstirka spraket ingar i stéttning (punkt
tre och fyra, bilaga ett). Punkt tre hade ett snitt pa 1,30 punkt fyra hade ett snitt pd 0,65 punkt
fem 1,65 och punkt sex 1,25 av maximalt 5. Eftersom dessa punkter varken hade sdmst eller
bést snitt finns de inte med i diagrammen men det dr dnda vasentligt att analysera. Eva har
till viss del olika strategier for att anvénda sig av stottning som ar explicit dir jag som
observator marker att hon gor aktiva val som ska hjdlpa eleverna men samtidigt hénder det
inte sa ofta. Dock gor hon forsok till stottning och det indikerar att hon vill hjélpa eleverna.
Enligt Dockrell, et al (2015) hdvdas det att genom interaktion med vuxna i klassrummet sa
far barnen fart pa sprakutvecklingen och att det 4r en stor del av att deras resultat faktiskt blir
sa pass framgangsrikt.

Dimension 2: Utnyttja eleverna flersprdkiga repertoarer.

Eleverna har mojlighet till bdda sprdken i undervisningstillfillena och eftersom Eva ér
flersprékig uppstar det aldrig ndgon misskommunikation. Eva talar bada spraken flytande
vilket gor att hon enkelt kan byta till spanska ifall det &r ndgon elev som behdver ha den
hjdlpen dir och da. P4 samma sitt har klassen ett system som ar uppbyggt pa saddant sitt att
de kan vénda sig till sina kamrater for att f4 stdd och ddrmed utnyttja varandras flersprakig-
het samt deras olika niva pé flersprakighet. Det &r dven intressant i forhallande till de olika
observationsprotokollen att under vissa lektioner anvdnds det mer eller mindre. Exempelvis
under en observation ldste Eva hogldsning for barnen pa spanska och nér hon var klar sa
valde hon ut en elev (modersmaltalare spanska) som fick Oversdtta vad som hade hént pa
engelska. I och med det fick hon 6va pé sitt andrasprak men dven forklara for vissa som
kanske inte forstatt allt som ldst. Genom att anvinda elever flersprikighet skapas ett gott
klimat som ér tillatande dér lararen kan uppmuntra elevers identitet i forhallande flersprakig-
het (Fielding & Harbon, 2013).

Dimension 3: Stérka det kunskapsrelaterade sprdaket inom alla émnen.

Det kunskapsrelaterade spraket dr en viktig faktor ndr det kommer till elevers mojlighet i
skolan dverlag men ocksa for deras sprakutveckling. En viktig faktor frin observationsproto-
kollet &r huruvida pedagogen ar en forebild i1 forhallande till det sprakutbud som eleverna
dnnu inte besitter. Genom att Eva agerar som en forebild i spriket ger det eleverna mojlighet
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till att kontinuerligt hora sprak och ord som de dnnu inte kan. Punkt 17 i protokollet handlar
om detta och i snitt ligger de pa 3,80, vilket d& placeras sig som nummer tvé av det Eva gor
mest géllande sprakinldrningsinteraktion. Att eleverna far hora uttryck som de inte hor i
vardagliga sammanhang stdrker deras sprék men samtidigt far pedagogen vara forsiktig med
att anvinda fOr svéra uttryck. P4 grund av om det dr pa en for hog nivd kommer eleverna inte
kunna ta till sig det hon sdger. Det innebér att Eva maste vélja sina ord sa att det samtidigt
blir forstéeligt for alla elever. Eva kan genom att vara autentiskt i hennes undervisning, da
genom val av uppgifter och sprak vilket ddrmed skapar mening for eleverna som ges
mojlighet att fa uttrycka sin identitet med hjélp av andraspraket (Cummins, 2008).

Dimension 4: Maximera engagemanget fér Iéisande och skrivande.

Eleverna ldser bocker som finns pé bada spréak, vilket skapar goda forutséttningar for att
elever ska fa ett engagemang for ldsandet. For att maximera engagemanget for skrivandet
forsoker hon knyta an uppgifter till omrdden som intresserar eleverna, och genom forsok till
det ges det mgjlighet till ett utvecklande av engagemang for bade ldsandet och skrivandet.
Genom att skapa en trygghet till skolan samt elevernas liv utanfér skolan som inte alltid har
samma kulturella arv, kan ldraren genom kontinuerligt arbete med olika grundvirden i
elevernas liv skapa ett bittre engagemang till litteracitet (Cummins, 2015). Genom att arbeta
mot negativa fordomar, forestdllningar och stereotyper ges eleverna mojlighet till att
utveckla ett engagemang for sin lds- och skrivforméga (Cummins, 2015).

Dimension 5: Géra kopplingar till elevernas liv och kulturella kunskaper.

Eva ir elevernas klassldrare under detta &r, vilket gor att hon kinner dessa barn vél, och
eftersom hon dr en driven pedagog som i manga éar jobbar med 7wo way immerson program
vet hon att det &r viktigt att inkludera deras arv och kultur i undervisningen. Det resulterar i
att hon formar uppgifter efter elevernas intresse samt att hon har en tanke kring hennes
undervisning och vad det ska leda till. Hon vill att hennes elever ska kénna en trygghet i
deras arv och identitet, vilket visar sig nir hon interagerar med dem. Janks (2010) menar att
identitet ska ses som en dynamisk process och inget som bara kan fixas. Hon har ett
tillaitande forhallningssitt i interaktion och undervisning vilket gor att eleverna kénner sig
trygga med sitt anvindande av ett sprdk som det inte kdnner absolut trygghet till (andraspra-
ket). Cummins (2015) hivdar att genom att gora ansatser till elevers kultur kopplar det ihop
deras identitet till skolaktiviteter som resulterar i att deras litteracitetengagemang blir hogre.
Punkt sju i observationsprotokollet bekriftar detta s snittet ligger pa 3,00. Eva anvinder sig
ofta av att bekréfta elevernas forsokt till samtal vilket gor sé att eleverna vet om de blivit
forstadda.

Dimension6: Inféra ett maktkritiskt perspektiv i Idroplanen och undervisningen.

Det maktkritiska perspektivet dr svarare att analysera utifran de 20 punkter som finns i
observationsprotokollet men en viktig del ar den litteratur hon véljer att arbete med under
exempelvis samhéllskunskapen. Det &r inte den givna boken som elever i femte klass brukar
anvéinda sig av och Eva viljer att ha kvar den &r for att den portritterar USA:s pa ett mer
kritiskt sédtt &n vad andra bocker gor. Exempelvis vem som upptickte USA eller hur
urbefolkningen har blivit behandlade under generationer samt idag. Elever fick senare
presentera olika stammar frdn urbefolkningen och deras historia vilket diskuterades i
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forhéllande till olikheter i samhéllet. Det resulterar i att eleverna far en mer kritisk tanke
kring vad som sker i samhdéllet i stort och da ocksa kan kopplas samman med hur de sjdlva
har det och hur skolan fungerar (Janks, 2009). Aven att Eva har ett forhallningssitt till
eleverna dér hon for det mesta tilltalar dem med hjilp av deras namn och nér hon interagerar
med dem gér ner pa deras niva (punkt ett och tva i bilaga ett) just for att eleverna ska kénna
att de ar personer och inte enbart elever som gér i hennes klass. Eva skapar alltsd en relation
till eleverna. Janks (2010) menar att ldrare maste forbereda elever pa den vérld de kommer
mota i framtiden och da dr det betydelsefullt att ge elever kritiska forhallningssétt att granska
vér vérld med. Hon menar till och med att nér ldraren undervisar i och om sprak samt
litteracitet sd &r det en omdjlighet att inte ta hinsyn till identitet, makt, privilegier och
tillgdngar (Janks, 2010).

Dimension 7: Bekrdfta elevernas identitet inom ramen for Iéis- och skrivengagemanget.
Aven denna dimension kopplar jag ihop det med punkt ett och tvd frin observationsprotokol-
let eftersom Eva erkédnner eleverna som individer och skapar en tillhorighet till rummet och
undervisningen. Deras identitet blir en vésentlig del av undervisningen och formar eleverna
till att faktiskt kdnna att skolan som institution &r en plats som ir till f6r dem. Nir eleverna
laser och skriver under skoltid bekriftas deras identitet och eftersom Eva har uppgifter som
ofta handlar om deras kultur och arv blir det en tydlig del av undervisningen. Om en elev far
mojligheten att ldsa en bok som handlar om nagot fran deras egen kultur blir det enklare for
dem att ldsa och da behover eleven inte kdmpa lika mycket med att komma vidare med
lasningen. Om elevers kultur och arv anvinds sa kdnner elever sig mer benédgna att kénna
trygghet till sin identitet (Cummins, 2015).

Nollvérden

De delar i observationen som har fatt 0,00 &r strategier som Eva inte anvénder och fragan &r
vad utfallet blir av att hon inte gor dessa sprakinldarningsinteraktioner? Eftersom eleverna har
en tydlig struktur for hur upplédgget i klassen dr behovs kanske inte denna del men samtidigt
ar det nagot som Eva borde anvinda sig av i sin undervisning. Att inte bekrifta elever nir de
gora nagot som de borde gora som att exempelvis beromma elever icke-verbala kommuni-
kation (punkt 20 i bilaga ett) forstirker hon snarare beteendet ddr hon maste tillrittavisa
eleverna. Om hon istéllet aktivt hade borjat uppmirksamma punkt 20 sa hade hon mgjligtvis
inte behovt, 1 samma utstrickning tillrdttavisa eleverna. Enligt Dockrell (2012) finns det
fordelar med att uppmérksamma och bekrifta elever niar de gor nagot som de borde och det
borde vara en del av ldrares undervisning.
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7. Diskussion

Syftet med denna uppsats var att undersoka hur undervisning sker i en tvasprakig klass i
relation till Cummins sju dimensioner (2017). Fragestillningarna var:

* Hur mojliggor pedagogen utvecklandet av tvasprakighet i sitt klassrum?

* Vad gor pedagogen i sitt klassrum och under sin undervisning for att mojliggora de sju
sprakutvecklande dimensioner i férhallande till de tre kategorierna; Miljo, Lértillfallen
och Interaktioner?

I min slutats kommer jag analysera syftet och fragestillningarna i forhallande till Evas
lektioner och vad Waldmann och Sullivan (2017) samt Dockrells (2012, 2015) studier kom
fram till. Detta for att tydliggdra min studies resultat och procentsatser. Jag kommer dven
diskutera mitt resultat i forhallande till tidigare forskning som korrelerar med Cummins sju
dimensioner.

I resultatet och diskussionen framgar det att Eva har vissa strategier, strukturer och
fokusomraden som hon anvénder sig av. Studien pekar pa olika delar av diverse kategorier
som blir mer visentliga i klassrummet. I diagram ett, framgick det att sprakinldarningsmiljo
hade den hogsta procentuella satsen (81 %), vilket antyder att det finns en struktur av
klassrumsutformningen som innehaller méanga av de viktiga delarna som ett klassrum borde
ha i forhéllande till en gynnsam sprakutvecklande miljo. I Waldmann och Sullivans (2017)
studie uppdagades nagot samre resultat gidllande sprakinldrningsmiljo. Deras studies resultat
var 69 % (Waldemann & Sullivan, 2017) och i Dockrell et al hade de en uppdelning som
resulterade i forskoleklass: 74 %, arskurs ett: 70 %, arskurs tva: 61 % (2012, 2015). Bada
studierna ligger snédppet under min observation, vilket ir intressant eftersom det kan handla
om pedagogens val, vad hen ska inkludera i klassrummet och darfor skiljer det sig at. Eller sa
ar det Two way immersion program som &r avgorande for att sprakinldringsmiljon har hogre
prioritet 4n andra skolor. En annan aspekt &r att jag valde att inte ta med det fyra sista
punkterna i miljon utan eftersom de hade en annan skala sa blev deras resultat annorlunda
mutt.

Giillande lartillfdllen hade Waldmann och Sullivan 28 % och Dockrell et al hade i forskole-
klass: 28 % i arskurs ett: 26 % och i arskurs tva: 23 %. I min studie var resultatet 44 % som
ar mycket hogre en deras studier, vilket jag tdnker dr ett resultat av att det ar ett Two way
immersion program som fokuserar pa att eleverna ska anvinda sig av arbete med elevgrup-
per och mer samtal med en vuxen. Interaktionerna hamnade pa 44,80 % i Waldmann och
Sullivans (2017) studie och i Dockrells et al (2012, 2015) studie hamnade alla arskurser runt
40 % som jamfort med min studie, som hamnade pa 30,50 % ér en avsevird lagre siffra. Det
tainker jag dr ett resultat av att det fanns vissa observationspunkter som jag inte kunde
observera da jag inte kan spanska flytande.

Det dr dock av intresse att se pa vilka observationspunkter som dr mest anvinda i de olika
studierna. I alla tre studier dr anviandandet av barns namn, bekrifta barns forsok till
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interaktion och ga ner i barns 6gonhdjd vid interaktion mest frekvent, vilket nog &r ett
resultat av enkla sitt for pedagoger att hantera lektioner och undervisning. Det som inte far
hoga siffror handlar om att bekrifta och beromma barns formaga att lyssna samt deras icke-
verbala kommunikation. Vad dr det pedagoger missar nir de inte gor detta utan istéllet
tillrdttavisar eleverna niar de gora nagot de inte borde gora? Enligt Dockrell et al (2012,
2015) borde det inga i alla ldrares undervisning att uppmirksamma beteenden som &r
positiva, vilket Eva inte gor.

En positiv del av observationerna i USA var att det néstan inte var nagon skillnad pa
undervisningen pa de olika spraken. I tabell tva portritteras de olika observationernas
sammanlagda poédng i forhallande till de tva spraken, vilket for mig som observator dr ett
tillfredstdllande resultat eftersom det visar att undervisningen é&r relativt lika varandra. Néir
jag ldaste om den tvéasprakiga skolgangen menade forskning att det dr en framgangsrik
skolform for barn som ir flersprakiga (Thomas & Collier, 2004; Sparks, 2012; Fielding &
Harbon, 2013). Thomas och Colliers (2004) menar pa att det &r tid for alla som &r inklude-
rade i skolan som pedagoger, rektorer, politiker med flera borde vakna och forsta att det dr en
vilfungerad skolform och mer gynnsam &n en vanlig skola for tvasprakiga elever.

Det dr manga forskare som &r Gverens om att det finns manga fordelar for flersprakiga elever
att ga i en skola som har Two way immersion program och anvinda sina sprak (Sparks,
2012; Fielding & Harbon, 2013; Feinauer et al, 2013, Yan, 2010). Pa samma sitt gar det att
se en koppling till vad forskare hdvdar dr gynnsamt for flersprakiga elevers sprakutveckling.
Att fa mojlighet att utveckla sin identitet i forhallande till sina tva olika kulturer har de visat
ar en betydande del (Cummins, 2015; Fielding & Hardon, 2013; Janks, 2010). Beroende av
vilken socio-ekonomisk bakgrund barnen kommer ifrdn dr ocksa av betydelse i deras
sprakutveckling och da genom att fa mojlighet att ha sin utbildning pa en tvasprakig skola
kan gora skillnad for barnet (Feinauer, Hall-Kenyon och Davison, 2013). Genom att inom
skolans tid och rum fa tillgang till bada spraken skapas det mer tillfdllen for att transfer ska
ske, vilket forskning ocksa hidvdar dr en del av hur pass vil utveckling de tva spraken blir
(Feinauer, Hall-Kenyon & Davison, 2013).

Aven om de uppdagas i tabeller och diagram att vissa siffror har en procentmissig ligre
siffra dn de andra studierna, sa har programmet en tydlig struktur och far med ménga av de
sju dimensioner som Cummins (2017) menar &r viktiga. Det finns en tanke med strukture-
rade samtal mellan pedagogen och elev genom att eleverna far mojligheten att stilla fragor
och ddrmed utveckla sina sprak. Det finns en stottande del av undervisningen, som bade
Gibbons (2013) och Swain (2010) menar &r viktigt. Att de har utformat undervisning pa bada
sprak som rullar veckovis skapar mojlighet for elever att utnyttja deras sprakliga repertoar
vilket Thomas och Collier (2004) menar skapar goda forutsittningar for deras sprakliga
utveckling. Genom att undervisning sker pa bada sprak varannan vecka skapar det ocksa
mojlighet till en positiv transfer vilket Feinauer, Hall-Kenyon & Davison (2013) och Yan
(2010) hévdar @r ett vélfungerande uppligg for att utveckla sin sprakliga repertoar. For att
eleverna ska fa mojlighet till att stirka sitt kunskapsrelaterade sprak; CALP, d@mnessprak,
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utbyggnad (Cummins, 2008, Gibbons 2013, Olofsson & Sjoqvist, 2013) har de bade en
sprakinldrningsmiljo som dr stottande men ocksa att de far mojlighet till strukturerade samtal
med pedagogen. Pedagogen &r ocksa en viktig del genom att vara en forebild for ett sprak
som elever inte dnnu producerar (Gibbons, 2008).

I undervisningen har pedagogen ofta lektioner som innehaller ldsning pa bada spraken i
grupp eller ensamma, vilket skapar majligheter till att utveckla engagemanget till ldsning pa
bada spraken (Sparks, 2012). Clark & Rumbold, (2006) menar att genom diskussion och
samtal om texter 6kar engagemanget for lasande och skrivande. Nar elever far mojlighet att
vélja bocker och texter som de kan relatera till far det ocksé mdjlighet att gora kopplingar till
deras kultur och liv vilket skapar goda forutsittningar till utvecklingen av spraket (Fielding
& Harbon, 2013). Cummins (2000) menar att om pedagoger inte har en undervisning som
inkluderar deras liv och kultur s kan eleverna kinna utanforskap och det skapar sidmre
spraklig utveckling. I relation till kulturella skillnader och liv méste pedagogen infora ett
maktkritiskt perspektiv och Eva gor aktiva val genom att ha lektioner som inkluderar
alternativ information for att ge elever fler sitt att uppfatta vérlden pa. Enligt Janks (2009) ér
detta en viktig del for att skapa goda forutsittningar for elevers framtida liv i en virld dir
ménniskor visar/skriver om sin egen sanning.

For att elever ska fa bekréftelse i relation till sin identitet har Eva olika delar av sitt
lektionsupplidgg som inte existerar pa samma sitt i andra skolprogram, exempelvis att de
uppgifter de producerar dr pad bdda spraken, att de anvinder sig av objekt som finns i
elevernas liv exempelvis, en chili. Detta hdvdar Bodensteiner (1994) ér relevant for elevers
forvirvande av andraspraket. Evas aktiva val att inkluderar dessa saker bekriftar elevernas
identitet vilket i forhallande till bdde L1 och L2 skapar goda forutsittningar for 14s- och
skrivengagemanget (Cummins, 2015; Janks, 2009).

Evas undervisning har alltsa delar som inkluderar Cummins sju dimensioner och fastin vissa
siffror frn tabeller och diagram inte &r speciellt hdga, far elever mojlighet att genom dessa
dimensioner utveckla sin sprékliga kompetens.

Sammanfattningsvis, efter analys av min data 1 relation till Waldmann och Sullivans (2017)
studie, Dockrells et als (2012, 2015) studie samt Cummins sju dimensioner finns det delar
som &r visentliga att fokusera pa i relation till skolan som institution och inom pedagogens
mojlighet till aktiva val. Det som var spdnnande for mig var mdjligheten att upptédcka hur ett
specifikt program kan skapa sa goda forutsittningar for att barn ska ha ett framgangsfullt liv
framfor sig. Aven genom att forildrar gor ett aktiv val att placera sitt barn i en tvasprikig
skola vilket kan resultera i att gynna tvasprakiga barn i manga ar framover. I forhallande till
det svenska skolsystemet tycker jag det &r visentligt att vi funderar kring hur vart utbildning-
system fungerar samt inse att vi har manga flersprakiga barn och hur dessa elever hade
kunna utvecklas ifall vi hade skolor med detta program som alternativ. Yazici, Genc, Ilter
och Glover (2010) menar att en tvasprakig skola skulle vara en del av 16sningen for att hjdlpa
dessa barn med att knyta an till deras identitet som Yazici, Genc, Ilter och Glover hidvdar
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ibland har svart att knyta an till bada virldar av kulturer.

Vidare forskning skulle kunna vara att gora stora studier 1 Sverige eftersom mycket av den
forskning som finns dr fran andra delar av virlden dn Sverige. Dock tycker jag ocksa att
eftersom det redan finns mingder av etablerade forskare som skrivit manga artiklar, bocker
och avhandlingar inom &dmnet sa borde vi inse vad som behovs fordndras i skolans vérld och
didrmed implementera detta program in i skolan. Detta for att skapa goda forutséttningar for
andrasprakselever.

Om vi vill ta del av forskningen och faktiskt anpassa oss efter hur vi skulle kunna utforma
utbildningen sa borde vi fordndra uppliagget med modersmalsundervisning. Det borde finnas
med kontinuerligt genom alla d&mnen i alla skolor sé att eleverna far mojlighet att utveckla
bada spraken och bli tvasprakig.

Clearly dual language education is a school reform whose time has come. (2004, s.1)

Virginia P. Collier and Wayne P. Thomas
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9. Bilagor
Bilaga 1

Observationsprotokoll

BASINFORMATION

Tidpunkt for observation:

2 | Langd pa observation (i minuter):
3 | Klass:
4 | Skolomrade:
KATEGORI Sprakinlarningsmiljo Observation av denna kategori kan goras vid fristaende tillfille.
Ej observerat Observerat
1 Klassrummet ar utformat med en 6ppen planldésning
2 Sarskilda larmiljoer ar tydligt avgransade i klassrummet
3 Sarskilda larmiljcer ar tydligt angivna med bilder/ord i klassrummet
4 Det finns avskilda eller tysta utrymmen dar eleverna kan ha vilostund eller delta i aktivite-
ter i mindre grupper. Dessa utrymmen ar dven mindre visuellt distraherande.
5 Elevernas arbeten visas upp och etiketteras pa lampligt satt i klassrummet.
6 Vissa arbeten som eleverna gjort och andra saker som visas upp i klassrummet har inslag
som inbjuder till kommentarer fran eleverna.
Det finns sarskilda utrymmen for bokaktiviteter.
8 Det finns sarskilda utrymmen for literacyaktiviteter.
Bakgrundsljud halls pa en sddan niva under hela observationstillfdllet att elever och larare
|att kan hora varandra.
10 Tid mellan olika moment hanteras pa ett effektivt satt sa att ljudnivan halls nere och sa att
eleverna vet vad som kommer att ske hdrnast.
11 Belysningen ar god.
12 Majoriteten av laranderesurserna och larandematerialet ar etiketterade med bilder/ord.
13 Saker for fri lek/fritt arbete ar lattatkomliga for eleverna eller ar vél inom synhall for dem.
14 Ett lampligt urval av bocker ar tillgangligt i utrymmen avsedda for bokaktiviteter (t.ex.
traditionella sagor, tvasprakiga bocker, en blandning av genrer och bocker som relaterar
till elevernas egna erfarenheter).
15 Faktabocker, bocker om specifika @mnen eller intressen hos eleverna ar tillgangliga ocksa i
andra larandeutrymmen.
16 | Pedagogiska leksaker, andra objekt (t.ex. verktyg) och féremal fran naturen ir tillgéngliga. Finns: Anvands:
17 | Musikinstrument och andra saker att skapa ljud med r tillgingliga. Finns: Anvands:
18 | Utrymmen fér rollek &r tillgdngliga. Finns: Anvands:
19 | Digitala redskap é&r tillgangliga. Finns: Anvands:
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KATEGORI Lartillfdllen Genomfors vid ett samlat tillfélle, helst pa formiddagen.
Ej observerat Observerat (5 ganger)
1 Det sker arbete i mindre grupper under 6verinseende av vuxen.
2 Eleverna har mojlighet att delta i interaktiv boklasning med en vuxen (t.ex. genom att
fa stalla fragor till texten, svara pa fragor till texten, upprepa delar av texten mm)
3 Eleverna har méjlighet att delta i strukturerade samtal med en vuxen.
4 Eleverna har mojlighet att delta i strukturerade samtal med klasskamrater.
5 Forsok gors att aktivt inkludera alla elever i aktiviteter i mindre grupper.
KATEGORI Sprakinldrningsinteraktion Genomfors vid ett samlat tillfdlle, helst pa formiddagen.
Ej observerat Observerat (5 ganger)
1 Vuxna anvander elevernas namn for att fa deras uppmarksamhet.
2 Vuxna gar ner till elevernas 6gonhojd nar de interagerar med dem
3 Gester och vissa stodtecken anvands i interaktionen med eleverna.
4 Vuxna anvander symboler, bilder och rekvisita for att forstarka sprakliga yttranden.
5 Taltempo: Vuxna talar langsamt med eleverna och ger dem gott om tid att svara och
modellerar turtagning i interaktionen.
6 Pauser: Vuxna pausar forvantansfullt och ofta nar de interagerar med eleverna for
att uppmuntra dem att delta aktivt i samtal.
7 Bekréftelse: Vuxna svarar pa majoriteten av elevernas yttranden genom att bekrafta
att de har forstatt elevernas intentioner. Vuxna ignorerar inte elevernas forsok till
interaktion.
8 Imitation: Vuxna imiterar och repeterar det som elever sager mer eller mindre
exakt.
9 Kommentarer: Vuxna kommenterar det som hander eller det som elever gor.
10 | Utvidgning: Vuxna repeterar det som eleverna sdger och utvidgar deras yttranden
syntaktiskt eller semantiskt.
11 | Etiketterande: Vuxna erbjuder etiketter fér kanda och nya handlingar/handelser,
objekt och abstrakta fenomen (t.ex. kanslor)
12 | Vuxna uppmuntrar elever till att anvanda nya ord nar de talar.
13 | Oppna fragor: Vuxna stiller 6ppna fragor som utvidgar elevers tinkande (t.ex.
fragor som inleds med vad, var, nar, hur och varfor).
14 | Mallar: Vuxna erbjuder eleverna mallar/rutiner for att representera en aktivitet och
engagerar eleverna i kinda mallar/rutiner.
15 | Vuxna erbjuder elever olika alternativ.
16 | Vuxna anvéander kontraster for att gora elever uppmarksamma pa skillnader mellan
olika ord och mellan olika syntaktiska strukturer.
17 | Vuxna agerar forebild for ett sprak som eleverna annu inte sjédlva producerar.
18 | Turtagande uppmuntras.
19 | Vuxna uppmaéarksammar och berémmer elevernas formaga att lyssna.
20 | Vuxna uppmdrksammar och berémmer elevernas icke-verbala kommunikation.

Ref. Waldmann, Christian, Julie Dockrell & Kirk Sullivan. 2015. Supporting indigenous bilingual children’s oral language development.
Presentation vid ALAA
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Bilaga 2
Information letter to teachers in United States of America
Hi,

my name is Amanda Bergkvist and I am studying at Gothenburg University. [ am
here in Berkeley for my thesis and I would like to observe, how you as a teacher
work with bilingual children.

My thesis [ about how a first language can be used as a resource for developing a
second language and how these students school accomplishments will develop in
your type of organization. So in the observation will focus on the teacher and not
on the students in the class.

[ am using an observation protocol that will be anonymous when I write the result
and analysis in the thesis later on.

Amanda Bergkvist Teacher

Best regards

Amanda Bergkvist
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