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Sedan borjan av 1970-talet har modersmalsundervisning erbjudits till elever med annat moders-
mal dn svenska och har sedan dess varit ett &mne under diskussion kring dess vara eller icke
vara. Fragan om varfor elever med annat modersmal dn svenska ska undervisas 1 sitt modersmal
gér att harledas till dels forskning men ocksa till &mnets kursplan och offentliga publikationer
fran regeringen. Denna studie &mnar undersdka modersmalsdmnets kursplaner fran Lgr 69 till
Lgr 11 for att se hur &mnet genom &ren motiverats och forédndrats och till sist — hur kursplaner-
nas innehdll kan associeras till forskning inom omrdet. Utifran en tematisk analys har kurspla-
nerna for modersmaél i Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94 och Lgr 11 studerats, samt jamforts med vad som
uttrycks i statliga offentliga utredningar, regeringens propositioner och sprakforskning géillande
modersmalets paverkan pé det flersprékiga barnets utveckling. De resultat som framgatt visar
hur @mnet fran 1960-talet gatt fran en stodatgéird for elever att bevara sina sprakkunskaper i
modersmalet, till att under 2010-talet ga mot en mer uttalad sprékundervisning med betoning
pa modersmalets utvecklings positiva effekter pa andraspraksutvecklingen och ldrande inom
ovriga dmnen. Analysen har visat pé tre teman genom dmnet motiverats; sprakutveckling, iden-
titetsutveckling och spraket som kulturell lank, ddr dessa betonas mer eller mindre i de olika
laroplanernas kursplaner. Utifrdn den sprakforskning som varit aktuell har den visat komma till
uttryck framst i de senare kursplanerna, medan den i Lgr 69:s kursplan ej var lika framgéende.
De slutsatser som dragits i denna studie handlar om hur &mnet idag vilar pé vetenskaplig grund,
dock visar de organisatoriska problemen som uttrycks pa svarigheter for &mnet att stirka sin
status och mgjligheter att tillgodose eleverna med den undervisning de &r berittigade.
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1. Inledning

Amnet modersmal har sedan inforandet varit omtvistat gillande dess syfte, utformning och ex-
istens. Undervisningens eventuella negativa eller positiva effekter for elevens utveckling har
diskuterats och #mnets status har ofta setts som 1ag i forhallande till dvriga skolimnen. Amnet
schemalédggs ofta efter ordinarie skoltid och bristen pd modersmalslérare dr stor. De organisa-
toriska problemen till trots, modersmal &r ett eget &mne i svensk skola, om &n frivilligt — och
den undervisning som erbjuds eleverna ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

Anledningen till att modersméalsdmnet 6verhuvudtaget existerar startar med 1950- och 60-talets
arbetskraftsinvandring och dr idag &n mer paverkad av den invandring Sverige haft sedan dess,
med bland annat den stora invandringsvagen senast dr 2015. Frin regeringen uttrycks att som
en konsekvens av den 6kade mingd barn med utlindsk bakgrund i svensk skola, blev under
2015 bristen pd modersmaélsldrare uppenbar och i och med det, tillgdngen till modersmélsun-
dervisning. Som ett forslag pa en 16sning undersoks mojligheterna att ligga ut modersmaélsun-
dervisning pa entreprenad, vilket regeringen menar skulle kunna oka likvérdigheten i skolan
och tillgodose fler elevers behov av modersmélsundervisning (SOU 2016:12). Vikten av utokad
modersmalsundervisning och god kvalitet pa elevernas utbildning understryks, med motivet att
ett utvecklat modersmal &r en forutséttning for att lira sig svenska (SOU 2016:12). Strivan att
utdka och stirka modersmalsundervisningen finns och har funnits 6ver tid och med denna
undersokning dr intentionen att se dver hur modersmalsdmnet framstitt och motiverats i dess
kursplaner genom &ren.

Amnet jag valt att undersdka i denna studie ir stindigt aktuellt i en tid av oroligheter och mén-
niskor i rorelse. Det &r ett ar kvar till riksdagsval i Sverige och fragan om invandring ar en av
de hogst prioriterade, dér spriket stdr som en sjédlvklar del i integrationspolitiken. Roster har
hojts gdllande modersmélsdmnets existens och utformning, ndgra menar att det borde satsats pa
mer explicit svenskundervisning, medan andra hdvdar att modersmélsundervisningen bor stér-
kas och utokas.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie dr att undersdka hur modersmélsundervisning framstéllts och motive-
rats 1 grundskolans kursplaner fran Lgr 69 fram till Lgr 11. Genom en tematisk analys av kurs-
planer och ldsningar av statliga offentliga utredningar frdn samma tidsperioder, kommer denna
studie att undersoka synen pa modersmalsundervisning i Sverige och hur den féréndrats genom
aren. I dagens samhille &r frigan hogaktuell med debatter kring huruvida modersmélsundervis-
ningen ska fi mer eller mindre plats i grundskolans timplan. Darfor dr det intressant att under-
soka fragan historiskt for att se vilka beslut som tagits och vad de paverkats av, samt hur valen
géllande modersmalsundervisning motiverats. Utdver det ska undervisning i skolan vila pé ve-
tenskaplig grund, hur kommer det till uttryck i kursplanerna — och vad har det for betydelse for
modersmalsundervisningen och modersmalsdmnet i stort?



Fragestallningar
Utifrdn ovan ndmnda syftesformulering har tre frdgor urskilts som denna studie &mnar under-

soka:

* Hur har formuleringar géillande modersmélsundervisning i grundskolan forandrats i
kursplanerna for hemsprak/modersmal fran Lgr 69 till Lgr 117

*  Hur har modersmalsundervisningen motiverats i de olika kursplanerna?

*  Hur kommer sprakforskning till uttryck i kursplanerna?

1.2 Begrepp

Har foljer en lista med forklaringar av begrepp som kommer att anvéndas i denna text. Definit-
ionerna dr utifrdn hur begreppen anvinds i detta sammanhang, dock &r det vért att ndmna att
det dven finns andra definitioner. Tvaspréakighet och flersprékighet &r exempel pa begrepp dér
det finns en méingd olika definitioner, jag har dock valt att inte ge mig in i den debatten utan
har istdllet utgétt frdn definitioner fungerande for min kontext.

Assimilation/assimilering - en process dir en minoritet dverger sin egen kultur till forman for
majoritetskulturen.

Modersmal - det forsta sprak ett barn lér sig tala och som talas av minst en forélder, ett sprak
som anses vara frimsta umgéngessprak i hemmet.

Forstasprak - annan bendmning pa modersmal. Ett barn kan ha flera forstasprak om exempel-
vis forédldrarna talar olika sprak.

Hemsprak - dldre bendmning pé ldrodmne 1 grundskolan dér elever med annat modersmal 4dn
svenska far undervisning i sitt modersmal (hemsprék). Kallas idag for modersmal.
Andrasprak - det sprak man lér sig behdrska efter modersmalet etablerats i en milj6 dér spraket
talas, vid till exempel invandring. I detta sammanhang &r det svenska som klassificeras som
andrasprak.

Milsprak - det nya, frimmande spraket vid sprakinldrning. I denna kontext avses svenska vara
maélspraket.

Frimmande sprak - i denna kontext avses sprdk som varken dr modersmaél eller det domine-
rande sprdk i det omgivande samhillet. Exempelvis sprdk som undervisas i grundskolan
(franska, engelska, tyska, spanska).

Andrasprikselever - i detta sammanhang, elever med annat modersmal &n svenska.
Tvasprékighet - formagan att obehindrat behdrska tva sprak (min definition).

Flersprikighet - formégan att obehindrat behérska fler én ett sprdk (min definition). Skillnaden
mellan tva- och flersprkighet kommer i detta sammanhang inte att vara av betydelse, begrep-
pen kommer att anvindas som synonymer.



2. Bakgrund

For att skapa en kontext till detta arbete foljer hér en historisk 6verblick som beskriver moders-
mélsundervisning i svensk grundskola, frén inforandet i slutet av 1960-talet - till dagens laro-
plan Lgr 11.

Modersmaélsundervisning i grundskolans styrdokument

Efter 1950- och 60-talets arbetskraftsinvandring skedde en naturlig 6kning av elever med annat
modersmadl dn svenska. Det blev till sist en nddvindighet for den svenska regeringen att ta
stallning till flersprakiga elevers sprakundervisning, vilket ledde till ett inférande av hem-
spraksundervisning 1968, med start lasaret 1970/71 (SOU 1974:69). P& grund av majoriteten
finsksprakiga elever bland elever med annat modersmal &n svenska infordes en kursplan i
finska, med medf6ljande instruktioner om att vid behov &ven anvédnda den till undervisning i
andra minoritetssprik. Att erbjuda undervisning 1 hemsprék var inte en skyldighet, utan beslu-
tades av Skolstyrelsen utifrdn behov och forutséttningar (Lgr 69). Undervisningen i hemsprak
fastslogs till 2 timmar i veckan och lades pa ordinarie schematid, vilket innebar att den ersatte
undervisning i annat &mne. Detta betydde dels att de elever som deltog i hemspréksundervis-
ningen missade tva timmar i veckan av annan undervisning, samt att manga valde bort hem-
spraksamnet till fordel for andra ldrodmnen (SOU 1974:609).

Med 1970-talets 6kade flyktinginvandring frén ldnder utanfér Norden 6kade dven antalet fler-
sprékiga elever i1 svensk skola. Invandringspolitiken praglades under denna tid av slagorden
jamlikhet, valfrihet och samverkan. Jimlikhet dér de sprakliga minoriteterna skulle f& samma
mdjligheter, réttigheter och skyldigheter som majoritetsbefolkningen; valfrihet for invandrarna
att sjdlva vilja i vilken grad de ville behélla och utveckla sina sprak och kulturer; och samverkan
mellan de olika grupperna med betoning pa dmsesidig tolerans och solidaritet (SOU 1974:69).
Dessa begrepp beskrev invandrar- och minoritetspolitikens mal under denna tid och det ér bland
annat dessa som ligger till grund for modersmalsundervisning i grundskolan. Invandrarutred-
ningen fran 1974 (SOU 1974:69) beskriver i sin utredning hur viktigt det dr att samhéllet i
storsta mojliga man mojliggdr for invandrare och deras barn att de far bibehélla och utveckla
sina sprak, utdva sina kulturer samt behalla kontakten med sina ursprungsldnder. Med grund i
bland annat dessa mal sker 1977 nagot som kallas Hemspraksreformen, vilket innebar att kom-
munerna blev skyldiga att ordna undervisning i hemsprék till elever med annat modersmal 4n
svenska, forutsatt att spraket var ett levande inslag i hemmet samt om vardnadshavare och ele-
ver Onskade detta (SOU 1996:55). Med Hemspraksreformen stirktes hemspraksundervisning-
ens stéllning och i och med 1980 ars ldroplan, Lgr 80, fick &mnet en egen kursplan (Lgr 80).

1991 dndrades bestimmelserna géllande hemspraksundervisning, frén att tidigare erbjudas till
alla elever med annat modersmal 4n svenska blev nu kommunerna endast skyldiga att anordna
undervisning i hemsprédk nir det fanns minst fem elever i en undervisningsgrupp (SOU
1996:55). Dessa reglerade bestammelser kom dock inte att gélla spraken meénkieli, romani
chib och samiska, sprdk som tillsammans med finska och jiddisch sedan ar 2009 &r officiella
minoritetssprak i Sverige, skyddade enligt lag (SFS 2009:724). I och med Lpo 94 éndrades
hemspréksdmnets schemaposition frin att erséitta annan undervisning, till att fa en egen plats i
timplanen. Amnet 1g dock under ndgon form av “elevens val” eller istillet for B- eller C-sprak,



vilket 1 viss man fortfarande betydde att hemspriksundervisningen innebar att elevernas val-
mdjligheter i ndgon man minskade (SOU 1996:55).

I en proposition fran Regeringen (1996/97:110) foreslogs 1996 ett namnbyte fran hemsprék till
modersmal. Anledningen till namnbytet grundade sig i vad de menar forestdllningar om be-
greppet hemspréks innebord, att det skulle fora tankarna till sprdk som endast talas i hemmet
och ddrmed ligga pé en vardaglig och informell niva. Med ett namnbyte uttrycker propositionen
att &mnets stdllning kommer att kunna stérkas, samt vara mer 6verensstimmande med vad som
faktiskt undervisas i amnet. Efter 1996 dr det alltsd bendmningen modersmal som géller, dven
om begreppet hemsprék én idag anvénds.

I dagens ldroplan Lgr 11 finns en kursplan for modersmaél, samt egna kursplaner for minoritets-
spriken finska, jiddisch, romani chib, meénkieli och samiska. Elever berittigade till moders-
mélsundervisning ska ha en virdnadshavare med annat modersmal 4n svenska och ha grund-
liggande kunskaper i det spraket, utover det ska modersmalet vara dagligt umgéngessprak i
hemmet (SFS 2010:800). Precis som under Lpo 94 dr huvudmannen skyldig att ordna moders-
mélsundervisning till elevgrupper om minst fem i samma sprak, undantaget elever med ett of-
ficiellt minoritetssprak som modersmaél, vilka ska erbjudas undervisning oavsett gruppstorlek.
Rektorn beslutar om en elev har ritt till modersmalsundervisning utifrdn dessa ovan ndmnda
kriterier, samt om det finns en 1dmplig ldrare att tillgd. Undervisningen kan anordnas som ele-
vens val, sprakval eller utanfor garanterad undervisningstid (Skolverket, 2016a). Vanligt dr att
modersmalsundervisningen forldggs efter ordinarie skoltid och ofta pd eftermiddagar, vilket
innebdr att eleverna inte missar 6vrig undervisning - men fér istéllet stanna kvar i skolan nér
ovriga klasskamrater gar hem.

3. Teorianknytning

Denna studie grundar sig pa textanalys av kursplaner i hemsprak, respektive modersmal, med
avsikt att undersoka modersmaélsdmnet och dess fordndringar, samt ursprunget till kursplaner-
nas formuleringar. For att mojliggora detta har teorin om rekontextualisering anvénts, hir nedan
foljer en beskrivning av vad rekontextualisering dr - och hur det anvénts i denna kontext.

Innehallet i en ldroplan speglar vad staten anser viktigt for att verka som medborgare i ett de-
mokratiskt samhaélle. Sddana kunskaper och vérderingar dr vad som ges i uttryck under rubriker
som skolans virdegrund, mél och riktlinjer och kursplaner. En ldroplan dr ett styrdokument som
alltsa innehéller pedagogiska texter som uttrycker hur skolan ska utbilda samhaéllets barn och
ungdomar, samtidigt som den visar den tidens syn pa kunskap. Genom léroplanshistoriska ana-
lyser dr det mojligt att synliggora olika tiders syn pd visentliga kunskaper och varfor dessa
uttrycks i laroplaner (Torpsten, 2007).

Genom en analys av hur hemspréks- eller modersmélsdmnet ges i uttryck i ldroplaner och kurs-
planer fran Lgr 69 fram till Lgr 11, kan jag forhoppningsvis urskilja olika tiders syn pad moders-
mélets roll for elevens utveckling. Garefalakis (1994) menar att for att kunna gora en ldroplan-



steoretisk studie av modersmélsdmnet ér det en forutsittning att analysera fordndringar i sam-
héllet som kan ligga till grund dels for inférandet av hemspraksundervisningen, men dven for
det som uttrycks i kursplanerna. Intentionen med denna studie &r just detta, att genom under-
sokning av statliga offentliga utredningar, propositioner fran regeringen och rapporter fran
Skolverket skapa mig en bild av samhéllet d4 och nu.

3.1 Rekontextualisering

Inom ldroplansteori finns det olika forskningsomrdden dér jag valt att fokusera pad vad som
kallas rekontextualisering, vilket Norlund (2009) beskriver som en process dér vi viljer ut och
organiserar kunskaper tillgéngliga under en viss tid. Den utvalda aktiviteten eller kunskapen
forflyttas och fordndras i olika kontexter dér forenklingar sker i alla led. Nér den till slut hamnar
i klassrummet har den tagit en annan form dn vad den hade fran borjan (ibid). Begreppet rekon-
textualisering dr hdmtat fran Bernstein (1999), som i sin forskning intresserar sig for vilken typ
av kunskap som overfors i olika kontexter, ddr han bland annat undersoker hur vi far tillging
till olika sorters kunskaper. Han delar in kunskap i tva diskurser; horisontell och vertikal dis-
kurs. Den horisontella diskursen inbegriper sé kallade vardagskunskaper”, medan vertikal dis-
kurs omfattar ’skolkunskaper”. Han menar att dessa olika kunskapsomrdden inte star i motsatt
till varandra, utan istéllet kompletterar och gér in i varandra.

I den vertikala diskursen omsétts kunskaper genom rekontextualisering, vilket innebér att all
form av specialiserad eller akademisk kunskap kan genom en process av urval, forenkling och
reducering av innehdll omvandlas till bland annat pedagogiskt stoff (Tsatsaroni, Ravanis &
Falaga, 2005). Bernstein (2000) menar att den pedagogiska diskursen dr genererad ur rekontex-
tualisering, dér all kunskap inom den pedagogiska diskursen &r rekontextualiserad frén andra
diskurser, som exempelvis snickeri (sl6jd) eller akademiska omraden som fysik och sprak. Néar
kunskaper omvandlas frén exempelvis akademin till klassrummet dr flera rekontextualiserings-
falt inblandade.

Bernstein (2000) delar in félten i det officiella faltet, vilket innefattar stat och regering med sina
agenter (t.ex. politiker, Skolverket), samt det pedagogiska féltet med ldrarutbildningar, léro-
bocker och facktidskrifter. Norlund (2009) beskriver ytterligare rekontextualiseringsfalt som dr
vérda att ndmna; det specialiserade forskningsinriktade féltet som inbegriper forskning, samt
det lokala rekontextualiseringsfaltet dar undervisning sker, vilket man kan séga dr ldrarnas re-
aktion pa den offentliga diskursen. Det lokala faltet 4r direkt paverkat av det pedagogiska re-
kontextualiseringsfaltet eftersom ldraren befinner sig mer eller mindre i bdda dessa filt.

Bernsteins teori om rekontextualisering av kunskap dr relevant i denna studie av fordndringar i
kursplanen f6r modersmal, respektive hemsprék, eftersom den undersoker vilka kunskaper som
overfors i olika led, frdn makro- till mikroniva (Tsatsaroni, Ravanis & Falaga, 2005). Da det dr
flera falt och agenter inblandade i en sddan process dr det mdjligt att grundidéer omvandlas allt
eftersom, beroende pd de olika dominerande gruppernas intressen (Norlund, 2009). Som tidi-
gare ndmnt gér det att sdga att flera rekontextualiseringsfalt ar involverade nér kunskaper dver-
fors fran den officiella diskursen till klassrummet (Norlund, 2009). I denna studie ir intresset



riktat mot vad som sker i rekontextualiseringen mellan det forskningsinriktade faltet och det
officiella féltet, med sérskild inriktning mot vad som faktiskt sker inom det officiella faltet.

Med exemplet modersmalsundervisning kan vi tinka oss att utifrdn det omgivande samhéllets
situation och intressen dyker frdgan om utbildning for elever med annat modersmal &n svenska
upp. Regeringen vénder sig da till sprékforskning for att utifrdn den formulera vad som anses
vésentligt for dessa elevers sprakundervisning. Detta uttrycks i ldroplaner och kursplaner for
att ddrefter tolkas av skolledning och ldrare, for att sedermera landa hos deltagande elever i
modersmalsundervisning. Langs vigen kan man anta att det den aktuella forskningen uttryckt
i forsta ledet, fordndrats nér det till sist hamnar i1 klassrummet. I denna process sker alltsa re-
kontextualisering, dir larare, politiker och ldroplansforfattare agerar rekontextualiseringsagen-
ter (Tsatsaroni, Ravanis & Falaga, 2005).

4. Tidigare forskning

I detta avsnitt beskrivs delar ur den tidigare forskningen géllande modersmalet och dess even-
tuella effekter pa andrasprikselevens larande och utveckling, samt forskning vilket undersokt
modersmalets framstéllning i skolans styrdokument.

4.1 Modersmalets roll for elevens larande och sprakutveckling

Bakgrunden till inférandet av hemspraksundervisning i svensk grundskola lag till huvudsak i
en Okad andel elever med annat modersmal dn svenska, vilket fick regeringen att ta tag i dessa
elevers utbildningssituation - med fokus pa det sprékliga och kulturella. I en utredning frén
dévarande Ecklesiastikdepartementet (nu Utbildningsdepartementet) hinvisas det till sprak-
forskning som betonar vikten av att varje elev bor undervisas pé sitt modersmél. Med citat fran
sprakforskare Bertil Malmbergs bok Sprdket och mdnniskan (1964) uttrycks i utredningen
(SOU 1966:55) att:

Vigen till abstraktionerna, till allménbegreppen och det hogre tankelivet gér genom det
nérliggande och konkreta, det som forst blir upplevt och begripet. Darfor innebar elementir
skolundervisning pa ett annat sprak dn barnets modersmal ett allvarligt avsteg fran den ele-
mentdra pedagogiska regel, som sdger, att man skall g fran det kénda till det okénda (s.
255).

Malmberg menar att det bland annat &r detta som ligger till grund for UNESCOs rekommen-
dation frdn 1953 om att undervisning ska ske pa barnens modersmaél, i den mén det ar mojligt
(UNESCO, 1953). Forskningen kring andraspraksutveckling fran den hér tiden kring 1960-talet
var indelad i tvé ldger, dér den ena sidan menade att for ett vélutvecklat andrasprdk krévdes
omfattande och explicit undervisning och exponering av malspréket, och att det rentav kunde
vara skadligt att samtidigt blanda in modersmélet. Den andra sidan av forskningen menade
istdllet att modersmalet var viktigt for andraspraksinldrningen - att modersmalet skulle fa fort-
satta utvecklas samt anvéndas i processen kring utvecklingen av andraspraket (SOU 1966:55).



I en statlig offentlig utredning (1974:69) hénvisar Arbetsmarknadsdepartementet till sprak-
forskning som samstammig inom omradet tva- och flersprakighet. De uttrycker vil befdsta kun-
skaper i modersmélet som avgorande for den senare skolframgéngen, bdde generellt i alla 4m-
nen och specifikt for andraspraksinlarningen. Om eleverna inte fir mojlighet att utveckla sitt
modersmal till en nivd som innefattar abstrakt tinkande kan det, enligt denna forskning, leda
till stora intellektuella och emotionella péfrestningar for eleverna, samt orsaka storningar i den
sprakliga utvecklingen. De menar att bristande kunskaper i modersmalet dven kan leda till s&
kallad “halvsprékighet”, vilket de forklarar som ett tillstind dér den drabbade varken har ett
utvecklat modersmal eller andrasprak (SOU 1974:69, s. 241).

Att ett vélutvecklat modersmal &r sarskilt viktigt 1 skoldimnen som kriver abstrakt tinkande
visar dven Skutnabb-Kangas och Toukomaa i en omfattande studie frdn 1976, dir de undersoker
sprakkunskaper och skolframgéng hos elever med finska som modersmél boendes i Sverige.
De visar i sin studie hur de finska elever med ett vilutvecklat modersmél fir hogre resultat i
matematik, dn de elever med sdmre behdrskning av sitt modersmal. De menar dven att for de
elever som stannat av i sin modersmalsutveckling innan det abstrakta tdnkandet utvecklats, har
storre risk att hamna pé en ldgre akademisk niv4, dn de som far fortsitta utveckla sitt modersmal
(Skutnabb-Kangas & Toukomaa, 1976).

Cummins (2007) menar att trots omfattande forskning gillande modersmaélets roll for andra-
spraksutvecklingen har det funnits, och finns fortfarande, perspektiv pa andraspraksinldrning
som foresprakar ett ensprékigt klassrum, dir eleverna ska lara sig malspraket genom att i princip
undvika sitt modersmal. Detta ensprikiga perspektiv pa andraspriksinlédrning fick genomslag
for over hundra ar sedan och har sedan dess haft inflytande pé olika strategier for sprakinléir-
ning. Motivet till detta perspektiv grundar sig i att det ska likna det sétt vi l4r oss vart moders-
maél, dér eleven ska omges och exponeras av malspraket i den man det dr mdjligt och all under-
visning och alla instruktioner ska ske pa andraspréket - utan dversittningar (Cummins, 2007).
Niér det handlar om att ldra sig ett frimmande sprak kan det ensprakiga klassrummet vara till
nytta, eftersom majoriteten av de eleverna omges av sitt modersmal i §vriga &mnen och i sam-
héllet i stort. Det dr dock en annan situation for minoritetselever som ska tilldgna sig ett andra-
sprék i landet dir andraspréket 4r dominerande och forskning menar att det saknas empiriskt
stod for den typ av ensprékig undervisning gillande utvecklingen av minoritetselevers andra-
sprak (Cummins, 2007).

Genom aren har det inom sprakforskningen funnits uppfattningar om att ett fortsatt utvecklande
av modersmaélet skulle ha negativa effekter pd andraspréksutvecklingen, med motivet att det
skulle finnas begransat utrymme i hjérnan for sprakprocesser. Studier har dock visat att sé icke
ar fallet, tvirtom verkar ett utvecklat modersmal ha positiva effekter pa andraspraksinldrningen
(Cummins, 1979; Abrahamsson & Hyltenstam, 2012). Beroende pé vid vilken alder andra-
spréksinldrningen startar kommer det ta olika lang tid innan en akademisk nivé av andraspraket
uppnés. Enligt Thomas och Colliers studie (1997) var den optimala aldern for andraspraksin-
larning 8-11 &r, for de elever som anlédnt vid den aldern tog det 5-7 &r innan 6nskad avancerad
niva av andraspraket var uppnadd, medan det tog upp till 7-10 ar for de elever som startade sin
andraspraksutveckling fore étta ars alder. Slutsatsen var att de dldre eleverna hunnit fa fler ar



av formell utbildning pa sitt modersmal innan andraspriksutvecklingen startat, vilket Thomas
och Collier (1997) menar &r en signifikant faktor att ett mer utvecklat modersmaél ger positiva
effekter pd utvecklingen av andrasprédket. Detta resultat stimmer 6verens med Cummins (1981)
slutsatser dér d&ven han menar att dldre inlérare har en snabbare process i att utveckla en akade-
misk niva av andraspraket, pa grund av deras tidigare erfarenheter av utbildning pa modersma-
let.

Modersmalets utveckling har visat sig vésentlig for andraspraksinldrningen, men det finns yt-
terligare aspekter att ta hansyn till gidllande andrasprikselevers utveckling som bland annat in-
nefattar identitet och kultur. For tva- eller flersprikiga elever dr det nodvéndigt att fa anvénda
sina sprak for en positiv identitetsutveckling (Fielding & Harbon, 2013). I en kontext dér and-
raspraket 4r dominerande &dr det &n mer vidsentligt att modersmaélet anses vardefullt och att det
ges mojlighet till undervisning i och utveckling av spraket. Den allmédnna synen pé elevens
kultur och sprik péverkar hur eleven ser pd sig sjéilv, ddrav har skolan en viktig roll i {or-
medlingen av en positiv syn som frédmjar elevens utveckling av sitt sprik, sin identitet och kultur
(Fielding & Harbon, 2013).

4.2 Modersmalsundervisning i styrdokument

Tidigare forskning géllande modersmélsundervisning i styrdokument kommer hér nedan att
redogoras for. Olika inriktningar har gatt att urskilja, dér fokus legat pa undervisning i &mnet,
implementering och organisering av &mnet, samt formuleringar géllande &mnet i ldroplaner och
kursplaner.

Garefalakis skrev 1994 en avhandling om hemspraksundervisning i grekiska, vilket bland annat
inneholl en delstudie som analyserade samhillets padverkan pé inférandet av ett nytt skoldmne
- davarande hemsprak. Precis som tidigare nimnt beskriver Garefalakis (1994) hur 1960- och
70-talens massiva arbetskraftsinvandring paverkade Sverige i en riktning mot ett méngkulturellt
land. Denna nya utveckling gjorde att det stdlldes nya krav pa det svenska samhéllet. Hur skulle
landet ta emot sina nya medborgare, i fraga om utbildning, arbete, sprak och kultur? Garefalakis
(1994) menar att det till en borjan inte fanns tillrickliga verktyg for att handskas med invand-
ringens konsekvenser, i form av bland annat s kallade kulturkrockar och identitetsproblem. En
vad Garefalakis menar assimilatorisk skolpolitik som préaglades av kulturell intolerans och
omedvetenhet hade under 1960- och 70-talen negativa effekter for elever med utléindsk bak-
grund. Négra av svirigheterna invandrarbarn moétte 1 den svenska skolan handlade bland annat
om hur det svenska samhallets kultur, virderingar och sprék sdgs som norm, vilket ledde till att
det kunde uppsta konflikter mellan invandrarbarnens hem och skola. Detta dr vad Garefalakis
(1994) menar lag till grund f6r inférandet av hemspriksundervisning som dmne 1 svensk grund-
skola.

Brantefors (2015) beskriver hur skolpolitiken under 1960-talet gick fran en assimilatorisk idé
om att de som kom till Sverige och skulle stanna i landet skulle ldra sig spriket och anpassas
till samhdllet, till ett mer interkulturellt forhallningssétt dir eleverna skulle f4 mojlighet att ut-
veckla och bevara bade modersmél och kontakten med sin kulturella bakgrund. Detta gick i
linje med den tidens inkluderande skola, en skola for alla, dér elever oavsett bakgrund skulle fa



en likvérdig utbildning (Brantefors, 2015). Denna dvergang menar Garefalakis (1994) borjar
anas i och med de riktlinjer for undervisning i modersmal och stddundervisning i svenska som
kom med 1969 ars laroplan. For att mota de krav som stillts frdn bland annat invandrarna sjélva
har en rad reformer géllande hemspraksundervisning skett, dock menar forfattaren att dessa
reformer endast gér att beakta som yttre organisatoriska reformer - utan att beakta de inre for-
utsdttningarna som exempelvis hemspréksliarares kompetens och pedagogiska texters kvalitet.

Hemspriksreformen 1977 ér den reform som innebar inférandet av kursplan i &mnet hemsprak
och skulle framja en aktiv tvasprékighet, flersprakighet sdgs som en resurs och skulle tas tillvara
pa. Trots den positiva instillningen till tvd- och flersprakighet samt stigande antal beréttigade
till modersmélsundervisning har deltagarantalet med aren minskat, enligt Cabau (2014) med
anledning av dmnets stdllning som hon menar &r oattraktivt. Flertalet forskare som behandlar
modersmalsdmnet menar att det finns organisatoriska problem med negativ paverkan pé
huruvida elever med annat modersméil &n svenska viljer denna undervisning. For elever pa
hogstadiet handlar modersmalsundervisning ofta om ett val istéllet for moderna sprék som
tyska, franska och spanska kan anses ha hogre status an exempelvis somaliska, viljer ofta hog-
stadieelever moderna sprak framfor modersmal (Cabau, 2014). Att modersmalsdmnet ofta sche-
maléggs efter ordinarie skoltid har dven det en paverkan pé deltagarantalet, samt minskar moj-
ligheterna for modersmaélslirarna att interagera med ovriga larare pa skolan (Ganuza & Hed-
man, 2015).

Cabau (2014) menar att dmnets status behover stirkas for att fler elever ska vilja dmnet, det
genom bland annat organisatoriska fordndringar, men ocksd genom foréndringar i &mnets syf-
tesformulering. I jdimforelser med kursplaner 1 sprak som engelska eller franska menar Cabau
(2014) att det finns tydliga skillnader 1 hur &mnen formuleras, vilket i sin tur paverkar bade syn
och status pa dessa d&mnen. Kursplanen i engelska betonar vikten av kunskaper i detta sprak for
ett aktivt deltagande i sociala och kulturella ssmmanhang, samt internationella studier och ar-
betsliv - medan kursplanen i modersmal mer betonar kdnsloméssiga och pedagogiska aspekter
(Cabau 2014). Innehallet 1 kursplanen for modersmal menar Ganuza och Hedman (2015) ér for
svivande, med det dvergripande mélet om att mojliggora elevernas utveckling av kunskaper i
och om modersmalet. Vidare menar de att med tanke pé vad de anser, kursplanens vaga formu-
leringar, dr det upp till ldraren att tolka innebdrden och hur detta ska formedlas. Detta anses da
problematiskt eftersom majoriteten av modersmalsldrarna inte har formell ldrarutbildning
(Ganuza & Hedman, 2015).

Enligt Brantefors (2015) gér det att urskilja fyra olika diskurser frdn 1960-talet fram till idag
géllande synen pd utbildning for barn med utldndsk bakgrund; 1. Nationell diskurs (1960-tal),
en skola for minoriteter - majoritetssamhaéllet som norm. 2. Rationell diskurs (1970-tal), utbild-
ning for invandrare - problem- och handlingsorientering. 3. Kulturell diskurs (1980- 1990-tal),
multikulturell skola - en skola for alla kulturer. 4. Pluralistisk neo-nationell diskurs (1990-
2010-tal), mangfaldens skola - majoritetssamhéllet som bdde problem och 16sning. Forfattaren
menar att dessa diskurser kommer till uttryck i bland annat statliga offentliga utredningar, samt
laroplaner och kursplaner fran de olika tidsperioderna (ibid).



Lgr 69 ingér enligt Brantefors (2015) i1 den nationella diskursen, déir eleverna med annat mo-
dersmél dn svenska skulle assimileras i majoritetssamhillet och modersmalsundervisningen
sags som en stodatgird. Nastkommande laroplan, Lgr 80, utformades i ndgon typ av grinsland
mellan den rationella och kulturella diskursen, diar méngkultur ségs som en positiv tillgang.
Elever med annat modersmal dn svenska var en resurs for verksamheten genom formedling av
kulturella erfarenheter till omgivningen. Detta foljde till viss del sedan med till Lpo 94, som
dven var paverkad av den senare pluralistiska neo-nationella diskursen. Kritik riktades mot det
tidigare kulturella fokus som ansigs stigmatiserande och nu skulle fokus riktas om mot mang-
fald, samt medkénsla och forstaelse for andra (Brantefors, 2015). Under denna tid och framover
in 1 2010-talet var det fortsatt fokus pa mangfald, vilket aterfinns i Lgr 11, tillsammans med en
betoning pa det svenska spraket, kulturarvet och svenska virderingar. Dock kom detta med en
efterfoljande kritik mot det etnocentriska majoritetssamhallet som diskriminerande (Brantefors,
2015).

Kulturellt synsétt i laroplaner undersdks dven av Torpsten (2007) som i sin studie anvénder sig
av mono- och multikulturella prisman, vilka hon applicerar pa ldroplaner och kursplaner i
svenska som andrasprak. Torpsten (2007) menar att alla ldroplaner hon studerat (Lgr 62, Lgr
69, Lgr 80, Lpo 94) utgér fran ett svenskt perspektiv men med betoning pa att alla elever, oav-
sett kulturell och spraklig bakgrund ska fa mojlighet att utvecklas mot de gemensamma malen.
Det finns dock skillnader mellan 1960-talets ldroplaner och Lgr 80 och Lpo 94, dir de sist-
ndmnda dven uttrycker vikten av att ta tillvara pa elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
som resurser, samt lata eleverna sjélva vélja i vilken mén de vill bevara och utveckla sina sprik
och kulturer, en formulering som kommer direkt fran det invandrarpolitiska méalet om valfrihet
(Torpsten, 2007; SOU 1974:69). Torpsten (2007) menar att en fordndring gar att se fran Lgr 69
och framat, dir det som ges till uttryck i laroplanerna gar frdn 1960-talets monokulturella syn-
satt som handlar om att kompensera elevernas brister genom stottning, till ett mer multikultu-
rellt forhéllningssatt i Lgr 80 och Lpo 94 dér elevernas olikheter snarare ses som en resurs.

5. Metod & analys

Denna studie undersoker material som bestér av olika sorts texter, framst kursplaner och liro-
planer. For en sadan typ av studie ldmpar sig textanalys att anvéinda som metod, vilket dven, i
form av en tematisk analys, dr den metod som anvénts i detta sammanhang.

5.1 Tematisk analys

Tematisk analys dr en metod dér syftet dr att urskilja och kategorisera sitt material i teman, for
att pa sé sitt fa fram innehdll som knyter an till forskningsfragan som undersdks. Braun och
Clarke (2006) menar att metoden kan anvédndas oavsett teoretisk anknytning, vilket ger forska-
ren stort utrymme till frihet. Forskaren bestimmer sjélv vad som anses vara ett tema, enda kra-
vet dr att det ska fanga nigot som &r relevant for radande fragestéllning. Processen for tematisk
analys utgér frin sex steg didr mélet dr att kunna urskilja monster som sedermera blir till teman.
Forsta steget i analysen handlar om att ndrma sig sitt material, alltsa att 14sa materialet ett flertal
génger, samt fora anteckningar 6ver tankar som dyker upp under tiden. Nésta steg i processen
avser att koda innehdllet i materialet, intressanta aspekter antecknas med syftet att systematisera
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innehéllet i s kallade koder. Direfter, i steg tre, anvdnds dessa koder till att bilda teman, en
kod kan mycket vil tdnkas bli ett eget tema, eller sé& bildar flera koder ett gemensamt tema. |
foljande steg gas valda teman igenom for att undersoka om de fungerar tillsammans med
varandra och materialet som helhet. I steg fem namnges och definieras teman och i det sista
steget dr det dags att borja producera sin rapport, dir valda utdrag ur materialet analyseras uti-
fran ens fragestdllningar och i relation till tidigare forskning (Braun & Clarke, 2006).

Forskaren kan vélja att ha en induktiv ansats, vilket betyder att det &r empirin som styr vad
forskningen kommer att behandla. Man kan séga att forskaren gér in i materialet med ett Sppet
sinne for att se vad som dyker upp lings vigen. Ar ansatsen diremot deduktiv styr forskaren
och har utifran teorier och forskning i forvig bestdmt vad i materialet som dr intressant (Braun
& Clarke, 2006). Jag har i min tematiska analys forsokt ha en relativt induktiv ingdng till mitt
material ddr jag i storsta mojliga man latit materialets innehdll styra. Dock &r jag sjdlvklart
priglad av mina egna forestdllningar och tidigare erfarenheter frin att ha l4st en del av forsk-
ningen géllande modersmél och modersmalsundervisning, vilket till viss del paverkar vad jag
ser i mitt material.

Analys av texter kan ligga pd olika nivaer dér det antingen handlar om en semantisk analys, dar
forskaren undersoker dterkommande monster i ett material utifrdn en explicit niva, alltsa vad
som uttryckligen star i texten. Den andra varianten 4r vad Braun och Clarke (2006) kallar latent,
en niva som avser det som finns bortom det explicita, forskaren vill hér ta reda pé vilka under-
liggande antaganden eller orsaker som kan ligga till grund for det som uttrycks. I denna studie
ir intentionen att gra en latent analys av materialet, intresset for jamforelser av olika formule-
ringar kommer dock dven leda till en explicit analys dir jag bl.a i resultatdelen kommer dterge
direkta citat frdn materialet.

Att valet f6ll pa just tematisk analys som metod grundar sig i en lattillgénglig anvéndning, att
den dr applicerbar oavsett teoretisk anknytning och lamplig f6r noviser som jag sjélv (Braun &
Clarke, 2006). Med tanke pd min grunda kunskap géllande vetenskaplig metod, foll sig valet
pa den tematiska analysen naturlig d& den presenterades som ett alternativ.

5.2 Tillvdgagangssatt

En tematisk analys gjordes av kursplanerna i hemsprék respektive modersmaél i ldroplanerna
Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94 och Lgr 11. Med utgangspunkt i ldroplanerna gjordes dven en sokning
bland statliga offentliga utredningar och regeringens propositioner fran senare halvan av 1960-
talet fram till 2016, dir fokus lag att hitta utredningar géllande utbildning och invandring. I
valda utredningar gjordes direfter en digital sokning efter partier i texterna som behandlade
hemsprék och/eller modersmélsundervisning. Jag valde medvetet att i materialet soka efter for-
muleringar som handlade om just undervisning i och om modersmal da det r mitt intresseom-
rdde for denna studie.

Efter ett antal nérldsningar och granskningar av kursplaner i hemsprak respektive modersmal
fran Lgr 69 fram till Lgr 11 och genom att folja Braun och Clarkes sex steg for tematisk analys,
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har jag kommit fram till tre teman som beskriver modersmaélets roll i kursplanerna; sprakut-
vecklande, identitetsutvecklande och spraket som kulturell 14nk.

* Det spréakutvecklande temat handlar om hur undervisningen i modersmal syftar till ett
utvecklande av spraket - modersmalet och svenska, samt synen pa tvasprakighet

* Modersmalet som identitetsutvecklande &r ett tema som belyser hur det i kursplanerna
framgér hur spraket ér associerat till elevens identitetsutveckling

* Den kulturella ldnken visar kursplanernas syn pa sprékets roll for elevens kulturella
bakgrund och hur denna star i férhallande till den svenska kulturen

Utifran den tematiska analysens utvalda teman undersoktes dels fordndringar som skett genom
de olika kursplanerna for hemsprédk och modersmal, samt rekontextualiseringen av temanas
innehall fran de utredningar och propositioner som studerats.

5.3 Urval

Inforandet av hemspraksundervisning i svensk skola sker 1968 och det dr ddr min studie tar sin
utgéngspunkt. Dérfor borjar min analys med 1969 ars ldroplan for grundskolan - Lgr 69, for att
fortsdtta med foljande 1980 ars laroplan for grundskolan - Lgr 80, 1994 érs laroplan for det
obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo 94 och slutligen 2011 ars
laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet - Lgr 11. Da det fanns ett intresse
for bakomliggande orsaker till val och formuleringar i ldroplaner och kursplaner, valde jag att
med start i senare halvan av 1960-talet soka efter statliga offentliga utredningar med innehall
associerat till hemspraks- och modersmalsundervisning. Det slutliga urvalet landade pé atta
statliga offentliga utredningar fran 1966 fram till 2016, samt fem propositioner frn regeringen
under samma tidsperiod.

5.4 Validitet & Reliabilitet

Validitet handlar om huruvida den metod eller undersokning man valt att genomfora fak-
tiskt mater eller besvarar det som &r avsett (Bergstrom & Boréus, 2012). Om jag far svar pa
mina frigor genom min undersokning gar det att sdga att metoden dr valid. I denna studie &r
min avsikt att undersdka hur modersmalsdmnets kursplaner fordndrats och vad dessa fordnd-
ringar kan bero pa. For att 4 svar pa dessa fragor genomfOrs en tematisk analys av ldroplans-
och kursplanstexter, dér avsikten dr att undersoka fordndringar i texternas formuleringar. Dér-
efter appliceras ett ldroplansteoretiskt ramverk, med syftet att f4 syn pa samhaélleliga forédnd-
ringars paverkan pa ldro- och kursplaner. Valet av tematisk textanalys kan mojligtvis ifrdgasit-
tas men motiveras genom som tidigare namnt, en lattillgénglig anvandning f6r denna under-
s0knings syfte.

Reliabiliteten méts i den grad av noggrannhet forskaren utfor sina undersdkningar, har ar det
viktigt att se Over alla led for att i storsta mojliga mén eliminera felaktigheter (Bergstrom &
Boréus, 2012). I denna kontext handlar reliabiliteten framst om tolkningsaspekten géllande tex-
ternas innehdll, &ven om ett analysverktyg anviénts &r det i slutindan jag som tolkar det lésta.
Det dr problematiskt att sjdlv uttrycka sig om i vilken grad av noggrannhet man utfort sina
tolkningar. Det som kan sédgas ér att flertalet ldsningar av materialet gjorts for att sedan stéllas
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emot tidigare forskning, med strdvan mot noggrannhet. Objektiviteten ar dnskvird men svér att
helt och hallet uppnd, da det till syvende och sist &r en minniska med egna forestéllningar som
utfort undersdkningen.

5.5 Etik

Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsridet, 2002) uttrycker krav som fors-
karen inom humanistisk- och samhéllsvetenskaplig forskning behdver ta hansyn till, vilka ar
foljande; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Dessa krav ar till for att skydda forskarens uppgiftslamnare, vilket hinvisar till ménskligt forsk-
ningsdeltagande (Vetenskapsradet, 2002). I detta ssmmanhang dér empirin bestar av redan pub-
licerat material ar alltsa dessa forskningsprinciper inte applicerbara. Ett etiskt forhéllningssétt
giller 1 denna kontext att genom reliabilitetsprincipen vara noggrann i studierna av materialet
for att 1 hogsta mén dterge vad som faktiskt star skrivet.

6. Resultat

Tre Overrepresenterade teman har i materialet urskilts; sprakutveckling, identitetsutveckling,
samt spraket som kulturell ldnk. Dessa teman géller 6vergripande for alla studerade kursplaner,
det forekommer dock skillnader kursplanerna emellan gillande hur mycket eller lite de tre te-
mana &r representerade. Utifran dessa teman beskrivs innehdllet i kursplanernas for hemsprak,
respektive modersmaél, med sérskilt fokus pa d&mnets syfte och mal. I analysen undersoks inne-
héllets fordndringar, tillsammans med rekontextualiseringen av kursplanernas innehall fran
forskning, statliga offentliga utredningar och regeringens propositioner.

Da innehéllet &r relaterat till laroplaner och kursplaner fran olika tidsperioder har jag valt att
lata dessa sta som Overgripande rubriker, Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94 och Lgr 11.

6.1 Lgré9

I och med grundskolans forsta ldroplan Lgr 62 hade likvérdighet blivit ett efterstrdvansvért
begrepp, tiden for uppdelning av klassamhéllets barn var forbi och nu skulle alla barn, oavsett
bakgrund, ha samma forutsattningar att lyckas. Detta genomsyrar dven 1969 érs laroplan som
ar priaglad av den tidens skifte fran de tidigare relativt homogena klasserna, till i och med grund-
skolans inférande, heterogena klassammanséttningar. Denna nya svérighet skulle 16sas genom
individualisering (Lundgren, 1983). For att sdkerstélla en likvérdig skola skulle skolan ha en
statlig styrning, men pé grund av dels nationella skillnader i forutsittningar och miljer, samt
elevers olika behov, uttrycktes vikten av individualisering for att i storsta mojliga méan kunna
anpassa undervisningen efter elevernas behov.

Hemspriksundervisningens inforande 1968 har till viss del gjort avtryck i 1969 érs ldroplan.
En egen kursplan for &mnet “hemsprék” finns dnnu inte, dock har ldroplanen riktlinjer for
undervisning i hemsprak, samt en kursplan i finska. Arbetskraftsinvandringen till Sverige efter
andra vérldskriget kom till stor del frdn nordiska lédnder, dér finlindska medborgare var av ma-
joritet. Den svenska industrin blomstrade och var i behov av arbetare, medan Finland efter kri-
get drabbats av lagkonjunktur (SOU 1967:18 s, 22). Enligt en statlig offentlig utredning fran
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1966 fanns det under samma tidsperiod ca. 300 000 finsksprakiga i Sverige, vilket pdverkade
undervisningen i ménga svenska skolor (SOU 1966:55).

Under Lgr 69:s “allmédnna bestimmelser” gar det att finna en punkt som meddelar att undervis-
ning i andra minoritetssprak &n finska far ingd i timplanen om det finns behov och forutsitt-
ningar for det, vilket kursplanen i finska star som utgangspunkt (Skoldverstyrelsen, 1969, s.
111). Dérfor ar det dven kursplanen i finska som i denna studie &r analysobjekt och fér repre-
sentera synen pa hemspraksundervisning i Lgr 69.

6.1.1 Sprakutveckling
Det framgaende syftet med undervisning i hemsprék &r enligt kursplanen i finska att eleverna

’ska beredas mojlighet att bevara och utveckla sitt modersmal” (Lgr 69, s. 215), utdver denna
formulering star det att eleverna ska uppmuntras till ett intresse for modersmalet och lusten att
vérda det (Lgr 69, s. 215). Bakomliggande orsaker till varfor elever med utlandsk bakgrund ska
undervisas i modersmél framgér varken i laroplan eller kursplan, for att hitta dessa behdver vi
gé tillbaka till statliga utredningar fran denna tid. Det uttrycks olika asikter kring undervis-
ningen av barn med utldndsk bakgrund dir det bl.a. gar att 14sa; “Utredningen finner att skolan
1 mojligaste man bor inta en neutral hdllning i frdga om den grad av assimilering som efterstré-
vas av barnet och dess fordldrar.” (SOU 1966:55, s. 254). Vidare framgar det dvergripande
mélet med skolgangen for elever med utlindsk bakgrund att de ska lédra sig svenska och om
svenska forhédllanden, dock uttrycks det angelédget att tillgodose dnskan frdn minoritetsgrupper
att fa sina barn undervisade i modersmalet (SOU 1966:55).

Synen pa sprakutveckling och tvdsprakighet uttrycks mycket lite - men det finns formuleringar
som snuddar vid relationen mellan forsta- och andraspréket:

Undervisningen i finska bor utformas som 6vningar att se, lyssna och tala. Samverkan mel-
lan elevens ldrare i andra dmnen 4r diarvid nddvéndig, sé att samtalsundervisningen pd mo-
dersmalet verkligen blir ett stod for eleven i det ovriga skolarbetet genom att syfta till att
utveckla begreppen och underlitta forstaelsen for allt det nya som eleven méter i den nya
skolmiljon. Egentlig 1ds- och skrivtraning pd modersmalet bor emellertid uppskjutas, tills
den svenska ldsinldrningen ar grundlagd. (Lgr 69, s. 216).

Att borja med lds- och skrivinldrning pa svenska strider mot den hénvisning till sprékforskning
som gors 1 utredningen Skolgdang borta och hemma, dar vikten av modersmalets roll for senare
inldrning av ett andrasprik framgér. Vidare betonas vad de kallar ”den pedagogiska regel” om
att gd fran det kénda till det okdnda, vilket syftar till att lata eleverna undervisas pd modersmalet
(SOU 1966:55, s. 255). Hér har vi alltsd tvd formuleringar som ej dr dverensstimmande.

Undervisningens innehdll i dmnet visas genom en malbeskrivning dér det tydligt framgér att
det dr formagorna lyssna, se, tala, l4dsa och skriva som skall utvecklas. Mycket lite av kursplanen
hénvisar till elevens identitet eller kulturella bakgrund, bortsett frén en formulering som upp-
manar att vicka elevernas intresse for finsk litteratur, samt 14ta dem bekanta sig med négra
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betydande forfattare frén senare tid (Lgr 69, s. 215). Det ér alltsd sprakkunskaper som verkar
vara det vdsentliga under denna tid.

6.1.2 Identitetsutveckling
Efter ett antal 14sningar av kursplanen i finska fran Lgr 69 dr det svart att se ndgot annat 4n de

kunskapsbetonade mélen och motiven som genomsyrar hela kursplanens innehéll. Undervis-
ningen dr till for att eleverna ska bevara och utveckla modersmaélet och dé &r det de sprikliga
formagorna som star i centrum. Det som uttrycks géllande elevens person och identitet kommer
i form av f6ljande stycke:

Elevernas forméga att tala hinger intimt samman med deras mognad och milj6. Inom en
och samma grupp eller klass kommer dérfor eleverna alltid att befinna sig pd mycket olika
fardighetsnivaer. For att 8stadkomma naturliga talsituationer dr det viktigt att ldraren fingar
upp sédant som direkt intresserar eleverna, inte minst i syfte att under otvungna samtal
formé de mera tystlatna och sjilvkritiska eleverna att spontant yttra sig. (Lgr 69, s. 216).

Identitet uttrycks ej explicit, det d&r mer en association som gors utifrdn ovan nimnda citat.
Genom att eleverna far mota sddant som intresserar dem okar mojligheterna till sprakutveckling
— men dven utvecklingen av elevernas personer, da det framgar en strivan att alla elever ska
véga yttra sig. Avsaknaden av associationer till identitetsutveckling ér egentligen inte sa mark-
ligt, det finns dven mycket lite av den sortens formuleringar i de utredningar som lést fran 1960-
talet. Modersmalets betydelse for "ménniskans andliga utveckling” (SOU 1966:55, s. 256) ut-
trycks dock 1 utredningen Skolgdng borta och hemma men detta &r ocksa narmast det enda med
hénsyn till elevens identitetsutveckling som ndmns.

Med anknytning till identitetsutvecklingen beskrivs i SOU 1966:55 en risk med modersméls-
undervisning. Med citat ur en artikel av sprakforskare Els Oksaar (Spraklararnas medlemsblad
nr 19, 1963), uttrycker Oksaar att det finns grupper inom sprakforskningen som menar att det
med tvasprakighet tillkommer risker for ”personlighetsklyvning” och ett tillstdnd dir individen
inte behérskar nagot av spréken fullt ut (SOU 1966:55, s. 256). Huruvida modersmélsundervis-
ning eller undervisning pd andraspriket skulle vara bittre eller sdémre for dessa elever menar
utredningen dr svért att avgora, da de uttrycker att det inte finns tillrickligt med forskning inom
omradet. Denna ambivalens kan vara orsaken till att modersmaélets betydelse for elevens ut-
veckling 6verhuvudtaget inte ndmns i kursplanen for finska.

6.1.3 Spraket som kulturell 1ank
Kulturen fir minimal plats i kursplanen for finska, ndgot som kan hénvisas till den tidens mo-

nokulturella forhdllningssétt gentemot invandrare. Det svenska majoritetssamhéllet stod som
norm och fOr att anpassas in i detta kravdes kunskaper i det svenska”, snarare én ett bevarande
och utvecklande av den egna kulturen. I Inrikesdepartementets utredning ’Invandringen” (SOU
1967:18) framgar ett dilemma huruvida invandrare ska assimileras i det svenska samhillet, eller
om de ska anpassas men med “bevarad spréklig, kulturell och religids sdrart” (s.177). Vid fort-
satt ldsning visas att utredningen finner invandrares anpassning problematisk, sédrskilt for dem
med religioner och kulturer som starkt skiljer sig fran den svenska. Utredningen finner att
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undervisning i svenska och svensk samhéllskunskap édr den frimsta dtgéirden for anpassnings-
problematiken, ndgon hemspréksundervisning ndmns éverhuvudtaget inte (SOU 1967:18). Den
kulturella kopplingen som édndock gors i kursplanen for finska ér associerat till litteratur:

Undervisningen bor stimulera elevernas l4slust, vicka deras intresse for finsk litteratur och
odla deras sinne for spréket. Genom ldsning av litteratur, som svarar mot deras utvecklings-
nivé, bor eleverna fa stifta bekantskap med négra betydande forfattare, huvudsakligen fran
senare tid (Lgr 69, s. 215).

Utover referensen till litteraturen aterfinns ett parti vilket behandlar sprékets skiftningar, dia-
lekter och sociala faktor, vilket tolkas som ett sétt att genom modersmélet mota kulturella lik-
heter och skillnader. Precis som med identitetsbegreppet uttrycks inte hdr ndgot explicit gél-
lande kultur, dock kan det tiankas att genom undervisning om exempelvis ’spraket som social
faktor” kan associationer goras till de kulturella aspekter som finns i anslutning till de olika
formerna av modersmalet.

Sprakets liv och fordndring studeras i lampliga sammanhang. Eleverna bor goras medvetna
om riksspréket och dess regionala skiftningar, om dialekter och gruppsprak av olika slag,
om véxelspelet mellan sprékarterna samt om spriket som social faktor (Lgr 69, s. 217).

Eftersom det i kursplanen for finska inte framgar ndgon explicit referens till modersmalets roll
for den kulturella bakgrunden kan vi anta att det inte ansdgs relevant, eller att det inte fanns
tillrdckliga kunskaper om betydelsen av att dven i skolan f4 mgjlighet att méta sin kultur. 1
utredningen Skolgdng borta och hemma formodas det att det finns barn och ungdomar med
utlindsk bakgrund som inte vill uppfostras i familjens neddrvda kultur och sprék, dven om
fordldrarna onskar att traditionerna skall uppritthallas” (SOU 1966:55, s. 236). Pa grund av
detta menar utredningen att 4ven om det finns fordldrar med 6nskemal om atgérder géllande
undervisningen i och om den spréakliga och kulturella bakgrunden, kan detta inte gélla alla.
Eventuella 6nskemél far verksamheterna darfor ta stéllning till utifrdn enskilda fall (ibid). Detta
forklarar till viss del varfor den kulturella bakgrunden ej framgar som relevant i undervisningen
i hemsprék. Det verkar dock som det funnits ett behov att denna typ av undervisning dé det
framgér att det under denna tid fanns sa kallade kompletteringsskolor, dér elever med utlindsk
bakgrund fick undervisning i modersmaélet, samt andra &mnen sammanhdrande med foréldrar-
nas kulturella bakgrund (SOU 1966:55). Detta vixande behov kan dven det vara en del i den
ndstkommande ldroplanen Lgr 80:s kursplan for hemsprak, vilket till dominerande del fram-
stéller det kulturella bakgrundens betydelse.

6.2 Lgr 80

I och med inférandet av en ny ldroplan, Lgr 80, uttrycktes fler mil mot en likvérdig skola, dér
vikten av mer mangsidigt innehall och varierad undervisning betonades for att i hogre grad
kunna motivera eleverna och stotta deras utveckling. For att sdkerstilla likvérdighet skulle det
finnas en gemensam ram for hela landets skolor, med mdjlighet till ett fritt studieval for att na
alla elevers intresseomradden och kunna anpassa skolan till elever med sérskilda behov. Hér
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ndmns dven undervisning av minoritetsgrupper som négot som i och med det fria studievalet
kan underléttas (prop. 1978/79:180).

Med Lgr 80 skulle hemspraksundervisningen utdkas, ett steg som beskrivs kunna “’ge tillgdng
till god och varierad sprdkkompetens i Sverige” (prop. 1978/79:180, s. 19). Skolan méste folja
samhillets utveckling och i en tid av 6kade internationella forbindelser behdver skolan tillgo-
dose eleverna kunskaper om andra ldnders forhallanden, kultur och politiska- och religiésa upp-
fattningar. Hér avses bland annat invandrarelever med fordldrar kunna bistd med formedling av
andra landers kultur (ibid).

Lgr 80 &r forsta laroplan med egen kursplan i &mnet hemsprék, vilket med stdrsta sannolikhet
ar en effekt av Hemspraksreformen som genomfordes 1977. Undervisningen var frivillig men
skulle erbjudas till alla elever med annat modersmal dn svenska. Under ldroplanens “maél och
riktlinjer” finns en del for elever med sdrskilda behov dédr hemsprék och ’svenska som fram-
mande sprak” har en egen rubrik. Hemspraksundervisning kan alltsd ses som en stodétgérd for
dessa elever, en undervisning som ér till for att fraimja elevernas kidnsloméssiga, intellektuella
och sprakliga utveckling (Lgr 80, s. 57).

6.2.1 Sprakutveckling

Elevernas sprakutveckling formuleras kring begreppet “aktiv tvasprakighet” och en hinvisning
till ett anvidndande av elevernas bada, eller flera sprak. Kursplanen for hemsprik i Lgr 80 &r
den fOrsta att ndmna aktiv tvisprakighet som ett mal, vilket framgar av tva punkter i kursplanen:

Hemspraksundervisningen skall medverka till att eleverna bevarar kontakten med sin familj
och sin sprakgrupp. Dirmed okar forutsittningarna for deras sprkutveckling. Undervis-
ningen skall ge grunden for elevernas utveckling mot aktiv tvisprakighet (Lgr 80, s. 145).

De ska lédra sig uppskatta sina erfarenheter och sin tvasprakighet som en tillgdng for ett
mangkulturellt och mangsprékigt samhalle (Lgr 80, s. 146).

For den mest fordelaktiga sprakutvecklingen framstélls kontakten med familjen och sin spréak-
grupp som vésentligt, ndgot som undervisningen i &mnet skall medverka till (Lgr 80). Om
undervisningen syftar till en aktiv tvasprékighet och en stolthet dver det kulturella arvet kan
tendenser som “’storningar i invandrarbarnens och- ungdomarnas utveckling som har sin grund
1 identitetskriser och motsdttningar mellan olika kulturmonster” motverkas (SOU 1974:69, s.
168).

Den senare formuleringen hénvisar till tvasprakigheten som en resurs for samhallet, vilket en-
ligt kursplanen verkar vara motivet till ett utvecklande av bdde modersmalet och andraspraket
svenska. Enligt Invandrarutredningen fran 1974 verkar dock syftet ligga i ett virnande om bar-
nen och fordldrarnas integritet, dir ett om mojligt anvandande av elevernas modersmal i under-
visningen, samt 6kade mojligheter for elever att utveckla en aktiv tvisprakighet framstélls som
en viktig atgird (SOU 1974:69).
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Tvasprakigheten kommer dven till uttryck géllande anvindandet av elevernas alla sprak i under-
visningen. Elevernas sprakinlédrning bér komma i den ordning att modersmaélet tillignas forst,
for att sedan mojliggora ett anvéindande av alla sprakkunskaper i utvecklandet av bdde moders-
malet och andraspraket:

Eleverna bor helst fa sin 14s- och skrivinldrning pé sitt modersmal. Om elever har fatt sin
forsta ldsinldrning pd svenska, bor man ta hénsyn till att de redan fatt grundldggande 6v-
ningar och fardigheter som kan utnyttjas i hemspréksundervisningen (Lgr 80, s. 148).

Detta ovan kan ses som en hénvisning till sprdkforskning som menar att ett utvecklat moders-
maél kan ha positiva effekter pa andraspréksinlérningen, precis som att anvindandet av elevens
bada, eller flera sprék, visat sig vara effektivt for sprakutvecklingen.

6.2.2 Identitetsutveckling

Kursplanen for hemsprék i Lgr 80 betonar personlighetsutveckling, starkt sjdlvkinsla och kon-
takt med den egna kulturen som huvudsakligt syfte med undervisningen. Det forsta ldsaren
mdoter dr tva fristdende punkter som beskriver varfor hemsprak ingar i skolans undervisning:

* en harmonisk och allsidig utveckling forutsétter att man behéarskar sitt eget sprék
* elever med annat hemsprék dn svenska skall kunna befédsta och utveckla sitt hemsprék
och kunna uppritthalla sina kontakter med hemlandet (Lgr 80, 145).

Hir kan vi se ett tydligt fokus pa sprakets betydelse for elevens personliga utveckling och kon-
takten med sitt hemland, vilket kan tolkas som kontakt med hemlandets kultur da formuleringen
inte specifikt hinvisar till mdnniskor utan mer en plats. Uttrycket "uppritthélla sina kontakter”
syftar till en kontakt som redan &r etablerad och att anvdnda begreppet "hemland” tyder pa en
forestillning om att elevernas hemland inte dr Sverige. Om det beror pd att forfattarna forutsét-
ter att elever med annat modersmal 4n svenska dven &dr fodda i annat land, eller om formule-
ringen “hemland” anvinds for att det oavsett fodelseland anses att hemlandet inte dr Sverige
gér ej att veta. Vidare utvecklas dessa ovan ndmnda punkter i meningar med ytterligare motiv
till hemspraksundervisningen:

Undervisningen i hemsprék syftar till att eleverna utvecklar sitt sprék sé att det blir ett medel
for dem att vixa till manniskor med stark sjdlvkénsla och en klar uppfattning om sig sjilva,
sin grupptillhorighet och livssituation (Lgr 80, s. 145),

En ménniskas sprék hidnger ndra samman med hennes personlighet och livssituation. Om
det sambandet bryts, blockeras utvecklingen av bade spréak och personlighet (Lgr 80, s.
145).

Observerade storningar i identitetsbildning hos barn och ungdomar med utldndsk bakgrund me-
nar Invandrarutredningen kan motverkas genom ett mojliggorande att f4 uppleva sin identitet
pa ett meningsfullt sétt (SOU 1974:69). Hér dr omgivningens instéllning samt den kulturella
miljon betydande, vilket dven framgar av kursplanens innehall dar elevens kulturella bakgrund
vérdesétts som viktig for dels eleverna sjélva, men &ven for verksamheten och samhéllet 1 stort
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(Lgr 80). Det uttrycks att identitetsupplevelsen har en central roll f6r mdjligheterna till kulturellt
deltagande, trots att den naturligt ver tid forskjuts fran ursprungslandet till Sverige 1 takt med
langre tid 1 det nya hemlandet, dr det vésentligt att erbjuda modersmélsundervisning for dessa
barns mojligheter till positiv identitetsutveckling (SOU 1974:69).

6.2.3 Spraket som kulturell 1ank

Invandrarutredningen uttrycker i regeringens proposition (1975:26) tre begrepp som utgings-
punkt for deras politik; valfrihet, jamlikhet och samverkan. Valfrihet syftar hér till att det ska
vara upp till var och en i vilken grad man vill behalla och utveckla sin kultur och sprék, vilket
ligger till grund for bestimmelsen om frivillig hemspréksundervisning (ibid). Genom hem-
spraksundervisningen ska eleverna fa kunskap bédde om svenska kulturella virden och det-
samma fran det sé kallade “ursprungslandet”, genom detta ska eleverna sjdlva ta stillning till 1
vilken grad de vill tilldgna sig dessa. I och med det ska eleverna kunna skapa en egen minori-
tetskultur med forankring i Sverige (Lgr 80, s. 146).

Det fanns en strdvan fran regeringen att minoritetsgrupper skulle kénna att de horde hemma 1
samhillet och att de var jimlika med majoritetsbefolkningen. Invandrare sdgs med sina kulturer
och sprak som en resurs i det nya, internationaliserade Sverige. Kultur far en stor plats i kurs-
planen for hemsprak i Lgr 80, néstintill hela texten gér att associera till ett kulturellt forhall-
ningssatt. Det gér bland annat att 14sa:

[...]minoritetsgruppernas erfarenheter och sprékkunskaper innebér stora resurser bade inom
Sverige och for internationella kontakter och kulturutbytet 6ver granserna [...] de ska ldra
sig uppskatta sina erfarenheter och sin tvésprikighet som en tillgang for ett mangkulturellt
och mangsprékigt samhille (Lgr 80, s. 146).

Har verkar elevernas erfarenheter te sig som en resurs bade for skolan och for ett deltagande 1
det mangkulturella Sverige, “de andras” kultur representeras genom elever med utldndsk bak-
grund och kan verka for ett berikande av verksamhetens kulturella innehall. 1974 érs invand-
rarutredning uttrycker att de svenska eleverna i hogre grad bor informeras om de ldnder som
invandrarbarnen kommer fran, de anvinder uttrycket “kulturell véixelverkan” och menar hér att
invandrarbarnens kulturtraditioner kan berika dvrig undervisning (SOU 1974:69, s. 256). Att
det laggs pé elever i grundskolan att formedla méngkultur till sina medménniskor kan tyckas
gé emot valfrihetsprincipen, &ven om tanken sdkert var god. Réttigheten till valfrihet &r &ndock
ndgot som kursplanen tar fasta pd i formuleringen:

Undervisningen ska bidra till att samhdrigheten med tva eller flera kulturer och sprak blir
en berikande erfarenhet. [...] Detta skall ge eleverna en grundval till att aktivt och kritiskt
kunna ta stéllning till de kulturella vdrdena béde i ursprungslandet och i Sverige. I vilken
grad de vill tilligna sig dem beror alltsa pé elevernas eget stdllningstagande (Lgr 80, s. 146).

Kontakt med sin kultur, mdte med den nya kulturen och ett stirkande av identitet och sjélv-
kédnsla ar vad som i1 Lgr 80 anses vara fraimsta syftet med hemspraksundervisning. Sprakut-
veckling kommer till uttryck i &mnets mélbeskrivning men dverskuggas snabbt av betoningen



pa det ovan ndmnda. Brantefors (2015) bendmning pd 1980-talet som en kulturell diskurs dr
ndgot som dven denna studie menar genomsyrar kursplanen for hemsprék i Lgr 80.

6.3 Lpo 94

I och med 1991-ars decentralisering av skolan dndrades skolans styrning fran statlig till kom-
munal nivd och det blev nddvéndigt att utforma nya laroplaner, kursplaner och timplaner an-
passade till den nya styrningen (SOU 1992:94). Med decentraliseringen och den nya ldroplanen
Lpo 94 skedde en 6vergdng till mal- och resultatstyrning, vilket innebar att fran att laroplanen
tidigare anvisat Aur mélen skulle uppnds beskrev den nu istéllet vilka mal som skulle uppnas.
Med syfte att utvidga kunskapsbegreppet presenterades fyra kunskapsformer som skulle repre-
sentera de formagor eleverna i skolan skulle fa mojlighet att utveckla; fakta, forstaelse, fardig-
het och fortrogenhet. Dessa kunskapsformer skulle samspela och fungera som varandras forut-
sdttningar, utan hierarkisk ordning (SOU 1992:94).

Genom decentraliseringen togs de tidigare 6ronmérkta pengarna till modersmalsundervisning
bort. Nu fick skolorna sjdlva bestimma vad pengarna skulle g till, vilket ledde till att manga
drog in pd modersmalsldrare och modersmalsundervisning (Axelsson, 2004). I samma veva
som decentraliseringen sker friskolereformen, vilket gjorde det mojligt att starta upp friskolor,
ndgot som dven innebar att tvasprikiga friskolor startades - bland annat med muslimsk inrikt-
ning (Brantefors, 2015). Cabau (2014) menar att uppstartandet av tvaspréakiga friskolor &r ett
tecken, eller kanske till och med ett bevis pa att de kommunala skolorna misslyckats med im-
plementerandet av modersmalsundervisning.

6.3.1 Sprakutveckling

Kursplanen i hemsprak i Lpo 94 uttrycker att undervisningen ska frémja elevernas utveckling
till tvasprakiga individer, samt att eleverna ska ldra sig anvinda hemspriket som medel for
kunskapsutveckling inom olika omraden. Utbildningsmélen for undervisning i hemsprék for-
mulerades som en kombination av kunskaper och fardigheter i hemspréaket, samt kunskaper om
ursprungslandets kultur och samhillet och den egna minoritetskulturen i Sverige (SOU
1992:94). Med Lpo 94 ér det forsta gdngen modersmaélet som ett verktyg for sprakutveckling
och kunskapsinhdmtning dven inom andra omréden ndmns:

Skolan skall i sin undervisning i hemspréak striva efter att eleven [...] ldr sig att anvédnda
hemspraket som medel for sin kunskapsutveckling och dédrigenom skaffar sig ett ord- och
begreppsforrdd inom olika omréden (Lpo 94, s. 24).

I en tid av internationalisering stills 6kade krav pé sprakkunskaper, vilket skolan har en viktig
del i. Kunskaper 1 flera sprak behovs i ett samhille, bade i kontakten med andra ménniskor
inom- och utanfor landets grénser - men dven for att kunna beméta ett vixande behov inom
arbetsmarknaden. Det framgar frén Laroplanskommittén en strévan efter att stirka olika sprak-
program i skolan, vilket kan tdnkas &ven innefattar hemspréksundervisningen. Géllande elever
med annat modersmal &n svenska skriver Laroplanskommittén att “’det finns alla skl att pa
olika sétt betydligt battre dn hittills ta till vara denna fond av sprékligt kunnande.” (SOU
1992:94, s. 92).
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Genom undervisningen i hemsprak ska eleverna ges mojlighet att utveckla sina sprakliga for-
mégor att forstd och kunna uttrycka sig muntligt och skriftligt, samt anvénda spraket i olika
situationer bade i hemmet, skolan och pé fritiden (SOU 1992:94). Undervisningen ska dven
leda till att ett tvasprikighetsméal uppnas, vilket framgar av kursplanens formulering:

Undervisningen ska framja deras utveckling till tvisprakiga individer med dubbel kulturell
identitet (Lpo 94, s. 24),

Jamforelser mellan hemspraket och det svenska spriket utvecklar forstaelsen for sprékens
betydelse och uppbyggnad (Lpo 94, s. 24).

Genom undervisning i hemspréaket och kunskaper mellan det svenska spraket och hemsprékets
strukturer ska en tvasprakig kompetens utvecklas. Det framgér att en central del i1 skolans upp-
gift dr att mojliggdra att ett tvasprakighetsmal uppnas for elever med annat modersmél 4n
svenska, ndgot som forst ndamndes 1 Lgr 80 men som genom inférandet av Lpo 94 fér en starkt
position i &mnets kursplan (SOU 1992:94). Det jamforande forhéllningssittet mellan moders-
maélet och andraspréket &r visar dven pd en forstaelse for mojligheterna att ta tillvara pa elevens
tidigare erfarenheter och kunskaper, vilket dven framgér som av vikt i Laroplanskommitténs
utredning (SOU 1992:94).

6.3.2 Identitetsutveckling

Kursplanen for hemsprék i Lpo 94 borjar med en syftesbeskrivning och forklaring av d&mnet
som visar pa stark koppling mellan modersmal och identitetsutveckling, ddr det dvergripande
syftet med undervisningen lyder som foljer:

Modersmélet dr av grundldggande betydelse for individens sprak-, personlighets- och tan-
keutveckling. [...] Undervisningen i dmnet syftar till att elever med annat hemsprak &n
svenska utvecklar sitt sprak sé att de ddrigenom kan f& en stark sjdlvkénsla och en klar
uppfattning om sig sjélva och sin livssituation (Lpo 94, s. 24).

Syftet &r tydligt associerat till modersmalets roll for elevens identitetsutveckling, att spraket ska
utvecklas ar det sjdlvklara mélet och genom spraket ska eleverna far mdjlighet att stirka sin
identitet och sjdlvkénsla. Undervisningen ska mojliggdra for eleverna att dven utveckla kun-
skaper om och kunna gora jamforelser mellan det s kallade "ursprungslandets” kultur och ”den
svenska kulturens normer och virderingar” (SOU 1992:94, s. 215). Genom denna undervisning
menar Laroplanskommittén att eleverna kan stirka sin sjdlvkénsla och identitet (SOU 1992:94).

Manga av de formuleringar som aterfinns i kursplanen for hemsprék i Lpo 94 ansluter till fler
an ett tema, som med formuleringen:

Skolan skall i sin undervisning i hemsprak striva efter att eleven [...] fir en stirkt sjdlv-
kénsla och identitet och dubbel kulturtillhérighet samt far mdjlighet till en férankring i sin
minoritetskultur i Sverige (Lpo 94, s. 24).
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Elevens identitetsutveckling &r associerad till den kulturella bakgrunden, dér undervisningen i
modersmalet ska bidra med denna ldnk mellan spraket, kulturen och identiteten. Det uttrycks
ej hur denna undervisning ska g till, eller vad den bor innehdlla. Hur ldraren ska mdjliggora
den kulturella kontakten och en sa kallad forankring i elevens minoritetskultur dr upp till egen
tolkning.

6.3.3 Spraket som kulturell 1ank

”Svenska skolungdomar ska fa en beredskap och verka for att arbeta 1 ett samhélle som é&r in-
ternationellt konkurrenskraftigt” (SOU 1992:94, s. 92). Citatet dr hdmtat fran Liroplanskom-
mittén utredning fran 1992 och handlar om skolans internationalisering, kommittén menar hér
att skolans ansvar for att 6ka kunskaperna om internationella forhéllanden bor betonas ytterli-
gare 1 Lpo 94 (ibid). Hér uttrycks dven vikten av kunskaper om hur det svenska samhillet for-
dndras, med 6kad invandring och i och med det, 6kade krav pa solidaritet. I och med internat-
ionaliseringen av skolan menar kommittén att det &r viktigt att bli béttre pa att ta tillvara pa den
resurs som elever med utlandsk bakgrund utgdr (ibid). Detta uttrycks dven i kursplanen for
hemsprék i Lpo 94:

Genom att f& kunskaper om kulturbakgrunden och om den egna minoritetskulturen i Sverige
kan eleverna gdra jamforelser mellan olika kulturer, béttre forsta sin situation och ocksé
bidra till att 6ka forstadelsen mellan olika folk och kulturer (Lpo 94, s. 25)

Kunskaper om sin kulturbakgrund framgar hiar som viktig dels for den egna forstdelse av sig
sjalv och sin situation - men dven for att kunna bidra med 6kad forstaelse hos andra. Eleven far
hér rollen som representant for sin dubbla kulturella bakgrund som &ven ar det som ska ligga
till grund for &mnets sprdkutvecklande arbete och elevens identitesutvecklande:

[...]delaktighet i tvd kulturer skall vara basen for det sprdkutvecklande arbetet i &mnet. Ele-
vernas behov av att anvénda spréket for att tinka och for att bygga upp sin identitet skall
vara en utgéngspunkt (Lpo 94, s. 24).

Den starkare betoningen pa internationaliseringens roll i hemspraksundervisningen &r en skill-
nad mot den tidigare kursplanen i &mnet frdn Lgr 80, vilket dven framgdr som en medveten
fordndring i takt med de fordndringar som fanns i samhéllet under samma tid (SOU 1992:94).

6.4 Lgril

Den tidigare laroplanen Lpo 94 och dess kursplaner hade mottagit kritik pd grund av de mal-
formuleringar som gav upphov till skilda tolkningar och felaktigt anvdndande, nu skulle for-
muleringarna goras tydligare med 6kad konkretisering av malen samt tillgéingligare sprék. Detta
skulle di kunna medverka till en mer likvirdig bedomning och ge dkad stod till skolornas upp-
foljning (prop. 2008/09:87). Den nya ldroplanen, Lgr 11 har kursplaner utformade sa att lararen,
tillsammans med eleverna, ska kunna planera och genomfora undervisningen efter de behov
och forutsittningar som finns (prop. 2008/09:87).

22



Aven om det tillkom en 4ndring av begreppet hemsprak till modersmél under 1996/1997 och
den forsta kursplanen med bendmningen modersmaél tillkom under denna tid, &r detta den forsta
kursplanen i &mnet modersmal som undersokts. Kursplanens struktur dr uppbyggd med en syf-
testext, centralt innehall och kunskapskrav. Modersmaélsdmnet borjar med en text som forklarar
vikten av att ha ett rikt och varierat sprik, en text identisk med den som finns i kursplanen for
dmnet svenska, dock med ett tilligg om hur tillgdngen till sitt modersmal underlattar sprikut-
veckling och lirande inom olika omraden” (Lgr 11, s. 79).

6.4.1 Sprakutveckling
Spraket ér centralt for allt arbete i skolan vilket innebér att ett sprékutvecklande arbetssitt &r

vésentligt 1 alla @mnen. Elever med annat modersmal 4dn svenska har en lidngre startstricka for
att nd malen 1 och med den dubbla bdrdan att utveckla &mneskunskaper, samtidigt som de ska
utveckla ett andrasprik. Aven elever med svenska som modersmal utvecklar allt eftersom bade
sina sprak- och &mneskunskaper, med de fordelar som kommer av att ha det undervisande spra-
ket som modersmaél innebér att de hela tiden ligger steget fore (SOU 2008:26). Kunskaper i det
svenska spraket blir en forutsdttning for eleverna att klara sin skolgdng och i och med den
forskningsbakgrund som uttrycker ett utvecklat modersmaéls effekter pa andraspraksinlér-
ningen, dr det visentligt med sprdkundervisning i modersmalet (prop. 2005/06:02).

Syftet med undervisning i modersmal dr kunskapsbaserat och handlar om att eleverna ska fa
mojlighet att utveckla kunskaper bade i och om modersmaélet. I kursplanens syftestext framstélls
kunskaper i modersmaélet som betydelsefullt for sprakutveckling och ldrande dven i andra sko-
lamnen:

Undervisningen i dmnet modersmaél ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om
sitt modersmal [...]Undervisningen ska bidra till att eleverna erovrar kunskaper om moders-
malets uppbyggnad och blir medvetna om modersmaélets betydelse for det egna ldrandet i
olika skoldmnen (Lgr 11, s. 79).

Regeringens proposition Bdsta spraket - en samlad svensk sprdakpolitik (2005/06:02) beskriver
ett utvecklat modersmals betydelse for elevernas sprékinldrning och dvriga larande. Det fram-
gér dven en strivan efter att fortsétta forstirka sprdkundervisningen for elever med annat mo-
dersmal 4n svenska, genom att bland annat hoja statusen for modersmélsundervisningen (prop.
2005/06:02). Samtidigt som rétten till att utveckla sitt modersmaél ses som viktigt for individens
sprakutveckling, identitet och kontakt med sin kulturbakgrund, &r det &ven en demokratisk fraga
att alla samhéllsmedborgare ska fa tillgdng till det officiella spriket, svenska. Propositionen
uttrycker vikten av att utjdmna skillnader i sprdkbehérskning bland medborgarna, dir skolan
har en central uppgift (prop. 2005/06:02). Ett forstdrkande av den svenska sprakutvecklingen
hor samman med undervisningen i modersmal, da det 4ven framgar en koppling med ett ut-
vecklat modersmals positiva effekter pa andraspréksinldrningen (prop. 2005/06:02).

6.4.2 ldentitetsutveckling
Trots att kursplanen for modersmal i Lgr 11 betonar sprdkutveckling som framsta motiv finns

det dven formuleringar som pétalar modersmalets roll for elevens identitetsutveckling.
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I undervisningen ska eleverna méta och {8 kunskaper om skonlitteratur, annat estetiskt be-
rattande och olika former av sakprosa pd modersmalet. Darigenom ska eleverna ges moj-
lighet att utveckla sitt sprak, sin identitet och forstaelse for omvirlden (Lgr 11, s. 79).

Genom mdétet med skonlitteratur, berdttande och sakprosa pd modersmalet ska eleverna enligt
ovan fa mojlighet att utveckla sin identitet. Modersmalets betydelse for den kulturella identite-
ten anses utifran regeringens proposition (2005/06:02) central och sarskilt betydelsefull for barn
i yngre aldrar. Tillgéng till litteratur som intresserar eleverna dr enligt Bdsta spraket — en samlad
svensk sprdakpolitik (prop. 2005/06:02) centralt for sprakutvecklingen, vilket enligt ovan citat
dven uttrycks vésentligt for elevens identitetsutveckling.

I jimforelse med tidigare kursplaner 1 @mnet modersmaél framgar hér inte identitetsutveckling-
ens koppling till modersmaélets utveckling i samma ordalag. Tidigare, i exempelvis Lgr 80 och
Lpo 94 har detta uttrycks pa ett flertal punkter och dven framstéllts som frimsta syfte med
undervisningen i modersmal (Lgr 80). Kursplanen i modersmal i Lgr 11 gor inga ldngre utligg-
ningar géllande identitetsutvecklingen utan faststéller istéllet sprékets roll for identiteten, utan
nirmre beskrivning:

Genom spraket utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar
hur andra kénner och tinker (Lgr 11, s. 79).

Efter ldsning av propositionen for en ny ldroplan framgér inga referenser till kursplaners inne-
héll, forutom gillande tydligare mal och kunskapskrav. Identitet ndmns Gverhuvudtaget inte,
gér vi daremot till SOU 2007:28 framgar det att de méal med modersmélsundervisningen i Lpo
94 som handlar om att eleven ska stirka sin sjélvkédnsla och identitet, skapa kontakt med sitt
kulturarv och utveckla en dubbel kulturell tillhérighet, anses dmnesovergripande och kopp-
lingen till modersmalsdmnet ifrdgasétts (SOU 2007:28). Med tanke pa denna framstéllning kan
vi anta att den ndgot neutralare betoningen pé identitetsutvecklingen i Lgr 11 dr en reaktion pé
den tidigare ldroplanens nagot vidare beskrivningar av identitetsutvecklingens relation till mo-
dersmalet.

6.4.3 Spraket som kulturell 1ank

”Spraket dr bérare av vart kulturarv” gar det att 14sa i propositionen Bdsta spraket — en samlad
svensk sprdakpolitik (prop. 2005/06:02, s. 19). Vikten av att alla ska ha rétt till sitt sprak uttrycks,
vilket kan antas gélla alla sprak en individ kdnner som sina (ibid). Har framstar rétten till sitt
sprak som en demokratisk frdga som sammanhinger med tillgdngen till samhillets officiella
sprak som dr svenska. Bade individens modersmél och det svenska spréket ska ges mdjlighet
att utvecklas, vilket dven innebadr att spraket som bérare av kulturarv betyder ett méte med flera
kulturer for en flersprikig elev, vilket skolan ska bistd med resurser till:

Undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla sin kulturella identitet och bli
flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna darfor ges mojligheter att utveckla sina
kunskaper om kulturer och samhillen dir modersmaélet talas. Undervisningen ska ocksa
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bidra till att eleverna utvecklar ett jamforande forhallningssatt till kulturer och sprék (Lgr
11,s.79).

Ett jimforande forhallningssitt till olika kulturer och sprak kan tolkas som vilka kulturer som
helst, efter vidare lasning framkommer det dock att det ar jimforelser mellan “omraden dér
modersmalet talas” och “det svenska” som ar det centrala:

[...] reflektera over traditioner, kulturella foreteelser och samhéllsfragor i omraden dér mo-
dersmaélet talas utifrdn jimforelser med svenska forhallanden (Lgr 11, s. 79).

Genom undervisning om kulturer dir modersmaélet talas ska eleverna kunna utveckla sin kultu-
rella identitet. Litteratur pA modersmaélet ses som centralt i friga om bade sprakutveckling och
utveckling av den kulturella forstaelsen, bade den kulturella bakgrunden kopplad till moders-
malet — men dven kontakt med den svenska kulturen i form av svenska sagor och berittelser
oversatta till modersmaélet (prop. 2005/06:02). Litteraturen uttrycks i Lgr 11 som en vésentlig
del i modersmalsundervisningen da den kan bistd med utveckling av spréiket, identiteten och de
kulturella kontakterna (Lgr 11).

Kursplanen for modersmal i Lgr 11 innehéller delar som &r applicerbara pa de tre temana sprak-
utveckling, identitetsutveckling och spriket som kulturell lank. Dock har den fran 1980- och
1990-talens betoning pd modersmaélets betydelse for individens personliga utveckling och kon-
takten med den kulturella bakgrunden dédmpats en aning till formén for ett tydligare fokus pé
individens sprakutveckling och ldrande i andra @mnen. Efter ldsningar av propositioner och
statliga offentliga utredningar frdn 2000-talet som berér modersmalsundervisning, framgér
dven dér att det frimst d&r modersmalets roll for sprakutveckling och ldrande i andra &mnen som
ges utrymme (prop. 2005/06:02; SOU 2008:26).

6.5 Sammanfattning resultat

Resultatet visar att modersmélsdmnets kursplaner fordandrats fran att frdn borjan setts som en
stodatgérd for okad likvérdighet i skolan, till att bli ett sprdkdmne som har betydelse for elever-
nas andraspraksutveckling, kontakten med den kulturella bakgrunden, samt deras personliga
utveckling och larande 6verlag. Lgr 69 motiverar &mnet med syftet att bevara och utveckla
elevernas modersmal, utan nigon referens till modersmaélets roll for elevens dvriga utveckling
och ldrande. Lgr 80 betonar identitetsutveckling, aktiv tvasprakighet och eleven som en resurs
for verksamheten i rollen som kulturformedlare. Identitetsutveckling och eleven som resurs
foljer med till Lpo 94, hdr forstérks tvasprakighetsmalet, samtidigt som modersmélet som me-
del for kunskapsinhdmtning for forsta gdngen ndmns. I dagens kursplan i modersmal har den
tidigare betoningen pa elevens kulturella bakgrund och identitetsutveckling tonats ned, till for-
mén for ett utvecklat modersmals fortjdnster for elevernas sprakutveckling och ldrande i andra
dmnen. Genom dessa fordndringar menar jag att det gér att se en strivan efter att hdja dmnets
status, genom att bl.a. stirka synen pa dmnets roll for elevens larande och utveckling.
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7. Diskussion & slutsatser

Har foljer en diskussion gillande det resultat som framgétt under textens tidigare delar, med en
foljande slutsats dér intentionen &r att bidra med nagra ord om vad denna undersdkning kan
sdga om modersmélsdmnets kursplaner nu och da och kanske vad detta sdger om framtidens
utveckling av dmnet.

7.1 Férandringar i kursplanerna fran Lgr 69 till Lgr 11
Syftet med denna studie dr att undersdka hur modersmélsundervisning framstéllts och motive-
rats 1 grundskolans kursplaner frén Lgr 69 fram till Lgr 11 utifrén fragestédllningarna:
* Hur har formuleringar gillande modersmélsundervisning i grundskolan forandrats i
kursplanerna for hemsprak/modersmal fran Lgr 69 till Lgr 11?7
*  Hur har modersmalsundervisningen motiverats i de olika kursplanerna?

Vidare har rekontextualiseringen mellan forskning, officiella dokument som statliga offentliga
utredningar och propositioner, samt kursplaner undersokts utifrén fragan:
*  Hur kommer sprakforskning till uttryck i kursplanerna?

Modersmalsamnets historia borjar med kursplanen i finska i Lgr 69 och ér idag ett skoldmne
med egen kursplan, samt egna kursplaner for modersmalsundervisning i finska, meankieli, ro-
mani chib, jiddisch och samiska. De upptickter som gjorts i denna undersdkning géllande for-
muleringar kring modersmalsdmnets huvudsakliga syfte och mal visar att det skett fordndringar
genom alla de ldroplaner och kursplaner som studerats.

Till att borja med hade inte Lgr 69 nagon egen kursplan for hemsprak eller modersmal, dock
ansdgs kursplanen for finska anvandbar till vilket sprék som &n dnskades. Innehallet i kurspla-
nen for finska dr till 6vergripande del kunskapsbetonat, vilket kan hérledas till beskrivningar i
den statliga offentliga utredningen Skolgdng borta och hemma som uttrycker vikten av att ele-
ver med utlédndsk bakgrund far mojlighet att bevara och utveckla sitt modersmél, med hénsyn
till bland annat en eventuell dterflytt till hemlandet (SOU 1966:55). De maéttliga referenserna i
Lgr 69 till betydelsen av modersmaélets roll for identitetsutveckling och den kulturella bakgrun-
den kan hérledas till ambivalensen som uttrycks i regeringens utredning, dér de inte verkar vilja
ta stéllning till huruvida modersmalet har en roll i elevernas identitetsutveckling eller kontakten
med den kulturella bakgrunden (SOU 1966:55) Dock uttrycker regeringens utredning skolverk-
samheten som viktig i att tillgodose mdjligheten for eleverna att bevara sina sprak- och kultur-
kunskaper (SOU 1966:55).

Trots att det i utredningen Skolgdang borta och hemma (SOU 1966:55) hinvisas till sprakforsk-
ning som betonar vikten av modersmalets roll for individens utveckling, bade sprékligt, kultu-
rellt och identitetsmassigt, uttrycks i kursplanen for finska i Lgr 69 i princip endast syfte och
maél relaterat till kunskapsutveckling. Ingen referens gors till modersmalets roll for sprakut-
veckling, ldrande, identitetsutveckling eller kontakt med den kulturella bakgrunden. Héar har
rekontextualiseringen inte gatt igenom, da de varden som framgar i regeringens utredning ej
kommer till uttryck i kursplanen for finska i Lgr 69. Anledningen till detta kan dels ligga i vad
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Brantefors (2015) menar var en assimilatorisk politik, dar det svenska kulturarvet och dess trad-
itioner stod som utgangspunkt. Da verkar det inte sdrskilt markligt om minoritetskulturer inte
kommer till uttryck i Lgr 69. En annan orsak ar mer spekulativ och handlar om att utbildning
for elever med utlédndsk bakgrund i Sverige under denna tid ansags som relativt outforskat om-
rade, dirmed kan Skoldverstyrelsen upplevt att de inte hade tillrdckligt pa fotterna for att betona
ovan ndmnda vérden.

Garefalakis (1994) menar i sin avhandling att Lgr 69 infordes i en brytpunkt mellan en assimi-
latorisk invandringspolitik och en integrationspolitik och att inférandet av hemspraksundervis-
ningen kom som en reaktion pa de kulturkrockar som uppstétt mellan elever, forédldrar och sko-
lan (s. 53). Genom ett inférande av mojlighet till hemspraksundervisning kan det varit ténkt att
de behov som fanns hos elever med utldndsk bakgrund tillgodosags, dock framstér inte elevens
kultur som sarskild visentlig i kursplanen for finska i Lgr 69, sd frdgan &r om de sé kallade
kulturkrockar som uppstatt minskade i och med undervisning i modersmalet.

Genom inforandet av Lgr 80 utvecklades syftestexten fran Lgr 69. Det tidigare fokus géllande
kunskapsmaélen tonas i Lgr 80 ned och ersitts istéllet av en betoning pa modersmaélets roll for
personlighetsutveckling, stirkt sjdlvkinsla och kontakt med den egna kulturen. Som en reaktion
pa den tidigare kursplanens 1 princip icke-existerande referens till elevernas kulturella bakgrund
och identitetsutveckling, utformas kursplanen i hemsprék i Lgr 80 med dessa virden som nagon
form av grundpelare. Dock utvecklas de sprakutvecklande malen fran Lgr 69 i och med Lgr 80,
med bland annat de forsta referenserna till tvisprakighet som ett mil med undervisningen.

I kursplanen for hemsprék i Lpo 94 kan man ana en fordndring fran foregdende kursplaner. I
Lgr 69 var 6vergripande mél och syfte med undervisningen sprakutvecklande, eleverna skulle
bevara och utveckla sitt modersmél, medan det i Lgr 80 betonades vikten av modersmalsunder-
visning for elevernas identitetsutveckling och kontakt med hemlandets kultur. I Lpo 94 sker en
typ av sammanséttning av dessa dér syftet innehaller formuleringar som handlar om sprakut-
veckling och en kontakt med den sa kallade "ursprungskulturen”. Da det langre fram i tiden blir
mer vedertaget inom sprakforskningen att modersmélsundervisning &r av vikt for elevens sprak-
och identitetsutveckling, blir &ven formuleringarna i kursplanen fér hemsprak/modersmal mer
véarderande. I kursplanen for hemsprék i Lgr 80 och Lpo 94 anvénds exempelvis begrepp som
”grundldggande” och "forutséttning” 1 beskrivningen av modersmalets roll for elevens utveckl-
ing (Lgr 80, s. 145; Lpo 94, s. 24). De kulturella viarden som uttrycks i Lgr 80 och Lpo 94 kan
hérledas till vad Brantefors (2015) kallar en kulturell diskurs, vilket forfattaren menar praglade
1980- och 1990-talen. I dessa kursplaner framstélls elevens bakgrund i en minoritetskultur som
en viktig resurs for verksamheten i form av (fér)medlare av och mellan olika kulturer (ibid).

Modersmalet som verktyg for ldrande dven i andra &mnen ndmns for forsta gdngen 1 kursplanen
for hemsprék 1 Lpo 94, for att senare f4 en mer framtrddande roll i kursplanen fér modersmal i
Lgr 11. Overlag betonas de kunskapsutvecklande malen i Lgr 11 och 1980- och 1990-talens
betoning pé kultur och identitet far hir mindre plats. Dér kulturen ansetts som mer av vikt, som
i Lgr 80 och Lpo 94, har detta uttryckts med ord som “ursprungskultur” — for att i Lgr 11 be-
ndmnas som “omraden dir modersmaélet talas”. Individens bakgrund omnidmns alltséd i Lgr 11
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med ett mer neutralt sprakbruk, kanske en reaktion pa den dkade andel elever berittigade till
modersmalsundervisning som &r fodda i Sverige. Det finns inte ldngre en sjdlvklar relation mel-
lan modersmaélet och ett sé kallat hemland, vilket visar sig i Lgr 11:s formuleringar.

7.2 Fran stodatgard till sprakundervisning

Tanken med undervisning i hemsprak var till en boérjan motiverad som en stodatgérd for elever
med annat modersmal &n svenska. Mélet med en likvérdig skola innefattade sdrskilda &tgérder
for att mota dessa elevers behov. Genom dren har dock denna undervisning gatt mer och mer
mot explicit sprakundervisning, vilket kommer till sédrskilt uttryck i dagens laroplan, Lgr 11.
Forstdelsen for vikten av ett utvecklat modersmaéls positiva effekter pd dels andraspraksinlar-
ningen, men dven individens identitetsutveckling, har gjort att kursplanen for modersmal i
hogre grad uttrycker dmnets virde. Trots att det aterkommande framstills som att modersmal-
samnet behover starkas och fa hogre status, framgér det som att det frimst dr de organisatoriska
problemen som behdver ses dver, snarare dn formuleringar i kursplanen.

Utvecklingen av kursplanerna i &mnet visar pa en forstirkt syn pd ett utvecklat modersmals
effekter pa ovrigt larande och sprikutveckling dverlag. Dock menar Cabau (2014) i sin artikel
att kursplanen for modersmal i Lgr 11 framstéller kdnsloméssiga vérden istéllet for som i kurs-
planen for engelska, visar pa kunskaper i spraket som viardefullt for vidare studier och arbetsliv
- bade nationellt och internationellt. Detta, menar forfattaren har negativa effekter pd moders-
mélsdmnets status, som i jamforelse med andra sprakdmnen pd grund av detta hamnar dnnu
lagre 1 hierarkin (Cabau, 2014). Om formuleringar associerade till “kénslomédssiga virden” kan
tolkas som de formuleringar som avser modersmalets roll for individens personliga utveckling,
kan man i detta sammanhang séga att kursplanen i Lgr 11 tonar ned dessa vérden till fordel for
sprékets roll for kunskapsutveckling, sarskilt i hogre grad 4n sina foregangare. Eftersom detta
inte dr en jamforelse med kursplaner 1 andra sprakdmnen kan vi sdga att kursplanen for moders-
mél dndock verkar g& mer mot explicit sprakundervisning, &n det tidigare fokus pa individens
personliga utveckling.

7.3 Betydelse fér undervisningen

De kunskaper och virden som framstills som visentliga i de studerade kursplanerna har hérletts
till vad som uttryckts viktigt i statliga offentliga utredningar, propositioner och forskning. Ge-
nerellt dr tolkningen att rekontextualiseringen mellan de olika félten, frin forskningsféltet och
det officiella, till kursplanerna, gatt igenom — med undantaget Lgr 69 dir vad som uttrycks fran
forskning och regeringens skrifter inte framkommer. Vad betyder det for undervisningen att
kursplanen visar pa kunskaper som kommer direkt fran forskning? All undervisning ska vila pa
vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet, om det gar att séiga att kursplanernas formuleringar
kommer fran forskning betyder det d att undervisningen kommer att géra detsamma? I denna
studie har ej rekontextualiseringen mellan det officiella féltet och det lokala fdltet undersokts,
vilket hade behdvts for att svara pa denna fraga. Kunskaper rekontextualiseras fran kursplanen
till eleverna genom lédrarens tolkning av styrdokument och den undervisning som sedan foljer.
Bara for att laroplaner och kursplaners formuleringar grundar sig pé forskning, behdver det ¢j
betyda att undervisningen som sedan bedrivs gor detsamma.
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Huruvida modersmélsdmnet vilar pa vetenskaplig grund &r egentligen inte relevant, sé ldnge
dmnet dsidositts i schemalidggningen, viljs bort av elever och bristen pa lirare &r sé pass stor.
Med forskning som bakgrund gér det att pasta att elevers utveckling av modersmalet dr av be-
tydelse for deras lirande och sprakutveckling dverlag. Amnets status behdver hjas och mo-
dersmélsldrare utbildas sa att fler elever far mgjlighet att utvecklas till flersprakiga individer,
med alla dess positiva effekter som f6ljd. Bristen pd modersmaélsldrare fir regeringen att under-
soka mojligheterna att 1igga ut modersmélsundervisning pa entreprenad, ndgot som paminner
om 1960-talets kompletteringsskolor dér elever med utlandsk bakgrund fick modersmélsunder-
visning utanfor ordinarie skolverksamhet (SOU 2016:12). Vi maste kunna tillgodose elevers
behov och rittigheter till likvérdig utbildning och det &r mojligt att regeringen dr nigot pd spa-
ret, det ar dock inget denna undersdkning kan svara pa.

Denna studie har undersokt kursplaner i amnet modersmaél for att bland annat se vilka kunskaper
som anses visentliga att dverfora fran kursplanen till undervisningen, men for att dverhuvud-
taget undervisa eleverna i &mnet behovs ldrare. I tider av lararbrist gér det att anta att obehdriga
larare undervisar ibland annat modersmal, vilket gor fragan om rekontextualisering mellan det
offentliga féltet och det lokala féltet an mer intressant.

7.4 Vidare forskning

Denna studie snuddar bara vid det omfattande &mnesomrade som modersmélsundervisning in-
gér 1, det finns fortfarande en méngd véasentliga fragor att undersdka. Med tanke pé teorin om
rekontextualisering som anvénts i denna studie, skulle det fér mig vara intressant att undersoka
rekontextualiseringen mellan det offentliga féltet och det lokala féltet. Forslag pa vidare forsk-
ning inom omradet dr dérfor att studera modersmalsldrares uppfattningar av kursplanen i mo-
dersmal samt hur det kommer till uttryck i deras undervisning, genom exempelvis intervjuer av
modersmalsldrare, alternativt observationer av undervisning. Vidare skulle det vara intressant
att gora en jamforande kvantitativ studie av andrasprikselevers utveckling i svenska, med jam-
forelse av elever som undervisas i modersmélet — gentemot elever som ej deltar i sddan under-
visning. Utover dessa forslag skulle det vara av intresse att med grund i kursplanen fér moders-
méls formuleringar géllande kultur och identitet, undersdka andrasprikselevers uppfattningar
av modersmalsundervisningen.
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