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Abstract

Standardkritiken mot skolan idag gor géllande att 1) utbildningsvetenskapens skeva
kunskapsproduktion leder till att skolan inte kunnat matcha utvecklingen pa andra
samhillsomraden, och 2) skolans avsaknad av en enhetlig implementeringspolicy leder till
larares godtycklighet. Den minsta gemensamma nd@mnaren ndr l0sningar presenteras stavas
evidens. Foreliggande uppsats syfte dr att med hjidlp av Michel Foucaults teoretiska verktyg,
och Balls policyanalytiska arbetsmetod, soka forklaringar till hur den naturvetenskapligt
influerade evidensrorelsen nu kan vara ett faktum inom skolan, samt hur teknikerna ser ut som
konstituerar, reglerar och styr ldraren som subjekt. Undersokningen tar sin utgangspunkt i tva
samtida rorelser som var aktuella vid evidensrorelsen framvixt i borjan pa 90-talet (i) ldrares
stravan efter legitimitet och (ii) reformeringen av skolan. Resultatet visar att evidensrorelsen
ar diskursivt sammanfldtad med bada dessa. Dels legitimeras evidensrorelsen genom New
Public Management didr evidensrorelsen erbjuder en epistemologisk teknologi till de
nyliberala idéerna om métbarhet och marknadslogik. Dels har evidensrorelsen, i egenskap av
“riktig” vetenskap, plockats upp av ldrarkaren i dess strivan efter okad social status och
legitimitet. Resultatet visar ocksi att lirarkdren sitter i nigot av en rivsax. Okad
evidensbasering skulle troligtvis innebédra 6kad social status och legitimitet — samtidigt som
det skulle innebidra en kollektiv diskursiv ockupering. Lérarkaren star infor en simpel
transaktion; okad effektivitet och status mot okat kuvande och underkastelse.
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1. Inledning

Nir man funderar 6ver varfor svensk utbildning har problem trots enorma
investeringar, finns en av forklaringarna inom pedagogikdmnet.
Allménheten tror nog att pedagogik handlar om hur man ska undervisa
battre, och att investera i pedagogik &r att investera i fOrbittring av
undervisningen i skolan, men sa ér det inte och har inte heller varit under de
senaste decennierna.[...] Den svenska folkskolan innebar en bas for ett
forhallandevis effektivt kunskapsinhdmtande. Folkskolan och skolformer
som byggde pa den har varit utgdngspunkten for Sveriges utveckling till ett
demokratiskt och samtidigt hogt utvecklat samhélle. Om foretrddare for
svensk utbildning nu ser effektivt kunskapsinhimtande som problematiskt,
sé befinner vi oss i en helt ny situation. (Enqvist, 2017-07-16 1 SvD Ledare)

The way that major educational changes that have happened particularly in
the last 20 years must be made unacceptable. Rigorous trials must be
insisted upon before major changes are made. Our teachers and teacher
trainers must be taught that this is the only acceptable way. (Marsh, 2005,
s.704)

For the current discussion, it is important to know that the primary function
of this policy is to ensure that students receive the most beneficial services
and to protect consumers from ineffective practices. The assumption is that
practice based on sound science are more likely to be beneficial than are
services that have not been rigorously evaluated. (Detrich & Lewis, 2012,
s.214)

De tre citaten ovan dr exempel pa vanligt forekommande kritik mot skolan. Denna vanligt
forekommande kritik kan kokas ner till fyra karaktéristika. 1) Skolan har under de senaste
decennierna inte hdngt med i1 den utveckling som skett inom andra samhéllsomraden.
Medicin, agrikultur och infrastruktur har gjort stora framsteg inom respektive omrade. S& har
dock inte skett inom skolvédsendet. 2) Utbildningsvetenskapen producerar fel typ av kunskap.
Istdllet for att fokusera pa effektstudier intresserar man sig istillet for ramfaktorer,
diskursanalyser, laroplansteori  etc. 3) Avsaknaden av  en = gemensam
implementeringsmodell/-policy for interventioner inom skolan gor det svart att folja upp,
jamfora och utvérdera interventionernas kvalitet. 4) Lérare dr irrationella, traditionsbundna
och bedriver sin undervisning pa godtyckliga grunder.

Det finns ocksa en viss kausalitet i dessa fyra punkter. Punkt 1 anses i regel vara en
verkan av punkt 2, alltsd att utbildningsvetenskapens skeva kunskapsproduktion leder till att
skolan inte kunnat matcha utvecklingen pd andra samhéllsomraden. Vidare anses punkt 3 vara
en orsak till punkt 4, skolans avsaknad av en enhetlig implementeringspolicy leder till ldrares
godtycklighet.



Den hér typen av kritik av skolan har intensifierats sedan 90-talet. Den minsta
gemensamma ndmnaren nér ldsningar presenteras stavas evidens (se t.ex. Marsh 2005, Slavin,
1995; 2002; 2008; Slavin et. al. 2008; Davies, 1999; Detrich & Lewis, 2012; OECD, 2007,
SOU 2009:94). Evidensbaserad praktik definieras av forskningsnitverket The Campbell
Collaboration' som “anvindning av bésta tillgdngliga forskning om en specifik pedagogisk
fraga”. Forsoken att sprida dessa idéer har kommit att betraktas som en hel rorelse -
evidensrorelsen. Rorelsen uppstod i1 borjan pd 90-talet dd Archie Cochrane reformerade den
medicinska disciplinen fran att ha varit, vad han menade var, “traditionsbunden” till att bli
“anti-auktoritdr” (Bohlin & Sager, 2011). Rorelsens spred sig sedan horisontellt till andra
vetenskapliga discipliner och samhélleliga sektorer och en rad sa kallade maklarorganisationer
upprittades for att effektivare kunna distribuera systematiska forskningsstudier.2 Under de
senaste 25 dren har forhdllningssatt, perspektiv och praktiker inom en rad samhéllsdoméner
fordndrats (och fortsétter att fordndras). Evidensbaserad praktik har i1 takt med att nya
generationer utbildas, langsamt blivit norm (Hempenstall, 2011).

Tendenserna har sedan millennieskiftet nétt skolan. En sokning i1 Goteborgs
universitetsbiblioteks mediearkiv pa sokorden “evidens OCH skola” ger en fingervisning om
att evidensdebatten inom skolan idag &r ett faktum. Sokningen ger 727 tréiffar pd artiklar i
dagspress. Samtliga dr skrivna under de senaste femton aren. 528 &r skrivna de senaste fem
aren. Evidensrorelsen 1 Sverige dr alltsd i1 stor utstrdckning ett 2000-tals-fenomen. Under
samma tid har en rad PISA-test satt svensk skola i ett ndgot dalig dager. Som 16sning har ofta
evidensbaserade metoder pekats ut som ett sorts “nddpaket”, inte minst for att de tenderar att
exakt matcha de krav som stills frin externa métningar och skolinspektioner (Brown &
Zhang, 2016).

1.1 Syfte och fragestallningar

Det finns givetvis nigot spontant attraktivt och rimligt i att l4rares verksamhet ska bygga pa
bista mojliga vetenskap. Att skolan ska bygga pa ett gemensamt regelverk for implementering
och forskning #r intuitivt svért att protestera mot. And4 anses evidensrdrelsens utbredning
vara kontroversiell och vicker debatt. Att evidensrorelsen idag &r ett reellt ideal, och aktiv
aktor, inom skolsektorn &r ocksé ett fenomen som kan forstds och tolkas pa olika sitt. Den
tidigare forskningen har bland annat undersokt vilka metoder som &r bést lampade for att
generera evidens (se t.ex. Brown & Zhang, 2016), hur evidensbaserade metoder bast
implementeras (se. t.ex. Groccia & Buskist, 2011), samt vilka hinder som kan foreligga vid
implementering (se Levinsson, 2013). Holmes et al. (2006) har forsokt dekonstruera
evidensdiskursen 1 ett forsok att belysa evidensens underliggande antaganden. Den typen av
forskning ligger nira foreliggande uppsats, dock har jag ett ndgot annat upplagg och riktar in

! www.thecampbellcollaboration.org

2 Forutom The Campbell Collaboration kan dven Practice Information and Coordinating Centre nimnas, samt

tidskrifterna Review of Educational Research och Educational Research Review (Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013)



mig péd ett problemomrade som mig veterligen dnnu inte beforskats. Inspirerad av Michel
Foucault dr syftet att undersoka hur den naturvetenskapligt priaglade evidensrorelsen etablerat
sig inom skolan, samt hur ldrarsubjektet konstrueras, positioneras och styrs inom den nya
diskursen. Uppsatsen fragestéllningar ér foljande:

e Hur ser de diskursiva formationer ut som mdjliggjort evidensrorelsens intrdde i
skolan?

e Hur ser evidensrorelsens tekniker ut som konstituerar, reglerar och disciplinerar
ldraren?

o Vilka andra diskurser dr evidensrorelsen sammanfldtad med?

1.2 Disposition och urval

Utgdngspunkten for uppsatsen att dr att en diskursiv forskjutning mot en mer evidensbaserad
skola dgt rum. Uppsatsens fokus ligger vid en teoretisk analys av hur en siddan férskjutning
kan forklaras. En for uppsatsen barande teoretisk premiss ér att evidensrorelsen inte uppstétt i
ett tomrum, utan som ett symptom i tiden, som en del- och som ett resultat av kringliggande
omstindigheter. [ foreliggande wuppsats undersoks déarfor “livsbetingelserna” for
evidensrorelsen - och samtidigt undersoks vilka konsekvenser det far for konstituerandet av
subjektet ldrare. Mitt empiriska material bestdr av artiklar i media och vetenskapliga
tidsskrifter, akademiska avhandlingar, statliga offentliga utredningar och propositioner3, men
jag gor inget ansprak pa en uttdmmande empirisk datainsamling, istillet &r uppsatsens primira
fokus, och ndgot som genomsyrar hela uppsatsen, en teoretisk analys och tentativ forklaring
till evidensrorelsens intrdde 1 skolan.

De texter som i uppsatsen fatt representera evidensrorelsen har valts ut fradmst av tva
anledningar. Dels presenteras evidensrorelsens teoretiska kdrna och huvudsakliga resonemang
i dessa texter, och dels ar de flitigt refererade till av andra inom evidensrorelsen. Texterna &r
alltsd centrala for det idékluster evidensrorelsen utgor, och har haft stor inverkan péa
utformningen av resonemangen. Exempelvis refereras till Robert Slavin (1995, 2002, 2008;
Slavin et al. 2008) vilken dr en forgrundsfigur i1 evidensrorelsen 1 egenskap av vetenskaplig
ledare for méklarorganisationen the Best Evidence Encyclopedia i USA.

2. Teoretiskt ramverk och metod

Nedan kommer tva centrala delar av Foucaults teoribygge presenteras, vilka ocksa ar
vigledande for uppsatsens utformning. Den fOrsta delen redogdr for hur diskurser kan forstés
som bérare av ideologier och hur dessa avgor hur vi uppfattar oss sjélva och andra. Den andra
delen ror hur makten disciplinerar kroppen och verkar som en produktiv kraft genom en
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3 Sokorden jag anvint dr “evidence”, “evidence-based” “evidence-based education
databaserna ProQuest, EBSCOhost, SAGE och Google Scholar.
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internaliseringsprocess. Dessa tva teoretiska verktyg anvénds sedan for att generera en analys
utifran uppsatsens syfte och fragestéllningar.

2.1 Diskurser

Foucault utvecklade redskap for maktanalys vilka gar ut pa att dekonstruera diskurser och
“sanningar” genom kritiska granskningar av dess harkomst. De teoretiska utgdngspunkterna
ar att diskurser dr bérare av ideologier (Lundstrom & Holm, 2011), samt att makten
producerar vetande (Foucault, 1987). Det finns darfor all anledning att bryta ned, granska och
kartligga evidensdiskursens hirkomst. Weedon beskriver Foucaults anvdndande av diskurs
som:

“ways of constituting knowledge, together with social practices, forms of
subjectivity and power relations which inhere in such knowledges and
relations between them. Discourse are more than ways of thinking and
producing meaning. They constitute the “nature” of the body, unconscious
and conscious mind and emotional life of the subjects they week to govern”
(Weedon, 1987, 5.108)

Det finns inga ambitioner om att hitta “tidlosa och essentiella hemligheter” om den aktuella
diskursen, sddana idéer forkastas (Foucault, 1984; 1993). Istillet finns “hemligheten” i det
faktum att det inte finns ndgra séddana essentiella bestindsdelar, eller mdjligen att dessa
bestandsdelar, bit for bit, byggts upp genom en kombination av for varandra frimmande och
inte sdllan motsdgelsefulla utsagor. Istillet for att soka en diskurs inre kdrna, utgdr man frén
diskursen sjélv, hur den ter sig, dess regelbundenheter och soker de yttre villkoren for dess
mdjlighet (Foucault, 1993).

Med Foucaults hjidlp kan man hdvda att evidensrorelsen varken &r naturlig eller
progressiv, att den snarare dr en konceptualiserad och materialiserad diskurs. Fundamenten
som underbygger sanningsansprdken, dess koncept och idéer, maste darfor exponeras.
Diskursernas historiskt-, lingvistiskt-, politiskt- och socialt villkorade natur maste blottliggas
och koncepten, vilka fungerar som axiom, nedmonteras. Forgivettagna sanningar maéste
dekonstrueras genom att vianda uppmairksamheten mot hur de uppstod frén forsta borjan
(Holmes et al, 2006). Foljer man Foucault kan evidensdiskursen beskrivas som en
“sanningsregim” konstituerad av uttalanden, stdllningstaganden, beteenden, sitt att tala och
tdnka pa som stidndigt refererar och korrelerar till varandra vilket vitaliserar dess legitimitet
och cementerar dess totalitet (Krejsler, 2013).

2.2 Den disciplinerande makten

Foucault utvecklade, framforallt i Overvakning och straff (1987) teorier om kroppen som en
arena for disciplindr makt (Erlandson, 2005). Han beskriver hur det fran 1700-talet
utvecklades nya tekniker for att disciplinera och kontrollera ménniskor. I centrum for hans
redogdrelse star framvéxten av fiangelset som institution. I synnerhet en speciell typ av
fangelse - en arkitektonisk vision kallad Panoptikon - materialiserade vad Foucault menade



var de framvixande disciplineringsteknikerna i samhaéllet. Panoptikon som konstruktion gér ut
pa att fangelset konstrueras som en cirkel med celler med stora fonster som vetter mot mitten.
Féngarna placeras en och en i cellerna. I mitten av cirkeln finns ett dvervakningstorn. S& 1angt
inget speciellt, men vad Foucault menar utgor sjdlva essensen av Panoptikon &r att ett starkt
ljus lyser fran Gvervakningstornet. Ljuset gor att fangarna inte kan se om nagon &vervakar
dem, medans vakterna - om de vill - har full 6versikt 6ver varje finge. Fangarna vet helt
enkelt inte om ndgon sitter i tornet, det vet inte om de blir 6vervakade eller ej. Detta &r ocksa
sjdlva idén med Panoptikon, tanken pa att du kan vara 6vervakad gor att du inte behover
Overvakas. Istéllet utvecklas en sjilvdisciplinering hos fangen. Fangen som dr medveten om
att den ndr som helst (eller stindigt) observeras, behdver aldrig observeras - mojligheten
racker. Ur Foucaults perspektiv dr Panoptikon den arkitektoniska fullindningen av den typ av
disciplineringstekniker som véxt fram de senaste arhundradena.

Vad Foucault sitter fingret pd &r att panoptikon inte bara ar ett fingelse vilket som
helst, utan symboliserar hela det disciplinerande samhéllet. Det som utmarker de bada ar att
individualiseringen ar “nedatriktad”, det vill sdga, ju mer anonymiserad och effektiv makten
ar, desto mer individualiserad blir den som &vervakas. I andra typer av samhéllen t.ex. det
feodala, var individualiseringen “uppétstigande”, ju mer makt och privilegier man besatt,
desto tydligare var man préiglad som individ. Den feodala “uppétstigande” makten var synlig,
full med ritualer och fick sitt tydligaste uttryck 1 straffvisendets utformning - framfGrallt i de
offentliga kvalfulla avréttningarna. Ett brott ansdgs vara en krinkning av 6verhetens vardighet
och straffet antog dérfor bade en réttvisans- och hdmndens karaktir. Att det pa den har tiden
rddde en typ av “forakt” for ménniskans kropp, som &nnu inte erbjod den nytta eller det
handelsvirde den skulle komma att tillerkdnnas i det industriella samhéillet, menar Foucault ar
en direkt orsak till straffens utformning. Efter franska revolutionen utvecklas istéllet andra
typer av maktmekanismer - och en annan syn pd kroppen. Kroppen blir nu inte ndgon
anvandbar kraft forrdn den &r pd en gang produktiv och beroende. Den nedétriktade,
individualiserande makten verkar genom oss, médnniskan som subjekt konstitueras genom att
kroppen manipuleras och styrs genom institutioner. I det disciplindra samhéllet dr det
undersatarna som ska synas. Darfér menar Foucault att man i en disciplindr regim “[...] méste
sluta att alltid beskriva maktens verkningar med negativa termer, att sdga att den “utesluter,
“utdvar repression”, “hdmmar”, “censurerar”, “abstraherar”, “maskerar” och “déljer”. I
verkligheten 4r makten produktiv: den producerar en verklighet, den producerar
dmnesomrdden och sanningsritualer. Individen och den kdnnedom man kan forvdrva om
honom tillhor denna produktion” (Foucault, 1987, s.195).

Som ett exempel pd nidr utbildningen, makt och kunskap sammanfaller anvénder
Foucault examenssystemet (ibid). Dar binds en viss form av maktutdvning till att utbilda en
viss typ av vetande. Foucault delar upp examen i en rad vitala maktmekanismer. (i) examen
gor makten osynlig och den underkastade synlig. Det dr pa grund av att den disciplinerade
individen alltid syns, och alltid kan iakttas som makten héller honom kvar 1 sitt beroende.
Inom de omraden dar den disciplinerande makten rdder, demonstrerar den huvudsakligen sin
maiktighet genom att inrdtta objekt. Examen giller som en sddan objektiveringsceremoni. (ii)
Den underkastade blir genom examen placerad pa en bestimd plats av skrivna handlingar,



som infangar och laser fast dem. “En “det skrivnas makt” uppstér som ett av de viktigaste
kugghjulen 1 disciplinens maskineri” (ibid s.188). Den underkastade kan nu kategoriseras och
jamforas mot andra och mot en norm. (iii) Examineringen forvandlar varje individ till ett
“fall”. Man beskriver, maiter, jamfor, dresserar, rittar till, klassificerar, normaliserar eller
utesluter o.s.v. Dirmed vittnar den om ett nytt sitt att utova makt dir betygen,
tillkortakommandena, avvikelserna vilka karaktiriserar individen, gér honom till ett “fall”
(Foucault, 1987; Erlandson, 2005; 2007). Kort sagt, examineringen fastslar “vetenskapligt” de
individuella skillnaderna.

Foucault utmanade med detta sitt att tinka den klassiska epistemologin. Kroppen kan
inte bara studeras utifran biologiska hindelser och fysiologiska processer, dven dess politik
maste studeras. Kroppen 4&r, enligt Foucault, “inlemmad i ett politiskt kraftfilt;
maktforhédllanden édger ett direkt grepp om den; de omger den, etiketterar den, dresserar den,
plagar den, tvingar den att arbeta, att delta i ceremonier, att avge vissa tecken.” (Foucault,
1987, s.31) I det disciplinerande samhéllet dr det nya sdttet att hantera kroppar att géra dem
fogliga och nyttiga pad en och samma ging. En ménniskas “ekonomi”, dess kropp, rorelser,
gester och beteenden rutas in, organiseras och méts mot andra och mot en norm.
Overvakningen #r en stéindigt nirvarande mojlighet och “individualitet dr en kroppsligt buren
diskursiv vdv.” (Erlandson, 2005, s.59) Ur det har perspektivet bli skillnaden pd den erfarne
och den oerfarne skillnaden av disciplinens verkan i kroppen. Med andra ord, priset man far
betala for vetande dr underkastelse. Den ndgot nedsldende slutsatsen man kan dra av
Foucaults tinkande om subjektet &r att en ménniskas sjél fods ur dvervakningens processer.

Kort sagt, det dr inte kunskapssubjektets verksamhet som alstrar ett vetande
som tjdnar eller undandrar sig makten, utan foreningen makt-vetande, de
processer och stridigheter den genomgar och av vilka den bestar, som avgdr
kunskapens former och mojliga omraden.” (Foucault, 1987, s.33)

En konsekvens av Foucaults tinkande, som ocksa &r ledande for den hér uppsatsen, dr att
lararyrket som kunskapsobjekt betraktas som diskursivt ockuperat. Det relationella och
institutionella maktperspektivet innebdr att ldraren skapas genom skolans- och
utbildningsinstitutionens praktiker dér individer konstitueras, styrs och disciplineras. Makten
disciplinerar, reglerar och normaliserar subjektet att anta “ritt” produktiva beteende (Sjoberg,
2011).

2.3 Metod och metodologi

Med hjilp av Stephen J Ball, vilken pa allvar applicerade Foucaults tinkande pé skolan (se
t.ex. Ball 1993, 2003, 2009, 2015; Ball & Olmedo 2013), kommer jag hér presentera hur
evidensrorelsen kan betraktas som en policy genom vilken man kan identifiera diskurser.
Avsikten 1 foreliggande uppsats édr sdledes att utfora en Ball-influerad kritisk policyanalys.
Utgdngspunkten for Balls kritiska analyser &r att diskursiva policypraktiker far bade sociala
och materiella implikationer for samhéllet, individer och grupper (Sjoberg, 2011). Ball har
genom sina policystudier bland annat undersokt hur skolor positioneras som “bra”/”’daliga”



och “framgangsrika”/’misslyckade” genom statliga inspektioner (Ball, 1997) och hur
performativ policy alienerar ldrare fran deras vardagliga praktik (Ball, 2003).

Foucaults metodologi for att undersoka diskursiva forskjutningar innefattar att studera
andra, for tiden aktuella, fragor, debatter och fordndringar. Av den anledningen har jag sokt
de konstruktioner som mojliggjort evidensrorelsens intrdde i skolan i andra debatter under
90-talet. Genom tidigare forskning har tva “fragekomplex” framtritt som sérskilt relevanta for
90-talet. Dels &r det debatten om (i) ldrares strdvan efter legitimitet (se t.ex. Persson, 2008;
Carlgren & Marton, 2002; Frostenson, 2012; Lilja, 2014; Stenlas, 2011; Lundstrom, 2015)
och dels (i1) den reformvég svensk skola genomgick under 90-talet (se t.ex. Borjesson, 2016;
Lundstrém, 2015; Erlandson & Karlsson, 2017). Avsikten &r att soka forutsittningarna for
evidensrorelsen i de for tiden dominerande fragekomplexen. Jag menar i Balls- och Foucaults
anda att diskurserna ar forutsittningarna for hur utsagor bedéms vara sanna eller osanna:

Problematizations is what was made possible the transformation of
difficulties and obstacles of a practice into a general problem for which one
proposes diverse practical solutions. [...] It defines the elements that will
constitute what the different solutions attempt to respond to. (Foucault, 1984,
s.5, citerad 1 Ball, 2013)

Diskurser dr alltsa mer &n sprak; vi talar inte genom diskurser - diskurserna talar genom oss.
De ir inte nddvandigtvis nédrvarande 1 objektet, utan mojliggdr snarare dess existens. Med
andra ord, diskurser skapar objekt genom vilka de sedan doljs och mojliggor vissa tankebanor
medans andra utestdngs. Ldrare intar positioner konstituerade for dem av policys - och blir
sedan till som subjekt genom dessa positioner. Av den anledningen kommer jag forsoka hitta
diskurser som formar forutsédttningarna for evidensrorelsens uppkomst och expansion.

3. Evidensrorelsens bakgrund

Under foreliggande rubrik redogdrs for huvuddragen 1 det idékluster som bildar
evidensrorelsen, samt en kortare bakgrund kring hur evidens blev en mattstock inom medicin.

Evidensrorelsen bygger pa fyra grundldggande principer; (i) klinisk epidemiologi ar
en ansats att utveckla metoder dir kvantitativa studier av stora populationer ska kunna
anviandas 1 klinisk praktik. Detta slar ocksd an en antiauktoritdr idé och skepsis mot
traditionsbundenhet och “experter”. Istdllet for de konventionella metoderna anser man att en
ny vetenskaplig bas maste utvecklas som resurs i klinisk praktik. (ii) outcomes research -
forskning ska generera kunskap om interventioners effekt pd stora populationer dér resultatet
ger sannolika utfall. (iii) Randomiserade kontrollforsok (RCT) gér ut pa att man later hilften
av deltagarna i en studie fi ta del av en intervention, medans den andra hélften inte far det.
Dessa gruppers resultat jamfors sedan. For maximal validitet ska studien vara “dubbelblind”
dir varken deltagarna i studien, eller forskarna vet vem som tagit del av intervention och vem
som inte har det. Detta for att inte omedvetet paverka resultaten under studiens ging.
Praktexemplet inom medicin dr en dubbelblind studie dir ena hélften av deltagarna far en
medicin och andra hélften far sockerpiller. (iiii) Metaanalys anviands sedan for att pd en stor



mingd RCT:er analysera vad som ger storst effekt, alltsd som namnet antyder, en analys av
analyser (Bohlin & Sager, 2011).

Inom evidensrorelsen hianvisar man till en sd kallad evidenspyramid, dédr forskning
rangordnas efter reliabilitet och validitet. Hogst upp 1 pyramiden - det som brukar kallas for
“the golden standard” - &terfinns randomiserade kontrollforsok och metaanalyser. Den
vetenskapliga metod som har ldgst rang i evidenshierarkin &r fallstudier som anses generera
alltfor godtyckliga och tolkningsbara resultat.

Evidensbaserade metoder har fatt ett stort genomslag 1 skolan. Skolverket betonar nu
bland annat formativ bedomning som sarskilt framgéngsrik undervisningsmetod. OECDs
underavdelning for utbildning och skola CERI lyfter d4ven de fram formativ bedomning som
exempel pé befintlig forskning som svarar mot kraven for evidensbasering (OECD, 2003;
Levinsson, 2013). Aven Black & Williams (1998a; 1999b) forskning och John Hatties bok
Visible learning (2009) ar exempel pa “godkénd” forskning. Hatties studie 4r en metaanalys
av attahundra effektstudier inom skolan, alla kvantitativa. Resultatet visar att formativ
bedomning dr den metod som uppmétt bast effekter for lirande, den utgor saledes “best
practice” och bor foljaktligen anvindas. Att Skolverket nu betonar formativ beddmning &r ett
direkt resultat av en mer evidens- och effektbaserad skola (Levinsson, 2013):

Skolverket ser ett virde i att lyfta fram evidenshierarkin i valet av vilka
arbetsmetoder som ska spridas till ldrare och skolledare; en alltfér generds
definition av evidens bor undvikas eftersom en sédan riskerar att leda till att
evidensbegreppet toms pa sitt innehall. (Skolverket, 2011, s.15)

Trenden kan ocksa ses i ett internationellt sammanhang. Reformerna av svensk pedagogik
foljer samma bana som den evidensbasering som pédgar internationellt 1 bland annat USA,
England, Nya Zeeland och Danmark. OECDs inflytande spelar en stor roll for
evidensrorelsens utbredning. Deras jidmforelser och rapporter skapar ett nytt incitament for
lander att vara konkurrenskraftiga och de médtmetoder som anvinds, till exempel PISA, dr idag
pa ménga sitt viktigare dn de nationella styrdokumenten. Nationalstaten har darfor inte langre
den yttersta kontrollen 6ver sitt skolsystem, den besitter istéllet internationella organisationer
som OECD och Virldsbanken. Medlemslédnderna foreslas reformera sin utbildningssystem,
inrdtta méklarorganisationer samt understddja evidensbasering (Krejsler, 2013; Taylor &
Henry, 2007). OECD (2003) skriver:

There is increasing pressure across OECD countries for greater
accountability and effectiveness in education policies and systems. Still,
available information often does not provide the elements necessary for
decision-making, either because the rigorous research relevant to policy
needs has not been conducted, or the research that is available does not
suggest a single course of action. (OECD, 2003)

Vidare infordes i USA 2001 the No Child Left Behind Act (NCLB) vilken overlét till
delstaterna att ansvara for skolans kvalitet och att denna kvalitet skulle upprétthéllas med
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evidensbaserade metoder. | NCLB anvénds termen “scientifically based research™ 110 ganger,
vilket definieras som rigordsa, systematiska och objektiva procedurer for att sékerstilla
palitlig kunskap. Det uppnds genom utvérdering av randomiserade experimentella och
quasi-experimentella metoder (U.S. Congress, 2001). Ett &r senare, pa initiativ av
utbildningsdepartementet, grundades méklarorganisationen the What Works Clearinghouse
(WWC) som satte randomiserade kontrollforsok som norm for undersdkningar av vad som
fungerar i utbildning (Levinsson, 2013).

Det som framtrdder ovan dr visionen om en gemensam kunskapsbas och hur den ska
utformas. Bara de bdsta och mest trovérdiga vetenskapliga metoderna ska anvédndas och all
forskning, implementering och utvirdering ska standardiseras. Metoder som dr baserade pa
evidens, dven d& de mé vara otraditionella och okénda, bor vara mer rattfirdigade att anvinda
an de metoder som é&r baserade pa tradition och sunt fornuft. S& ar dock inte fallet idag, menar
man. Idag trumfar hoppet fornuftet, uppfattningar trumfar dokumenterade effekter, och
intuition trumfar evidens (Groccia & Buskist, 2011; Davies, 1999). En ny antiauktoritér, icke
traditionsbunden typ av lararkar ska darfor byggas upp underifran, eller som Marsh (2005)
uttrycker det i citatet ovan “our teachers and teacher trainers must be taught that this is the
only acceptable way”. En hierarki dr en forutséttning for utveckling inom utbildningsomradet,
sd som skett inom bland annat medicin, psykologi, agrikultur och teknologi.

The practice of education today is at much the same pre-scientific point
as medicine was a hundred years ago. [...] If education is to make
significant progress in the 21st century, it must embrace evidence-based
reform. There is no other way forward. (Slavin, 2008, s.154)

Our goal is to provide educators with the information they need to make
evidence-based decisions. We focus on the results from high-quality
research to answer the question “What works in education? (What
Works Clearinghouse, 2017-12-27)

Inom den teoretiska ramen for uppsatsen kommer evidensrorelsen forstds som ett
idékluster vilket mojliggjorts pé villkor av en sdrskild diskurs - en sanningsregim. Meningen
ar nu att undersoka denna sanningsregim. “That is, we examine how it is possible to think and
speak about education and what kinds of practices were involved in the constitution of
education as a process of teaching and learning.” (Ball, 2015, s. 307) Sanningsregimerna
formar villkoren f6r hur vi upplever och uppfattar oss sjdlva och andra. Evidensrorelsen som
policy formar, med andra ord, ldrares sitt att tinka och handla om och kring sig sjilva.
Makten verkar genom vért sitt att forhélla oss till dessa diskurser. Vad som ér att betrakta som
en “bra”, “dalig” eller “effektiv” larare dr en naturlig f6ljd av diskursens villkor (Ball, 1997).

Uppsatsen gor inga ansprak pd att faststélla exakta orsakssamband, det skulle strida
mot det teoretiska ramverket. Istdllet fokuserar jag pd att belysa vad som betraktas som
“sjalvklarheter” och “sunt fornuft” inom evidensrorelsen.
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4. Fragekomplex

Under denna rubrik redogdrs for de tvd dominerande fragekomplex som var aktuella vid tiden
for evidensrorelsens framvixt. Val av fraigekomplexen motiveras av tidigare forskning vilken
pekat pa dels ldrares strivan efter legitimitet (se t.ex. Persson, 2008; Carlgren & Marton,
2002; Frostenson, 2012; Lilja, 2014; Stenlas, 2011; Lundstrém, 2015) och dels reformeringen
av skolan (se t.ex. Borjesson, 2016; Lundstrom, 2015; Erlandson & Karlsson, 2017) som
sarskilt relevanta for 1990-talet. De tva fradgekomplexen kommer presenteras och analyseras
med uppsatsens syfte 1 atanke. Alltsd kommer fokus ligga pa att identifiera hur
konstruktionerna ser ut som mojliggjort evidensrorelsens intrdde 1 skolan, vilka andra
diskurser evidensrorelsen dr sammanfldtad med och hur de tekniker som konstituerar, reglerar
och disciplinerar ldraren ser ut.

4.1 Larares stravan efter legitimitet

Nedan kommer det forsta av tvd frigekomplex presenteras. Jag fokuserar framforallt pa tiden
frdn 90-talet och framat. Tre olika faser av forsok till att hoja larares legitimitet fokuseras;
under 90-talet skulle “reflektion” och larares “inre auktoritet” lyfta yrket, under 00-talet skulle
istdllet inspektion och yttre tillsyn hdja legitimiteten, under 10-talet betonas den nira
kopplingen mellan forskning och undervisning och ldrares “vetenskapliga kompetens”
framhalls.

Larares status och legitimitet har varit omdebatterat anda sedan andra halvan av
1900-talet. Idag utmalas 14g status och lag legitimitet som ett av lararkarens storsta problem,
vilket ocksa kopplas samman med svenska skolans nedatgéende trend i internationella
kunskapsmaétningar (Prop. 2011/12:1). Léraryrket har under lang tid priglats av en kamp just
for att legitimera sin yrkeskar.

Skickliga ldrare med god loneutveckling och bra arbetsvillkor, en stor
auktoritet och tydliga befogenheter i klassrummet &r den avgdrande
faktorn for att hdja resultaten i skolan. Lararyrkets status har dessvirre
sjunkit under l4ng tid, bland annat for att huvudménnen inte virdesatt de
utbildade ldrarnas kompetens efter kommunaliseringen 1990. (Motion,
2017/18:523)

I citatet ovan uttrycker den fore detta utbildningsministern Jan Bjorklund att lararyrkets status
sjunkit under ldng tid. Detta har for lararkéren varit ett dterkommande tema. Carlgren &
Marton (2002) menar att hela perioden fran 1950 till 1980 préiglas av minskad autonomi och
minskad legitimitet for lirarkren. Ar 1950 uttryckte den divarande ecklesiastikministern
Josef Weijne att ldrare inte behover ha kontakt med vare sig forskning eller teori utan att de
bast hjdlps med konkreta anvisningar for undervisningsmetoder (prop 1950:70). Lérare
forlorar da rétten till “kunskapsproduktionen” for sin egen domdn och de statliga
beskrivningarna for skolverksamheten blev mer detaljerade @n tidigare. Den hér perioden
bendmns som den “sociala ingenjorskonstens guldalder”, tidens dominerande vetenskapsideal
forvintade sig resultat i form av lagbundenheter. Forskningen inriktades pa att finna
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“Metoden” med stort “M”. Lérarna kom att i huvudsak ses som implementerare av
standardiserad formell kunskap och det forekom till och med “lararsdkra” ldromedel. Det
retoriska fokuset dndrades séledes frin eleverna till ldrarna. Lérares ovilja att ta till sig nya
forskningsresultat blev det nya huvudproblemet. Lararyrket gick under den hir perioden
igenom en omvandling; fran att vara subjekt, till att bli implementerare, till att bli objekt
(Carlgren & Marton, 2002).

Att ldraryrkets 1dga status idag ses som en orsak till svenska elevers sjunkande resultat
pa kunskapsmétningar, innebdr i sin fOrlingning problem for nationens vélstind och
konkurrenskraft.

Fortsitter yrkets attraktivitet att dala fordjupas den negativa spiralen med
stor ungdomsarbetsloshet och foretag som har svért att hitta kompetens.
Utvecklingen leder till forsdémrad konkurrenskraft och minskad vilfard.
(Trouvé, GT-debatt, 2014-04-01)

For att kunna bryta forsdmringen av svenska elevers kunskapsresultat édr det
nodvindigt att stdrka ldrarnas kompetens och lararyrkets status. (Prop.
2011/12:1)

Lararyrket minskade status sedan 50-talet kan forklaras med att ldrares praktik varit svar att
legitimera utifrdn ett vetenskapligt perspektiv. Den “utbildningsvetenskapliga kdrnan” som
lararutbildningen erbjuder har varit vag och inte sérskilt omfattande i formell mening
(Colnerud & Granstrém, 2015). Aven da 2010-ars skollag innehdller bestimmelsen att
“utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet” (SFS 2010:800, 1 kap.
5§ tredje stycket skollagen), har det inte varit tydligt vad denna vetenskapliga grund bestar av.

Forsok har dock gjorts att vetenskapligt ruta in ldrarens kunskapsobjekt. Redan 1910
utndmndes Bertil Hammer till Sveriges forsta professor i pedagogik. 1 sin
installationsforeldsning Om pedagogikens problem och forskningsmetoder grep han direkt tag
1 fragan om pedagogikens studieobjekt:

For att forsta, vad en vetenskap &r och vill, krdvs svar pé foljande tre fragor:
vilket dr dmnets studieobjekt, vilka problem stéller det rérande detta objekt,
med vilka forskningsmetoder soker det 16sa sina problem?" [...]

1) att soka faststilla uppfostrans mal, for sa vitt ménsklighetens historiska
bildningsgang ger det vid handen; detta blir uppgiften for en filosofisk eller
teleologisk pedagogik;

2) att studera uppfostringsprocessen pa narmaste hall, sidan den ter sig hos
den enskilde individen; med andra ord att utreda de biologiska och
psykologiska betingelser, som bestimma barnets utveckling: individuell
eller psykologisk pedagogik;

3) att studera uppfostran i stort sdsom ett samhéllsfenomen, vars historiska
och sociala betingelser det géller att klargdra: social pedagogik (inklusive
historisk). (Hammer, 1910)

13



Allt sedan inréttandet av professuren har det alltsd gjorts forsok att diskursivt definiera
lararyrket inom akademins ramar. Man kan hdvda att ldraryrket i och med professuren, blir en
arena for vetande dir den sociala praktiken formuleras (Foucault, 1987). 1 ett
kunskapssamhélle dr vetenskap en grundbult, och du kan inte hoja din status om du inte pa ett
tillfredsstéllande sétt kan redogora for din kunskap, eller i det hér fallet ldrarkarens formella
kunskap (Labaree, 1992). Detta ér ocksa fallet med lararyrket. Genom 90-talet och 2000-talet
har det bade frin internt och externt hll konstruerats diskurser om ldraren som vetenskapligt
subjekt, 1 syfte att 6ka legitimiteten och hoja statusen.

For att 0ka statusen pa yrket introduceras pd 90-talet diskurser om den professionella4
lararen pé allvar i policydokument; “det &r nu viktigt att lararyrket aterfar sitt ritta varde”
(Prop 1991/92:75 s.4). Det éar genom ldrares “reflektion”, “sjdlvkontroll”, “inre auktoritet” och
“professionella kunskapsbas” som man menar att skolutvecklingen ska drivas framat:

Som beteckning pa den “nya ldraren” som behovs for att svara mot de nya
villkoren i ldrarnas arbete talas om den professionella lararen. Det é&r
yrkeskérens professionella kunskapsbas som utgdér savél drivkraft som
fordndringspotential i skolutvecklingen. Istillet for den yttre auktoritet som
Skoloverstyrelsen representerade utgdr den professionella kunskapsbasen
en inre auktoritet. (Ds 1996:16 s.48, min kursivering)

Reflektion &r idag en strategi for utveckling av pedagogisk
yrkesverksamhet. Intresset for och tilltron till reflektion kan ses som en
reaktion mot synen pa ldrare som “tekniker” vars uppgifter ar att fora ut
saddant som andra beslutat om. Genom okad sjélvkontroll och sjilvkritisk
insikt och genom Okad forméga att handla sjilvstindigt pa ett meningsfullt
sétt forvéntas ldararens professionalism dka. (SOU 1999:63, s.64)

Det dr genom denna professionalism och autonomi som ldraryrket ska aterfd sin status.
Professionsdiskursen ér inte bara extern, Lararforbundet (1996) skriver att “nu ar tillfallet hér
for ldrarna att utveckla sin yrkesroll. Den nya situationen 6ppnar mojligheten for nagot av en
pedagogiskt revolution.”.

Professionsambitionerna kan dock ocksa ses ur ett kritiskt perspektiv dir den
frigorande processen snarare kan betraktas som ett kuvande. Den géngse uppfattningen om en
yrkeskérs autonomi ar att den bygger pa en enkel transaktion: teknisk kompetens och praktisk
kunskap byts mot teknisk autonomi och kontroll 6ver praktiken. Den yrkeskédr som stravar
uppat 1 hierarkin mot dkad status maste uppvisa att den forfogar over kunskap som inte ar
tillginglig for lekmannen. I utbyte far kdren monopol 6ver sin domén pé villkor att endast
certifierade befogar Gver praktiken (Labaree, 1992). Bidda dessa yrkanden 4r idag vanliga i
debatten om skolan; 6kad kunskap bland ldrare ska ge dkad autonomi over verksamheten.

4 Professionsforskningen #r omfattande och ticks inte i den hir uppsatsen. Jag definierar hir “profession” enligt

gingse kriterier om yrkesmissig autonomi, systematisk teori samt auktorisation (se Stenlas, 2011; Carlgren &
Marton, 2002 och Colnerud & Granstrom, 2015; Brante, 2005)
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Akademiseringen av lédrare &r ett steg i den riktningen. Vad detta inneburit dr dock - om man
foljer Foucault - att ldrarpraktiken fordndrats frén att ha varit relativt autonom och utgatt fran
arbetande ldrares egna angeldgenheter kring sina sysslor, till att bli ett forskningsfilt som
definierats av de akademiska diskurserna (Erlandson, 2005). I och med att man 1 det hér fallet

99 ¢

inrdttar sig i de professionella diskurserna om “reflektion™ “sjdlvkontroll”, “inre auktoritet”
och “professionella kunskapsbas™ innehar man inte lingre kontrollen att bestimma &ver sin
egen kunskapsproduktion. Man léter sig diskursivt ockuperas 1 utbyte mot en relativ autonomi
1 form av hojd social status.

Under 2000-talet sker ytterligare en diskursiv forskjutning. Nu talas det inte ldngre om
“inre auktoritet” och “sjdlvkontroll” utan snarare om yttre tillsyn, inspektion och

kvalitetsgranskning, vilket ger genomslag i statliga offentliga utredningar:

En likvardig skola kraver att réttssdkerheten och kvaliteten i verksamheten
kan sékerstillas. Ansvarsfordelningen mellan staten och skolhuvudménnen
renodlas, liksom tillimpningen av mél- och resultatstyrningen. Samtidigt
okar den professionella friheten for rektorer och ldrare. [...] Strukturen
lagger ocksd grunden for en fortsatt utveckling av en sjdlvstindig och
kraftfull nationell inspektion med kvalitetsgranskning och tillsyn. (SOU
2007:79, s.16)

Paradoxen 1 citaten ovan, som Sjoholm (2010) ocksa pavisar, dr att mer granskning ska ge
Okad frihet. Lararforbundet menar, i linje med citaten ovan, och i strid med sin egen hallning
fran 90-talet, att ldraryrkets status uppnds genom yttre reglering och styrning. Att inféra en
lararlegitimation &r till exempel “en friga om garanterad kvalitet” (Lararforbundet, 2008),
vilket ocksa framgar i Legitimitet och skdrpta behorighetsregler (SOU:2008:52)

I likhet med regeringen anser jag att auktorisation kan vara ett sitt att
kvalitetssdkra och utveckla verksamheten. Det kan bidra till ldraryrkets
professionalism genom att tydliggdra vilka krav som stills pa ldrares
kompetens. (ibid, s.18)

Den nya diskursen om yttre styrning, legitimering och “garanterad kvalitet” anammas av de
bada lararfacken Léararforbundet och Lérarnas Riksforbund som tillsammans med
Skolledarforbundet, Sveriges kommuner och Landsting, Friskolornas riksférbund och Svenskt
Néringsliv ger ut programforklaringen Forskning ger bdttre resultat i skolan (Sveriges
kommuner och landsting, 2011). Dir enas de om att de tillsammans ska arbeta for att uppna
skolverkets krav pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Som namnet antyder menar
man att ett nira samarbete mellan forskning och skola dr en forutséttning for 6kad legitimitet,
undervisning och resultat. I programforklaringen menar man att de behdvs en “samlande kraft
nationellt” (ibid, s.8) for distribueringen av forskning samt att det behovs en “yrkesgemensam
kunskapsbas” (s.8). Vidare menar man att “den vetenskapliga kompetensen hos lérare behover
oka” och att “det méste finnas en incitamentstruktur som tydligt belonar arbetssitt som utgar
fran forskning” (ibid, s.14).
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Det behdvs framfor allt forskning som utvecklar verksamheten och upplevs
som ett direkt stod for alla som arbetar i skolan.[...] Detta stiller d4ven krav
pa att de forskningsmetoder som anvénds ger generellt tillimpbara svar.
(ibid, s.6)

Citaten visar dnnu ett tydligt skifte. Bdde externt och internt etableras att lararyrket behover
bli mer forskningsanknytet. Lirarna kommer gynnas av en 0kad vetenskaplig kompetens,
vilket ocksa kommer kvalitetssdkra- och utveckla verksamheten. Forskningsmetoderna som
anviands ska ge generellt tillimpbara svar och Skolverket (2011) vélkomnar en
evidenshierarki.

Sammanfattningsvis kan det genom é&ren skdnjas en viss ambivalens i ldrarkarens
forsok att hoja sin egen status. Tre olika faser har fokuserats ovan; under 90-talet skulle
“reflektion” och ldrares “inre auktoritet” lyfta yrket, under 00-talet skulle istillet inspektion
och yttre tillsyn hoja legitimiteten och 10-talet belyser den nédra kopplingen mellan forskning

3

och undervisning och ldrares “vetenskapliga kompetens” framhalls. Det visentliga for
uppsatsen ér att de olika diskurserna far olika konsekvenser for skolans organisation och for

larares praktik och forutséttningar, samt att larare som subjekt blir till genom olika diskurser.

4.2 Reformeringen av skolan

Nedan presenteras det andra fragekomplexet som jadmte legitimitetsfrigan dominerade
90-talet. Den svenska skolan har, parallellt med ldrares strdvan efter legitimitet, reformerats i
grunden. Evidensrorelsens framvixt méste dérfor ses 1 ljuset av skiften 1 det skolpolitiska
landskapet. Tidsspannet dr hdr nagot vidare och tar sin borjan i 1970-talet. Detta motiveras
med att skoldebatten frdn och med 70-talet priglats av tre stindigt aterkommande
problemformuleringar: effektivitet, brukarinflytande och flexibilitet. I vilken utstrickning de
betonats, hur de motiverats och vilka Idsningar som presenterats har dock varierat.

Under 70-talet var de utbildningspolitiska strdvandena riktade mot demokratisering
dér jidmlikhet mellan klass och kon, samt fostran av demokratiska medborgare stod hogt pa
agendan. 70-talets skolpolitik lag 1 linje med den som drivits under hela efterkrigstiden dér
statlig styrning ansdgs nodvindig for jamlikhet och likvardighet. Dock riktades nu kritik mot
dels den tidigare enhetsskolan som inte inforlivat ambitionerna om Okad jdmlikhet och
likvirdighet, och dels centraliseringen av skolan som under 50- och 60-talet minskat lokalt
inflytande bade for kommuner, brukare och lirare. Detta leder till forslag om viss modifiering
av den centraliserade styrningen av skolan och roster hdjs for oOkat brukarinflytande
(Borjesson, 2016).

70-talet priaglades dndock av optimism gillande den statliga styrningens mojligheter
att komma till rdtta med skolans problem. 80-talet priaglades dock i det hinseendet snarare av
pessimism.  Skolan hade fortfarande inte fitt bukt med jdmlikhets- och
likvardighetsproblemen, och fortroendet for den statliga styrningen sviktar nu. Vilfardsstaten
utmalas som ett hinder for ekonomisk tillvdxt. Avregleringar, skattesdnkningar och
privatiseringar av offentliga verksamheter lyfts som losningar. Om framfor allt forsta halvan
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av 70-talet priglats av en vénstervag, priglas andra halvan av 70-talet och 80-talet av en
hogervdg. 1976 bryts Socialdemokraternas 44 &r ldnga regeringsstillning. En liberal
vokabuldr breder ut sig och ord som “valfrihet”, “konkurrens”, “ansvar”, “kompetens” och
“excellens” hors nu allt mer frekvent 1 skoldebatten (Boréus, 1994). Den kritik som uppstod
under andra halvan av 70-talet intensifieras under 80-talet. Centralisering och detaljreglering
ses nu som skolans problem (Bdrjesson, 2016; SOU 1980:5). Den offentliga sektorn anses

med andra ord ha blivit allt {or stor:

[D]en har blivit for stor pa grund av statliga regleringar och styrningar
genom stadsbidragsbestimmelser samt genom lokala politiska beslut
priglade av den ideologiska villfarelsen att samhallet blir bittre om den
offentliga sektorn fortsdtter att véixa. P4 ménga omraden har upprittats
offentliga servicemonopol som omdjliggdr effektivitetshéjande konkurrens
och diarmed valfrihet for den enskilda kommuninvanaren. (SOU 1984:83
$.65-66)

De vilfardsprofessionellas tolkningsforetrdde utmanas nu av nationalekonomer. Den
offentliga sektorns brist pd marknadslogik anses vara kéllan till dess ineffektivitet. Marknaden
stairker sdledes sin stédllning gentemot politiken (Persson, 2008, s.345), ndgot som ocksa
uttrycks i statliga offentliga utredningar:

Marknadsekonomin &r Overldgsen planekonomin inte bara i den
varuproducerande sektorn utan ocksa i tjdnstesektorn. Béde privat och
offentlig tjansteproduktion skall darfor enligt var uppfattning erbjudas
medborgarna pa en marknad, dir deras dnskemal som konsumenter sétts i
centrum (SOU 1985:28, 5.139)

90-talets skolpolitik priaglas av 1991-4rs kommunalisering av skolan. Den innebér ett
brott mot efterkrigstidens starka tendens att skolan forst och framst dr en statlig angeldgenhet
(Borjesson, 2016). Det tidigare dubbla huvudmannaansvaret mellan stat och kommun rivs nu
upp och kommunerna Overtar hela driftansvaret for skolor och personal. Forutom kritiken mot
skolan som fick féste under 70- och 80-talet adderas nu ocksd argument om nya
forutsittningar for skolan i1 en tid av globalisering, snabb teknisk utveckling och 6kad
mangkultur (SOU 1992:94; 1990:14). Okad rorlighet pa arbetsmarknaden kriver en mer
flexibel skola. En organisation anpassad till ett mangkulturellt samhélle med en rorlig
arbetsmarknad, kriver storre inflytande fran lokala aktdrer som kommuner, enskilda skolor,
elever och fordldrar, och en rad reformer foljer. Féorutom kommunalisering infors ocksa under
forsta halvan av 90-talet ett schablonbaserat statsbidragssystem, en skolpengsmodell for
finansiering av skolor, privata skolval for elever och fordldrar, samt goda villkor for fristdende
skolor (Borjesson, 2016). Frdn och med mitten av 1990-talet &r en ny styrningsform for
offentlig verksamhet genomford. Det paket som brukar kallas new public management (NPM)
ar nu infort. NPM bygger pa principen att den offentliga sektorn bést styrs genom
marknadslogik.
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Sammanfattningsvis har den svenska skolan reformerats i grunden. Skolan har fran
70-talet gatt frn att vara en statlig angeldgenhet, till att vara en marknadens angeldgenhet. Ett
nytt styrsystem for den offentliga sektorn har inrdttats, ddr framforallt konkurrens och
brukarinflytande ska garantera kvalitet och effektivitet. Det svenska skolsystemet gar under
den hir perioden fran att ha varit ett av virldens mest centraliserade skolsystem till att vara ett
av virldens mest decentraliserade (Strandler, 2017). I och med den 6kade marknadsstyrningen
av skolan, behovdes ocksa nya mitinstrument for sortering av skolor, vilket ledde till ett 6kat
fokus pa prestationer och resultat. Utan insamling av standardiserade resultat finns det inget
som kan vigleda konsumenterna i deras val pa skolmarknaden. Resultatstyrning via
standarder och nationella testsystem mojliggor en styrning av skolan pa marknadens villkor.
Det ér forst nér fordldrar och elever har information om skolornas kvalitet som de kan fatta
rationella beslut, vilket dr en forutséttning for marknadsstyrningen (Strandler, 2017; Apple,
2004, 2006). Marknadsstyrningen kan alltsa ses som en ny typ av styrning, en i Foucaults
termer normaliserande styrning. Den underkastade (i det har fallet skolan) kan nu
kategoriseras och jamforas mot andra och mot en norm. Examineringen forvandlar de enskilda
skolorna till ett “fall” dar de beskrivs, méts, jamfors, dresseras, rittas till, klassificeras,
normaliseras eller utesluts. Didrmed vittnar den om ett nytt sitt att utova makt via styrning
genom betyg, tillkortakommandena och avvikelser. Skolorna gors till sérskilda “fall”
(Foucault, 1987). Staten styr inte skolan i detalj, men stiller krav pd avstand (Apple, 2004).

4.3 Vilka I6sningar kan evidensrorelsen erbjuda for larares legitimitet?
I den hir delen kommer jag undersdka de sammanfogningar av diskurser som kan identifieras
mellan ldrares bristande sociala status och evidensrdrelsen intag i skolan.

Lararyrkets minskade status sedan 50-talet kan, som vi sett ovan, ses som ett utfall av
att larares praktik varit svar att legitimera utifran ett vetenskapligt perspektiv. “Vetenskaplig
kompetens” ses idag som vigen for okad legitimitet, bade externt och internt. Det &r hér
diskurserna méts i en gemensam anstrdngning. Evidensrorelsen erbjuder en epistemologisk
teknologi som kan generera de “generellt tillimpbara svar” och den “yrkesgemensamma
kunskapsbas” som fackforbunden -efterlyser (Sveriges kommuner och landsting, 2011)
Evidensrorelsens naturvetenskapliga ursprung, empiristiska epistemologi och positivistiskt
ontologi, gor den typen av vetenskap attraktiv for en yrkeskar med professionsambitioner.
Maitbar data, systematiska kvantitativa undersokningar och reproducerbara resultat anses vara
nyckelfaktorer for att utveckla, sikerstilla och uppritthalla pélitlig evidens (se t.ex. Slavin,
2002; Marsh, 2005; Davies, 1999). Eller som Dietrich & Lewis (2012) skriver:

The assumption is that practice based on sound science are more likely
to be beneficial than are practices that not have been rigorously
evaluated. There is evidence that this is a reasonable assumption
(Detrich & Lewis, 2012, s. 214).

Bendmningen “sound science” 1 citatet kapslar in och vittnar om den hierarkiska synen pé
vetenskap. Den typen av resonemang har en kraft och retorisk tyngd som ldrarkaren behdver
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for sin legitimitets skull. Sound som kan Gversittas med svenskans “sund” el. “palitlig”
antyder en okomplicerad och objektiv vetenskap. I en retorisk tvist stirks ocksd pastdendet
med evidens “there is evidence that this is a reasonable assumption”.

Aven i regeringens proposition (2012/13:30) star det klart att det finns en stark tilltro
till  kopplingen mellan evidensbaserade metoder och forbéttrade studieresultat.
“Vetenskapligt” och “evidensbaserat” anvinds sa gott som synonymt, vilket ger intrycket av
neutralitet, transparens och objektivitet:

Det 6vergripande syftet dr att frimja ett vetenskapligt, evidensbaserat
forhallningssétt hos dem som arbetar i skolan och forskolan for en 6kad
maluppfyllelse och generellt hogre kunskapsresultat. (ibid, s.101, min
kursivering)

Evidensrorelsen bidrar med ett 16fte som ligger 1 tiden. Ett 16fte om 6kad legitimitet och
status. Forskning om undervisning ska bli en riktig vetenskap. Det argumenteras for att hela
lararyrkets trovérdighet hanger pa att det evidensbaseras.

A more systematic and rigorous evidence based approach is needed to
maintain the credibility of educational practice. (Marsh, 2005, s.701)

Education research would gain the respect and the resources it has never
had. (Slavin, 2008, s.155)

Policy without evidence is just a guess. (Detrich, Keyworth & States,
2016, s122)

Utbildningssektorn ska omvandlas pé tva plan, dels ska forskningen foréndras till det
mer positivistiska kvantitativa idealen, och dels ska lararen, som en foljd av forskningen
anamma en ny typ av evidensbaserad praktik. Den nya ldraren ska utveckla formagor att
forhélla sig till evidens pa ett helt nytt sétt, och skolan som verksamhet méste foréndras till att
gbras mer mottaglig for den nya typen av forskning. Evidensrorelsen har haft en enorm
inverkan pa hur det moderna samhéllet organiseras, inte primért pa grund av att dess resultat
utvecklat verksamheterna, utan for att verksamheterna har anpassat sig efter de nya villkoren
(Biesta, 2007). Organisationen gors métbar, praktikerna fordndras, mjuka vérden gors
kvantifierbara och svarmitbara segment rationaliseras bort. “The call for a double
transformation of both educational research and educational practice lies at the very heart of
the idea of evidence based education” (Biesta, 2007, s.2, kursivering i original).

Den nya ldraren ska hantera nya uppgifter 1 den evidensbaserade skolan. En ny
diskursiv praktik vidxer fram och nya forsok gors att rama in lararyrkets kunskapsobjekt.
Precis som Hammer (1910) forsokte rama in ldraryrkets kunskapsobjekt gors nu nya forsok.
Skillnaden &r att definitionen idag dr en annan, Davies (1999) menar att:

19



Educationalists at all levels need to be able to:
(1) pose an answerable question about education
(il)) know where and how to find evidence systematically and
comprehensively using the electronic (computer-based) and
non-electronic (print) media;
(iii) retrieve and read such evidence competently and undertake critical
appraisal and analysis of that evidence according to agreed
professional and scientific standards;
(iv) organise and grade the power of this evidence; and
(v) determine its relevance to their educational needs and environment

(Davies, 1999, s.109, kursivering i original)

Den nya ldrarens profession bestar 1 hog grad av att kunna forhdlla sig till evidens och att
utnyttja sitt critical appraisal om vad som bést fungerar, och vad som inte gor det. Det nya
lararsubjektet transformeras till att handla om hur man forhéller sig till evidensbaserade
metoder pa ett rationellt sétt. Critical appraisal och implementation science dr symptomatiska
termer fOr tiden ldraren befinner sig i. De &r praktiker som skapats i evidensrorelsens
efterfoljd.

Ett belysande exempel pd hur evidensbaserad policy som makt och kunskap breder ut
sig 1 skolan idag himtas fran Detrich, Keyworth & States (2016). De menar att det finns tva
satt pd vilka evidensbaserad policy kan implementeras. 1) en tvingande implementering dir
eftergifter vidtas for de skolor som inte implementerat evidensbaserad policy inom en viss
tidsram. Denna metod anvéndes till exempel vid inforandet av the No Child Left Behind Act
2001 dar skolornas grad av implementering arligen méttes enligt indexet “adequate yearly
progress”. Uppfyllde skolorna inte mélen dlades de med negativa konsekvenser och inom en
fyraarsperiod kunde skolan stingas. 2) ett alternativ till den “tvingande” ar att skapa
incitament for “voluntarily participating in the policy” (ibid, s.123). De skolor och ldrare som
avstdr fran evidensbaserad policy aldggs inte med nagra negativa konsekvenser, ddremot finns
en ansenlig ekonomisk erséttning att himta for de som viljer att implementera policyn. I
delstaten Kalifornien anvéndes den hdr modellen for att reducera antalet elever i varje klass.
For varje klass som hade maximalt 20 elever utgick en summa av 650 dollar for varje elev.
“This approach resulted in virtually all school districts voluntarily participating in the class
size reduction initiative” (ibid, s.124, min kursivering).

Forutom de rent ekonomiska incitamenten som gynnar evidensbaserade metoder (se
t.ex. Biesta, 2007, 2010) sa kan fOrslaget ovan ocksda ses ur ett maktperspektiv.
Artikelforfattarna uppfattar modell 2 som en lyckad frivillig implementering, vinder man sig
till Foucault illustrerar det hdr exemplet istéllet hur makt utvecklar nya subtila tekniker. Och
hur produktiv makt &r &verldgsen repressiv makt. Det dr ndmligen nir makt verkar genom
subjektet - ndr det far subjekten att ta “frivilliga” beslut - som den far genomslag pa riktigt.
Produktiv makt upphdr aldrig med sina forhor, sin inkvisition, sin jakt pd sanning; den
institutionaliserar, den professionaliserar, den belonar jakten pa sanning (Hornqvist, 1996).
Individualiseringen riktas i det hér fallet nedat, skola och larare sitts i ljuset, maktutovningen
blir osynlig. Skolan, och i forldngningen ldraren, gors till en arena for jaimforelse.
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Implementeringen av evidensbaserade metoder gors till ett nytt kunskapsobjekt, dér
diskursen sedan doljs, och ett nytt vetande vixer fram.” Jimfor man med modell 1 &r makt dér
1 hogsta grad synlig. Den ar repressiv, den hdmmar och den bestraffar de skolor som inte gor
vad de ska. Det gor ocksa individualiseringen uppatriktad, makt verkar som ett subjekt och
som en suverdnitet. Utdvandet av makt dr dock lika pataglig i modell 2, bara via mer subtila,
dolda, och effektiva tekniker.

For att summera, evidensrorelsen hakar i1 ldrares strdvan efter legitimitet d& den
erbjuder en epistemologisk teknologi for att 6ka det vetenskapliga anseendet. For ldraren
innebér det att den “vetenskapliga kompetensen™ betonas. Att lararkdren hyser tilltro till att
undervisningen kan forbittras pa vetenskaplig grund, att denna tro si att siga kommer
“inifrdn” ldrarkaren, dr avgorande for evidensrorelsens etablering inom skolan.

4.4 Vilka I6sningar kan evidensrorelsen erbjuda fér reformeringen av skolan?

P& samma sitt jag ovan undersokte evidensrorelsens framviaxt kopplat till larares strdvan efter
legitimitet, kommer evidensrorelsen hiar undersdkas i ljuset av den omfattande reformeringen
av skolan under 90-talet.

Bland den méngd reformer som genomfordes under 80- och 90-talet kan tva
huvudsakliga teman identifieras: decentralisering och marknadisering. Inom ett par manader i
borjan av 90-talet forandrades det svenska skolsystemet fran ett av de mest reglerade till ett av
de minst reglerade. Sverige har gétt ldngre dn nagot annat land 1 marknadiseringen av skolan
(Karlsson & Erlandson, 2016). Att sociala grupperingar som klass, kon, etnicitet samt
strukturella omstdndigheter idag dr underordnade teknokratiska “l6sningar” pd “problem”
foljer en post-politisk samhillstrend dér okad tillvéxt och administrativ effektivitet star i fokus
(Erlandson & Karlsson, 2017). Nationalstaten dger inte ldngre den yttersta kontrollen 6ver sitt
skolsystem, den besitter istédllet internationella organisationer som OECD och Virldsbanken
(Levinsson, 2013, Krejsler, 2013; Taylor & Henry, 2007). Dér tidigare sitt att organisera den
offentliga sektorn byggde pa “tillit”, bygger new public management nu pd “kontrakt”. Arbete
(inte minst ldrares) ska visualiseras, struktureras och kategoriseras, “tillit” &r inte ldngre en
faktor.

Hood (1991, 1995) pekar pa tre aspekter dir NPM skiljer sig fran tidigare
organiseringsmodeller. (i) Precisa mal ska formuleras efter vilka verksamheten ska beddmas.
(i1) Output snarare dn input betonas. Det innebér att de uppsatta malen styr verksamheten
snarare dn vilka resurser som finns till forfogande. (iii) Den offentliga sektorn ska
konkurrensutsittas. Erlandson & Karlsson (2017) menar att man med hjédlp av Hoods tre
aspekter kan se en forskjutning av begreppet “professionell”. De menar att istdllet for att
betrakta reformerna som ndgot som gynnat lirare i deras strivan mot “professionalism”, s&
har begreppet “professionalism” istillet en dndrad innebord. Att vara professionell idag ar
ndgot annat dn det varit tidigare. NPM dr ett nytt sitt att se pd ldrares yrkesroll, hur den

3 Se till exempel den omfattande forskningen som idag finns kring “implementation science” (se t.ex. Kelly &
Perkins, 2012; Cook & Odom, 2013; Metz & Bartley, 2012)
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offentliga sektorn ska administreras samt hur den skaffar sig legitimitet, kommunicerar med
andra samhéllsdoméner och samhillets invénare. Den offentliga sektorn har antagit en
marknadsmodell. Vad som ér att betrakta som en “funktionell” ldrare, skola och organisation
har ddrmed foridndrats (Erlandson & Karlsson, 2017).

Gemensamt for reformerna 4r att de innefattas av en nyliberal diskurs. Termen
nyliberalism har i det hér fallet en vid betydelse och innefattar den marknads-, métnings-, och
konkurrenslogik som redogjorts for ovan. Diaremot kldr jag den inte i ndgon sérskild politisk
farg eller placerar den i ndgot speciellt politiskt parti, 90-talets reformer genomfoérdes av bade
borgerliga- och socialdemokratiskt ledda regeringar utan ndgot storre motstdnd och politisk
opinion (Borjesson, 2016). Meningen ir istillet att peka pa en sorts rddande konsensus, en
diskursiv forskjutning.

Ett belysande exempel dr 70-talets kritik mot skolan. Kritiken var stark bade frén
vénster och hoger. Vénstern, 4 ena sidan, menade att skolan var for auktoritdr, odemokratisk
och att den enskilde individen inte erbjods tillfdlle till medverkan. Hogern, & andra sidan,
menade att skolan var for dyr, byrakratisk och att allt for lite valfrihet erbjods den enskilda
(Stenlés, 2011s, 15). Skolan reformerades da for att underlétta brukarinflytande och for att
tillgodose lokala forutsittningar (Borjesson, 2016). Den typen av reform, oavsett hur goda och
vél avvigda intentionerna var, kan ha bidragit till att dppna dorren for en mer kundorienterad,
nyliberal skolmarknad. Reformen kan ocksa illustrera en forskjutning mot ett individorienterat
demokratiideal (Borjesson, 2016). En reform kan fa odverskddliga resultat och kan plockas
upp av- och blandas in i - andra diskurser vilka har helt andra syften.

Evidensrorelsen och nyliberalismen vixte fram simultant. Dock som tvéa parallella
rorelser, med delvis skilda méal. Foresprakare for evidensbasering har till och med anvént new
public management som skriackexempel och som ett av sina frimsta argument for en mer
evidensbaserad praktik. Argumenten bygger pa att ekonomiska intressen, nyliberalism och
NPM inte har ndgot i den offentliga sektorn att gora. Vare sig i skolan eller sjukvarden ska det
finnas den typen av incitament fOor implementering. Istdllet menar man att den
evidensbaserade gemensamma implementeringsstrukturen skulle verka som en garant for att
halla marknadens intressen utanfor skolan.

With a robust research and development enterprise and government policies
demanding solid evidence of effectiveness behind programs and practices in our
schools, we could see genuine, generational progress instead of the usual
pendulum swings of opinion and fashion (Slavin, 2002, s.20)

The changes have been forced on us not so much by changes in knowledge
about education and society, or by finding what works and what does not work,
but a particular economic outlook and its corollaries. (Marsh, 2005, s.702)

This is a clear lesson that when one does have an education that is based on a
loose combination of theory and fact, where there are no proper standards for
trials before changes are made in the system, then the system is wide open to
intrusion from trendy theories of all kinds in all areas. (Marsh, 2005, s.702).
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Att evidensrorelsen delvis anammar en nyliberal diskurs dr dock tydligt i citatet som anvidndes
1 inledningen av uppsatsen (s.1): “the primary function of this policy is to ensure that students
receive the most beneficial services and to protect consumers from ineffective practices”.
(Detrich & Lewis, 2012, s.214, min kursivering) Att tala om undervisning i ordalag som
“service” och “ineffective” och elever och fordldrar som “consumers” dr del av en nyliberal
diskurs som betonar konkurrens, att konsumenterna ska ta del av en tjanst och “rosta med
fotterna” (Fairclough, 2003). Men det som é&r karaktéristiskt for nyliberalism ar inte primért
kapitalism, privatisering eller decentralisering, istillet dr det strdvan mot att gora alla delar av
minniskans sociala verksamhet métbar (Brown, 2015). Alla omraden av social verksamhet
kan goras om och fas att framstd som lamplig for marknadslogik. “Bench-marking”, “best
practice” och “golden standard” genomsyrar samtiden och konkurrens etableras inom en stor
mingd sektorer. De globalt sett stigande priserna for utbildning har dkat trycket pa att kunder
ska f4 “valuta for pengarna” nir de viljer skola. Evidensrorelsen tillhandahéller den
epistemologiska teknologin for att géra sdida bedomningar mdjliga, vilket hela systemet av en
kundorienterad marknadslogik bygger pad (Nolan, 2015). Den post-politiska samhéllstrenden
menar Brown (2015) innebér en forskjutning fran homo politicus till homo oeconomicus, fran
den politiska ménniskan till den rationella ménniskan. Den nyliberala diskursen kringgar
politiska- och icke-ekonomiska debatter samtidigt som den bidddar in “mjuka vérden” i1 en
rationell ekonomi.

Sammanfattningsvis, Nedmonterandet av staten, vilket skett i skolan genom bland
annat decentraliseringen och andra nyliberala reformer, bor betraktas som ett ommonterande
av styrningstekniker (Lemke, 2001). Skola, elever och ldrare gors jimforbara genom de
nyliberala diskurserna, dir evidensrorelsen, trots hdogljutt motstand, tillhandahéller en
epistemologisk teknologi for att gora visionen mojlig. Det centrala i omvandlingen é&r
reduceringen av komplexa sociala processer till maétbara, kvantifierbara kategorier.
Reformerna fordndrar inte bara vad ménniskor gor, de fordndrar vilka méanniskor dr. (Ball,
2003).

5. Konstituerandet av lararen som subjekt i evidensrorelsen

Har foljer en analys av hur evidensrorelsen formar det nya lararsubjektet. Jag utgar hér frén
analysen av hur evidensrorelsen anammats dels av liararkaren i syfte att oka sin legitimitet,
och dels av den nyliberala marknadslogik dar métbarhet, jimforelse och konkurrens é&r
forutsattningar.

I linje med uppsatsens teoretiska ramverk utgdr analysen fran att examinationen &r vad
som binder makten att utbilda ldrare till en viss typ av vetande (Foucault, 1987). Detta
vetande dr inte bara kopplat till lararutbildningen utan fortgar stindigt i hur en “bra” larare
positioneras och regleras. En viss typ av bedomning legitimerar med andra ord en viss typ av
kunskap. Evidensrorelsen utgoér en sanningsregim, med nya epistemologiska teknologier for
bedomning. Att styra ldrare genom tester, bedomningar och prestationsmétningar &r mer
effektivt &n att styra dem indirekt genom styrdokument (Strandler, 2017). Dérfor bedoms,
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positioneras och jamfors lirare idag genom “the regime of numbers” (Collet-Sabé, 2017) dér
professionellt ledarskap kopplas till rankning, tester och betyg.

De nyliberala reformerna, tillsammans med larares strivan efter legitimitet har delvis
forandrat vad som uppfattas vara god ldrarkompetens. I en evidensbaserad skola forvintas
larare behédrska nya formagor. Tydligast blir det i den tro pa lagbundenhet som
evidensrorelsen vill infora i skolan. Som foljd av New public managements styrlogik blir
transparens, dokumentation och formaliserade undervisningsmetoder avgoérande for att
beddma skolans kvalitet och underlétta for konsumenter att gora rationella val (Hood, 1995).
De nya styrformerna for skolan péverkar ocksa larares praktik. De traditionellt mjuka virden,
vilka varit en stor del av ldrares kultur, byts gradvis ut mot strivan efter effektivitet. Skolorna
har idag blivit konkurrenter, men ocksd inom skolan rader konkurrens mellan ldrare. En ny
typ av tavlingsinriktad ldrare, som &r tinkt att sjélv bdra ansvaret for sin praktik, uppstér i de
diskurser och praktiker som foljer av 90-talets reformer. Samarbete ersitts av konkurrens, och
larare positioner sig sjdlva mot sina kollegor, i syfte att forbéttra sin stdllning infor
overordnade (Erlandson & Karlsson, 2017).

Antar man Foucaults perspektiv far argumenten i debatten om evidens en ny innebdrd.
Foucault forkastar icke-politiska, icke diskursiva epistemologiska perspektiv och menar att
kroppen ir inlemmad i politiskt kraftfilt (Foucault, 1987; Erlandson, 2006). Aberopan om
“effektivitet” maste da betraktas som ett kuvande av ldrare. Att undervisningen bor goéras mer
effektiv betyder att den diskursiva kroppen fogas efter det diskursiva rummet. Ju mer effektiv
desto mer foglig och vice versa. Den diskursiva kroppen som utsitts for makt anvénder
diskursiva verktyg for att omkonstituera sig sjélv som objekt (Erlandson, 2005). Foljande citat
maste dirfor tolkas som ett uttryck for en kamp om makt och vetande

Higher education stands at a crossroads; millions of students are
entering a higher-education system that requires a recalibration of
teaching methods and learning outcomes.[...] To be maximally relevant
to this emerging new world reality, everyone involved with college and
university training, regardless of discipline, must recognize the need to
use the most effective teaching and learning methods. (Groccia &
Buskist, 2011, s.6)

Enligt Foucault ar alltsa frdgan om hur “professionell” en lérare &r en fraga om hur
disciplinerad den diskursiva kroppen ar. Resultatet dr darfor att betrakta som den
disciplinerade kroppens sitt att agera utifran de krav och mdjligheter som den diskursiva
praktiken mdjliggor (Erlandson, 2005).

Evidensbaserad pedagogik som idé¢ bor dock inte betraktas som ett nytt fenomen.
Som framgér har lararkaren ldnge varit 1 behov av vetenskaplig kidrna. Evidensrorelsen bor
dérfor istéllet betraktas som en en retorisk figur, “ddr omfattande krav pa att producera
vetenskaplig kunskap, som talar om »vad som fungerar» i skolan i form av effektiva
undervisnings- och utvédrderingspraktiker, dr exempel pa hur en instrumentell kunskapssyn
fatt starkt fotfaste 1 skolans praktik” (Evaldsson & Nilholm, 2009, s.68) Sé linge pedagogik
funnits som universitetsdmne har det ocksa funnits en forestdllning om att pedagogisk
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forskning ska ge en teoretisk grund for praktiskt handlande. Under hela 1900-talet har sddana
idéer forekommit, ibland mer, ibland mindre.

Genom Foucaults syn pa individualitetens historiska tillblivelse kan man pésta att
lararen frdn och med utbildningens akademisering 1977, blivit effektivare, att de idag mer
effektivt hanterar undervisningen, men pa bekostnad av 6kad underkastelse. Lika vdl som
examineringsforfarandet mojliggjorde medicinens epistemologiska frigorelse, utmarker
“examensskolan” begynnelsen av en pedagogik som fungerar som en vetenskap (Foucault,
1987). Detta giller dven for evidensrorelsen. Larare skaffar sig alltsd en relativ autonomi.
Produktionen av skickliga och effektiva studenter och ldrare ar resultatet av tekniker vilka
over arhundraden utformats for att pa effektivast mojliga sitt ackumulera de disciplindra
mekanismernas effekt.

Universitet och sedermera nyliberalism och evidensansprak rutar in, slar sonder, stoper
om och miter ldrares kunskapsfilt. De inrdttar examen genom vilken individen bedéms och
lararkéren later sig diskursivt ockuperas i utbyte mot social status. Den traditionella
lararkulturen som byggde pé fri intellektuell debatt, har bytts ut mot en institutionell press pa
uppvisande av prestationer, métbara resultat, strategiskt planerande och akademisk styrning
(Olssen & Peters, 2005).

[I]n short, the schools of education may have entered into a ’devil’s
bargain’ when they entered the university milieu. The result was their
mission changed from being primarily concerned with matters central
to the practice of schooling towards issues of status passage through
more conventional university scholarship. The resulting dominance
of conventional ’disciplinary’ modes has a disastrous impact on
educational research. (Goodson, 1999, s. 285-286)

Grundskolldrare och universitetsldrare gor sig till objekt genom att gora sig tillgangliga for
maktutdvning. De producerar kunskap inom praktikens diskursiva ramar genom att anvinda
sig av denna praktiks disciplindra mekanismer. Samtidigt blir de till subjekt dd de under sig
har elever pd vilka de utdvar makt genom att anvinda samma praktiks disciplindra,
makt-kunskaps-producerande mekanismer (Erlandson, 2005).

Foljer man Foucaults logik sa innebdr utveckling till och formandet
av en ldrare till att bli kompetent, till att bli mer “professionell” ocksa
en Okning i disciplinering. Samtidigt som lérarens kropp blir mer
“hemma” i den institutionella undervisningsmiljon, blir den ocksa
mer disciplinerad av den. (ibid, s.62)

Den situerade praktik som ldraryrket dr kan nu goras “textbaserad”, enskilda ldrare kan bli ett
“fall” vilka jamfors med varandra och en norm, samt att “de underkastade” genom examen
“blir placerad pa en bestimd plats av skrivna handlingar, som infangar och léser fast dem.”
(Foucault, 1987). Uppfostran, undervisning och utbildning &r en rad metoder och tekniker som
siktar pa produktion av individer mot ett speciellt mdl. Dessa metoder &r, i det moderna
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samhillet, bara verksamma om de vilar pa kunskap om det forhallande som ska ledas och
formas (Gytz Olesen & Pedersen, 2004)

Under 1980-talet, efter atminstone 30 ar av avprofessionalisering, anses den tekniska
tillimpningen vara svaret for Okad legitimitet. Men sa lidnge relationen forskning -
tillimpning ses som en teknisk frdga, dér forskningens primira syfte ar att vara direkt
tillimpbar, kommer ingen forskning vad den &n kallas, att lyckas (Lundgren, 2006; Biesta,
2007). Nér forskningen istéllet anvidnds for att forstd och forklara villkoren for larande, nér
det uppfattas som en fraga att erévra kunskap har forskningen en roll for larare.

Lave (1997) skriver, angdende det visterlindska idealet att ldrande ska vara
distanserat och separerat frdn den faktiska erfarenheten, att det bygger pa en vésterlandsk
epistemologi, en teori om ldrande och kognition, en tydlig idé om hur ldrande och kunskap
uppstdr och fordndras. Den som ldr sig mdste abstrahera bestdndsdelar ur erfarenheten,
generalisera om - och kring - dem, for att sedan 6verfora dem till en mingd nya situationer pé
vilka erfarenheterna kan appliceras (se dven Lundin, 2008). Det distanserade kunskapsidealet
ar ocksd nirvarande i evidensrorelsen. Abstraherad, generaliserad kunskap, vittnar om att
nagot interiort t.ex. “a mind at work” kontrollerar externa beteenden sdsom kroppen
(Erlandson, 2005). “The technologies of reform produces new forms of teacher subjects. This
is the struggle over the teachers’soul.” (Ball, 2003, s.217).

6. Slutsatser - en tentativ forklaring

Hir ges en sammanfattande tentativ forklaring till evidensrorelsens intrdde 1 skolan, samt vad
det far for konsekvenser for lararsubjektet. Jag kommer utgd fran uppsatsen syfte och
fragestéllningar, via “standardkritiken” av skolan som presenterades inledningsvis och sedan
via de fragekomplex som funnits inom skolan vid tiden for evidensrdrelsens uppkomst. Jag
gOr hir inga ansprak pa att ge en uttémmande forklaring, utan summerar istdllet vad som é&r att
betrakta som uppsatsen huvudsakliga resultat.

Evidensrorelsen dr inlemmad i en diskursiv viv. Jag har tagit upp hur dels lararkérens
strdvan efter legitimitet och dels de nyliberala reformerna pa olika sétt plockat upp
evidensdiskursen och gett den tilltrdde till skolan. Samtidigt som evidensrdrelsen legitimerar
bade ldararkaren och den omfattande skolreformeringen, legitimeras ocksa evidensrorelsen
sjalv genom dessa fordndringar. Det dr dock svart att sdga var den ena borjar och den andra
slutar - diskursen styr over sig sjilv. Evidensrorelsen opererar alltsé pé tvé plan. Dels fyller
den en organisatorisk funktion for den konkurrensutsatta skolmarknadens sorteringsprinciper i
form av en sorts valuta, dels skdnker den, pa ett innehdllsligt plan, en vetenskaplig tyngd och
status till ldrare och skola.

Ett av uppsatsens huvudsakliga resultat dr att evidensrorelsens intrade har mojliggjorts
av en rad olika omstdndigheter. De omfattande reformerna som dgde rum under 90-talet, och
dér evidensrorelsen véxte fram delvis som en motreaktion, har paradoxalt nog mojliggjort
dess framvixt. Den forsta ‘“standardkritiken” (som jag tog upp i inledningen, se kap.l)
“utbildningsvetenskapens skeva kunskapsproduktion leder till att skolan inte kunnat matcha
utvecklingen pa andra samhéllsomréaden”, implicerar bland annat att skolans resultat &r - och
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ska vara - métbara, att dessa resultat virderas genom sin effektivitet, och att skolan kan métas
och jimforas pd samma principer som andra samhéllsomrdden. Det &r i den diskursiva viven
mellan de nyliberala idéerna om métbarhet och jamforelse, och evidensrorelsens positivistiska
vetenskapsideal, som kritiken har kunnat vixa. Nér problemen formuleras pa ett visst sitt, kan
man endast fa en viss typ av svar. Evidens fungerar idag som ett séllningsinstrument, bade
bland skolor och ldrare. Det dr bland annat via den evidensbaserade policyn och via de
evidensbaserade metoderna som skolor och ldrare idag beddms och jamfors.

Uppsatsen har ocksd betonat ldrarkdrens prekdra situation, vilket dven det ska
betraktas som ett av uppsatsens huvudsakliga resultat. Lérares strdvan efter legitimitet gar
idag via verksamhetens vetenskapliga legitimitet. Kritiken om att “skolans avsaknad av en
enhetlig implementeringspolicy leder till ldrares godtycklighet” har fitt konsekvenser bade
internt och externt. Kritiken implicerar att ldrare genomfor sin undervisning utan storre
underbyggnad, att en bred implementering av metoder dr att foredra, samt att ldrarens priméra
uppgift ar att rationellt sondera terrdngen efter lampliga “evidensgodkédnda” metoder. Externt
kriver evidensrorelsen en typ av “sdker”, objektiv och neutral kunskap dir skolan bor
reformeras efter sddana policys. Samtidigt ges lararkaren en mojlighet att hoja sin legitimitet
och status genom den vetenskapliga stringensen. Det dr dérfor en inte alltfor djérv gissning att
en evidensbaserad reformering av skolan skulle leda till en 6kad social legitimitet och status
for yrket, vilket ocksa skulle leda till 6kad kollektiv relativ autonomi. Daremot skulle det pa
ett individuellt plan leda till minskad autonomi och 6kad regleringen.

Ur uppsatsens teoretiska perspektiv dr det dock svart att se att 6kad evidensbasering
skulle leda till ndgot annat dn Okad foglighet. Den kollektiva autonomin skulle ske pd
bekostnad av att man diskursivt och praktiskt ldt sig ockuperas. Ett ndrmast paradoxalt
diskursivt kluster uppstar. Lararkaren star idag mittemellan den nyliberala diskursen som
erbjuder ldrarna en okad relativ autonomi och minskad detaljreglering - och en evidensdiskurs
som skulle 0ka kérens legitimitet pd vetenskaplig grund men minska deras individuella
autonomi. Vad som till synes dr tvd motsédgelsefulla tankebanor bildar tillsammans en
sanningsregim som skapar nya lirarsubjekt.

Slutligen, normaliseringen 1 handlar till syvende och sist om att ménniskor sjélva ska
finna sig 1 sin underkastelse sdsom aktiva subjekt (Hornqvist, 1996). I den stindiga examen
gors makten osynlig och ldraren synlig. En “det skrivnas makt” uppstdr som ett av de
viktigaste kugghjulen i disciplinens maskineri. Varje ldrare blir ett “fall” och den
kontinuerliga examinationen skapar ett “lararens panoptikon”. Det dr genom evidensrorelsens
beddmningsregim som ldraren skapar en bild av sig sjélv och sina tillkortakommanden -
genom vilken lararen sedan vill forbittra sig. Individualiteten blir en kroppsligt buren
diskursiv vév - sjdlen blir kroppens fangelse (Foucault, 1987; Erlandson, 2006).
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