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Larares utformande av matematikundervisning i forskoleklass har tidigare setts vara problematisk
pa grund av bristande regleringar (Skolinspektionen, 2015). Sedan Lgr 11 (Skolverket, 2017)
reviderades 2016 finns ett eget kapitel som reglerar forskoleklassens verksamhet, vad den ska
innehélla samt hur den ska vara utformad. Tidigare forskningsresultat visar att elever redan 1 tidig
alder behover grunda ett intresse samt grundldggande matematiska kunskaper for att lattare kunna ta
till sig senare utbildning. Ett sétt att &stadkomma detta &r att elever i tidig alder fir erfara lekfull
samt givande matematikundervisning.

Syftet med studien var att undersoka hur ldrare 1 forskoleklass kan bedriva lekfull och larorik
matematikundervisning for att forbereda elever infér kommande grundskoleutbildning samt hur
larandesituationerna ar utformade. Detta genom att ta reda pé hur larare i forskoleklass utformar
matematikundervisningen foljt av att studera genom vilka ldrandesituationer det sker genom: fri lek,
ldrares involverande eller ldrarstyrda instruktioner. Sex stycken yrkesverksamma larare 1
forskoleklass har genom semi-strukturerade intervjuer beskrivit deras matematikundervisning samt
uppvisat material.

Studiens resultat visade att matematiken integreras i flertalet lekfulla larandesituationer dér
elever ges mojlighet att grunda sévil ett intresse som de grundldggande kunskaperna for vidare
utbildning. Lérare tar tillvara pa det matematiska innehdllet som finns i vardagskontexten samt gor
elever uppmarksamma pa detta genom att synliggora savél innehdll som ldrandemal.

Didaktiska konsekvenser av detta dr att matematikundervisning ska ske genom lekfulla
larandesituationer redan i forskoleklass for att elever ska ges mdjlighet att skapa ett intresse samt
tilldgna sig de grundldggande kunskaperna inom dmnet.
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1 Bakgrund

Elever behover redan i forskoleklass ges mojlighet att uppticka, utforska samt erfara kunskaper
inom dmnet matematik, enligt tidigare forskning. Detta eftersom att tidig matematikundervisning
ger elever goda forutsdttningar for att bygga upp ett intresse for &mnet samt ta till sig grundldggande
dmneskunskaper; vilket 1 sin tur leder till att elever har mojlighet att erfara och bemaéstra den
matematik de stoter pa i vardagliga situationer. Darmed ligger vikten pa att elever tidigt ska fa
mojlighet att grunda ett intresse for &mnet matematik vilket ocksa papekas av flera forskare (Anders
& Rossbach, 2015; Doctoroff, Fisher, Burrows & Tsepilovan Edman, 2016). Foljaktligen kan
innehallet 1 forskoleklassverksamheten till stor fordel utformas pa ett lekfullt och samtidigt larorikt
sétt. Detta ses ofta som en stor utmaning for yrkesverksamma lérare i forskoleklass. Samtidigt visar
forskning pa att detta dr ett mycket givande arbetssétt att genomfora for yngre elever dér de far goda
mojligheter att utveckla ett intresse for &mnet samtidigt som grundlaggande kunskaper utvecklas
(Bjorklund, 2014; Charlesworth & Leali, 2012; Pramling & Pramling Samuelsson, 2008).

Den stdndiga fordndringen av samhallet kréver att utbildningen och ddrmed undervisningen
utvecklas, forbéttras och moter de nya utmaningarna. Lérarutbildningen genomgick en fordndring &r
2011 som innebadr att de studerade efter avslutad utbildning blir behoriga att undervisa i
forskoleklass samt arskurs 1-3. Detta innebdr till skillnad mot tidigare utformning att utbildningen
dven ska syfta till att ge studenter kunskaper kring undervisning i férskoleklass och hur den
verksamheten kan utformas och bedrivas. Det blir dessvérre att didaktik och innehall {6r
forskoleklassverksamheten inte behandlas lika omfattande eller inte alls 1 jamforelse med det
innehall som berdr arskurs 1-3.

Efter en undersokning utford av Skolinspektionen (2015) framkom det att 1drare som ar
verksamma i forskoleklass har svérigheter att planera for undervisningen i verksamheten pa grund
av bristande regleringar. For att utforma forskoleklassverksamheten pa det mest givande sétt for de
elever som deltager i den, utformades ar 2016 ett nytt avsnitt i Lgr 11 (Skolverket, 2017). Dar finns
det nu en tydligare beskrivning av vad som ska berdras samt hur utformningen ska vara. Tidigare
nér forskoleklass endast berdrdes av de tva forsta kapitlen i Lgr 11 (Skolverket, 2017) har malen for
verksamheten inte varit tillrackligt tydliga. Lérare 1 forskoleklass har fitt blicka mot de
kunskapskrav och mal som finns for arskurs 3 och utvecklat verksamheten utifran det. Samtidigt
papekar Herrlin, Frank och Ackesjo (2012) att forskoleklassverksamheten ska vara en bro mellan
forskola och skola, och har dirmed fétt ha en fot i vardera laroplan, Lpfo 98 (Skolverket, 2016)
samt Lgr 11 (Skolverket, 2017).

De tidigare forskningsresultat som framhéver olika viktiga paverkansfaktorer, att grundldggande
kunskaper samt ett tidigt intresse for amnet matematik skapas i den undervisning som genomfors 1
forskoleklassverksamheten, har utgjort grunden for den hér studien. Dessutom har min egen
nyfikenhet och intresse for forskoleklassverksamheten lett till att jag vill studera och undersoka
vidare hur dagens matematikundervisning kan se ut och bedrivas i olika forskoleklasser. Hur kan
larare 1 forskoleklass bedriva en givande undervisning i matematik déir elever ges mojlighet att pd
ett lekfullt sitt ta till sig kunskaper samt utveckla ett intresse for &mnet?

Tanken med studien ar ddrmed att den ska generera savél undervisningsexempel som en bredare
bild samt fordjupade kunskaper inom omradet for blivande larare i forskoleklass men dven
yrkesverksamma forskoleklasslérare.



2 Syfte och fragestillning

Syftet dr att undersoka hur ldrare i forskoleklass kan bedriva lekfull och ldrorik
matematikundervisning.

Fragestallningar:

e Hur beskriver ldrare 1 forskoleklass att de bedriver matematikundervisning?
e Genom vilka ldrandesituationer ges elever mojligheter att inhdmta de grundlaggande
matematikkunskaperna?



3 Tidigare forskning och styrdokument

I en tidigare litteraturstudie kring viktiga aspekter att lyfta fram med matematikundervisning i
forskoleklass framkom det resultat kring att det ar viktigt att synliggéra dmnet for elever och
dessutom inkludera det i lekfulla ldrandesituationer (Johannesson & Claesson-Roback, 2016). Flera
olika studier har gjorts kring hur elevers ldrande paverkas av den slags undervisning som de far ta
del av i tidig alder. Bade ldrares samt elevers attityder till &mnet matematik paverkar
undervisningen och for att gynna bada parter géller det att veta vad undervisningen syftar till samt
att det synliggdrs. I undervisning dir sdvél amnet som dess mal ar tydligt framstéllda nar elever
lattare larandemalen och kan samtidigt d&ven utveckla ett genuint intresse for &mnet. Vikten av att
tidigt ta del av grunderna i ett &mne och péborja kunskapsinhdmtande har visat sig vara en oerhort
viktig del for bade vidare grundskoleutbildning, gymnasiestudier samt det livsldnga ldrandet.

For att forsta, bemota och bearbeta ett resultat som framkommer 1 en studie ar det till fordel att
sdtta det i relation till befintlig forskning samt ldrandeteori som behandlar omrédet. Detta som
grund for en studie hjdlper till att placera in resultatet i ett befintligt ssammanhang och utifran det
kunna tolka samt forsta helheten (Bryman, 2011). Dessutom framkommer det virdefull information
om det som studerats, i det hér fallet ldrares matematikundervisning i forskoleklass, vilar pa
vetenskaplig grund som ir en del som ska efterlevas enligt skollagen (SFS 2010:800).

I efterfoljande del presenteras vad som innefattas i forskoleklassens verksamhet samt vad
tidigare forskning har kommit fram till &r givande matematikundervisning i1 forskoleklass. Detta
resulterar i tre dvergripande omraden vilka &r foljande: forskoleklassens verksamhet,
matematikundervisning i forskoleklass samt lekfulla ldrandesituationer samt arbetssdtt. Inom dessa
beskrivs information som sedan ligger till grund for studiens utformning, innehéll samt resultatets
kategorisering.

3.1 Forskoleklassverksamheten

Forskoleklass ér en forberedande verksamhet infor grundskolan och genomf{6rs med de barn som
fyller 6 &r under aret.

Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och ldrande och forbereda dem for
fortsatt utbildning. Utbildningen ska utgé fran en helhetssyn pé eleven och elevens
behov. (SFS 2010:800, 9 kap. 2§)

Syftet &r att verksamheten ska utformas for att forbereda elever infor kommande
grundskoleutbildning. Undervisningen ska utgé fran elevers tidigare kunskaper samt deras upplevda
vardagssituationer (SFS 2010:800).

Forskoleklassens verksamhet omfattas av de tva forsta kapitlen i Lgr 11 (Skolverket, 2017), vilka
beskriver hur skolan ska bedrivas och vad som ligger till grund for att ge alla elever samma
forutsattningar att lyckas med sin utbildning. Sedan den reviderade upplagan fran ar 2016 finns
dven ett kapitel som beskriver forskoleklassens verksamhet mer ingédende. Dér framstélls syfte och
overgripande centralt innehall som ligger till grund for det som ska bedrivas. Genom tilldgget
regleras verksamheten mer och larare far ett tydligare innehall att utforma och stédja sin
undervisning pd samt att dessa delar ska beroras under ret i forskoleklass for att forbereda elever
infor kommande grundskoleutbildning.

I och med att manga av eleverna kommer fran forskolan &r det till stor fordel att larare 1
forskoleklass dven har en 6vergripande kontroll pé innehéllet 1 Lpfo 98 (Skolverket, 2016).
Forskoleklassens verksamhet dr som en bro mellan forskola och grundskola, dér verksamheten
omfattas av Lgr 11 (Skolverket, 2017) samtidigt som mycket av den ldrande leken finns att
inspireras av ur Lpfo 98 (Skolverket, 2016) (Herrlin et al., 2012).



De delar i Lgr 11 som fokuserar pa matematik i forskoleklass innefattar en rubrik for det centrala
innehéllet, matematiska resonemang och uttrycksformer, som vidare beror tre olika omrdden som i
stort dr resonemang, tal samt begrepp. Inneborden av dessa tre ér relativt vida, men det ar tydligt att
det handlar om grundléggande matematiska kunskaper for att elever vidare ska kunna tilldgna sig
goda kunskaper inom d&mnet matematik (Skolverket, 2017).

Allmént for all undervisning i verksamheten ér att den ska ta tillvara pa elevers intresse och
bedrivas pa ett lekfullt sitt dir elever genom flera olika arbetssitt ska fa erfara det innehall som ska
berdras (Skolverket, 2017). Mer specifikt for matematiken &r att:

Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem mojlighet att utveckla
sitt intresse for matematik och forstaelse for hur matematik kan anvéndas i olika
situationer. Eleverna ska darfor utmanas och stimuleras att anvdnda matematiska
begrepp och resonemang for att kommunicera och 16sa problem pé olika sétt med olika
uttrycksformer samt for att utforska och beskriva sin omvérld. (Skolverket, 2017, s.21)

All verksamhet som regleras av Lgr 11 ska vara likvirdig oavsett var i landet den bedrivs och
genomfors (Skolverket, 2017). Genom inforandet av det sirskilda avsnittet avsett for
forskoleklassens verksamhet har det betytt att detta nu kan narmas. Riktlinjerna for vilka omraden
och delar som ska finnas med i utbildningen hjilper lirare att utforma och bedriva undervisning pa
likvardigt satt.

3.2 Matematikundervisning i forskoleklass

Matematik finns med i vardagen oavsett om den uppmérksammas eller inte. Exempel pa detta kan
vara vilken tid du ska ga upp pa morgonen for att hinna gora dig klar att ta dig ivég till skola, arbete
eller ett annat drende. En sddan vardaglig sak som tandborstning innehéller matematik;
rekommendationen ir att borsta tdnder tvd gdnger om dagen, anvénda cirka tva centimeter tandkrdm
och borsta i tva minuter. Har kravs kunskap om hur ldngt tvéa centimeter dr, uppfattning om hur tid
tvd minuter dr samt att forstd innebdrden av tvd gdnger dagligen. Vad star tva for, vad innebir tva
och vilken betydelse har det. Vilket matematiskt innehall som uppfattas i vardagen beror pa vilka
kunskaper 1 &mnet som besitts.

Att vi omges av matematiken pa méanga olika séitt medfor att vi behdver ha savél de mest
grundldggande kunskaperna inom dmnet som vél utvecklade och fordjupade kunskaper. Ddrmed
stélls det stora krav pa utbildningen samtliga elever ska genomga. Att elever ddrmed redan i
forskoleklass ges mojlighet att uppticka, utforska och bemaéstra viktiga kunskaper inom matematik
4r av betydande vikt (Anders et al., 2015; Doctoroff et al., 2016). Aven i elevers lek forekommer
ofta matematiskt innehall, exempelvis att bygga det hogsta tornet, leka affdar och betala for det som
kops, spela spel samt tdvlingar av olika slag, sdsom snabbast, ldngst och sa vidare (Charlesworth et
al., 2012). Hur ska matematikundervisning i forskoleklass vara utformad till férdel for elevers
kunskapsinhdmtande?

3.2.1 Erfara matematik i tidig alder

Matematik har med tiden fétt mer plats i verksamheter for elever i yngre &ldrar och visar sig vara en
god forman for den kommande undervisning de ska genomga. Vikten av matematik speglas dven i
laroplaner dér det beskrivs vilket innehdll verksamheten ska berdra i sin undervisning (Anders et al.,
2015; Skolverket, 2017).

Att elever i tidig dlder far grunda kunskaper i &mnet matematik &r en forutséttning for att de
senare ska kunna ta till sig saval fordjupade som nya kunskaper i &mnet. Forskare poédngterar att
detta kan ha att géra med att elever i yngre alder fortfarande har en god attityd mot
kunskapsinhdmtande och ar villiga att 1dra sig nya saker, det intresserar dem att bli duktiga och att



ta till sig nytt innehall. Genom att elever tidigt far ta del av det matematiska spraket i savil
vardagliga sammanhang som i undervisningssituationer borjar de kunna tdnka i matematiska banor
och ddrmed grunda en forsta uppfattning om vad som innefattas i &mnet samt etablera ett intresse
for det. De tidiga matematiska kunskaperna visar sig ha stor betydelse nér det giller hela den
framtida kunskapsutvecklingen inom savil matematik men dven resterande &mnen. Ddarmed gynnas
elever av att f mota matematiken i tidig alder och samtidigt ha god mojlighet att utveckla en
positiv syn pa det (Anders et al., 2015; Bjorklund, 2014; Doctoroff et al., 2016; Jacobi-Vessels,
Brown, Molfese & Do, 2016; Trawick-Smith, Swaminathan & Liu, 2016).

Undervisning bor utga fran elevers intresse och genomforas i meningsfulla samt lekfulla
larandesituationer menar flertalet forskare. Detta leder till att kunskap kan erfaras och léras i flera
olika kontexter bade dir lek dr 1 fokus men dven 1 mer traditionella ldrandesituationer. I och med att
alla elever som gar i skolan har olika bakgrund &r det viktigt att all verksamhet i skolan syftar till att
genomfora en undervisning som nar samtliga elever. Det kan hiinda att elever inte har med sig nagra
sarskilda matematiska kunskaper hemifran och da utgor tiden 1 forskoleklass ett gyllene tillfille att
inhdmta kunskaper och skapa en grund for den vidare utbildningen som de ska genomga. Det dr av
stor betydelse att ta reda pa elevers forkunskaper for att sedan bygga vidare pa dessa. Genom att
utgd frin elevers tidigare kunskaper gynnas inldrningen i och med att de utmanas utifrdn den niva
de beharskar (Bjorklund, 2014; Jacobi-Vessels et al., 2016).

Utifran det sociokulturella perspektivet innefattas att larande sker i sociala kontexter, dér spraket
ar ett verktyg som vi lar med hjilp av. Ytterligare en viktig faktor &r att kunskapsinhdmtande sker i,
for eleverna, meningsfulla larandesituationer. Detta medfor att elever dirmed har goda
forutsittningar av ta del av varandras kunskaper samt utveckla sina egna genom att delge sina
tankar samt kunskaper med andra. Den proximala utvecklingszonen innebér att elever med hjalp
och stottning av en mer kunnig person kan utvecklas vidare 1 sin progression. Elever behover
standigt utmanas pd en niva som ligger utdver det de beméstrar pa egen hand for att bdde 6ka samt
fordjupa sina kunskaper (Doctoroff et al., 2016; Siljo, 2012). Dessutom pépekar forskare att det ar
viktigt att ha 1 dtanke att elevers utgangsldge ser olika ut mellan alla barn som kommer till skolan,
att darigenom tidigt uppmirksamma detta och bedriva en verksamhet dar undervisning leder till
inhdmtning av grundldggande kunskaper ér att foredra. Darmed dr det till stor fordel att utgd frén
elevers intresse och anvénda sig utav detta 1 undervisningen eftersom det engagerar elever 1
larandesituationerna vilket i sin tur 6kar maluppfyllelsen (Bjorklund, 2014; Jacobi-Vessels et al.,
2016).

Forskning géllande matematikundervisning for yngre elever betonar att grunden for djupare
matematiska kunskaper ér att ha forstaelse och kunskap om siffror, tal och deras egenskaper.
Diarmed kravs det att elever far utbildning kring detta 1 tidig alder for att i senare utbildning kunna
tilldgna sig vidare kunskaper i &mnet. Vikten av att dirmed bedriva givande matematikundervisning
1 forskoleklass dr av avgorande betydelse for de elever som kommer till skolan med saval lite
erfarenhet av matematik som de som besitter en viss omfattning av kunskaper inom @mnet. Elever 1
yngre dlder har goda forutsdttningar for att involveras i vardagliga aktiviteter dir matematik
naturligt innefattas och darmed ha mgjlighet att utveckla sina kunskaper vidare (Jacobi-Vessels et
al., 2016).

Om elever redan i drskurs 1 befinner sig pa olika kunskapsnivaer inom matematiken ar det stor
risk att dessa bara 6kar med tiden framhiver forskare. Dessutom pédverkas attityden till &mnet
matematik i tidig dlder och ddrmed &4r det av avgorande betydelse att undervisning i forskoleklass
forsoker forebygga senare svdrigheter som kan uppsta 1 och med bristfallig kunskap eller radsla for
dmnet (Anders et al., 2015). Att i tidig alder erfara grundldggande kunskaper i matematik och bilda
ett intresse for &mnet dr beroende av varandra for att basta mojliga forutsattningar ska ges for vidare
kunskapsinhdmtande. Dessutom &r en positiv instdllning till &mnet matematik, av savil ldrare som



elever, primar och vasentlig for att kunna utveckla ett genuint intresse samt 6ka kunskaper 1 &mnet
(Anders et al., 2015; Doctoroff et al. 2016).

3.2.2 Vikten av att synliggéra matematik for elever i forskoleklass

Elever behover bli inforstddda med att matematik finns i vardagen och dessutom bli medvetna om
sina egna matematiska kunskaper och formagor. Larare i forskoleklass har dirmed en oerhord viktig
roll 1 att utforma samt skapa goda ldrandesituationer och samtidigt i dessa situationer pavisa det
matematiska innehéallet och undervisa om det (Charlesworth et al., 2012).

Forskare papekar att nir elever exponeras for matematik i flera olika kontexter ldr de sig sa
smaningom att dven pa egen hand uppmirksamma den. Detta utvecklar deras kunskaper inom
dmnet samtidigt som de utmanas att hela tiden upptécka nytt for att stimuleras i sin progression.
Lérande, och dirmed det undervisning ska syfta till, handlar om att lata elever erfara ndgot som de
pa egen hand inte forstétt eller kunnat upptdcka. Genom att synliggdéra matematiken men éven de
larandemal som avses med ldrandesituationer bidrar det till att eleverna vet vart deras
uppmairksamhet ska riktas och vad de forvéntas ldra sig genom undervisningen. Att tydliggora for
elever vad de har mojlighet att ldra sig, gor att elever kan lagga fokus pa rétt omrade i uppgiften.
Dérmed innebér det inte att kontexten dr ovésentlig, utan snarare tvirtom, kontexten ger mdjlighet
att omringa uppgiften och gora den meningsfull for eleverna. Darfor behover larandesituationerna
vara varierande for att alla elever ska ha mdjlighet att ta till sig innehéllet och kunna utveckla sina
kunskaper. Det viktigaste dr att alltid behélla fokus pé larandemaélet for situationen for att det ska
vara mdjligt for elever att na dit (Bjorklund, 2014).

Genom att synliggora matematik for elever, i de yngre &ldrarna, i lekfulla larandesituationer har
forskning visat att elever ges goda mojligheter att ta till sig kunskap samt forstd det matematiska
och senare kunna uppmairksamma det pa egen hand. Ett sitt att bedriva undervisning av amnet
matematik dr att integrera det 1 lek, dar har guidad lek visat sig vara ett framgéngsrikt koncept. I den
guidade leken synliggdrs matematiken av den nirvarande lararen som leder leken framat och
hjélper eleverna att utveckla sitt matematiska tinkande. Elever fér 1 guidad lek vetskap om vad de
ska koncentrera sig pa samt erfara vidare kunskaper inom omradet. Detta till skillnad fran nir elever
enbart leker pa egen hand och inte pd samma vis uppméarksammar och utvecklar det matematiska.
Elevers lek innefattar mycket matematiskt innehall och déarfor &r det till stor fordel om lérare
uppmaérksammar och genom detta hjilper elever framat i sitt matematiska tdnkande och
kunskapsinhdmtande. Nér lararen pavisar matematiken blir det tydligt for eleverna hur de kan
anvinda samt ha nytta av den, samtidigt utvecklas deras matematiska kunskaper vidare (Fisher,
Hirsh-Pasek, Newcombe & Goxinkoff, 2013; Pramling et al., 2008).

Tydliga instruktioner och att forklara vad lirandemaélen &r i en larandesituation dr av stor vikt for
elevers savil kunskapsinhdmtande som intresseskapande framhaller flertalet forskare. Nar larare
tydliggdr for elever vad det dr de ska fokusera pa i en storre kontext, déir avsikten dr att
matematiken ska vara i fokus, skapar det en trygghet hos eleverna. Detta genom att de vet vad som
forvintas av dem i olika undervisningssituationer och de far mojlighet att férdjupa sina matematiska
kunskaper utifran givande forutsédttningar. Det ger dven elever mgjlighet att utveckla sitt
matematiska tinkande samt att en positiv bild av @mnet bildas. I och med att amnet matematik ofta
kan vara inbaddat 1 ett storre sammanhang ar det viktigt att ldraren tydligt podngterar vad som &r
matematik och att det dr detta eleverna ska fokusera pa samt beméta (Fisher et al., 2013; Jacobi-
Vessels et al., 2016; Pramling et al., 2008).

Forskare betonar att lirares roll i olika ldrandesituationer &r att utveckla elevers matematiska
kunskaper och fa de att tinka kring all den matematik som finns runt omkring i vardagen. Vikten av
att ldrare leder elever framét ar av stor betydelse for undervisningen i forskoleklassverksamheten,
larare ska utmana elever att tanka vidare och ldra dem forstd sin omgivning. Det dr ddrmed viktigt



att rikta elevers fokus mot det matematiska innehallet 1 de olika ldrandesituationer som forekommer
1 forskoleklassens verksamhet, eftersom det har visat sig att det hojer elevers engagemang samt dkar
deras méluppfyllelse (Fisher et al., 2013; Thomas, Warren & deVries, 2011).

3.3 Lekfulla larandesituationer samt arbetssatt

Larandesituationer kan se olika ut, de kan ske genom naturliga upplevelser i bland annat lek, det
kan vara ett informellt larande dar ldrandeobjekt uppmérksammas och framhévs av nagon utifran i
aktiviteter som utfors samt att larande kan ske genom guidning av en vuxen dér instruktioner ges for
att na larandemalet (Charlesworth et al., 2012, s.374). Lekfulla ldrandesituationer menas i denna
studie att undervisning ska utformas genom lekfulla arbetssitt och inte enbart genom traditionell
undervisning, det forhaller sig till kategorierna for naturliga upplevelser samt informellt larande.
Elever ska kdnna gliddje och intresse for det som undervisningen berdr samt att deras intresse
integreras 1 detta for att det ska kdnnas meningsfullt for dem (Bjorklund, 2014; Charlesworth et al.,
2012; Jacobi-Vessels et al., 2016; Vennberg, 2015). Undervisning kan genomforas med hjilp av
olika lekar, spel, interaktiva verktyg samt genom samspel mellan uppgiften i fraga och elever samt
larare. Det sistnimnda innebdr att elever ar aktiva i sitt 1arande och har mgjlighet att utfora
uppgifter med flera olika sinnen (Bourbour, Vigmo & Pramling Samuelsson, 2015; Soydan, 2015).

3.3.1 Tidigt grunda ett intresse fér amnet matematik

Elever ska redan i tidig alder erfara matematikundervisning som ger dem mojlighet att utveckla
grundlaggande kunskaper vilket r av stor vikt for vidare utbildning. De ska tycka det &r roligt att
lara sig och inte fa en kénsla av att det &r trakigt eller svart med matematik. Malet ar att de genom
tidig matematikundervisning ska skapa en positiv attityd samt intressera sig for &mnet matematik
(Anders et al., 2015; Soydan, 2015).

Enligt flertalet forskare ska matematikundervisning genomforas i ett, for eleverna, meningsfullt
sammanhang dir de har mojlighet att utveckla forstaelse for hur samt till vad matematik kan
anvindas. Detta utmynnar i att ett intresse kan skapas for &mnet vilket leder till att de léttare tar till
sig ny information och samtidigt sjdlva uppmirksammar den matematik de stoter pa. Intresse &r
grunden for motivation som 1 sin tur dr viktigt for att elever ska ta till sig ny kunskap och engagera
sig i undervisningen. Viktigt dr darfor att undervisningen utformas med stdd av elevers intressen
och att dessa integreras for att undervisningen ska kénnas meningsfull for eleverna och att de
inhdmtar kunskap. Genom exempelvis frigor kring matematiskt innehdll i olika kontexter kan larare
finga elevers intresse och engagera dem 1 att tinka samt lata de berétta hur de resonerar for att delge
sina tankar med varandra och utvecklas vidare. Undervisning utifrdn matematik som innefattas 1
vardagliga situationer gynnar progressionen av elevers kunskapsutveckling. Grundldggande
matematikkunskaper skapar forutsattningar till att intresset for matematik fortsétter dven i senare
utbildning och dérav dr det av stor vikt att elever far erfara givande och meningsfull
matematikundervisning i tidig &lder (Bjorklund, 2014; Doctoroff et al. 2016; Jacobi-Vessels et al.,
2016; Saljo, 2012).

Flera forskare papekar att hur larare utformar sin undervisning ér en stor del 1 hur den kan
komma att mottagas av eleverna. P4 samma sétt som mojligheten att ldra 1 lekfulla situationer dir
larandemal ar tydliga for elever dr en viktig del i matematikundervisningen ér det dven viktigt att
den utgér fran elevers intresse. Genom lekfulla larandesituationer 6kar elevers engagemang och
kunskapsinhdmtandet utvecklas vidare, det motiverar elever att forstd och sétta sig in i de olika
uppgifter som behandlas. Larare vars undervisning innefattar matematiskt innehall 1 form av fragor,
lekfullhet samt engagerar elever pa olika sétt visar sig ge goda resultat av elevers matematiska
kunskaper. Diskussion kring matematik dkar dven intresset for &mnet samtidigt som elever blir mer
beldgna att erfara och bemistra viktiga kunskaper. Elever behover bli uppmuntrade att anvénda sig



av den matematik som finns i deras vardag och ldra sig forstd hur de ska anvianda den, dir utgor
lararen en viktig roll att engagera och leda eleverna framat i sitt kunskapsinhdmtande (Jacobi-
Vessels et al., 2016; Soydan, 2015; Trawick-Smith et al., 2016). Nér dessa resultat sitts i
forhallande till det sociokulturella perspektivet som ldrandeteori blir det tydligt att:

Interaktion och kommunikation blir nycklar till larande och utveckling. (Siljo, 2012,
s.195)

Det dr genom kommunaktionen med andra som vara erfarenheter kan utvidgas bortom
det vi sjélva varit med om, och det &r med sprékets hjdlp som vi kan forsta och
analysera véarlden. (Sélj6, 2012, s.181)

Forskning framhéaver att ldrares attityd speglar ofta den undervisning som bedrivs vilket dr en
stor paverkansfaktor for elevers bildande av ett intresse for &mnet. En viktig del dr ddrmed att
lararen uppvisar en positiv attityd till amnet, detta leder till att elever sjélva kan bli nyfikna pa
matematik och ddrmed skapa ett intresse for det. En bidragande faktor till detta dr dirmed att
matematikundervisning utformas genom lekfullhet hos sévil ldraren som i larandesituationer. Detta
for att elever ska ges mojlighet att grunda ett intresse (Anders et al., 2015; Bjorklund, 2014). De
tidiga erfarenheterna paverkar all vidare utbildning och darmed &r det av stor vikt att elever redan i
forskoleklass far erfara sévil givande undervisning som positiv attityd till &mnet. Elevers attityd
samt intresse for Amnet matematik visar sig grundas i1 det som erfaras i skolan (Anders et al., 2015).

Matematiska kunskaper och intresse for matematiken vixelverkar med varandra och att grunden
for detta skapas i tidig &lder dr ddrmed en mycket viktig del som forskningen kommit fram till, detta
leder dessutom till att hogre kunskapsnivéer nas i1 senare utbildning. Att utgd frin leken ar en god
mojlighet for att elever ska utveckla ett intresse for &mnet matematik. I och med att det ar
meningsfullt samt engagerar elever kan larare genom att utveckla ldrandepotentialen i lek finga
elever och vécka deras intresse for matematik (Doctoroff et al. 2016; Thomas et al., 2011).

3.3.2 Lekens betydelse for matematikinlarning

Barns lek och vardagliga liv innefattar mycket matematiskt innehdll; om det behandlas och
integreras 1 undervisningen Okar deras kunskaper samt deras engagemang framhéaver forskning.
Detta leder vidare till att de kan nd hogre och djupare kunskaper inom matematiken dven i senare
utbildning. I undervisning for elever i de yngre aldrarna ar det viktigt att se mojligheterna i att
undervisa genom lekfulla arbetssitt och det ar till stor fordel att tillimpa undervisningen 1
vardagliga situationer. Detta ger elever mdjlighet att forsta vikten av att besitta kunskaper inom
dmnet matematik genom att de forstar och ser anvidndbarheten av den 1 sitt vardagsliv. Undervisning
for elever i de yngre aldrarna kan med stor fordel utgé fran elevers intressen och skapas i lekfulla
samt meningsfulla ldrandesituationer for eleverna. Att i lek implementera matematiskt innehall gor
att det fAngar elevers intresse samt engagerar dem (Anders et al., 2015; Bjorklund, 2014; Doctoroff
et al. 2016; Jacobi-Vessels et al., 2016; Pramling et al., 2008).

Det samspel som uppstar i lek samt att innehallet behandlas pa ett lekfullt sétt har forskning
kommit fram till gynnar yngre elevers utveckling i positiv riktning till skillnad fran om de enbart far
erfara traditionell undervisning (Anders et al., 2015; Soydan, 2015). Utover spraket som ett verktyg
for inldrning krévs dven materiella redskap som samverkar med det sprakliga.

Kunskaper och fardigheter hos ménniskor ér inte teoretiska eller praktiska, de ar alltid
bade och. (Sil;j6, 2012, s.189)

Kunskapsinhdmtning sker pa olika sitt och genom att redskap tillfor olika delar 1 lirandesituationen
okar mojligheten for elever att nd maluppfyllelsen. Gynnande undervisningssituationer i skolan ger
didrmed utrymme for savél samarbete som tillhandahallande av konkret material kopplat till omradet
som bearbetas (Siljo, 2012).



Forskare betonar att lek dr en naturlig del i elevers vardag och bor saledes vara det dven i
forskoleklassens verksamhet. Elever dr nyfikna pé sin omvérld och genom leken har de mdjlighet
att erfara samt ta till sig kunskaper inom olika omraden. Lek utgor en grund for larande 1 yngre
alder och dr dérmed till stor fordel for ldrare att anvéinda i undervisningen. Larare har mdjlighet att
se vad elever intresserar sig for i sin lek och dédrigenom stétta elever i deras utveckling och agera i
de omraden som har potential for progression av matematiska kunskaper. Lek har dirmed ofta en
stor plats i1 forskoleklass och genom den har elever goda forutséttningar att ta till sig kunskap och
oOka sitt ldrande. Leken 1 forskoleklass bidrar till att elever erfar matematik i olika sammanhang
vilket gynnar dem da de far mgjlighet att skapa grundldggande kunskaper inom d&mnet matematik
som dr till stor nytta for vidare utbildning. Lekens kontext dr kopplat till mojlighet for ett utvidgat
tankande och att 6ka sin forméga for problemlosning. Lek ger &ven mgjlighet for elever att forsta
sin omvirld genom att leva sig in i samt utforska den pé ett lekfullt sitt. Det dr viktigt att skapa
forutsattningar for att lata elever utforma sin lek utefter deras specifika forutsiattningar och samtidigt
tillats larare att se samt forsta elevers utgangspunkter och dérefter genomfora undervisning som
gynnar deras ldrande. Nér ldrare utformar undervisning genom lek sétts innehallet in i en kontext
som elever ar vil bekant med och kénner sig bekvéma i. Genom lek féar elever mojlighet att saval
erfara som befdsta kunskaper i meningsfulla situationer (Charlesworth et al., 2012; Emfinger, 2009;
Pramling et al., 2008; Thomas et al., 2011; Trawick-Smith et al., 2016).

Forskning visar att det &r latt hént att 1drare i1 forskoleklass enbart fokuserar pa siffror, tal,
rdknande samt de aritmetiska kunskaperna och glommer bort flertalet andra omraden som innefattas
1 matematiken. Detta har resulterat i att lirare haft svirigheter med att bedriva undervisning genom
lek, trots att allt ifran afférslek till bygge med klossar och torn bestar av mycket samt givande
matematiskt innehéll. Utformande av matematikundervisning i lek &r en stor tillgdng 1 och med att
det sker i ett meningsfullt ssmmanhang for eleverna vilket 6kar deras kunskapsinhdmtande.
Matematiken upplevs som funktionell och didrmed fér eleverna en positiv syn och har léttare att ta
till sig innehéllet. Leken innefattas av mycket omfattande matematiskt innehall som med fordel kan
pavisas av larare samt att de utvecklar det vidare och anvénder sig av det som elever intresserar sig
for just for tillfallet (Anders et al., 2015; Pramling et al., 2008).

Flertalet forskare har kommit fram till att ett vanligt forekommande &r att larare kan ta ldrande i
lek for givet, men elever behdver utmanas och ledas dven 1 lekfulla situationer for att tillgodogora
sig ny kunskap samt befésta tidigare kunskaper samt erfarenheter. Genom lek fangas elevers
intresse och de kan ddrmed utveckla sina matematiska kunskaper i for dem en meningsfull situation.
Matematik finns hela tiden med i lek men elever behover stottning 1 att ldra sig se samt forsta den
och dér &r larares inverkan en viktig uppgift. Genom lérares involverande 1 lek skapas goda
forutsattningar for utvecklat matematiskt tinkande samt kunskapsinhdmtande hos elever, vilket inte
alltid forekommer nér de leker enbart pd egen hand. Elever ska fortfarande vara 1 kontroll av leken
samtidigt som larare bidrar med exempelvis fragor for att leda leken framét och mot mojliga
larandemal. Nar elever far mgjlighet att utveckla sitt matematiska tinkande genom larares
véigledning i lek blir de sjdlva sa smaningom mer och mer medvetna om all matematik de stoter pa i
vardagliga situationer och som innefattas 1 deras lek. Detta gynnar dven deras senare
kunskapsinhdmtande inom dmnet matematik. Genom lérares frdgor utmanas elever att sitta ord pa
och forklara for varandra hur de tinker, vilket utvecklar deras lek och matematiska tinkande samt
kunskaper. Det dr en balansvig for larare att pendla mellan att tillfora ldrande i elevers lek samtidigt
som elever sjélva ska fa forfoga over leken. Fokus hos ldrare i deras medverkan bor dirmed vara att
utveckla leken till formén for elevers matematiska kunskaper samt tdnkande och inte standigt
behova deltaga i den. Det ska syfta till att elever s& smaningom lér sig att pd egen hand utveckla
deras lek framat och uppmirksamma matematiken pa ett givande sitt (Fisher et al., 2013; Thomas
et al., 2011; Trawick-Smith et al., 2016).



3.3.3 Exempel pa lekfulla ldrandesituationer

Forskare framhéver vikten av att undervisning i forskoleklass bor utformas genom aktiviteter som
elever deltar aktivt i och dirmed engagerar dem i deras eget kunskapsinhdmtande. Det kan till
exempel vara genom att utforma olika lekaktiviteter som innefattar matematiskt innehall som dven
pa ett eller annat sitt dven péavisas och behandlas av ldrare. Att lyfta ut matematik ur ett
sammanhang gor att elever far en forstaelse for det och kan sedan befésta sin kunskap nar samma
innehall behandlas i en verklig situation och didrmed i sitt ratta sammanhang (Doctoroff et al.,
2016). Undervisning kan med fordel ta sin utgdngspunkt i det sociokulturella perspektivet. Det
innebadr att elever ska ha mojlighet att 14ra av varandra, vilket med fordel sker i praktiskt utforda
situationer dér elever bemoter det matematiska innehaller 1 sitt ritta sammanhang (Séljo, 2012).

Exempel pa hur larare kan péverka att larande sker i lek kan, enligt forskning, genomforas
genom att larare stiller fragor till eleverna 1 leken for att saval utveckla deras matematiska tdnkande
som att synliggdra matematiken for dem. I forhéllande till den proximala utvecklingszonen har
larare till uppgift att stotta och utveckla elevers lek framét till forméan for deras
kunskapsinhdmtande. Nar leken utvecklas av elever sjdlva behdver ldrare inte ingripa. Nér ddremot
lekens utveckling och inldrningspotential star still 4r det viktigt att ldrare ingriper med fragor,
utmaningar i form att uppgifter for elever att 16sa, forslag pa vidare lek samt uppmuntran. Att lérare
ar med och pdvisar matematiken samtidigt som de stiller 6ppna fragor &r ett mycket givande
arbetssatt for att utveckla elevers kunskaper inom matematik genom lekfulla situationer. Detta leder
till att elever utmanas vidare i sitt ldrande och blir uppméarksamma pa matematiken som kan
bemotas i deras lek (Bjorklund, 2014; Charlesworth et al., 2012; Fisher et al. 2013; Trawick-Smith
etal., 2016).

Anvindandet av interaktiva tavlor har, i forskning, visat sig dka elevers gladje for &mnet som
behandlas och de tar till sig lirandeobjekten pé ett givande sitt. Aven pedagogiska leksaker som
kan anvédndas i undervisning gynnar elevers kunskapsinhdmtande i och med att det &r nagot som
ligger néra yngre elevers vardag. Att utformningen sker med hjélp av sdvil interaktiv tavla eller
pedagogiska leksaker gynnar samtliga berérda och dessa elevers kunskaper dr starkare dn de elever
som enbart erfarit traditionell undervisning (Soydan, 2015).

Att inkludera matematikundervisning i en berittelse fangar elevers intresse utifran en
meningsfull situation visar forskning. De &r intresserade av berittelsen och nir larare implementerar
fragor géllande matematiskt innehall engagerar elever sig att forsoka losa och besvara uppgifterna.
Det kan exempelvis handla om att rdkna hur ménga svampar som finns pa ett uppslag i en bilderbok
som léses eller hur ménga kapitel eller sidor en bok bestar av. Viktigt dr dock att 14rare framhaver
det matematiska innehallet for att elever ska ha vetskap om hur de ska bemdta det samt vart deras
fokus ska vara p4, berittelsen eller det matematiska innehallet. Enkel matematik 1 elevers upplevda
vardagliga situationer &r av stor angeldgenhet att arbeta med for att elever ska skapa intresse samt
forstielse och kunskap for &mnet matematik (Pramling et al., 2008).

Forskning har kommit fram till att multimodalitet ar ytterligare en bidragande faktor for att
elever ska engagera sig i undervisningen och ddrmed 6ka sina kunskaper. Genom att larare
anvinder sig av multimodal undervisning kan samtliga elever nds av innehallet och forstd det
genom det som intresserar just dem. Det engagerar elever att anvidnda flera sinnen vilket har en
positiv inverkan pa inldrningen och dessutom engagerar de sig béttre i sddant som fingar deras
intresse (Jacobi-Vessels et al., 2016).
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4 Metod

Flertalet ldrare som ar verksamma i forskoleklass fick i denna studie mojlighet att berétta pa djupet
samt exemplifiera sin matematikundervisning. Detta gav en tydlig bild av hur det kan se ut och vad
dessa ldrare anser fungerar. Dessutom sattes deras arbetssétt i relation till tidigare forskning
gillande elevers mojlighet for kunskapsinhdmtning.

I detta avsnitt presenteras de olika val och avvéigningar som gjorts for sdvil metod som dvriga
delar under genomforandet av studien. Vidare presenteras urvalet av respondenter, hur
genomforandet gatt till samt hur den insamlade datan har analyserats. Dessutom redogdrs hur denna
studie forhaller sig till forskningsetiska principer samt studiens reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet.

4.1 Val av metod

For att pa djupet undersoka hur larare beskriver den matematikundervisning de bedriver i
forskoleklass lampar det sig bdst med en kvalitativ studie. Lérarna far utrymme att utveckla sina
resonemang och ge en utforlig beskrivning av sin undervisning (Stukat, 2011). Detta kan senare
séttas 1 forhallande till den tidigare forskningen inom omradet och ddrmed bredda synen pé hur
dagens undervisning forhaller sig till de begrepp som redan 4r myntade och studerade i ett djupare
perspektiv under en ldngre tidsperiod.

I denna kvalitativa studie genomfordes semi-strukturerade intervjuer. Att utgd fran en
intervjuguide dér de teman som ska beroras finns med gor att inget faller bort under
intervjutillfillena. Dessutom ger den semi-strukturerade intervjun god mdjlighet att ta den riktning
som respondenten véljer i sina svar, foljdfragor kan tilldggas och ddrmed ges det mer utvecklade
samt uttommande svar kring forskningsomrédet i fraga. Svaren anses heller inte bli tillrdttalagda i
och med att intervjun borjar med dppna breda frdgor som respondenten sjélv véljer sin infallsvinkel
1 (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011).

I studiens semi-strukturerade intervjuer fick larare mdjlighet att beskriva den
matematikundervisning som de bedriver for tillfdllet men dven vad som ska komma eller vad de
redan har genomfort. Mjligheten att kunna ta del av ldrares beskrivningar av flertalet arbetssétt 1
sin undervisning blir ddirmed mer utvecklad én vid exempelvis en observation dir endast det som
sker under den specifika lektionen framtriader. Tanken med studien har varit att f4 samt ge en bred
bild och kunskap om flertalet mojliga arbetssitt med d&mnet matematik 1 forskoleklass och darmed
har semi-strukturerade intervjuer gett bista mojliga forutsattningar for detta.

Semi-strukturerade intervjuer har darmed valts som metod for denna studie 1 och med att den ger
mdjlighet till mer djupgdende svar och respondenter har goda chanser att utveckla det omradet som
ar viktigast och genomsyrar deras undervisning (Kvale & Brinkmann, 2014). Hade studien syftat till
att ta reda pa hur dagens matematikundervisning i forskoleklass faktiskt ser ut hade en
komplettering av observationer varit till stor fordel (Bryman, 2011). For att kunna sétta resultatet 1
forhallande till tidigare forskning om matematikundervisning for elever i1 yngre aldrar krévs att mer
samt djupgéende information om den rddande undervisningen inhdmtas. Detta for att forstd hur
matematikundervisning kan ga till och dven ta del av exempel pa hur arbetet ser ut och genomfors,
vilket leder till att en uppfattning kan bildas om exempelvis ett arbetssétt kan anses lekfullt och
fdnga elevers intresse for dmnet.
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4.2 Urval

Urvalet har skett genom bekvamlighetsurval som bidrog till snobollseffekten 1 och med att jag var
ute efter ett malinriktat urval for studien (Bryman, 2011). Ett grundldggande kriterium for
potentiella respondenter i studien var att de ar yrkesverksamma och undervisar i forskoleklass.
Utifran frdgan om jag kan fa intervjua larare gillande matematikundervisningen de bedriver i sin
forskoleklass har kontakter pa olika skolor i sin tur férmedlat kontakter av larare som ar
yrkesverksamma i forskoleklass. Alla var positiva till att stilla upp och intresserade sig for att
kunna hjélpa till och bidra pa nagot sétt. Flera har uttryckt sig med att de vill vara behjélpliga i och
med att de tycker det dr kul att ndgon valt att studera till larare.

Respondenterna som deltagit i studien genom att medverka i intervjuer bestér av sex stycken
larare som alla dr yrkesverksamma i forskoleklass. Antalet respondenter anses 1dmpligt for studiens
omfattning, det utmynnar i ett tillrdckligt brett perspektiv av flera olika ldrares beskrivning av deras
matematikundervisning samtidigt som det inte &r allt for manga for att analysen inte ska anses
kunna bli tillrackligt djup (Stukat, 2011). Ett medvetet val 1 urvalsprocessen var att forsoka fa nagon
slags geografisk spridning av respondenter som representerar savél olika storlek pa skolor som
omraden. Dessutom &r de deltagande lararnas utbildning och behorigheter olika for att se om det
paverkar deras sitt att bedriva matematikundervisning i forskoleklass.

Grundidén med studien var att undersoka hur larare kan bedriva sin matematikundervisning i
lekfulla ldrandesituationer utifran en tidigare litteraturstudie dér det i resultatet framkom att det ar
gynnande for yngre elevers inhdmtande av kunskaper. Det dr dessutom viktigt att synliggdra
larandemalen for eleverna for att de tydligt ska veta vad som ska ldras och dirmed 6ka deras
maluppfyllelse (Johannesson & Claesson-Roback, 2016). Urvalet skulle dirmed ha varit att hitta
larare som arbetar med matematiken i leken pa olika sitt. Inriktningen dndrades dock mot att
undersoka hur ldrare i forskoleklass beskriver att de bedriver matematikundervisningen och dirmed
foll urvalet pa sex stycken slumpmassigt utvalda verksamma lérare i forskoleklass, utan att i forvig
ha vetskap om deras arbetssitt. Detta for att ta reda pd hur matematikundervisning bedrivs pé olika
satt och sdtta de arbetssétten 1 relation till vad den tidigare forskningen kommit fram till.
Foljaktligen kan dven resultatet utmynna i att se hur olika matematikundervisning kan vara
likvéardiga 1 och med att Lgr 11 ligger till grund for verksamheten.

4.2.1 Respondenter

I tabell 1 presenteras respondenterna pa ett dvergripande sitt, faktorer som &r intressanta for studien
ar vilken utbildning samt behorighet ldrarna har, hur lange de varit verksamma inom
utbildningsomradet, hur minga &r de undervisat i forskoleklass samt vilken storlek pa elevgrupp de
arbetar med. Utover tabellen foljer kort viardefull information om vardera respondent som &r mer
sdreget for dem och ddrmed inte representativt i en dvergripande tabell.

Samtliga namn pé respondenterna &r fiktiva for att inte r6ja deras identitet, dessutom ar
omrddena endast beskrivna i stora drag for att inte avsldja mer &n vad som dr nddvindigt for
studiens innehall. Information géllande skolans omfattning samt totala antalet elever dr hdmtat fran
respektive skolas informationssida via kommunens hemsida, med ett undantag dér lararen talade om
1 intervjun antalet elever pa skolan och dir dessutom den informationen inte finns skriven pa
hemsidan.
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Lérare Utbildning / Antal ar som | Antal ar i Antal | Skola, totalt | Geografiskt omrade,
behorighet yrkesverksam | forskoleklass | elever | antal elever | totalt antal invanare
Elin Forskola — 7 33 ar Cirka 14 ar 71 F-8, cirka 400 | Stadsdel i periferin av
storstadsomrade,
cirka 53 200
Samuel Forskollédrare 4 manader 4 manader 13 F-6, cirka 600 | Stadsdel i centrum av
storstadsomrade,
cirka 63 800
Anneli Forskola — 3 30 ar Minst 5 ar 17 F-9, cirka 450 | Tatort & centralort,
cirka 1950
Christina | Fritidspedagog, 40 | 17 ar Sjalv 3 ér, 7 F-6, cirka 40 | Tétort,
hp bild inblandad i cirka 370
minst 10 ar
Ebba Forskollarare, vissa | 25 ar Cirka 5 ar 12 F-6, cirka 60 | Tétort,
dmnen i F-3, 40 hp cirka 490
specialpedagogik
Berit Forskollédrare 32 ar 32 ar, korta F-9, cirka 450 | Tatort & centralort,
13 :
undantag cirka 1950
extrail-3

Tabell 1 — Oversikt med information om respondenterna

Elin — Hon har varit yrkesverksam i forskoleklass sedan 2003. Hon uppskattar att tidigare ha
arbetat i arskurs 1-3 vilket har gett henne god insikt i vilka kunskaper elever behdver ha med sig till
skolan och starten i arskurs ett. P4 grund av nytt skolbygge och platsbrist i skollokalerna ar de
situerade i fore detta forskolelokaler placerade cirka 50 meter bort. Hon undervisar i en grupp péa 21
elever och de &r tvd verksamma ldrare. Det finns tre parallella forskoleklasser pa skolan.

Samuel — Han avslutade sin utbildning sommaren 2017 och borjade sedan arbeta 1 den
forskoleklass han dr verksam i under intervjutillféllet. I och med sin nyligen avslutade utbildning
har han hittills arbetat ett antal ménader i forskoleklass och har utdver det endast erfarenheter fran
korta inhopp 1 form av vikarie. P4 skolan &r det klassammansittningar som arbetar dver
aldersgrianserna vilket innebdr att han undervisar i en blandad klass, F-2, dar han har huvudansvar
for forskoleklassen. P4 skolan finns atta parallella forskoleklasser.

Anneli — Hon ér 1 grunden utbildad forskolldrare och har sedan vidareutbildat sig for att ha
behorighet upp till drskurs 3. Hon slédppte nyligen en arskurs trea och anser sig ha givande kunskap
kring vad eleverna behdver arbeta med redan 1 borjan av deras skolgang. Skolan har tva parallella
forskoleklasser.

Christina — Hon dr utbildad fritidspedagog och har under ett ar 1dst 40 hogskolepodng 1 &mnet
bild, vilket gor att hon arbetar mycket med och anvénder sig av skapande i sin undervisning. Hon
har varit inblandad i1 forskoleklass 1 minst tio ar och de senaste tre &ren har hon haft eget ansvar for
verksamheten. P4 skolan finns enbart en forskoleklass.

Ebba — Hon har mestadels arbetat 1 fritidsverksamhet, varit inblandad 1 arskurserna 1-3 samt
arbetat som assistent till elever med sédrskilda behov. Det var linge sen hon arbetade i forskoleklass
men har detta ar fatt eget ansvar for forskoleklassens verksamhet pd grund av langtidssjukskrivning
1 personalgruppen. Det finns enbart en forskoleklass pd skolan.

Berit — Hon har sedan avslutad utbildning 1 stort sétt alltid arbetat i forskoleklass med nagra fa
undantag d& hon foljt med vissa elever med sdrskilda behov och arbetat upp till framforallt drskurs
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ett. Hon har varit forestandare for en forskola i 3-4 &r, men aldrig arbetat 1 forskolan. Det &r forsta
aret hon pé egen hand undervisar i &mnet matematik, tidigare har hennes kollega ansvarat for det
omradet. Forra aret var hon dock med 1 undervisningen av matematik i tvd parallellklasser, med
kollegor som nu undervisar i arskurs ett, vilket gett henne tips och kunskaper kring hur hon kan
undervisa i amnet. Pa skolan finns tva parallella forskoleklasser.

4.3 Utformande av intervjuguide

I grunden skapades en intervjuguide dér de fyra temana: matematikundervisningen i stort,
synliggorande, lekfulla ldrandesituationer samt intresse for dmnet matematik berdrdes av ett antal
tillhorande fragor. Intervjuguiden testades genom en pilotstudie och dérefter har den reviderats for
att biasta mojliga formuleringar ska anvéndas.

Den mest grundldggande fragestéllningen och ddrmed den viktigaste for studiens intervjuer har
varit ”Pa vilket sditt undervisar du i dmnet matematik i er forskoleklass?”. Genom denna frga var
forhoppningen att efterfoljande teman skulle berdras och ddrmed redan &r situerade i dess rétta
sammanhang och i1 deras matematikundervisning.

I savél borjan av utformandet av intervjuguiden som i revideringen har det varit problematiskt att
inte skriva alltfor ledande fragor i forhdllande till de teman som ska berdras. Tanken har dédremot
varit att fragestéllningarna i intervjuguiden endast skulle vara till stod for mig som intervjuperson.
Detta for att kunna blicka dver och ha till underlag f6r formulerandet av foljdfragor till det innehall
respondenterna behandlar som innefattas i nagot av de teman som var ténkta att beroras.

Temana och didrmed innehallet i fragestillningarna i intervjuguiden (Bilaga 3) himtar sin
bakgrund utifran de forskningsresultat som innefattas i avsnittet om tidigare forskning f6r denna
studie. Dar berdrs viktiga aspekter for matematikundervisning i forskoleklass, vilka ligger till grund
for sdvil ett lekfullt som ldrorikt larande. Att ddirmed berdra dessa omréden i denna studies
intervjuer dr av stor relevans for att kunna sétta in resultatet 1 ett befintligt sammanhang (Bryman,
2011; Kvale & Brinkmann, 2014; Stukat, 2011).

4.4 Genomforande av studien

Naér jag fatt kontaktuppgifter till larare som kunnat tinka sig stidlla upp pa en intervju har jag
kontaktat dem med kortfattad information om studiens innebord (Bilaga 1). Responsen har varit
positiv fran samtliga efter denna forsta kontakt och tid samt plats avsattes for intervjutillfillet.

Intervjuerna skedde i lokaler som &r beldgna pa skolan ldraren dr verksam pa och tidsméssigt har
det 1 fem av sex fall varit i samband med skoldagens slut. Det sista fallet var en dag da
forskoleklassverksamheten inte bedrevs och lararen dgnade sig at utvecklingssamtal fore samt efter
intervjutillfillet. Valet av att genomfora intervjuer pa larares respektive skola var for att skapa en sa
pass trygg situation for lararen som mdjligt, i och med att det de séger spelas in kan en viss
obekvamlighet finnas och for att 6verbrygga detta pa nagot sitt dr en kidnd milj6 for respondenten
att foredra (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014).

Inf6r intervjutillfillena har respondenterna enbart fatt ta del av det 6vergripande syftet med
studien, att jag &r intresserad av att ta reda pa hur de beskriver att de bedriver
matematikundervisning i forskoleklassen (Bilaga 1). Ett par ldrare efterfrdgade frdgorna infor
intervjun, de blev ddrmed ombedda att forbereda sig pd att berdtta om den matematikundervisning
de bedriver och gédrna ha med sig exempel med konkret material samt elevers genomforda uppgifter
och arbeten. Forhoppningen infor intervjuerna har varit att ldrarna ska berdra intervjuguidens
teman, utan forberedelse infor dessa, redan under den tredje fraigeformuleringen i intervjuguiden dér
de ombedes beritta om hur de undervisar i @mnet matematik i forskoleklassen. I samtliga fall har
lararna beréttat och beskrivit sin undervisning pa ett detaljrikt sétt dar jag fatt ta del av delar av det

14



undervisningsmaterial de eventuellt anvinder. De har dven gett exempel pa hindelser som skett
under den senaste veckan som handlar om matematik.

Vid intervjutillfallet har de fétt skriva under en samtyckesblankett som hanvisar till att de
godkénner sin medverkan i studien samt att de tillater l[judupptagning (Bilaga 2). Ljudupptagning
har dirmed gjorts av alla intervjuer vilket ledde till att fullt fokus var pé de svar som gavs och
ddrmed kunnat formulera och stilla f6ljdfragor till de omradden som var intressanta for studien
(Bryman, 2011). Fragstillningarna 1-3, i intervjuguiden (Bilaga 3), har stéllts till samtliga
respondenter i studien, formuleringen har dock sett nagot olika ut men inte paverkat innebdrden.
Dessa handlar om forskoleklassens vardag, sirskilda arbetspass med dmnet matematik samt hur de
bedriver matematikundervisning i forskoleklass. Efterfoljande fragor, 4-8, har vid alla tillfdllen
kunnat formuleras som foljdfragor till den information som respondenterna delgett under de
inledande frdgorna. De har ddrmed fétt fordjupa sitt svar kring de olika temana som intervjuguiden
berdr som vidare har varit viktiga for studien och dess resultat. Dessutom har alltid fragestéllning
nio samt tio pa nagot sitt berdrts utdver respondentens beskrivning av matematikundervisningen.
Vidare fick vardera respondent d&ven mojlighet att tilldagga ndgot som de eventuellt inte tycker
framkommit under intervjun, detta for att ge dem mojlighet att sétta sin priagel pa det hela samt att
de far belysa nadgot som de kanske brinner lite extra for.

Viktigt under samtliga intervjuer har varit att lata respondenterna ta sin tid for att formulera och
utveckla sina svar. Tysta pauser har gett dem goda mojligheter att fundera igenom sin
matematikundervisning och lett till att de kommit pa vidare information som de sedan delgett innan
jag valt att stélla ndgon foljdfrdga till de teman som berdrs av intervjuguiden (Bryman, 2011).
Genom min tillatelse for att vinta ut respondenten har jag fatt mycket givande information som
sannolikt annars skulle gatt forlorad. Detta har tydligt framkommit nér jag lyssnat igenom
intervjuerna 1 efterhand.

Samtliga ljudupptagningar av intervjuerna har transkriberats i noggrannhet i direkt anslutning till
intervjutillfallet, valet for detta ar att sdvil respondentens betoningar samt gestikuleringar och
uppvisande av material dr tydligt i minnet. Samtidigt har delar valts att strykas direkt och inte
skrivas ner i transkriberingen, detta pa grund av att innehallet befann sig s pass langt ifrdn &mnet
och har ddrmed inte varit relevant for studien (Bryman, 2011; Stukat, 2011). Utifran
transkriberingarna av samtliga intervjuer har sedan strukturen samt indelning av resultat och analys
fallit sig naturligt utifran tidigare forskning med de omraden som berorts dér och dessutom har
resultatet satts in 1 forhallande till det analysverktyg som valts for studien som presenteras i
nistkommande del nedan.

4.5 Analytiskt ramverk

Studiens resultat analyserades utifran ett ramverk enligt Charlesworth et al. (2012). De bendmner
tre kategorier som beskriver ldrandesituationer elever ges mojlighet till kunskapsinhdmtande
genom. Dessa dr foljande: naturliga upplevelser, informellt ldrande samt ldrande genom guidning
av vuxen (Charlesworth et al., 2012, s.374). Detta utgor ett verktyg for hur resultatet i studien
behandlats i sdvil analys som diskussion.

Den naturliga larandesituationen innefattar det som sker 1 barns fria lek, dar matematiskt innehall
forekommer 1 savil bygge med klossar som nér elever leker affar (Charlesworth et al., 2012).
Kategorin innehallande naturliga ldrandesituationer kommer hidanefter i denna studie att bendmnas
som fri lek.

De informella larandesituationerna innebdr att en tidigare kunskap eller erfarenhet blir forstarkt
eller 6kar genom att en mer kunnig person implementerar givande innehéll till de aktiviteter och fri
lek som barn dgnar sig at. Det dr exempelvis fragor 1 form av att be barnet rdkna hur ménga klossar
1 hojd den byggt eller ge en fortydligande kommentar kring det barnet gor, for att sétta ord pa de
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handlingarna (Charlesworth et al., 2012). Den informella larandesituationen i skolan innebér
darmed att ldrare tillfor och styr elevers uppmirksamhet mot det matematiska innehéllet i lekfulla
situationer och kommer foljaktligen kallas ldrares involverande 1 denna studie.

Lérandesituationer som sker med hjélp av guidning fran en vuxen utgér fran en planering dér den
vuxna har valt ut ldrandeobjekt som ska behandlas och instruerar dérefter (Charlesworth et al.,
2012). Detta kan liknas vid den mer strukturerade traditionella undervisningen. Forskoleklassen ska
erbjuda en smidig 6vergang mellan de informella- och de vuxenguidade ldrandesituationerna
(Charlesworth et al., 2012). Fortsittningsvis kommer larandesituationer med hjdlp av guidning fran
en vuxen i skolan att bendmnas som ldrarstyrda instruktioner.

”Children need to see that math is everywhere and be made aware of their mathematics
knowledge” (Charlesworth et al., 2012, s.374). Viktigt for samtliga larandesituationer ar ddrmed att
det matematiska innehallet behandlas utifran elevers forkunskaper samt erfarenheter inom omrédet.
Detta dr det mest givande sitt for elever att kunna ta till sig savél ny kunskap som att befésta de
kunskaper de redan besitter. Det innebdr att den proximala utvecklingszonen tillimpas i
undervisningen att utbilda elever vidare i sitt kunskapsinhdmtande. Ytterligare en viktig faktor i
matematikundervisning ar att den utgar fran elevers upplevda situationer samt erfarenheter och att
de har mojlighet att 14ra {or livet (Charlesworth et al., 2012; Siljo, 2012).

Studiens samtliga respondenters beskrivningar av matematikundervisning har analyserats utifran
kategorierna fri lek, ldrares involverande samt ldrarstyrda instruktioner. Innehéllet 1
transkriberingarna har direfter fargkodats utifran respektive kategori och sedan presenterats i
resultatet enligt ramverket.

4.6 Forskningsetiska aspekter

Infor studien har jag tagit del av de forskningsetiska principerna inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2007). Utifran detta framkommer fyra
huvudsakliga krav som hérefter kommer redogdras for hur de behandlats i studien.

4.6.1 Informationskravet

Samtliga potentiella respondenter fick en fraga, genom personer i min bekantskap, om jag kunde fa
kontakta dem géllande en forfrdgan om att stélla upp pé en intervju gillande
matematikundervisning 1 forskoleklass infor ett examensarbete, inom grundlédrarutbildningen med
inriktning F-3. Nar de tackat ja och jag fatt kontaktinformation till de potentiella respondenterna
kontaktade jag dem med information om savil mig sjdlv som studiens syfte och hur
undersokningsprocessen skulle g till (Bilaga 1).

[ borjan av varje intervjutillfdlle informerades respondenten muntligt om det frivilliga
deltagandet och dess mojlighet att avbryta intervjun ndr de vill. Darefter informerades de

om ljudupptagning av intervjun, vilket skulle innebéra att ingen vésentlig information skulle g
forlorad varken under intervjutillfillet eller vid sammanstéllning av resultatet. Vidare foljde
information om att det endast kommer vara jag som har tillgang till materialet och efterfoljande
transkribering. Dessutom upplystes respondenten att det material som inhdmtas genom intervjun
kan komma att redovisas i resultatet for studien som utgor examensarbetet.

4.6.2 Samtyckeskravet

Efter att respondenten blev upplyst om det frivilliga deltagandet samt information om
ljudupptagning av intervjun foljde slutligen en forfragan om godkidnnande for detta. Néar
respondenten godként savél sin medverkan som att ljudupptagning skulle goras signerade de en
samtyckesblankett for detta (Bilaga 2).
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4.6.3 Konfidentialitetskravet

Samtliga personuppgifter och ljudupptagningar med tillhérande transkribering ar det endast jag som
haft och kommer ha tillgang till i syfte att genomfora denna studie. Respondenternas identiteter
framkommer inte pa nagot vis i studien. Namnen som anvinds &r fiktiva och skapade genom ett
slumpmaissigt val. Ett antal namn skrevs upp och dérefter skedde en lottning om vilket namn som
skulle fa representera vilken respondent, en hog med lappar for de kvinnliga deltagarna samt en hog
for den manliga deltagaren. Omradena var respondenterna dr yrkesverksamma &r bendmnda utifran
storlek pa omradet utan att roja information om den geografiska platsen. Det har dven skett ett
medvetet val att inte inneha ndgon information géllande alder pa respondenterna, dels for att det inte
tillfor ndgon visentlig information for studien och dels for att mojligheten att identifiera
respondenterna i frdga inte heller ska kunna goras.

4.6.4 Nyttjandekravet

All data och material som &r insamlat for studien har och kommer enbart att anvédndas 1 syfte att
genomfora denna studie och sammanstélla ett resultat. Materialet kommer sedan att forstoras i syfte
att ingen obehorig ska kunna f4 tillgang till det.

4.7 Studiens tillforlitlighet

En oversiktlig redogorelse om studiens tillforlitlighet presenteras harmed i forhallande till de tre
huvudbegreppen: reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet (Bryman, 2011; Stukéat, 2011).

4.7.1 Reliabilitet

Mitinstrumentet, som 1 denna studie var den semi-strukturerade intervjun, har i detta fall gett
uttdmmande svar angdende respondenternas matematikundervisning. Det dr betydelsefullt att
respondenter &r valtaliga och besitter omfattande information inom omradet som beforskas.

I studiens omfattning har métinstrumentet fungerat vél i och med att majoriteten av
respondenterna delgett detaljrika beskrivningar av sin matematikundervisning. Detta har lett till att
datan som samlats in varit omfattande och darmed kunnat bearbetas pa ett betydelsefullt samt
trovardigt sitt.

4.7.2 Validitet

Studien och dess métinstrument hade for avsikt att ta reda pa hur matematikundervisning i
forskoleklass kan vara utformad. Omféngsrik data som besvarar forskningsfragorna har
framkommit i studien och som senare sammanstéllts till ett resultat i férhallande till
analysverktyget. Majoriteten av datan har kunnat delas in 1 analysverktygets ramverk vilket tyder pa
att studien har kunnat méta det som varit syftet att méta. De delar som &r uteslutna fran
respondenternas beskrivningar har inte varit relevanta for studiens syfte.

4.7.3 Generaliserbarhet

Studien har haft som avsikt att 14ta en mindre mingd lirare beskriva den matematikundervisning
som bedrivs 1 forskoleklass. Detta for att nd djupare samt mer omfattande mangd information for
omrédet. Det innebdr att generaliserbarheten forhoppningsvis berdrs 1 den bemérkelsen att det ska
finnas likheter mellan de olika respondenternas beskrivningar av matematikundervisningen. Till
foljd av detta kan andra verksamma lérare kénna igen delar av sin egen undervisning i studiens
resultat. Dessutom framkommer troligtvis endast en del av de arbetssétt som respondenterna
anvénder sig av 1 undervisningen, detta beroende pa vad de véljer att lyfta fram under
intervjutillféllet.
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5 Resultat och analys

Samtliga ldarare i studien beskriver att de tar tillvara pa och undervisar kring det matematiska
innehallet som finns 1 forskoleklassens vardagliga kontexter. Samtidigt arbetar de dven 1 sérskilda
arbetspass med dmnet. Matematiken synliggors for eleverna och fokus ligger pa det matematiska
innehallet 1 dessa ldrandesituationer for att elever ska bli medvetna och skapa sig forstéelse for hur
de kan anvinda den och till vilken nytta det &r.

Léararna 1 studien beskriver dven att de &r medvetna om att matematik infinner sig i elevers fria
lek, det dr dock inget som nagon av dem arbetar sérskilt mycket med att uppmérksamma i dessa
situationer. Ett par ldrare beskriver ddremot att de i senare ldrandesituationer anvander sig av den
matematik som uppstétt i elevers lek. Vanligt dr att matematiken integreras i lekfulla
larandesituationer dér elever dr medskapare av antingen innehall eller utformande. Lérare 1 studien
papekar att det &r viktigt att matematiken sitts in i sitt rdtta sammanhang men kan med fordel dven
plockas ut och behandlas 16sryckt for att elever ska erfara det i flertalet olika situationer. Detta for
att elever ska ges mojlighet att bilda en forstaelse for hur de kan anvdinda matematiken samt till
vilken nytta den #r i deras vardagliga liv. Aven inslag av traditionell undervisning forekommer i ett
antal av studiens ldrares forskoleklassverksamheter.

Amnet matematik behandlas genom arbetssitt som ska ge elever méjlighet att kiinna glidje,
vicka nyfikenhet och engagera dem for det matematiska innehéllet. I studiens intervjuer
framkommer det att de pratar och sétter ord pd det matematiska och till sin hjilp anvénder de
mycket konkret material for att elever ska tilldgna sig de grundldggande matematiska kunskaperna.

Respondenternas beskrivna matematikundervisning ér inplacerat utifrdn de omraden som
framkommit ur tidigare forskning inom omradet samt i ramverkets kategorier: fri lek, ldrares
involverande samt ldrarstyrda instruktioner, som ligger till grund for studiens analys av resultatet. |
och med att utformningen i forskoleklassverksamheten kan se olika ut foljer forst en kortare
beskrivning av hur vardagssituationen kan se ut i de studerade forskoleklasserna, for att pa s sétt fa
bittre forstelse och sitta in resultat i sin rtta kontext.

5.1 Forskoleklassens vardagskontext

En vecka 1 forskoleklass kan se varierande ut, mellan savil olika forskoleklassverksamheter som
inom den egna verksamheten har det framkommit i studien. Vanligast dr ddremot att den enligt
tradition utgér fran ett grundlaggande schema. Den forsta tiden pad morgonen bestér i regel av en
samling dér olika arbetsomraden berors. Det ér kopplat till vardagliga situationer som elever har
enkelt att relatera till och sitta sig in 1. Ett vanligt forekommande ar dessutom att uppgifter
behandlas kopplade till savil svenska som problemldsningar inom matematik. Aven
dagboksskrivande och berittande dr en naturlig del 1 samlingarna som férekommer 1
forskoleklassverksamheten.

Gemensamt for de forskoleklasser dédr verksam ldrare deltagit i denna studie ar att det
forekommer minst ett tillfdlle per vecka dér det enbart d&r matematikundervisning som behandlas.
Detta innebér att under dessa pass kan matematikdmnet undervisas i en mer lik skolsituation dér
lararen behandlar nadgot inom dmnet matematik, foljt av att eleverna far 6va pé detta antingen i en
arbetsbok, via stenciler eller genom praktiska inslag. Vidare hur dessa undervisningspass kan se ut
presenteras inom det analytiska ramverket for studien som innefattar kategorierna: fii lek, ldrares
involverande samt ldrarstyrda instruktioner.

Samtliga respondenter beskriver och betonar att matematiken inte enbart undervisas kring vid de
specifika arbetspassen som finns inom schemat, utan att matematik uppstéar dagligen i flertalet olika
kontexter vilka ibland uppmérksammas och dven behandlas vidare. Matematik &r en stor del av
vardagen och ddrmed anser de att den inte gér att isolera till enbart de pass som rubriceras med
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amnet matematik. P4 det satt som lararen Ebba framstéller det framkommer inneborden av detta
tydligt.

Om vi har samlingar och arbetar med ndgot 16sryckt fran matematiken i dessa, da vet
eleverna till senare ndr det kommer in i sitt ridtta sammanhang att ”Jaha, det har vi redan
gjort en gang” (Ebba)

Lérarna i studien framhéver att betydelsen av att sétta in matematiken i sitt ritta sammanhang ér en
avsevard viktig och stor del for att matematikundervisningen i forskoleklass ska na fram till elever
och kinnas betydelsefull och ddrmed vara situerad i en meningsfull kontext for dem.

5.1.1 Gruppstorlek vid matematikundervisning

Matematikundervisningen, som beskrivits av studiens respondenter, bedrivs olika beroende pa
gruppstorlek. Det ér vanligt forekommande med specifika arbetspass ddr &mnet matematik berors
och arbetas med. Det ser dock olika ut frén skola till skola hur de ar strukturerade och vad for
innehéll som behandlas. Det kan handla om att 14raren arbetar med allt ifran en grupp om fyra
elever till helklass under dessa pass. Ibland genomf6rs undervisningen med en grupp av elever som
befinner sig pa ungefdr samma nivd och med liknande kunskaper och i vissa forskoleklasser ér det
inte av betydelse hur grupperna sammansatts.

Elin beskriver att de delar in eleverna utifrdn deras kunskapsnivéer for att utifran det bedriva
undervisning som gor att samtliga elever ska ha samma forutsdttningar och goda moéjligheter att
skapa sig grundldggande kunskaper inom d&mnet matematik som senare ligger till grund for deras
vidare skolgdng. Hon ser den stora fordelen med att ha dessa kunskapsmissigt indelade grupper i
och med att samtliga elever blir utmanade dér de befinner sig.

Vi vill inte tappa en enda, utan vi har koll pa eleverna frin forsta checken vi gor pa dem.
Dérmed arbetar vi med eleverna i grupp eller 1 helklass for att se att vi har med allihop.
For dé faller ingen emellan sé att siga. (Elin)

Lararna 1 den klassen har goda mojligheter att f6lja elevernas utveckling och se den progression
som foljer. Det dr deras sitt att sdkerstilla att samtliga elever nds av undervisningen de bedriver.

Att undervisa i mindre grupper dr ndgot som dven Ebba anser ar av betydande vikt.

Naér vi dr tvd vuxna kan vi ha eleverna i tre grupper hér vid borden. De kan gora en sak
dér med en vuxen, en sak hiar med en vuxen och sedan kan de ha nagot sjdlvgédende dar
borta och sedan roterar vi. For d4 kan jag sitta med eleverna, jag kan ha fyra stycken
och de far arbeta, sé far jag den hir néra kontakten med dem. (Ebba)

Det dr genom arbete i smagrupper som lérare fir mdjlighet att skapa en nédra kontakt med varje
enskild elev sd att de kinner sig sedda och bemétta utifrén sina forutséttningar. Trots att
elevgruppen enbart bestar av 12 elever kinner hon svérigheten att tillgodose varje enskild individs
behov och kunskapsutveckling i helklass. I och med att samtliga elever har svenska som andrasprék
stoter hon pé flera svarigheter inom undervisningen av &mnet matematik. For henne ar det stor
relevans att eleverna far god kunskap kring olika matematiska begrepp och att dessa befésts vil
innan vidare skolgéng i drskurs ett.

Berit som oftast arbetar sjdlv med sin elevgrupp pa 13 stycken genomfor
matematikundervisningen i helklass. Samma sak géller Anneli med sin elevgrupp péd 17 stycken och
Christina som har en grupp pé sju elever. Samuel arbetar ocksd med matematik nér han &r sjalv med
sina atta elever. Dessa tre ldrare i studien framhaéller att arbete 1 helklass inte dr ndgot storre
problem, mer &n att vissa podngterar att elevgruppens kunskaper kan vara ojimna och darmed
paverkas mojligtvis potentialen av att individanpassa undervisningen.
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5.1.2 Oversikt av lirares matematikundervisning

Innehallet och utformningen pad matematikundervisningen varierar stort mellan de sex olika
verksamheterna som lirarna beskriver i studiens intervjuer. Aterkommande for samtliga ér att de
har sdrskilda pass utstakade dar de behandlar matematiskt innehall, dock dr det inte alla som strikt
foljer och forhaller sig till dessa.

Christina anvénder sig av ett liromedel utformat for forskoleklass och hon ér hittills n6jd med
materialet. Tidigare ar har hon arbetat med andra bocker men inte varit ndjd med dessa och dérfor
provat sig fram. Hon anvinder sig av omradena som behandlas i bockerna men utvecklar det sedan
vidare och detta &r det fraimsta arbetet inom matematiken som hon beskriver. Det kan vara sévil
praktiska 6vningar som andra uppgifter i form av stencil, pardvningar och liknande. Hon anser att
det ar viktigt att arbeta pa djupet med ett omrade och beréra det med hjilp av flertalet olika
arbetsformer och arbetssétt. Elever far ddrmed mgjlighet att prova och befésta sina kunskaper pa
olika sétt. Vidare betonar hon dven att det dr viktigt att fora in matematiken i ett sammanhang som
eleverna kan forstd och relatera till.

Laromedel utformat for forskoleklass anvinder 4ven Samuel i sin matematikundervisning. Han
har sjélv inte varit med och paverkat beslutet av bok 1 och med att han borjade arbeta i samband
med hostterminens start. Han anser att materialet dr bra men kan till viss del vara for 1itt samt att
lararhandledningen utformar det pa en for barnslig niva for den elevgrupp han arbetar med.

Laromedlet ar illustrativt, framforallt forskoleklassens bok. Dar finns sidor med olika
typer av uppgifter inom olika omraden. Det finns en ldrarhandledning till, vilken jag kan
tycka dr bra, men den kanske é&r lite vél barnslig och kanske lite forskolaktig. Det beror
helt pa vad jag har f6r grupp, det &r ju skillnad pa en 6-aring och en 6-aring, var de
befinner sig i utvecklingen. (Samuel)

Utover arbetsboken kompletteras undervisningen med fétal praktiska dvningar och material 1 olika
arbetsomraden.

Aven Berit anvinder ett liromedel utformat for forskoleklass och hon ir tillfreds med det. Hon
anser att en arbetsbok for yngre elever far inte vara for rorig utan ska vara enkel att forsta och
darmed ocksé tydlig. Det dr forsta aret hon sjdlv ansvarar helt for undervisningen i matematik da
tidigare kollegor haft det ansvaret. Darmed kénner hon sig mest trygg med att ha ett arbetsmaterial 1
form av en bok att utgd ifrén for att inte riskera att ndgot omrade inte behandlas. Hon &r ddremot
inte 1st till den ordning som boken valt att ta upp de olika omradena utan utformar sin undervisning
utifran rddande elevgrupp och de forutséttningar som finns. Hon kompletterar med praktiska
Oovningar samt att matematiken uppkommer och behandlas d@ven i andra larandesituationer édn de
specifika matematikpassen de har pa schemat.

Bade Anneli och Ebba arbetar mer med matematiken som finns med 1 olika vardagssituationer
och utformar undervisningen utifran vad som uppkommer samt innefattas i olika teman. Bada &r
benédgna att arbeta mer tematiskt och ddrmed befédsta kunskaper i olika kontexter i sin helhet. De
anvénder sig inte av ndgon arbetsbok utan mer av olika kopieringsunderlag samt eget material som
lampar sig till arbetsomradet som ar 1 fokus. Viktigt for dem &r att mota elever 1 det som de lyfter
fram som roligt och spédnnande.

Elin har manga ars erfarenhet av att bedriva matematikundervisning 1 forskoleklass och har
ddrmed byggt upp en gedigen kunskap om vilka material som hon anser fungerar bra samt hur hon
ska genomfora undervisningen. Hon fangar frimst upp den matematik som elever pépekar eller det
som forekommer 1 deras lek. Fokus for henne dr att i borjan av forskoleklassen ska eleverna ges
goda mojligheter att erfara och bemistra taluppfattning, utifran talradsmetoden av Bo Johansson
och Michael Wirth. Hon bedriver matematikundervisning i mindre grupper med elever som har
liknande kunskaper och utformar dérefter vningar och uppgifter som hjilper eleverna framat 1 sitt
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kunskapsinhdmtande. De ska besitta sdvil de grundldggande matematikkunskaperna som djupare
kunskaper, vilket den vidare kommande utbildningen sedan bygger pd. Matematikundervisning i
helklass forekommer ocksa i savil samlingar som 1 de vardagliga aktiviteterna.

5.1.3 Synliggdra matematik i samtliga kontexter

I och med att studiens samtliga forskoleklasser har utstakade arbetspass dér matematikundervisning
ska ske innebir det att eleverna ges mojlighet att bli medvetna om att det &r matematik de arbetar
med. P4 schemat stdr &mnet matematik och ddrmed behandlas matematiskt innehall under de
tillfallena. Flertalet av lararna papekar att de flesta elever som borjar forskoleklass har
uppfattningen att matematik ar siffror, att rdkna och 16sa uppgifter med tal. Darav framhéller de
vikten av att tydliggdra for eleverna att matematik kan vara mycket mer 4n si. Aven nir matematik
uppstér 1 de vardagliga situationerna berittar lrarna att de patalar att det dr just matematik de
arbetar med eller samtalar om, detta for att kunna vicka ett intresse hos eleverna for dmnet.

Larare 1 studien berittar att om en bild eller text pa dagsschemat visar att det ar ett pass med
matematik ir det det som behandlas och arbetas med. Eleverna ér ocksa tydliga med att &r det
matematik det star ska de ocksé arbeta med det:

Eleverna ser det pa bildschemat att det &r matematik och da dr de s noga med att det
ska vara matematik. (Berit)

Aven Samuel resonerar kring fordelen med de utstakade matematikarbetspassen.

Fordelen &r att eleverna far en tydligare bild av vad de sysslar med. [...] att de far veta
vad de faktiskt gor och vad som ingéar i &mnet matematik, vilket jag mérker &r nytt for
nagra. For eleverna har en viss typ av bild éver vad matematik &r, ”det &r plus och
minus”. Nar vi haller pd och miter eller om vi héller pa med former eller liknande sa
kan det vara lite svart for eleverna att forsta att det héar r matematik ocksa. (Samuel)

5.2 Olika larandesituationer i matematikundervisning

De sex stycken ldrare som genom studiens intervjuer delgett och beskrivit den
matematikundervisning de bedriver 1 forskoleklass kommer 1 detta avsnitt att placeras in i1 det
ramverk som ligger till grund for analysen av resultatet. Lérares olika undervisningssituationer samt
arbetssitt och moment med d&mnet matematik kategoriseras utifrdn foljande tre kategorier, vilka
beskriver ldrandesituationer dir elever ges mojlighet for kunskapsinhdmtande: fri lek, ldrares
involverande samt ldrarstyrda instruktioner.

5.2.1 Matematik i den fria leken

I denna kategori foljer det resultat som ldrare beskrivit att de ser att elever genom den fria leken lér
sig matematiskt innehall pa. Det betyder att ldrare inte dr delaktig genom att pé ett eller annat sitt
styra eller paverka leksituationen mot ett visst larandemal.

Det framkommer inte sérskilt mycket material fran intervjuerna som faller in 1 denna kategori.
Léararna 1 studien pratar mest om matematik inom lek 1 férbifarten. Det som bland annat ndmns
flyktigt har ér att de ar fullt medvetna om att mycket matematiskt innehall innefattas i elevers fria
lek. De reflekterar dock inte 6ver om nagot sérskilt larande eller vilket omradde inom matematiken
som berdrs. Dessutom anser flertalet av dessa sex ldrare att det dr sd pass liten del 1 deras
verksamhet 1 forskoleklassen som bestér av fri lek och vill ddrmed bevara det fritt for eleverna att
pa egen hand konstruera och vélja lekar. Daremot pétalar de att de véljer att utforma delar av sin
undervisning genom lek och lekfulla situationer for att ndrma sig elevers vardag och ddrmed utoka
deras forstielse for matematik samt kunskapsinhdmtande i &mnet.
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Efter en fragestillning som 16d ”Det dr bara vid undervisningstillfillena ni har matematik eller
plockar ni det dven i den fria leken?” f6ljde svar fran lararen Berit att hon anser att den fria leken
ska fa vara just fri for eleverna att vélja vad de vill gora. Det ska inte pressas fram nagot annat da
hon anser att elever inte alltid 4r mogna for det i forskoleklass. Vikten av att fa leka fritt framhaver
hon genom att podngtera att det finns sa mycket annat som de lér sig i den och syftar frimst pa det
sociala som till exempel att ta hdnsyn. Eleverna behover svetsas samman till en samhdrig grupp i
och med att de i flera ar ska ga tillsammans och i de olika lekarna utévas och utvecklas det sociala.

Eleverna far kontakten med varandra, ldra sig kunna ta hénsyn och ja, det &r mycket i
leken som de ska léra sig. Innan jag kanske, det kanske dr det som maste byggas upp
innan vi kan borja gora skolarbetet, att de fungerar som en grupp. Det sociala, absolut.
(Berit)

Sjilvklart finns matematik med i lekar, sa som klossbygge, spel och dylikt, men det dr inget som
papekas eller framhivs av ndrvarande ldrare utan fokus ligger pd att elever ska utveckla den sociala
delen genom leken. Hon bedomer att det sociala behdver byggas upp innan eleverna kan borja gora
skolarbete, samtidigt har de sdrskilda pass ddr &mnena behandlas och eleverna utvecklar sina
kunskaper inom de omrédena for att fa en forsmak pa skolarbetet.

Jag tycker det &r viktigt att eleverna far leka lite blandat med att de dven har uppgifter,
lite svenska, matematik och sddant som de far gora for att komma in i skolarbetet. I
leken blir det, det sociala. For det tycker jag ér viktigt eftersom de ska g tillsammans i
manga ar och det ska fungera. (Berit)

Elin och Anneli dr de enda ldrarna i studien som pratar ndgot mer om elevers lek och dess
paverkan samt inflytelse pé larande och undervisning. Efter att de ndmnt ett par omraden de arbetar
med 1 dmnet matematik, s som talradsmetoden samt matematiska begrepp, fortsétter de:

Samt att vi larare hela tiden fAngar upp allt detta i elevernas lek ocksa och att de sjélva
hela tiden far sétta upp lappar och berétta om vad de vill gora i samlingar och vad vi ska
arbeta med. (Elin)

Niér jag kommer hit sa kan nigon sidga nagot och dé spinner jag lite pa det och tanker att
eftersom jag har arbetat i 1:an, 2:an och 3:an dr det var styrka att vi kan vara flexibla, vi
kan finga dir eleverna r. (Anneli)

Samtidigt betonar de bada vikten av att det krdvs dven ldrares stottning och utformad undervisning
for att ge elever bista mojliga forutsittningar for ldrande:

For elever som bara ska vilja och gora det de sjdlva tycker &r roligt ar det mycket storre
utmaning for oss som pedagoger att vara med dverallt att kunna stdtta och hjélpa dem
framat. Det har jag sett i mdnga, minga &r att dir &r en stor risk att vi inte ger dem bésta
forutsattningarna for att borja 1 forstaklass. [...] Det skriver &ven Bo Johansson om
jattefint 1 den har boken att det syns hela viagen upp i1 gymnasiet att om en elev inte har
fatt grunden sa ar det som en mur som krackelerar och ramlar ihop. [...] Sa eleverna
maste ha den hér grunden klar och stabil for sig. (Elin)

Jag har precis haft en klass 1 tre ar och vet hur svart de hade att forsta, alltsa de vet vad
en femma ar, men inte vad femman betyder. S& darfor har jag arbetat jattemycket med
det nu i forskoleklass. (Anneli)

22



5.2.2 Matematikundervisning genom larares involverande

Innehall som faller inom denna kategori &r undervisning som syftar till att géra elever
uppmirksamma péa det matematiska innehéll som finns i vardagen. Darmed innefattas
larandesituationer som behandlar matematiken pa ett lekfullt sitt dar elever ar delaktiga och kan
paverka sitt eget larande.

Larare i studien beskriver att en vanlig start pa dagen i forskoleklass dr att de gar igenom
almanackan, vilken dag, ménad och ar det &r. I arbetet med almanackan trinas flera olika
fardigheter inom matematik, allt ifran hur siffror ser ut, vad de star for, ordningstal samt vilket
nummer méanaden har. Vid anvdndning av en almanacka déir en lapp dras av for att fa fram dagens
datum kan dessa med fordel sdttas upp pa viaggen, pa sé vis ges en dverblick av hur manga dagar
varje manad bestar av. Dessutom kan datumlapparna senare 4ven anvéndas som en talrad att ta hjilp
av ndr ldarare och elever riknar antal elever 1 samlingen eller l6ser uppgifter inom matematiken. Vid
anviandning av en sddan almanacka blir det konkret och tydligt for eleverna, sdvil hur manga dagar
en manad bestér av som att se siffran framfor sig nér de pratar om namnet pd den samt nér de
kopplar bade ordningstal och antal till siffran i fraga.

Ett annat moment som &r dterkommande varje morgon, i respondenternas
forskoleklassverksamheter, dr att rikna antal elever pa samlingen och hur manga som eventuellt
saknas. Det ser olika ut, mellan de studerade férskoleklasserna, om det dr en elev enskilt eller hela
gruppen som riaknar med eventuell stéttning fran ldraren. Vanligaste arbetssittet, som framkommit i
studien, gillande rdkningen av antal elever &r att alla tillsammans rdknar och att ldrare eller en elev
samtidigt pekar pa talet i en talrad for att de ska se hur talet symboliseras med hjilp av siffror.

Varje morgon borjar vi med att ramsrikna, forst rdknade vi till 17 {or att det dr 17
elever. Sedan har vi 6kat pa det till 20 och nu har vi 6kat pé det till 30. ”Vi kan rdkna
mycket langre” sdger eleverna och det ska vi ju gora forhoppningsvis, men att alltid
peka tydligt pa varje siffra som tillhor talen (Anneli).

I ett fall dér en elev enskilt rdknar har de hjélp av en stor kulram med 20 kulor plus en kula som
laggs till, 1 och med att det dr 21 elever 1 gruppen.

Det dr s kul, 1 borjan borjar alla elever “en, tva, tre...” och sedan dr det nagot ljushuvud
som kommer fram och bara ”swich” tar alla tio pa en gang dir uppe. ”Ooh hur visste du
detta? ”, ”Jo men det dr ju fem réda och fem vita och fem plus fem ir tio” forklarar de
for kompisarna och sen fortsitter de rdkna “elva, tolv...” och till slut kommer de fram
till att de kan ta alla pd en gng. Eleverna utmanar sina kamrater och hjélper dem att
forsta det hiar med strategier, enklare strategier. Storst forst och allt det vi arbetar med.
(Elin).

Ramsor och sanger med matematiskt innehéll skapar en gemenskap 1 hela gruppen och Ebba
beskriver att:

Vi forsoker fa in matematiken 1 vardagsrutinerna. Jag tanker att vi kor mycket ramsor
och sénger d&ven om nagon kanske inte begriper till en borjan att vi sjunger om januari,
februari, mars s sjunger vi om det, for eleverna ér sdngglada och det blir som en ramsa
och de far innehéllet gratis pd ndgot vis. (Ebba)

Aven fast de kanske inte till en bdrjan begriper vad de sjunger om sa &vas innehallet om och om
igen och sa sméningom befdsts dessa kunskaper och forstielsen utvecklas hos eleverna.

Samlingar, dr en del av vardagen 1 studiens forskoleklasser, ddr arbete med matematiskt innehall
ar vanligt forekommande. Ebba beréttar om hur hon har olika 16sryckta uppgifter kopplade till
dmnet matematik pa samlingarna for att sedan ateruppta detta senare under arbetspassen med dmnet.
Ett sitt att finga elevers uppmérksamhet och gora dem nyfikna ar att hon i en kista placerar en
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problemldsningsuppgift, matematiskt material eller termer som tillhor det matematiska spraket som
de sedan arbetar med pé olika sitt. Detta gor att elever dagligen kommer i kontakt med matematik i
och med att den behandlas pa flertalet olika sdtt och 1 lekfulla perspektiv samt larandesituationer.

Monster dr dven ett aterkommande omréde som berors 1 forskoleklassens matematikundervisning
och som gér att arbeta med pa flertalet olika sétt, beskriver flertalet respondenter 1 studien. Det
handlar ocksa mycket om att i detta arbete 6va upp handleden infor att elever ska borja forma och
skriva savél siffror som bokstiver. I arbetet med monster handlar det &ven om att dra och folja
streck som &dven det trédnar upp finmotoriken. Arbete med monster sker ofta genom praktiska
ovningar, allt ifran att elever sjélva far skapa ett monster for att sedan utifran sin arbetsbeskrivning
trd pérlor till ett armband med deras egna monster till att undersdka och upptiacka monster som finns
runt omkring i klassrummet och i vardagliga situationer.

Ebba anvinder ofta ett temainriktat arbete i forskoleklass dir samtliga skoldmnen kan integreras
i temat. Det kan till exempel vara en saga som utvecklas och flera omraden berdrs, i och med detta
arbetssitt innefattas innehéllet 1 ett sammanhang som leder till att elever léttare kan forsta hur olika
dmnen integreras och samspelar med varandra. De utvecklar dven en forstéelse for hur kunskaperna
kan anvindas pé ett mer konkret sdtt och 1 egna upplevda kontexter.

Tematiskt arbetssitt 1 forskoleklass ar det allra, allra bésta tycker jag och roligt for en
annan ocksé att fa in &mnena i vartannat. (Ebba)

All kunskap sétts in 1 ett sammanhang och det kan utvecklas i flera olika riktningar beroende pé vad
eleverna visar intresse for samt hur djupgéende lirare vill gora det. Aven Anneli brukar anvinda sig
av ett tematiskt arbetssétt och ndmner att arbetar de med 4lgen sa kan de utfora allt kring dlgen och
pa sé vis kan det leda till mer omfattande kunskaper.

Jag har inte alltid fasta tider for nér vi gor vad. Det &r mer om jag kénner att nu 4r det
lage for oss rent kinsloméassigt och ma bra-méssigt i gruppen att prata om monster eller
vad det nu kan vara eller till exempel dlgar. Jag menar da kan vi fi in, vi kan gora alla
dmnen inom temat dlgen. (Anneli)

Det ger goda forutséttningar for att undervisningen ndr samtliga elever dé arbetssatten och
momenten inom temat ar olika och viktigt att podngtera &r att vi alla 1dr pa olika sitt, dessutom
befdsts kunskaper genom att erfara det 1 varierande situationer.

Tvé olika ldrare i studien beskriver en uppgift i matematik dar elever format en gubbe utav olika
geometriska former. I ena fallet bestar kroppen av ett antal kvadrater i vilka eleverna fatt skriva in
siffror och tal som &r kopplade till deras egna liv som exempelvis alder, antal husdjur, antal
personer i familjen och numret pa deras gata.

Uppgiften dr att koppla matematiken till verkligheten, vilken anvdndning vi har av
siffrorna, och d4 dr detta ett exempel pa det. Samtidigt som de élskar att pyssla, gora
och klippa och de tyckte det var jattekul och ville fortsdtta med det pa den fria leken
efterat och da har jag ju lyckats pa nagot vis. (Ebba)

Uppgiften var kopplad till verkligheten och vilken anvindning eleverna har for siffror 1 vardagliga
livet, dessutom visade eleverna uppskattning for arbetsuppgiften samt att flera valde att fortsétta
arbeta med den nér passet overgick till fri lek.

Ett arbetssitt, flera av ldrarna i studien beréttar om, som gynnar och utvecklar eleverna framat ar
att de fér arbeta 1 par, dir utmanas de att sétta ord pa hur de tinker och genomfor en uppgift och pa
sa sitt forklara for sin klasskamrat med egna ord. Genom detta utvecklas eleverna samtidigt som de
utmanar varandra och delar med sig av enkla strategier. Aven arbete som sker i s&vil mindre
grupper som 1 helklass dir elever forklarar for varandra ar givande i1 deras kunskapsinhdmtning 1
och med:
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[...] att eleverna fér berétta sjdlva hur de tédnker. De &r fantastiska pa att berdtta med sina
egna ord sd att de andra eleverna forstér. (Elin)

Ebba betonar dven vikten av arbetet i par och ser att elever som inte har svenska som modersmal
utvecklas i positiv riktning nir de far forsoka sétta ord pa sina tankar och handlingar.

Att arbeta 1 par tycker jag dr viktigt och speciellt nédr de inte kan spraket. Att de far gora
ovningar tva och tva, sen kan det ju vara svart ibland for da kan det ju vara ndgon som
kan sa himla lite, da far vi véaxla eller far en vuxen vara med dem. Ja, men jag vill ha in
mer att de ska arbeta tva och tva, alltsa att de utmanar varandra och vixla par och fa
arbeta med olika personer. (Ebba)

Arbete och lek med konkret material samt rekvisita av olika slag &r ett vanligt arbetssitt 1
forskoleklass har det visat sig 1 studien. Dér far elever mgjlighet att utforska samt erfara matematik
pa ett lekfullt séitt och ddrmed bli nyfikna och grunda ett intresse for &mnet. Elin brukar direkt i
borjan av hostterminen genomf6ra en kort matematikdiagnos en och en med samtliga elever 1
klassen. Genom den fir hon kunskap om var eleverna befinner sig kunskapsmaéssigt. Utifran
resultatet sitter hon samman homogena grupper for att trina och arbeta med omréde i matematiken
dessa elever gemensamt har svarigheter for. Hon beskriver det pé foljande sétt:

Det vi far fram 1 diagnosen kan vi sedan fanga upp. Om det &r en grupp som inte forstér
det hiar med antal, [...] da tar vi den gruppen och sa arbetar vi bara med det omradet och
leker med massor med olika material, konkret, sd att de fér se att ”Oj, det spelar ingen
roll om vi sprider ut de hér sakerna och riaknar dem, dem ser jattemanga ut nu men, jaha
det dr lika manga. Vi kan trycka ihop dem i en liten hdg och sé rdknar vi dem igen och
det 4r samma antal for vi har inte tagit bort nagonting eller lagt till ndgonting.” Det far
vi arbeta med énda tills eleverna fOrstar att om vi inte adderar ndgonting eller
subtraherar nagonting &r det ett konstant antal. (Elin)

En lérare i studien beskriver hur de arbetar med “matematiklddor” (Christina) , de har ett antal
olika l&dor med varierande innehall kopplat till amnet matematik. De ar fyllda med olika uppgifter,
konkret material samt rekvisita for sdvdl matematikundervisningen som elevers eget arbete med
dem. Ett exempel dr att det bor ett s kallat formmonster i 14da nummer tre. Detta monster dr med
och presenterar olika matematiska innehéll for eleverna och framst olika former.

Han dter former den hir, och sa har vi en formramsa vi ldser. Vi matar den med former,
en del dr jatterddda for honom, pd den nivén &r det. S4 han dr hér och presenterar saker
ibland. ”Idag vill han ha rektanglar, han vill bara ha réda rektanglar, fast kanske en liten
gul triangel kan du mata. ” (Christina)

En av de ldrare 1 studien som arbetar och fangar det som finns 1 elevers lek ger exempel pd hur
elever byggt med “plus-plus” dér lirare implementerar sdvil ett ldrande som utmaningar i leken.
Detta var exempelvis 1 form av pédstdende att ”’Vad langt du har byggt.” (Elin) och dven fragor som
”Kan nagon bygga en ldngre?” (Elin). Genom elevers befintliga lek uppmirksammas de pé det
matematiska innehdllet och utmanas dven vidare 1 sitt matematiska tdnkande och
kunskapsinhdmtande. Denna ldrandesituation ledde till att eleverna engagerade sig enormt genom
att jdmfora sina byggkonstruktioner med varandra samt att hjélpas at att bygga sé ldngt som mojligt.
Det matematiska innehéllet bestod av sdvil jimforande som begrepp om komparerande i denna
kontext.

Arbete med siffror, dess betydelse samt tal och dess egenskaper ar ett omrade som det arbetas
mycket med i forskoleklass. En ldrare i studien beskriver en 6vning som genomfors med hjilp av en
stor tallinje som &r placerad pa golvet, dér eleverna handgripligen far skutta framat och bakét pa
exempelvis tal som dr udda respektive jimna for att lara sig vilka dessa ér. For att 6va pa talens
grannar ges exempel pa en uppgift dir elever 1 par anvénder en linjal, den ena héller for en siffra
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och den andra ska lista ut vilken det dr genom att se vilket tal som kommer fore respektive efter. Ett
annat exempel dr att talkort delas ut till vardera elev och sedan ska de rikna framét eller bakat
genom att personen som haller 1 kortet med talet ett pa forst hogt sdger ett, personen med talet tva
sager ddrefter tvd och sa fortsétter de tills de dr klara. Denna utmaning brukar &ven utformas till en
tavling dar de ska utfora uppgiften sa fort som mojligt och forsdka slé gruppens foregdende tid. Det
géller att ha kontroll pa savil sitt eget tal som vem som har talet fore en sjdlv, men &ven hjdlpa samt
stotta varandra under hela genomforandet.

Andra arbetssétt med siffror och tal, som framkommit i studien, ar dér eleverna far ligga domino
dér ena delen visar en siffra och andra delen ett antal foreméal och sa ska eleverna placera bitarna 1
ritt ordning sé att det bildar en lang sammanhéngande rad. Uppdelning av tal sker genom att tva
ramar placeras framfor eleverna och dir liraren sedan ldgger ner ett visst antal foremal i en av dem
och sa fér eleverna laborera med hur ménga det ska vara i den andra ramen for att talet ska bli
komplett. Ett exempel dr uppdelning av talet fem, tre stycken foremal placeras i ena ramen och
dérefter far eleverna fundera hur manga som ska placeras i den andra for att de tillsammans ska bli
fem stycken. En annan uppgift ar att elever tvd och tva far en tdndsticksask dér fem pérlor ar
patrddda pa en trad, sedan ska en elev gdmma en del av dem i asken och den andre ska med hjilp av
att se hur manga som hénger utanfor ta reda pa hur manga som ar kvar inuti asken.

Térningar &r ett anvandbart verktyg i matematikundervisning som samtliga ldrare i studien
anvinder sig av. "Térningar dr vér bésta vin, naturligtvis!" (Elin) "Téarningen é&r ju ett viktigt
redskap." (Anneli) Undervisning och ldrandesituationer med tirningar gar att variera i det odndliga
och dessutom pa stor variation av svérighetsniva. Allt ifrdn att sld en tirning och séga antalet
prickar den visar, till att utoka till tva eller tre tdrningar och antingen addera, subtrahera eller siga
dubbelt respektive hilften. Vid arbete med siffran sju fér elever ldra sig hur uppdelning av talet kan
se ut med hjdlp av en tirning:

Om vi arbetar med siffran sju, ska de sld en tdrning och nér de ser att det dr en femma
ska de gissa vad det dr pd andra sidan for att det ska bli sju. (Samuel)

Det giller att ha en progression och hela tiden utmana utifran den nivé varje enskild individ
befinner sig pa. Samtidigt ar tdrningen ofta grunden i manga matematiska spel.

Aven tekniska artefakter anviinds i den matematikundervisning som beskrivits i studien. Det 4r
bland annat iPad, interaktiva tavlor samt projektorer for att saval utféra uppgifter som att visa och
titta pé olika program som behandlar matematiskt innehall. Lédrarna i studien anser att det r viktigt
att vicka en nyfikenhet hos elever for amnet matematik for att de ska ha mojlighet att utveckla ett
intresse. Undervisningen behover dirmed vara savél utmanande men samtidigt 6verkomlig for
eleverna.

Det giller att det pd ndgot vis ska vara lagom svart sé att eleverna kénner att det dr en
utmaning, att de &r finurliga eller att det vacker nyfikenhet kring nagot. (Ebba)

Léraren beskriver sin undervisning med att gora den “lite lattjo” (Ebba) dér den interaktiva tavlan
kan vara en del i1 det. Arbetet med interaktiv tavla engagerar eleverna och de intresserar sig for vad
som ska hinda. Samtidigt far de mojlighet att vara med och ga fram till tavlan {or att utfora
uppgifter och det dr gynnsamt da de samtidigt far rora sig lite sé att de orkar sitta ldngre och ha
formagan att hinga med och intressera sig.

Fler arbetssitt som kan vicka nyfikenhet kan vara sa enkelt som att berétta att en hdxa har trollat
bort en siffra, ldgga ner material med tillhdrande uppgift i en kista istéllet for att direkt placera ut
det pé golvet i en samling, forklarar ett par respondenter.

Flertalet ldrare i studien beskriver att de forsoker bedriva en matematikundervisning som é&r rolig
och inspirerande. Om ett innehall anses svért eller trékigt behdver eleverna utmanas utifran eller
med hjélp av ndgot som de anser &r roligt eller meningsfullt.
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Jag tycker att lirare nog ska forsoka sdga sa mycket de kan att det dr matte si att
eleverna forstér att det dr det hir som ar spidnnande, att det dr det hir som &r kul. De
roliga grejerna, for s ar det ju lite, ménga har den forestillningen att matematik &r
trakigt och att det ar ett maste. Sa darfor forsoker jag vara lite galen eller s&. Nej men
kul, mitt 1 da att jag ska vara vuxen sa forsoker jag vara, ja galen jag kan inte forklara
det pa nagot annat sitt. (Anneli)

Jag vill att det ska vara roligt men dn dock maste det vara under ordnade former och
forhallanden. (Anneli)

Matematik ar svart, darfor dr det sé roligt att vi kan gora nagot skojigt av det och
spannande. (Elin)

Att eleverna far experimentera med matematiken. (Christina)

5.2.3 Matematikundervisning genom lararstyrda instruktioner

Undervisningssituationer som liknar mer traditionell undervisning faller under denna kategori i
ramverket. Det innebdr att ldrare genomf6r undervisningen utifran genomgangar samt tydliga
instruktioner for vad som ska goras och genom detta kan ldrande ske.

En stor del av den matematikundervisning som bedrivs i forskoleklass, som framkommit i
studien, syftar till att utveckla elevernas kunskaper kring siffror och dess betydelse samt egenskaper
1 olika sammanhang. Genomgéng och arbete med de samtliga tio siffrorna dr ett huvudsakligt
arbetsomrade som behandlas pa flertalet olika sitt for att eleverna ska ha goda mdjligheter att
befdsta kunskaperna kring detta. Samtliga respondenter i studien utrycker vérdet av att elever féar
erfara dessa kunskaper som grundlaggande, vilket ddrmed standigt pagar i undervisningen. Nedan
foljer olika arbetssitt som ldrarna anvédnder sig av i sin undervisning dar eleverna far mojlighet att
erfara och ta till sig kunskaper kring detta omrade.

Arbetspassen som Berit genomfor med matematik utformas pa lite olika sitt men oftast sitter
hela klassen 1 ungefér en halvtimme med nagon slags genomgang och déarefter foljer sedan en
uppgift kopplad till det de pratat om. Den efterféljande uppgiften kan vara allt ifrén att rita ndgot,
arbeta med en stencil, nagon sida i arbetsboken eller en praktisk 6vning. Darmed faller borjan av
utformandet av undervisningen in i denna kategori, men efterfoljande arbete kan se olika ut och
ddrmed dven vara situerad i en annan kategori 4n denna. Berit har erfarenhet fran foregédende ar att
eleverna glomt av inneborden av siffror, antal och uppdelning i slutet av forskoleklassen och infor
arskurs ett, hon ser darfor virdet av att arbeta kontinuerligt med detta. Ett exempel pa en
larandesituation med ldrarstyrda instruktioner &r att hon anvénder hon sig av stenciler samt mycket
plockmaterial nu 1 borjan for att eleverna ska fé erfara det och arbeta med det konkret for att bilda
sig en forstéelse av siffrors samt talens innebdrd. Till varen kommer de sedan att arbeta med de
sidor 1 arbetsboken som behandlar detta for att pa sa vis repetera omradet och se vad eleverna
kommer ihag och har lart sig.

For jag tinker att d& kanske jag underlittar for bade mig och eleverna néar vi kommer till
det hiar omradet i arbetsboken. For det ar svért, det upptickte jag dven forra dret. Det
kan eleverna inte, siffror och talens innebord. (Berit)

Nér de anvénder sig av plockmaterial far varje elev en uppsattning med det antal de arbetar med och
far bland annat 6va pé att rdkna med dessa samt att dela upp talet i tva olika hogar utifrédn de
instruktioner som angavs i genomgangen.

Eleverna har forvéntningen att matematik &r raknande med exempelvis addition och subtraktion,
betonar Samuel. Detta har paverkat hans sétt att strukturera upp sin matematikundervisning och
diarmed arbetar de fraimst med en arbetsbok i sin matematikundervisning. Dessutom beskriver han
lararhandledningen till arbetsboken som ndgot for riktad mot forskolan och dess utformning av
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verksamhet. Samtidigt betonar han vikten av att det skiljer sig mycket mellan 6-aringar och 1 en
annan grupp hade kanske handledningen fungerat béttre &n den han undervisar i nu. Ddrmed
utformar han undervisningen genom att ha en genomgang av det omradet de ska arbeta med under
det specifika passet och sedan arbetar eleverna vidare i arbetsboken med det.

Det har blivit mycket skolliknande undervisning. Vi har var egen matematikbok till
exempel, “Favoritmatte”. Men jag ser det som att det dr positivt, alltsd utstakade pass,
bade for mig och for eleverna. (Samuel)

Det ér dven inslag av stenciler och praktiskt utférande i undervisningen, ddremot utgar det oftast
frén att de sitter ner och arbetar med ett omrdde inom matematik i ndgon form utifrdn givna
instruktioner med ett fatal undantag. Han beskriver att eleverna &r intresserade av matematik och
kdnner ddrmed inget sérskilt behov av att vicka nyfikenhet eller intresse for matematiken. I och
med att de arbetar med F-2-klasser har han dven haft en dialog med klassldraren for rskurs 1 och
ddrmed ocksé besrdmt att de 1 borjan pa varterminen i forskoleklassen redan kommer bdrja arbeta
med boken for drskurs 1.

Ebba undervisar dven i rena pass med dmnet matematik och dir anser hon att &mnet behandlas i
sitt rdtta sammanhang. De kan pé en samling ha haft en uppgift om till exempel orden lang, lingre
och ldngst som blir 16sryckt frén sitt ssmmanhang. Darmed tas omradet, som eleverna tidigare har
mott och har erfarenhet av, upp igen under matematikpasset och sitts in i ett sammanhang samtidigt
som det utvecklas vidare. Vidare trycker hon pa vikten av att elever 1 forskoleklass behover erfara
bada delarna, dels rena rabbelkunskaper” (Ebba) sdsom att rikna till tio utan att kanske ha vetskap
om vad det stér for, for att det sedan ska behandlas i sitt ritta sammanhang. Vilket innebér att det
and4 utgar fran sadant elever fatt erfara tidigare och ddrmed kan utveckla goda kunskaper kring
under matematikpassen.
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6 Diskussion

Syftet med denna empiriska studie har varit att undersoka hur lirare i forskoleklass kan bedriva
larorik matematikundervisning for att forbereda elever infor kommande grundskoleutbildning. Vid
insamlingen av data inhdmtades information kring hur verksamma lérare i forskoleklass beskriver
att de bedriver matematikundervisning. Darefter studerades resultatet utifran det analytiska
ramverket med tre kategorier som behandlar elevers inldrning: fri lek, ldrares involverande samt
ldrarstyrda instruktioner (Charlesworth et al., 2012). Detta for att ta reda pa om ldrares beskrivna
undervisning sker pa ett lekfullt sitt och om elever ges mgjlighet att inhdmta de grundldggande
matematikkunskaperna.

Lérares beskrivna matematikundervisning, i denna studie, innefattas av manga lekfulla
larandesituationer dér elever ges goda mojligheter for att inhdmta grundldggande matematiska
kunskaper. Utifrn vardagliga kontexter utformar ldrarna undervisning dér det matematiska
innehdllet &r 1 fokus och behandlas pa flertalet olika sdtt. Detta sker genom sévil praktiska uppgifter
som att sétta ord pé sina tankar och handlingar vilket utmanar eleverna utifran deras kunskapsniva.
Matematiken synliggors vilket leder till att eleverna kan utveckla intresse for innehéllet och
engagera sig i larandesituationen. Vidare leder detta till att de skapar forstaelse for savél hur som
vilken anvdndning de har av matematik i sin vardag.

Vidare i detta avsnitt kommer resultatet att diskuteras i forhallande till den tidigare forskningen
inom omradet for att upptéacka likheter samt skillnader och ddrmed f6rena empiri med det
vetenskapliga. Dessutom diskuteras hur metoden for studien fungerat med savél brister som
fortjanster. Avslutningsvis ges nigra didaktiska implikationer i relation till forskningsomradet.

6.1 Resultatdiskussion

Sammantaget av det resultat som framkommit i studien, gdllande matematikundervisning som
bedrivs i forskoleklass, ar det vanligt att arbetet med matematik sker utifran bocker, stenciler eller
vardagliga situationer som sedan dven foljs upp av och kompletteras med praktiskt arbete med
omradet i fraga.

Genom att placera in ldrares beskriva matematikundervisning i ramverkets tre olika kategorier
for elevers mojlighet till inldrning, fri lek, ldrares involverande samt ldrarstyrda instruktioner, har
resultatet visat sig vara att forskoleklassens matematikundervisning utformas genom lekfulla samt
meningsfulla lirandesituationer for eleverna. De har mgjlighet att genom sévil lek som andra
uppgifter erfara och beméstra matematiska kunskaper.

Kindergarten is a transition period between informal mathematics and more adult-
guided experiences. (Charlesworth et al., (2012, s.374)

Av resultatet att doma &r det &ven inom dessa tva kategorier, ldrares involverande samt ldrarstyrda
instruktioner, som studiens forskoleklassverksamheters matematikundervisning framst befinner sig
inom. Det har d&ven framkommit resultat som inte besvarat syftet for denna studie och det har
ddrmed strukits och inte behandlats vidare.

Ett arbetssitt utesluter inte ett annat, det 4r av stor vikt att elever fir erfara och ldra sig genom
flertalet olika arbetssétt for att 6ka maluppfyllelsen. Larandemal sétts in i storre sammanhang och
diarmed ar det viktigt att dessa alltid ar tydliga och synliggors for elever for att de ska uppna dem.

Since there is no simple solution to a dilemma, every alternative means to gain
something and to lose something. (Pramling et al., 2008, s.76)

I forhéllande till det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2012) forhaller sig samtliga lédrare till att
undervisningen ska ske 1 sociala sammanhang dér elever tillsammans med ldrare antingen befinner
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sig 1 helklass eller mindre grupper. I detta gynnas elevers kunskapsutveckling genom att diskussion
kring arbetsomrédet dr en del av ldrandesituationen dér de satter ord pa innehdllet. Deras
matematiska tdnkande okar i och med att &mnesinnehéllet blir tydligt och synligt for dem, vilket
leder till att de senare pa egen hand kan upptécka samt bemdta sddant innehéll (Anders et al., 2015;
Bjorklund, 2014; Fisher et al. 2013; Thomas et al., 2011).

6.1.1 Den lekfulla matematikundervisningens fortjanster i forskoleklass

Eleverna ska fi erfara matematik pé flertalet sétt, detta dels for att skaffa sig grundlédggande
kunskaper men dven ha mgjlighet att grunda ett intresse for &mnet. Genom blandade arbetssétt finns
det goda mojligheter for samtliga elever att erdvra kunskaper och ta till sig undervisningen. Vi lar
pa olika sitt och en varierande undervisning gynnar elever (Bourbour et al., 2015; Jacobi-Vessels et
al., 2016; Soydan, 2015). Forskoleklassens verksamhet ska speglas av mycket lekfullhet (Anders et
al., 2015; Bjorklund, 2014; Doctoroff et al., 2016; Skolverket, 2017; Soydan, 2015; Vennberg,
2015) vilket 4ven framkommer av respondenterna i studien att sé ar fallet. Eleverna far sévil
mojlighet till att leka sig till nya kunskaper men dven erfara traditionella undervisningssituationer.

Samtliga larare ar inforstddda med vikten av att synliggéra matematiken for eleverna och utfor
detta i de allra flesta fall. Nar de arbetar med matematik genom den undervisning de bedriver
forklarar de tydligt for eleverna att det 4r matematik de sysslar med. Det dr dock storre variation 1
papekandet av det matematiska innehallet som finns i1 den fria leken. Flertalet viljer att inte arbeta
med det matematiska som uppstar och forekommer i elevernas lek, utan tycker att de ska fa leka
fritt och ta lardom av det sociala. Samtidigt finns det ldrare som fdngar upp det matematiska
elevernas lek och antingen direkt papekar det eller utformar sin undervisning utifran vad eleverna
intresserar sig for for tillféllet. Larares involverande i lek ger elever goda mojligheter for
progression i deras kunskapsinhdmtande och ar ddrmed ett arbetssétt som med stor fordel kan
anvindas i forskoleklassens verksamhet (Charlesworth et al., 2012; Fisher et al. 2013).

6.1.2 Matematikundervisning inom fri lek

Att doma av resultatet kring matematikundervisning i den fria leken mérks det att ldrarna i studien
inte lagger stor vikt vid att reflektera 6ver elevers ldrande av matematiskt innehdll i den fria leken.
Kanske tar de det for givet och uttrycker sig darfor inte i termer kring detta. En annan implikation
som &r vérd att ndmnas 1 sammanhanget &r att intervjun frimst dgnat uppmaérksamhet och innehéll
at den matematikundervisning som lérare bedriver. Darmed hamnar elevernas naturliga inldrning
genom deras egen konstruerade lek samt andra situationer at sidan. Elevers erfarenhet samt mote
med matematiskt innehall &r manga fler &n de larandesituationer som larare implicerar och utformar
(Charlesworth et al., 2012; Fisher et al. 2013).

6.1.3 Matematikundervisning genom ldrares involverande

Ett gynnsamt arbetssétt att undervisa &mnet matematik genom ér att fora in det 1 vardagliga
situationer, pa sa vis kan det finga elevers intresse och kénnas viktigt for dem. Matematiskt innehéll
finns runt omkring oss 1 vardagen och det gar i princip att rdkna pd allt. Nar vi har matematiska
kunskaper ser vi matematiken i var vardag och har forstéelse for hur vi anvénder samt bemdter den.
Att integrera matematik 1 vardagsrutinerna gor att eleverna far mojlighet att erfara den dagligen och
standigt repetera samt ta till sig ny kunskap. Lérare i studien ansdg att repetition dr ndgot som &r
nodvindigt for elever kunskapsinhdmtande. Detta behandlas dven 1 tidigare forskning som betonar
vikten av det for att befdsta kunskaper samtidigt som elever standigt pdminns om att matematiken
finns runt omkring och forstar nyttan av den samt hur den kan anvéndas (Fisher et al. 2013;
Pramling et al., 2008; Thomas et al., 2011; Trawick-Smith et al., 2016).

Att rdkna hur manga elever som &r niarvarande pa samlingarna ger eleverna en god mdjlighet att
koppla siffran i fréga till ett antal. Dessutom dr d&ven material till stor fordel att anvinda i
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forskoleklassen 1 och med att det blir mer konkret for eleverna, detta framkommer saval 1 denna
studie som i tidigare forskning (Jacobi-Vessels et al., 2016; Pramling et al., 2008; Soydan, 2015;
Sédljo, 2012). Lérare 1 studien har gett méanga goda exempel pa hur konkret material samt rekvisita
savil okar elevers engagemang for uppgifterna samt att det blir handgripligt for dem att forsté vad
de arbetar med for tillfallet.

Samtliga ldrare i studien ar tydliga med att de forsoker undervisa utifrin den matematik som
stdndigt finns med i vardagen och tillimpa elevers tidigare erfarenheter i detta for att utveckla en
god progression. Genom de arbetsitt samt undervisningsmoment ldrarna i studien beskrivit tyder
det pa att det dven enkelt gar att genomfora detta. Det matematiska innehallet 4r omfattande och
endast delar har framkommit i intervjuerna, det beskrivna har framforallt handlat om vad de arbetar
med for omrade for tillfallet eller nyligen avslutat. Matematikundervisningen &r av stor variation
och elever far goda méjligheter att erfara och bemistra den i dess ritta kontext. Aven det tematiska
arbetssittet sitter in matematiskt innehdll i en meningsfull kontext for eleverna dér
larandesituationen blir givande. Utifran elevers forkunskaper samt intresse bedrivs givande
undervisning till fordel for elevers kunskapsinhdmtande (Bjorklund, 2014; Charlesworth et al.,
2012; Jacobi-Vessels et al., 2016; Skolverket, 2017; Siljo, 2012).

6.1.4 Matematikundervisning med lararstyrda instruktioner

Elever i forskoleklass behover dven bekantas med traditionell skolundervisning i och med att det ar
den de snart moter i sin vidare utbildning. Inslag av lararstyrda instruktioner &r ddrmed till fordel
for att elever ska fa erfara detta, samtidigt krévs det att utforma det utifrdn den niva elever befinner
sig 1 forskoleklass. Ett oreflekterat undervisningssétt leder séllan till att elever skapar ett intresse for
dmnet 1 fraga eller undervisningens utformning. Det géller att beblanda de olika moment samt
arbetssitt som dr mojligt att arbeta med i forskoleklass for att de ska mota en givande undervisning
(Bourbour et al., 2015; Charlesworth et al., 2012; Jacobi-Vessels et al., 2016; Soydan, 2015).

Matematikundervisning som mestadels dr utformad genom arbete 1 en arbetsbok och dvrigt
stillasittande arbete dr tydliga tecken pa mer traditionell skolundervisning. Att helt forlita sig pd en
arbetsbok kan bli riskabelt om materialet inte dr granskat och séttet ldraren arbetar med det ar
genomtidnkt. Att elever dr intresserade av matematik och att en ldrare i studien uttryckt sig att denne
darmed inte kinner nagot storre behov av att vicka ett intresse for &mnet kan gora undervisningen
enformig. Den egna reflektionen dver den bedrivna undervisningen kan antingen inte alls bli av
eller inte bli tillrackligt djup. Detta for att 14rare forlitar sig pa att samtliga elever alltid ar
intresserade av alla omrdden som innefattas i matematiken. Ddrmed kan det dessvirre bli att ldraren
kor pa som “vanligt” och inte utmanar dem vidare och forsoker fordjupa samt bredda deras intresse.
Viktigt &r att elever blir utmanade 1 sitt lirande och att det stindigt sker en progression i deras
kunskapsinhdmtande (Charlesworth et al., 2012; Sél;j6, 2012).

6.2 Metoddiskussion

Studiens omfattning och kvalitativa karaktir har inneburit att endast en liten del av den berorda
populationen undersokts. I studien har enbart sex stycken yrkesverksamma ldrare i forskoleklass
deltagit, detta innebér att resultatet mojligtvis inte dr generaliserbart med samtliga
forskoleklassverksamheters matematikundervisning. Mellan dessa sex respondenter i studien skiljer
sig deras undervisning nagot at. Det dr dock inga storre skillnader utan handlar mer om olika slags
utformning av likvirdiga uppgifter som syftar till likartade kunskaper. Samtidigt finns det de
arbetssétt samt tankar kring undervisningen som dr sa gott som identiska mellan dessa sex
respondenter.

Studiens metod, semi-strukturerade intervjuer, gynnas av att de deltagande respondenterna ar
viltaliga. Detta fOr att resultatet blir mer véilutvecklat och djupgéende inom det omrade som
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studeras. Studien har fordelaktigt haft fem av sex viltaliga respondenter som gett atskilliga samt
utvecklade svar pa fragorna som stillts vilket gynnar savél deras berdttande som inhdmtande av data
for studien. Resultatet blev vélutvecklat och sdvil konkreta arbetssitt som tankar kring dessa
beskrevs, exempelvis hur det paverkar samt utvecklar elevers kunskapsinhdmtande. Detta innebar
att mitinstrumentet fungerat val och reliabiliteten varit hog, det utgér darmed att resultatet bestar av
ett trovardigt innehdll. En av respondenterna var ddremot mycket mer kortfattad i sina svar och
beskrivningar och kan ddrmed bli nagot missgynnad i studiens omfattning. I detta fall hade kanske
en observation varit mer givande dér respondenten i realtid fir mojlighet att visa hur
matematikundervisningen dr utformad och verkar i klassrummet.

I denna studies omfattning medfor metoden att det dr ett begransat antal respondenter som
deltagit och formedlar sin beskriva matematikundervisning. Darmed utgor resultatet inget
overgripande och generellt for samtliga forskoleklassverksamheters matematikundervisning. I och
med att respondenterna fatt en, i synnerhet, 6ppen fraga géillande intervjuguidens (Bilaga 3) tredje
fragestillning " Pd vilket scitt undervisar du i dmnet matematik i er forskoleklass?” har de sjdlva
kunnat vilja infallsvinkel i sina svar och spridningen har blivit bred. Skillnaderna mellan de
beskrivna matematikundervisningar som innefattas i studien kan ddrmed bli framstdende i och med
att undervisning inom ett specifikt omrade inte har efterfrigats. I resultatet har det dock
framkommit att flertalet arbetssitt 4r genomgéende for de samtliga sex intervjuade lirares
matematikundervisning. Detta tyder pd att det finns ndgra omraden som berdrs med liknande eller
identiska arbetssétt. Podngteras bor dven att sdvil innehéll som ldrandesituationer skiljer sig &t
mellan de studerade verksamheterna, detta behdver ddremot inte betyda att elever inte ges en
likvirdig utbildning. Den Oppna fragestdllningen har dven lett till sdvil omfattande som
vélutvecklade beskrivningar av respondentens matematikundervisning. Métinstrumentet har dirmed
gett givande resultat for studiens forskningsomrade och validiteten varit hog. Resultatets utbredning
av beskrivningar pa mojliga arbetssitt samt moment inom matematikundervisningen gynnar l4sare
av studien med konkreta forslag av undervisningssituationer. Till fordel for studien, géllande
generaliserbarheten, dr ddrmed att flertalet yrkesverksamma ldrare i1 forskoleklass sannolikt
anvénder sig av ndgot arbetssatt som dr beskrivet i resultatet. Dessutom kan andra
forskoleklassldrares undervisning och arbetssétt analyseras utifrdn ramverket som anvénts i studien,
fri lek, ldrares involverande samt ldrarstyrda instruktioner, 1 syfte att f4 syn pa viktiga aspekter 1
deras undervisning. Dirmed Okar generaliserbarheten i dessa avseenden. Det ér dven angelédget att
ta hénsyn till att en sddan 6ppen och bred fragestillning d4ven kan resultera i urartade svar vilka kan
bli svéra att sittas i forhallande till varandra och skapa ett ssmmanhédngande resultat. I denna studie
har dock fragorna fatt svar som besvarar syftet med forskningen och validiteten har stirkts i och
med detta.

Viktigt att ha 1 dtanke med de semi-strukturerade intervjuerna som genomforts i denna studie ar
att larare endast har beskrivit hur de bedriver sin matematikundervisning, det ar inte sikert att det
sker pd detta sitt 1 verkligheten. Samtliga larare har ddremot visat stort engagemang samt omtanke
kring att & dela med sig av sin undervisning och ddrmed kunna bidra till att uppvisa, for savél mig
som andra, hur matematikundervisning i forskoleklass kan gé till. Genomgéende i studien har det
dven varit vikt pa att endast undersdka hur matematikundervisning kan vara utformad i
forskoleklass. Det dr viktigt att ddrmed inte tro att nadgot lirande maits. For att undersoka detta hade
det krivts sdvil observationer som mitning av elevers kunskapsinhdmtande och ldrande, vilket inte
var syftet med denna studie. Problemet med observation i denna studies omfattning hade varit att
endast en mycket liten del av den matematikundervisning som bedrivs hade kunnat studeras.
Observationer ger didremot vetskap om hur matematikundervisningen verkligen gar till. Studien har
dock inte syftat till att undersdka varken om eller hur undervisningen gar till 1 verkligheten eller hur
elevers ldrande paverkas.
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Ramverkets tre kategorier, fri lek, lirares involverande samt lararstyrda instruktioner, beskriver
de omraden i vilka elever har méjlighet till kunskapsinhdmtande. De behover erfara varierande
arbetssétt samt utmanas utifran deras sévil forkunskaper som forutsittningar for inldrning.
Resultatet faller vél in inom dessa tre kategorier och dirmed kan en forsiktig slutsats dras att elever
ges goda forutsdttningar for ldrande i de studerade forskoleklasserna. Pépekandet av forskare att
elever i forskoleklass frimst ska mdta undervisning inom kategorierna lirares involverande samt
ldrarstyrda instruktioner visas tydligt i studien att sd dven &r fallet. Eleverna ska fa mota den
traditionella undervisningen redan i1 forskoleklass for att pa s vis bli forberedda infor den
kommande utbildningen (Charlesworth et al., 2012).

6.3 Didaktiska implikationer

Under arbetets ging med denna studie har det beslutats att forskoleklassverksamheten blir
obligatorisk. Vad det mer ingdende kommer att innebéra samt hur det paverkar verksamheten blir
intressant att ta del av. I och med att forskoleklassverksamheten syftar till att forbereda elever infor
kommande grundskoleutbildning ar det ett gott skil nog till att alla blivande grundskoleelever ska
ges samma forutsittningar for en likvérdig utbildning. Elever ska ha mdjlighet att utveckla
grundldaggande kunskaper i olika &mnen samt introduceras infor den mer traditionella
undervisningen som vanligtvis bedrivs i den vidare utbildningen.

Matematikundervisning som genomfors genom ldrares involverande i lekfulla ldrandesituationer
bor genomsyra forskoleklassens verksamhet med inslag av mer traditionell undervisning dar elever
tar del av ldrarstyrda instruktioner. Savél tidigare forskning som resultatet i denna studie tyder pa att
de lekfulla ldrandesituationerna ger elever goda forutsittningar for inhdmtande av grundlaggande
matematiska kunskaper. Synliggdrande av sdvil matematiskt Amnesinnehall som larandemal ar
dven av stor vikt for att maluppfyllelsen ska 6ka och att elever ddrmed dven kénner glddje for och
engagerar sig i larandet. Att elever i tidig alder far mota och erfara undervisning av ett mne é&r till
stor fordel for sdvil grundandet av ett intresse for &mnet i friga som vilgang i all vidare utbildning.

For att avslutningsvis knyta an till bakgrunden av denna studie anser jag att lararutbildningen for
F-3 behdver behandla mer innehall som riktar sig mot forskoleklassverksamheten. Detta for att
kommande lédrare ska ha god formaga och kunskap kring hur matematikundervisning i forskoleklass
kan och bor utformas pa det mest givande sétt for elever att tilldgna sig grundlaggande kunskaper
samtidigt som de blir forberedda infér kommande grundskoleutbildning. Muren av byggstenar med
kunskaper behdver ha en stadig och utforlig grund for att forhindra senare svérigheter. I och med att
forskoleklassen nu beslutats bli obligatorisk dr min forhoppning att samtliga yrkesverksamma for
forskoleklass far stdd och utbildning i1 hur en lekfull givande matematikundervisning bedrivs i
verksamheten.

6.3.1 Vidare forskning

Denna studie mynnar ut i att mer forskning 1 omradet krdvs i och med att forskoleklassen blir
obligatorisk. Darmed krévs det god vetskap kring hur undervisning bor utforas for att forbereda
elever infor kommande grundskoleutbildning. Vidare forskning inom omradet skulle behdva inrikta
sig pa att studera hur elevers larande utvecklas genom lédrares involverande i lekfulla samt
meningsfulla ldrandesituationer. Detta for att pavisa vikten och potentialen for ldrande 1 lek.

6.3.2 Slutord

Tack vare genomforandet av denna empiriska studie har jag fordjupade kunskaper om flertalet
anvéindbara arbetssitt samt forskningsomradet. Detta gynnar min kompetens som snart legitimerad
grundskollédrare for forskoleklass samt arskurs 1-3.
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Att undervisa genom lekfulla arbetssétt i meningsfulla larandesituationer ska genomsyra
grundskolans verksamheter for elever i de yngre aldrarna. Elever kommer ddrmed kunna grunda
sévil intresse som grundldggande kunskaper i flertalet &mnen och till f61jd av detta bli vél
forberedda for vidare utbildning.
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Bilaga 1

Information om studien till mojliga respondenter

Hej!

Mitt namn dr Emelie Claesson-Roback och jag ldser nu min sista termin, pa Goteborgs Universitet,
pa grundlérarutbildningen med inriktning F-3. Det dr endast examensarbetet som kvarstar och jag
har valt att studera och skriva om matematikundervisning i forskoleklass. Syftet ér att intervjua
olika larare, som &r yrkesverksamma i forskoleklass, om hur de bedriver sin
matematikundervisning.

Jag undrar om du skulle vilja och har mgjlighet att stilla upp pé en intervju kring detta?
Omfattningen av den &r att det ska ta max 30 minuter och jag har ett antal teman/fragor som
kommer att berdras.

Ar detta nigot du kan tiinka dig att medverka i och har méjlighet for det under vecka 45 eller 46?
Hor 1 sé fall av dig till mig s& bokar vi in en tid {or intervjutillfillet.

Tack pa forhand!
Hilsningar Emelie Claesson-Roback

I o
g ]
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Bilaga 2

Samtyckesblankett om medverkan

Jag samtycker hdarmed till min medverkan i en intervju for studien géllande hur
matematikundervisning bedrivs 1 forskoleklass. Intervjun ar konfidentiell och identiteten dr anonym.

Jag dr informerad géllande ljudupptagning av intervjun. Innehall fran intervjun kommer att
presenteras utan att identiteten pa ndgot sétt avslgjas. Endast Emelie Claesson-Roback kommer att
inneha och ta del av ljudupptagningen.

Ort och datum

Respondent

Underskrift Namnfortydligande
Student

Underskrift Namnfortydligande
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Bilaga 3

Intervjuguide
1. For att fa en inblick i er forskoleklass, beritta i mycket korta drag hur kan en vecka kan se ut?

Matematikundervisningen i stort
2. Ar det sarskilda lektioner med dmnet matematik?
— Vad ser du for fordelar och nackdelar med att ha/inte ha sérskilda lektioner med matematik?

3. Pa vilket sitt undervisar du i &mnet matematik i er forskoleklass?

4. Anvinds nagot sérskilt material till matematikundervisningen?
— Vilket och varfor? Samt pé vilket sétt anvénds det?
— Ar materialet sérskilt utformat for forskoleklass?

Synliggorande
5. Synliggdrs matematiken for eleverna... — Om ja, hur? Om nej, varfor inte?

Lekfullt & matematik i lek
6. Uppmirksammas matematik som finns eller uppstar i elevernas fria lek pa nagot sétt...
—Om ja, pé vilket sétt gors det?
— Arbetas det vidare med innehéllet vid senare tillfalle — Om ja, hur? Om nej, varfor inte?
— Fordel/nackdel med att uppmérksamma/inte uppmérksamma matematiken 1 elevers fria lek?

7. Utformas matematikundervisning pa ett lekfullt sitt. ..
— Tankar kring att det ska/inte ska ske pa ett lekfullt satt?
— Vinst/forlust med att undervisa matematik 1 lekfulla ldrandesituationer?

Intresse

8. Kan ett intresse for &mnet matematik véckas hos eleverna genom undervisningen...
— P4 vilket sitt frimjar ... till elevers utvecklande av kunskaper inom matematik / intresse
grundas for &mnet matematik?

Ovrigt
9. Hur ser du pa din roll som ldrare i forskoleklassen i forhallande till elevers kunskapsinhdmtande
1 &mnet matematik?

10. Finns det ndgot som du skulle vilja géra annorlunda med din matematikundervisning, 1 sé fall
vad? — Varfor ér det inte mojligt att genomfora det?

11. Slutligen, har du négot du skulle vilja tilligga?

Information om respondenten
* Vilken utbildning har du genomgatt och vad ér du behorig for?
* Hur ldnge har du varit verksam?

¢ Alltid arbetat i forskoleklass?
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