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Forskningsrapportens syfte var att kunna kartldgga larares tillvigagangssétt i tematiskt arbete
och for att ta reda pa hur de upplevde att elever utvecklades samt lidrde sig genom denna
arbetsmetod. En kvalitativ studie har genomforts genom att anvidnda semistrukturerade
intervjuer for att fa svar péd fragestdllningen kring tematiska tillvigagéngssitt. Intervjuerna
genomfordes genom olika moten med fem stycken larare pa tre skolor samt pa ett universitet
eftersom att en av de medverkande var universitetslektor med lang lérarerfarenhet. Samtliga
pedagoger arbetade med elever i dldrarna sex till tolv ar och hade lang erfarenhet av
tematiska arbetssitt. Det finns antydningar till att studien bidrog till att f4 svar pa om den
tidigare forskningen kring tematiska arbetssétt Overensstimde med ldrarnas tillvigagangssétt
i praktiken och hur ldrares upplevelser kring elevers utveckling och ldrande sag ut. En av
skolorna inom studien var tematiskt inriktad medan de tvad resterande var traditionellt
inriktade med influenser av den tematiska arbetsmetoden. Inledningsvis 1 rapporten visas
tidigare forskning kring det tematiska synsittet, om hur det definieras och vad for slags
analysmodell som finns for integrerad ldroplan samt vad den innebdr for den tematiska
undervisningen. Det framhédvs dven Skolverkets inflytelse kring tematiska arbetssitt da
riktlinjer for arbetsmetoden omformats genom aren. Slutsatsen for studien antyder pad att
tidigare forskning sammanvévs till praktiken da det indikerar att samtliga ldrare inom
undersokningen arbetar med vissa modeller ifrdn analysmodellen i avsnittet Tidigare
forskning. Forsta aspekten om upplevda tillvigagangssétt dr att det innebdr varierade
arbetssdtt med ldromedel enbart som komplement. Andra punkten ar att undervisningen anses
vara vardagsanknuten och sammanhéngande, samt vikten av att ha ett fungerande kollegialt
arbetslag dr viktigt for att kunna mojliggéra gemensam planering for tematisk undervisning.
Fjarde delen 1 resultatet insinuerar att de anvander visuellt lirande som bedomningsunderlag
for eleverna. Direfter visar det sig att ldrarna uppfattar det som att eleverna far helhetsbilder
genom tematisk undervisning som vidgar deras vyer vilket Okar forstaelsen for olika
sammanhang i livet. Mot slutet av studien framhdvs kritiska aspekter frdn béde
metoddiskussion samt kritik mot studiens resultat. Slutligen kommer forslag pa hur vidare
forskning kring omradet kan fortséatta.



Nyckelord:
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integrated science education, integrated curricula, thematic approaches
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1. INLEDNING

Traditionell undervisning definierar att larare ska formedla information till elever, till skillnad
fran att soka pa egen hand (Bostrom, 2004). Diremot om forutséttningar for inldrning ska
framjas hos elever behover de kunna anvédnda flera sinnen genom att ldraren utgar ifrdn
elevernas behov och intressen. Tematiskt arbete erbjuder ett arbetssétt som involverar manga
varierade arbetsmetoder dér flera sinnen anvinds och dir elevernas egna vérldsbild samt

intressen framhéavs 1 undervisningen (Loughran, 2012).

Eftersom att tidigare forskning generellt sitt forskat i liten utstrickning for hur det ser ut i
skolverksamheter som arbetar tematiskt, 4r darfor motiveringen till varfor det borde studeras
mer frekvent visentlig. Tematiska arbetssétt anvinder flera didaktiska metoder som bland
annat John Deweys teori dir det framkommer att undervisningen efterstravar att bli en
sammanhéingande helhet 1 inldrningsprocessen (Loughran, 2012).

Den storre delen av den tematiska forskningen centreras kring hur arbetssitt bor se ut for att
klassas som tematiskt och det framkommer mestadels i forskola, men dven 1 hogstadiet och i
hogre utbildningar. P4 grund av det finns det i obetydlig omfattning forskning om tematiska
arbetssdtt for grundskolan i drskurserna 1-6. Visioner kring tematiskt arbete beskrivs, hur man
bor gora utifran teorier dock inte ndmnvart for hur det praktiseras. Eftersom att det har visats
i ringa méingd for hur det praktiseras, saknas det tydliga riktlinjer for de tematiska
tillvigagangssitten som mojliggdér undervisningen och dven hur ldrare gar tillviga med
bedomningsunderlaget for elever. Hur exempelvis bedomningsunderlaget kan integreras i den
tematiska undervisningen. Syftet med forskningsrapporten dr ddrmed att ta reda pa vilka
tillvigagéngssitt 1drare anvénder sig av, hur de upplever att eleverna lér sig genom tematiskt
arbetssitt samt att forsoka ta reda pa om forskningsresultat kring tematiskt arbete gar att finna
i praktiken. I och med att det beskrivs delvis som en fri arbetsform med vissa riktlinjer for
arbetsmetoden finns det dérfor inte mycket konkretiserat, vilket skapar forvirring och
osdkerhet kring dessa arbetssitt. Sammanfattningsvis skapar det ett gap mellan teori och

praktik som &r relevant att undersoka.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med studien dr att fa en tydligare bild av de metoder och tillvigagangssitt larare
anvinder sig av fOor att en tematisk undervisning ska bli en utvecklande ldrandemiljo for
elever. Jag vill ta reda pa hur larare upplever hur det ser ut i praktiken nir de anvénder sig av
tematisk undervisning samt dess for-och nackdelar som finns i planering och genomf6rande
av undervisningen. Dessutom syftar studien till att ta reda pa hur eleverna péverkas och
utvecklas i sitt ldrande genom mdjligheten att arbeta tematiskt. Slutligen vill jag dven
undersoka om tidigare forskningsresultat och rekommendationer for tematiskt arbete
integreras i1 skolverksamheter. Jag vill ddrmed f4 reda pd om teorin for tematiskt arbetssitt

avspeglas i praktiken.
Fragestillning;
Vilka tillvigagangssitt och metoder anvénder sig ldrare av for att f4 en gynnsam tematisk

undervisning 1 grundskolan for elever 1 de ldgre aldrarna? Vilken inverkan anser de att
tematiskt arbetssdtt har pa elevernas utveckling och larande?



3. BAKGRUND

I kommande avsnitt presenteras mer ingdende begrepp som beskriver tematiskt arbetssitt. En
forskningsoversikt over tidigare forskning kommer att presenteras for vad dessa arbetssétt
innebdr baserat pd mestadels kvantitativa studier. Slutligen belyser Skolverket frn forr till nu
viktiga aspekter kring arbetsmetoden, vad Skolverket anser vara tematiskt och vad som bor
ingd i skolans undervisning som avser tematiskt arbete.

3.1 Tidigare forskning

Begreppen som definierar tematiskt arbetssétt och dess olika inneborder dr omfattande och
darfor svart att precisera enligt forskningen. I detta avsnitt foljer ett forskningsldge kring vad
tematiskt arbete innebdr mer genomgripande samt hur det uppfattas av bdde forskare i
kvantitativa och kvalitativa studier. Relevant litteratur som beror &mnet av icke vetenskapliga

informationskéllor kommer dven att presenteras och problematiseras.
3.1.1 Tematiskt arbetssétt

Tematiskt arbete innebér att man arbetar &mnesdvergripande och baserar detta utifran ett
gemensamt tema (Andersson, 2000). Begreppet @mnesovergripande samarbete - det vill sidga
ett annat begrepp som beskriver &mnesdvergripande undervisning - dr svértydligt d& det anses
kunna anvéndas for olika slags inneborder. Dels anses definitionen av begreppet stricka sig
endast Over ndrbesldktade dmnen som matematik, teknik, fysik, biologi, kemi och dylikt
medan det dven kan innebdra ett arbete med flera av skolans dmnen integrerat i
skolundervisningen. Bredden 6ver begreppet tematisk undervisning anser forskare dirfor
vara svart att konkretisera. I nedanstaende citat framhaller Bursjoo (2015) bredden av olika
termer fOr tematiskt arbetssitt.

Floran av termer framstar som vildvuxen och svartolkad da det finns flera
nirliggande  begrepp;  dmnesintegrerad  undervisning,  dmnessamverkan,
problembaserad  undervisning, blockldsning, projektarbete och  tematisk
undervisning. I hogre utbildning talas ocksd om interdisciplinir, transdis- ciplinér
och multidisciplindr undervisning (Alvargonzales, 2011; Max-Neff, 2005). Det finns
en @n storre mingd begrepp pa engelska som motsvarar @mnesovergripande
samarbete. Det #r inte givet hur de Oversitts till svenska och de har delvis
Overlappande definitioner. Néagra exempel &dr integrated curriculum, integrated
science, interdisciplinary collaboration, teacher collaboration, thematic instruction,
subject integrated projects, whole - school approach, transdisciplinary,
multidisciplinary och interdisciplinary education. (Bursj6o, 2015)



Integrated science education &r ett annat begrepp som beskriver tematiskt arbete utifran
naturvetenskapliga dAmnen som integreras i ett gemensamt tema (Astrom, 2008). Det som
framgar ovan visar pa att definitionen for arbetssittet inte har en tydlig precisering. Aven
Putwain, Whiteley, & Caddick (2011) anser att omfinget av olika begrepp é&r stort.
Ursprungligen kommer begreppet fran Henriette Schrader-Breymann och hennes idé om
arbetsmetoden startade i en forskola runt tidigt 20-30-tal. Henriette inférde en medelpunkt
inom elevernas skolarbete som fick bendmningen ‘“arbetsmedelpunkt” Detta innebar att
eleverna arbetade med ett tema under en ménads tidsperiod (Doverborg & Pramling, 1991).
Begreppet arbetsmedelpunkt dndrades till ett mer passande begrepp som “intressecentrum”

Skolverket belyser innebdrden pa olika sitt mellan dren 1948-2011 och det har bland annat
inneburit enklare former av undervisning i de ldgre aldrarna medan den innefattat mer
invecklade inneborder 1 de hogre arskurserna. Teoriintegration dr &nnu ett begrepp dock mer
komplext och anvéinds for de senare skolaren da den tematiska undervisningen syftar till att
olika naturvetenskapliga &mnen, som biologi, kemi, fysik samverkar kring ett gemensamt
tema. Detta for att kunna ge en forklaring pad ndgra grundliggande teorier av
naturvetenskapliga fenomen. Ett exempel pa det skulle kunna vara atommodellen som
beskrivs ur de olika naturvetenskapliga dmnen for att skapa ett stérre sammanhang och
forstaelse for eleverna (Andersson 2008). For de lidgre arskurserna anvénds problemfokuserad
integration dér alla amnen integreras i1 ett gemensamt tema. Tanken med problemfokuserad
integration dr att eleverna ska kunna skapa en helhet. Holistiskt ldrande ar ett begrepp som

beskriver ett ldrande som fokuserar pd att skapa sammanhang, en helhetsbild av delar.

Holistiskt larande innebar det att helheten dr storre d&n summan av delarna och att
ingenting kan beskrivas enskilt utan kontext (NE, 2017)a.

Holistiskt ldrande betyder ddrmed att eleverna med hjidlp av dessa olika kunskaper far
mdjlighet att inom ett omréde skapa en helhetsbild de inte hade innan anser (Andersson,
2008), samt att de forsoker 16sa problem med hjilp av olika kunskapsdelar fran olika &mnen
for att skapa ett storre sammanhang 1 en vardagsrelaterad situation.

Vardagsanknuten undervisning innebdr att eleverna lidr sig att fora samman olika
kunskapsdelar fran olika &mnen in i en vardagsanknuten situation med hjélp av den tematiska
undervisningen. Detta for att ge eleverna en forstaelse for olika sammanhang i livet.
Vardagsanknuten undervisning belyser mer verklighetsbaserade problemstillningar for
eleverna. Sddan undervisning anses innebéra att olika problemstillningar fran verkligheten
inte gar att dela upp i olika d@mnen utan allt integreras. P4 grund av det anvinds
undervisningen fOr att fora samman dmnen till en vardagsnéra héndelse (Persson, Ekborg, &
Garpelin, 2009). Astrém (2010) framhéller i en enkiitstudie att integrerad naturvetenskaplig

undervisning syftar till att samhilleliga frdgor 1 naturkunskap integreras samt &r



vardagsanknuten fOr att eleverna ska fi en verklighetsforstaelse. Ett exempel pa hur
undervisningen béade &r sammanhdngande och vardagsanknuten giller for ett tema om
fjérilens livscykel. Samtliga d&mnen som valts for temat ger grund for olika slags
kunskapsomrdden eleverna ska ldra sig om for att pa sd vis kunna skapa ett storre
sammanhang. Genom kunskapsinhdmtning for temat om fjérilens livscykel involveras fler
grundldggande teorier om andra livscykler och relaterad kunskap for vilka olika
forutséttningar som kravs for fjérilens 6verlevnad. Doverborg et al. (1991) anser att tematiskt
arbetssdtt innebédr att undervisningen d&r verklighetsanknuten och att elevernas egna
intresseomraden och handlingskraft belyses. Detta begrepp enligt Skolverket (2016a) syftar
till att genom arbetssittet ska eleverna fi vara kreativa problemldsare, anvédnda sin fantasi,
kunna arbeta med grupparbete samt individuellt. Nér eleverna blir egna problemldsare
innefattar det att lirare inte ger ut svar utan tillsammans med eleverna tar de gemensamt reda
pa kunskap. Detta for att eleverna ska far tridna sig till att goéra egna upptickter utifrdn deras
egna fragor och funderingar. Dérefter presenterar eleverna sina egna upptickter (Pramling,
2013).

Vodopivec understryker att genom ett sociokulturellt perspektiv arbetar elever genom
samarbeten och interaktioner mer dn individuella arbeten da det ar en vésentlig del i den
tematiska undervisningen (Vodopivec, 2012). Aven Balas och Cornean (2016) understryker
att det ar viktigt element eftersom att temaarbete ofta innefattar samarbete. Nar eleverna
arbetar dmnesintegrerat har de dock mojlighet till bade arbetsformerna, grupparbete och det
individuella arbetet (Skolverket, 2016b). Med hjélp av olika undervisningsformer framhaller
dven Loughran (2012) att elever ska fa mdjlighet till att fi anvénda flera sinnen i den
tematiska undervisningen. Aven for Skolverket innefattar det att elever ska fA méjlighet till
olika arbetsformer genom tematisk undervisning samt att det sker i samspel med varann
(Skolverket, 2016a). I Pramling- Samuelsson et al. (1999) framkommer syftet att lirare utgar
fran elevernas perspektiv, deras erfarenheter och intressen da det framhavs for att skapa en
gynnsam tematisk undervisning. Genom att elever utvecklar kunskaper om omvérlden utifrdn
deras egna virldsbild eller kultur utvecklas elevernas synsétt genom att fa mojlighet till att

skapa olika sammanhang for omvirlden.

Gillande didaktiska utgangspunkter utifran tematiskt arbetssdtt anvidnds flera olika
didaktikers teorier kring tematisk undervisning i dess varierade arbetssitt. John Dewey
framhaller att undervisningen ska strdva efter att bli en sammanhédngande helhet i
inldrningsprocessen och det dr inom pragmatismen. Eftersom att eleverna arbetar med
hindelser de kan relatera till fran tidigare erfarenheter skapar det forstdelse och sammanhang
och detta #r utifrin den pragmatiska teorin. Aven andra didaktiska synsitt anviinds som
konstruktivistisk och sociokulturell inriktning inom tematiskt arbete. Nér eleverna lir sig ny
kunskap utifran deras egna virldsbild ger det en vidare forstaelse for deras omvirld. Detta &r



ett konstruktivistiskt synsétt. Slutligen anvinds sociokulturellt perspektiv dé eleverna arbetar

1 en social arbetsmiljo genom samarbete och dylikt (Lougrahn, 2012).

D& temaarbeten varierar i undervisningen, da olika teman konstrueras utefter elevers
intressen, varierar tidsomfanget for arbetet da det bestims utifran vad ldrare anser vara
tillrdckligt med tid for temaarbetet. Tidsperioderna for arbetet begrénsas dérfor inte till ndgra
dagar utan det sker under lingre tidsperioder, frin en vecka upp till ndgra ménader (Persson,
et al., 2009).

Ytterligare en aspekt angdende den varierade undervisningen ér att liromedel anvéinds bara
som ett komplement. Persson et al. (2009) framhaéller att elever ska kunna ldra sig pa sitt egna
sitt genom deras intressen samt erfarenheter i den tematiska undervisningen. Detta
framkommer dven fran studien Andersson (2000) dér det belyses dven att ldroboken anviands
enbart som ett komplement. Den information som eleverna behover efter eget intresse far de
sjdlva soka efter (Persson et al., 2009).

John Hattie framhaller i sin evidensbaserade studie Synligt ldrande olika effekter pa elevers
prestationer genom olika arbetsmetoder i skolundervisning. Visible learning- Synligt ldrande
innefattar att elever blir medvetna om sitt egna lirande med hjélp av larares aterkoppling och
det framkommer att elever i de yngre aldrarna har littare att ta till sig den d&mnesintegrerade
undervisningen. Det innebdr att eleverna nar hogre effekter 1 deras skolprestationer én elever i
hogre arskurser som arbetar tematiskt. Dock anser Hattie att arbetsmetoden ar till viss del
oklar i dess struktur pd grund av den fria arbetsformen men att synligt ldrande dock anvinds
som bedomningsunderlag. Enligt hans forskning Okar elevprestationer generellt vid synligt
larande som bedomningsunderlag. Elever som arbetar med Visible learning befinner sig dver
genomsnittet for normalkurvan angdende elevprestationer nér alla arbetsmetoder som
anvéands 1 skolverksamheter inkluderas (Hattie, 2012). For att mgjliggora synligt ldrande i
delvis den tematiska undervisningen behover ldrarna tydliggéra forviantningarna som de har
pa eleverna, klarligga mal samt ge kontinuerlig aterkoppling under arbetsprocessens gang.
Detta dr viktiga komplement for att det synliga beddmningsunderlaget ska vara gynnsamt for
eleverna. Hatties undersdkningsstudier stricker sig éver mer dn 50 000 studier med 80
miljoner elever medverkande med 6ver 800 stycken metaanalyser om elevers skolresultats
paverkan genom att testa olika arbetsmetoder. Detta ar sammanstéllt 1 Synligt ldrande (Ibid).
Trots de omfattande undersokningarna framkommer kritik mot Visible Learning studien.
Kritiker riktar sig mot Hatties studier som framhéller att hans metaanalyser, alltsd rapporterna
av hans olika studier framgar som propagerande och begriansande i metaanalyserna. Detta
eftersom att det antyder pé att Hattie tonar ner visentliga faktorer utanfor skolverksamheten
som kan paverka elevprestationerna (Terhart, 2011., Snook, Clark, Harker, Oneil, & Oneil,
2010).

10



Gillande betygsittningen efter insamlat bedomningsunderlag for elever framhaller Persson et
al. (2009) svarigheter vid betygsittning da @mnena separat betygsitts men att man arbetar
dmnesintegrerat under arbetsprocessen. Da tanken kring temaarbete centraliseras kring ett
helhetsperspektiv for eleverna blir detta dérfor en kritisk aspekt vid betygsattning for separata
amnen. Hattie beskriver endast &mnesintegrerad undervisning i den tematiska undervisningen
vid beddomningsunderlag men det har &dven framgitt att det finns &mnesspecifik
temaundervisning fran Tidigare forskning som ndmnt ovan. I nésta stycke jamfors de olika
arbetsmetoderna, dess for- och nackdelar samt varfor det dr en padgdende diskussion kring
dessa metoder.

3.1.2 Amnesovergripande gentemot Amnesspecifik undervisning

Amnesovergripande undervisning 4r den mest forekommande definitionen for hur strukturen
i tematiskt arbete brukar se ut men dock inget krav for hur arbetsmetoden bor se ut. Med det
menar Persson et al. (2009) att undervisningen inte maste ske dver &mnesgranserna dé arbetet
dven kan ske inom ett specifikt &mne men dd utifrdn ett tema (Pramling-Samuelsson, &
Sheridan, 1991). Temat som valts for den tematiska arbetsperioden genomsyrar hela
undervisningsprocessen. Alltsa dr det inget krav att arbetsmetoden dr dmnesdvergripande.
Amnesspecifik undervisning innebir att undervisningen fokuserar pi ett specifikt dmne.
Flertal exempel finns och dr mestadels inriktat pa de ldgre skolaldrarna. I grundskolans
tidigare ar kan ett tema handla om Bondgadrden eller dylikt. Ett av flera &mnen inom temat
kan vara svenska dér eleverna trinar sina formagor inom skrivning, tal, lyssning som passar
for temat. (Nilsson, J., Wagner, U., & Rydstav, E., 2008). Inom forskningen pagir en
diskussion om for- och nackdelar med &dmnesintegrering i jimforelse med dmnesspecifik
undervisning samt vilka olika konsekvenser de kan ge eleverna 1 skolundervisningen som
undervisas i de naturvetenskapliga Amnena (Andersson, 2008). Amnesdvergripande metod
anses ge en helhetssyn, en vardagsanknytning och ett stérre sammanhang, samtidigt anses
metoden innebéra en risk for att inte kunna ge djupa d&mneskunskaper enligt kritiker. Darfor
kan dmnesspecifik undervisning vara mer passande for elever vid kunskapsinldrning anser
Bursjoo (2015). Diskussionen dr frimst for vad elever kommer att gynnas mest av i sin
kunskapsutveckling, darfor dr det aktuellt och kritiserat ur olika synvinklar.

3.2 Teoretisk analysmodell

Litteraturoversikten ovan visar att det finns en avsaknad Over en konkret definition for
tematiskt arbete. Dock anser Fogarty (1991) att det finns tio vigar for hur man kan arbeta
med integrerad ldroplan. Han anvédnder en analysmodell med foljande tillvigagangssitt;, The
Fragmented Model, The connected Model, The Nested Model, The Secuenced Model, The
shared Model, The webbed Model, The Threaded Model, The Integrated Model, The
Immersed Model samt The Networked Model. Aven (Gresnigt, Taconis, van Keulen,
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Gravemeijer & Baartman, 2014) understryker liknande synsdtt kring de olika

tillvigagangssatt som finns i den tematiska skolundervisningen.

The Fragmented Model- Fragmenterad modell, innebdr att @mnen &r separerade pa
traditionellt vis och att varje dmne undervisas av separat larare. Det enda integrerande 1 denna
kategori #r en underforstddd koppling mellan fysik och kemi (Fogarty, 1991). Aven Gresnigt
et al. (2014) understryker att den fragmenterade modellen innebdr separerade dmnen pa
traditionellt vis.

The Connected Model- Den anslutna modellen. Syftet med denna modell &r att larare vill visa
kopplingen mellan olika &mnen for eleverna som exempelvis att ldrare relaterar geografi till
astronomi genom att forklara naturliga evolutiondra ting som Big Bang, skapelsemyter,
religioner i olika virldsdelar och dylikt. Amnena undervisas separat men har gemensamma
beroringspunkter (Fogarty, 1991; Gresnigt et al., 2014).

The Nested Model- Den kapslade modellen betonar den integrerade liroplanen, kursplanen
som sker utifrén multidisciplindra utstrdckningar. Detta betyder att undervisningen
exempelvis kan handla om ett specifikt kretslopp och da undervisar ldraren dels generellt om
olika cirkulationssystem samt mer specifikt om just det specifika kretsloppet d& ldraren
namner olika begrepp samt funktioner och fakta kring det systemet. Pa s& sitt vidgas
begreppet och det skapas en storre Overblick kring ett d@mnesomrdde (Fogarty, 1991).
Gresnigt et al. (2014) framhéller att ett &mnesinnehdll genom den kapslade modellen kan

anvéndas 1 ett annat &mne for att forhoja ett annat 4mne.

The Sequenced theme- Det sekvenserade temat. Amnen undervisas separat men ingér alla i en
gemensam ram. Denna metod syftar till att &mnen kan omplaceras sé att ordningsfoljden for
dmnen kan dndras for att fi olika d&mnen att sammansmaélta mer konkret till ett brett tema.
Lérare kan finna teman som skapar broar mellan olika &mnen och laromedel anvinds endast
som komplement. “John Adams once said: The textbook is not a moral contract that teachers
are obliged to teach- teachers are obliged to teach children.” Alltsé, det sekvenserade temat
kan passa in bittre eftersom att kopplingen mellan olika &mnen synliggérs genom ett brett
tema - med ldromedel endast som komplement - samt att temat genomsyrar olika d@mnen.
Darfor éar det inte effektivt att folja textbocker enligt den sekvenserade modellen (Fogarty,
1991).

The Shared Model- Den delade modellen. I denna modell samarbetar tva larare for planering
och utférande av undervisningen med endast tvd dmnen integrerade i ett tema. Dock
undervisar ldraren de bada d@mnena sjélvstindigt i ett eget klassrum. Genom att finna
gemensamma kursméal och centrala innehdll frdn styrdokument i de bada d&mnena lér de ut

liknande kunskaper 1 separata klassrum. Da kan det vara att den ena ldraren &r historieldrare
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och den andra dr svenska ldrare och pd sa sitt sammanfor lirarna tillsammans en bredare

undervisning (Fogarty, 1991).

The Webbed Model- Webbedomningsmodellen. Webbedomningsmodell indikerar inte pa ett
nitverk, world wide webb, utan modellen syftar till integrering av olika @mnen 1
skolverksamheter. Modellen innebér att en hel avdelningsgrupp, ett ldrarteam samarbetar for
att sammanfora méinga d@mnen till ett specifikt tema. Nar lirare kommer Overens om ett
fruktbart tema Overlappar de ménga dmnen séd att dessa anpassas till det valda temat och
undervisas integrerat i undervisningen. Det kan d& ingd matematik, svenska, engelska,
naturorienterade &mnen, samhéllskunskap, sl6jd, bild, musik och andra estetiska larprocesser
(Fogarty, 1991). Estetiska larprocesser innebér att alla sinnen anvinds. Ldrarna behover
kombinera olika sitt for att kunna uttrycka sig sa att eleverna kan kommunicera pa flera sétt
(Skolverket, 2015). Begreppet estetik enligt NE (2017b) “Estetik dr ett dmne ddr man
studerar hur mdnniskor uppfattar nagot med” Detta innebér att minniskor lar sig genom
olika estetiska uttrycksformer, exempelvis genom konst. Innan undervisning planerar larare
gemensamt utefter laroplanen sd att olika &mnen och estetiska larprocesser har gemensamma
kursmal, kunskapskrav, centrala innehdll inom det specifika temat (Fogarty,1991; Andersson,
2000).

The Threaded Model- Den géingade modellen. Modellen innefattar att larare vill att elever ska
stilla egna hypoteser inom ett Amnesomrade for att forsdka forutsdga vad som &r ett logiskt
utfall av ett experiment. Exempelvis skulle det kunna vara att ldraren fragar eleverna om
vilka foremal som sjunker respektive flyter i en skal med vatten. The Threaded model utgar
ifran tdnkande fardigheter, sociala fardigheter, studiefardigheter, ett mangsidigt sétt att ldra
sig alla olika &mnen. Det vill sdga att elever bade soker efter strategier for att 16sa problem da
problemldsningar inom ett omrade kridvs samt att de forsoker forutsdga vissa hindelser.
Larare kan da fraga sina elever vilken tinkande formaga som var mest hjilpsam vid ett
undervisningstillfille (Fogarty, 1991).

The Integrated Model- Den integrerade modellen ar nér tvirvetenskapliga &mnen dverlappas i
ett gemensamt tema. Tvirvetenskapliga &mnen &r naturvetenskapliga dmnen,
samhiéllsvetenskap samt humaniora som integreras med varann i undervisningen. P4 sa sétt
fir eleverna mojlighet till att se helheter sd att deras egna vérldsbild och syn pa
naturvetenskapen vidgas. Modellen blandar de fyra huvuddmnena och genom att finna
liknande kunskapsmal, centrala innehdll, kunskapskrav i de olika @mnena forenas de in 1 ett
tema (Fogarty, 1991). Gresnigt et al. (2014) framhéller; “begrepp betonas over
dmnesomrddet snarare dn inom disciplinerna” Han betonar dven; “ldroplanen overskrider
de enskilda disciplinerna och fokus ligger pa kunskapsomradet som exemplifierat i den
verkliga vdrlden.” (Ibid.).
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The Immersed Model- Den fordjupade modellen. Modellen syftar till att elever ska lédra sig
genom sina egna erfarenheter, intressen och fordjupa sig genom att ldsa 1 faktabocker, soka
information for det specifika temat som &r intressant for just en elev. Utifran ldroplan och
kursplan fokuserar modellen pad vad individuella elever fattar intresse for. Om en sjudring
fattat intresse for hundar ldser hen all fakta som finns om hundar. Pa s sitt integreras olika
dgmnen pé ett naturligt sdtt och av personligt intresse. Eleven sammankopplar sin erfarna
kunskap med ny och lér sig direfter att forsta olika sammanhang (Fogarty, 1991).

The Networked Model- Nétverksmodellen innefattar att elever sjdlvstindigt leder
arbetsprocessen nir &dmnen integreras. Elever skapar individuell inriktning for sitt
egenintresse och blir kunniga kring sitt specialomrade. P4 grund av det kan det vara
problematiskt for en utomstaende att lira sig samma kunskap eftersom att det blir djupgaende
och specialiserat. Dock anvénds inte denna modell frekvent 1 skolverksamheter eftersom att
den anses vara begriansande. Ett exempel pa dess begrinsning i grundskolan &r exempelvis att
elever har ett egenintresse som borjade langt innan eleven borjade i skolan, d& befinner sig
eleven redan pa en kunskapsnivd andra elever inte gor vilket skapar komplikationer for
stottning ifran larare (Fogarty, 1991).

3.2.1 Presentation av definition av tematiskt arbete for studien

Amnesspecifik gentemot #mnesdvergripande arbete ir som nimnt ovan bida tematiska
tillvigagéngssitt dock viljer jag for denna studie att begridnsa mig till endast
dmnesovergripande undervisning d& samtliga respondenter arbetat pd detta sétt. Eftersom att
begreppet dmnesovergripande undervisning definieras som en undervisning som beror flera
skolamnen, sker med olika ldrandeaktiviteter som gar ut over ett enskilt amne dar syftet &r att
eleverna ska fa mojlighet till att fa skapa ett storre sammanhang for hur flera olika &mnen hor
ihop, anser jag att det dr passande for studien. Undervisningen baseras utifran ett gemensamt
tema och det sker med varierande arbetssdtt och under en lidngre tidsperiod med en
sociokulturell inriktning (Andersson, 2008). Laromedel anvénds endast som ett komplement
eftersom att varje tema har en unik inriktning. Studien fokuserar kring temaarbete med ett
helhetsperspektiv genom att integrera amnen sa pass vil att kunskapsmal, centrala innehall

och kunskapskrav dr lika dver &mnesgrinserna.

3.3 STYRDOKUMENT

Enligt styrdokumenten belyses visentliga delar for hur ett tematiskt arbete ska ske. I detta
avsnitt kommer flera olika aspekter kring tematiskt arbete att ndmnas. Skolverket har ldnge
innehallit delar for hur tematiskt arbete bor se ut men det har varierat mellan olika ldroplaner
genom dren. Den senare upplagan for laroplanen, Lédroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011, ar mer detaljstyrd och kommer dirfor att preciseras i1 nedanstaende
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stycke. Jag kommer dock att delge nagra dldre laroplaner samt deras riktlinjer for hur ett
tematiskt arbete bor se ut.

Skolverket pavisar viktiga aspekter for hur tematiska arbeten ser ut och det borjade redan
1948 fram till 2011 (Andersson, 2008). Dock viljer jag i studien att endast fokusera pa
liroplanens senare ar och borjar fran &r 1980. I laroplanen for grundskolan 1980 var
amnesovergripande arbete en viktig del av det tematiska arbetet. Det rickte dirmed inte att
folja traditionell &mnesundervisning utan det krivdes att det var dmnesovergripande for att
mélen i skolan kunde méjliggdras. Ar 1994 blev den traditionella synen kring undervisning
vésentlig och ddrmed &ndrades inriktningen och formades till ett mer traditionellt synsitt.
Dock fanns vissa riktlinjer kvar fran laroplanen 1994. En av dessa var att forutsittningar for
att ett tematiskt arbete kunde mojliggoras baserades pa att ett kollegialt samarbete mellan
larare mojliggjordes. Rektorns ansvar var att skapa denna fOrutséttning sa att &mnen kunde
integreras for att eleverna skulle kunna fa ett sammanhang och en helhetsbild i sin
undervisning (Persson et al. 2009).

Den senaste upplagan ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
belyser riktlinjerna; elever ska fa chans till att arbeta 6ver amnesgranserna, undervisningen
ska vara mangsidig, undervisningen ska vidga elevernas syn samt skapa sammanhang.
Elevernas kreativitet framhévs, skolan ska kunna bidra med stimulans till detta samt att
elever ska fa prova deras egna idéer och arbeta med problemldsningar (Skolverket, 2016a).
Ytterligare en aspekt dr att elever ska f4 mojlighet till arbeta bade i grupparbeten samt enskilt.
Viktiga synpunker &r delvis att ldraren har ett ansvar for att skapa forutséttningar for eleverna
sa att de fir arbeta med olika medier och ge eleverna mojlighet till olika hjdlpmetoder under
undervisningen (Skolverket, 2016a). En annan viktig faktor enligt Skolverket ar att eleverna
ska f4 arbeta med amnesfordjupning och @mnesovergripande under tematiskt arbete. I
praktiken fOrutsdtter detta ett lagarbete for lidrare med olika @mneskunskaper och genom
lagarbete kompletterar larare varann 1 ett temaomrade (Skolverket, 2011).
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4. METOD

Metoden for denna undersokning har varit kvalitativ. Syftet med att anvdnda kvalitativa
undersokningsmetoder dr dirfor att forskare vill ta del av den sociala verkligheten och det
som sker i den samt hur forskares utvalda respondenter upplever verkligheten (Bryman,
2011). Mitt intresse &r att ta del av respondenternas asikter och uppfattningar kring tematiskt

’

arbetssitt “se vdrlden med de andras ogon” Det innebdr att studien utgar ifrdn ett
fenomenologiskt forhallningssétt. Ett fenomenologiskt forhallningssidtt grundas i att
respondenternas egna perspektiv belyses samt deras verklighetsuppfattning blir relevant for
studien. Genom att fora kvalitativa forskningsintervjuer innebér det unika mdjligheter for att
kunna beskriva respondenternas individuella upplevelser och deras egna virldsbild (Kvale, S.
& Brinkmann, 2014). Studiens empiri har samlats in genom att féra samtalsintervjuer med

inriktning semistrukturerad metod.

Med hjilp av semistrukturerad intervju tar jag ldttare del av respondenternas egna
uppfattningar och attityder kring temaomradet for undersdkningen. Metoden for intervjun ar
inte lika organiserad som strukturerad intervju utan det innefattar en storre frihet 1
kommunikationen med respondenten. Ndr semistrukturerad intervju anvénds dr det onskvért
att respondenten dndrar riktning 1 intervjun eftersom att da fingas deras autentiska
upplevelser. Mer specifikt dr fordelen med anvindningen av semistrukturerad intervju att det
ger mojligheter till att bade stdlla foljdfrdgor och till att skapa en Oppen dialog.
Tillvigagéngsséttet utvecklar en bredd av formuleringsméjligheter. Diaremot i en kvantitativ
intervju uppfattats respondenternas olika utgreningar som en stérning eftersom att vid en
strukturerad intervju centreras forskarens intressen snarare dn respondentens olika
utgreningar vid intervjun (Bryman, 2011).

Min intervjuguide har omformats efter att pilotstudien genomfordes, som jag hade med en av
samtliga respondenter, eftersom att jag ville fi reda pa hur ldrarna delvis arbetade med
bedomningsunderlag for elever. Ytterligare fragor om tematiskt arbetssitt som jag ville veta
mer om var om det tematiska arbetet var vardagsanknutet eller ej och hur ldrares egna
definition for hur ett tematiskt arbetssétt ser ut. Ddrmed utdkade mina intervjufragor.

Léararna i undersokningen foljer samma intervjuguide men svaren varierar da utrymme for
foljdfragor ges (se Appendix). Intervjuerna pdgar i ca 30-40 minuter vardera och dialogerna
utgrenar 1 flera olika riktningar vilket ger studien en bredd av information kring synen pa
tematiskt arbetssitt. I och med formuleringsméjligheterna har frdgorna inte f6ljt samma
ordning vardera tillfdlle eftersom fragorna formulerats olika beroende pa respondenternas
svar. Malet med intervjuerna var som ndmnt ovan att ta del av olika tillvigagangssétt och for
att fa ta del av den méngtfald fran olika ldrares uppfattningar kring arbetsmetoden samt for
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hur de upplever elevers paverkan av arbetssittet (Bryman, 2011). Efter att samtliga fem
stycken respondenter i studien intervjuats skrivs alla transkriberingar ordagrant och léses
noggrant igenom flera ganger for att finna gemensamma teman, det vill sdga resultat som
visats efter genomgang av den insamlade data efter intervjutillfillena. Detta blir materialet
som blir foremal for analys i mitt resultat. Det innebér att jag utgéar efter en tematisk
analysmodell. En tematisk analysmodell beskrivs i Framework som har utvecklats fran
National Centre for social Research 1 Storbritannien och analysmodellen syftar pa att finna
teman och subteman som utgdr resultatet ifrdn intervjuerna. Teman ar koder och genom att
avkoda transkriberingarna finner man koder som utgoér olika teman fran den insamlade data.
Ett exempel pa tema dr ett motiv som dterkommer i samtliga intervjuer (Bryman, 2011).
Ytterligare fortydligande &r exempelvis fakta om véaxter, ett oundvikligt tema for véaxter ar da
vatten eftersom det dr en viktig faktor for Overlevnaden. Tematisk analys dr mycket
forekommande ndr det kommer till kvalitativ data och dérfor valde jag denna modell i
analysen 1 studiens resultat. Detta for att kunna dra slutsatser som tillslut blir mitt resultat.

Nir resultatet skrivs ner sker det utefter mina egna tolkningar ifrén respondenternas svar.

I och med bredden av definitionen for tematiskt arbete har jag avgrdnsat dess innebord 1 min
studie. Utdver begrinsningen till enbart dmnesovergripande anvinds metoden bade i
forskolan, upp till gymnasiet samt i olika yrken, dirfor viljer jag att fokusera kring

grundskolan i arskurserna 1-6 for hur tillvigagangssétten ser ut i det tematiska arbetsséttet.

4.2 URVAL

Geografiskt lagt var de valda respondenterna for undersdkningen spridda 6ver bade Véstra
Gotalands 1dan och Stockholms lén 1 bade fororter och tétorter. Tre av respondenterna arbetade
1 Vistra Gotalands 1dn varav tvd befann sig i samma kommun. De resterande tvé arbetade i
Stockholms ldn 1 samma skola. Den geografiska spridningen valdes eftersom att det inte
skulle vara gynnsamt for undersokningen om studien baserades enbart utifrdn en skola. De
som deltog 1 studien arbetade bédde i1 socioekonomiskt stabila omrdden samt mindre
vilbiargade omraden.

4.2.1 Snobollsurval

Respondenterna fann jag delvis genom att kontakta en universitetslektor pd Universitetet dar
jag studerar och hon hade ldng erfarenhet av tematiskt arbete 1 skolundervisning eftersom hon
tidigare arbetat som grundskolldrare. Genom henne startade sedan ett snobollsurval eftersom
hon kénde tva andra ldrare med tematisk erfarenhet. Jag kontaktade dessa tvd och bestimde
moten for intervjuer. Utover dessa kinde jag tva ldrare 1 en annan stad med tematisk

erfarenhet som jag personligen kontaktade. Sndbollsurval valdes eftersom att specifik
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information om tematiskt arbetssitt var av intresse. Detta slags urval innebér till viss del att
det ar ett bekvamlighetsurval men att forskaren riktar sig till ett mindre antal personer som
har erfarenhet och relevant information for den specifika undersdokningen. Urvalet ar alltsa
inte slumpmadssigt, eftersom att sannolikheten for att finna nidgon relevant for den specifika
undersokningen anses vara liten med ett slumpmaéssigt urval. P4 grund av detta var mitt urval
mélinriktat genom min Onskan att f& intervjua specifika respondenter for att f4 svar pa mina

forskningsfragor (Bryman, 2011).

De flesta av respondenterna hade méanga ar av erfarenhet for det tematiska arbetssittet i
skolverksamheter. Dock &r problematiken med sndbollsurval att samplet som gors inte kan
beskriva ett hel population utan det beskriver endast till viss man for hur det ser ut 1 praktiken
med tematiskt arbetssétt i skolverksamheter. Detta beaktas da forskningen tar sin borjan.

4.3 Reliabilitet samt validitet 1 studien

Dessa begrepp betyder att genom validitet handlar det om hur man maéter det som ska
undersokas. Reliabilitet innebér i vilken omfattning undersdkningen kan replikeras, det vill
sdga upprepas (Bryman, 2011). Det som paverkar studien i dess reliabilitet samt validitet &r
delvis att min intervjuguide inte innehaller vigledande fragor. Jag anser att intervjuguiden har
Oppna fragor som dirmed inte dr vdgledande. Det har noga analyserats innan intervjuerna
utfordes eftersom genom végledande fradgor minskar studiens reliabilitet samt validitet. God
validitet samt god reliabilitet stirks dven da studien undersoker vad som é&r avsett att
undersdka samt att jag intervjuar ldrare som dr vél insatta med lang erfarenhet inom tematiskt
arbete (Bryman, 2011). Da studien stirks via replikering -reliabiliteten- har en av samtliga
larare intervjuats tvd génger da pilotstudien gjordes med samma ldrare. I och med
upprepningen gav det mig bade en kunskapsfordjupning samt utveckling i min intervjuguide
som namnt ovan.

Ytterligare en aspekt dr att samtliga ldrare intervjuades i en bekant miljo vilket pa sa vis
Okade den ekologiska validiteten. Det betyder att det 4r med fordel om intervjuerna fors i en
miljo dér ldrarna kdnner en trygghet och dr i sin kontext (Bryman, 2011). Jag akte till
stdderna ddr respondenterna arbetade for att halla i intervjuerna pa deras egna arbetsplats.
Samtliga av respondenterna som deltog i studien befann sig i alla sin arbetsmiljo nér jag
intervjuade de individuellt. Det dr dven viktigt att respondenterna upplever en trygghet och
tillit till intervjuaren da det bidrar till ett mer fritt uttryckande hos respondenterna samt att ger
en avslappnad situation. Jag upplevde att dessa aspekter bidrog till langa samtal dir bade
personliga anekdoter framfordes samt deras genuina upplevelser kring arbetssittet visades.
Noggrannhet anser Bryman (2011) som en viktig komponent for att stidrka validiteten.
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4.4 Forskningsetiska principer

Studien foljer de forskningsetiska principerna frdn vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2002) samt att samtliga deltagare i forskningen blivit informerade om att jag foljt
dessa principer. Fyra huvudkrav géller for individskyddskravet och det konkretiseras med
huvudkategorierna; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Regeln for informationskravet innebédr att deltagande i studien blir
informerade om vad forskningen géller samt vad for slags uppgift de har som medverkande.
Aven ytterligare information som kan péaverka deltagarna informeras. Den andra regeln gar
under kategorin samtyckeskravet. Denna syftar till att innan intervjutillfallet dger rum
behover forskaren ett samtyckeskrav fran de tillfrdgade. Den tredje regeln star for att
deltagare har ritten att bestimma om de vill fullfolja intervjun eller avbryta den. D& har de
ritt att ddrmed avsluta sin medverkan. Viljer de att avbryta har forskaren ingen ritt till att
paverka den tillfrdgades beslut. Dessa regler anvidnds for att de skapa normer mellan
forskaren och deltagarna sa att vid eventuell konflikt beréttigas deltagare med
individskyddskrav samt att forskaren foljer forskningskravet.

5. PRESENTATIONER AV SKOLA OCH PERSONER

I detta avsnitt presenteras personer som varit delaktiga 1 studien och vilka skolor som
respondenterna arbetat pa. Det dr relevant eftersom att resultatet baseras utifrdn denna
information.

5.1 Skola A

Skola A befinner sig i Stockholms l4n och dér gar det cirka 500 elever. Skolan striacker sig for
ndrvarande frdn forskoleklass upp till &rskurs fyra. Skolan &dr socioekonomiskt stabil med
hoga ambitioner nér det giller tematiskt arbete. Dock arbetar inte hela skolan tematiskt utan
det forekommer mestadels 1 de lagre arskurserna, forskoleklass upp till rskurs tva. I &rskurs
tre och fyra dr det inte lika forekommande men det finns med 1 undervisningen till viss del.

5.1.1 Eva

Eva ér i 60-arsdldern och hon har arbetat i skolans virld sedan 1999. Hon arbetar idag som
behorig fritidspedagog och arbetar 4ven som ldrare 1 skola A och har arbetat dir sedan véren
2008. Hon arbetar tillsammans med en klassldrare i arskurs tre och haller till stor del i de

tematiska arbetena.

5.1.2 Fredrika

Fredrika dr 1 50-4rséldern och arbetar som lédrare i skola A. Hon dr behorig larare och har

arbetat dér 1 12 ar. Innan dess var hon forskolldrare 1 ett flertal &r. Hon anser sig vara drivande
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i sin egna utveckling kring lararyrket och har darfor under tidens gang fortbildat sig med
kurser och utbildningar inom pedagogik och utveckling.

5.2 Skola B

Skola B befinner sig i Vistra Gotalands 1dn. P4 skolan gar det cirka 200 elever frén
forskoleklass upp till arskurs fem. Skolan har ett tematiskt och @mnesintegrerat arbetssatt dér
alla arskurser arbetar tematiskt och eleverna far anvinda alla sinnen i sitt ldrande da flera

dmnen integreras.

5.2.1 Andreas

Andreas ar 1 30-arséldern och med en 4-5-arig utbildning &r han behdrig mellanstadieldrare
med inriktning arskurs 4-9 med idrott och hilsa som huvudimnen. Andreas har dven
behorighet i NO och SO dé han har undervisat i dessa @mnen Over 8 ar. I skola B har Andreas

arbetat i cirka 10 ar.

5.3 Skola C

Skola C befinner sig i Vistra Gotalands 1dn och dér gér det ca 700 elever fran skolar 4-9.
Skolan ir traditionellt organiserad och dirmed inte genomgaende tematisk utan endast ett
fatal arskurser arbetar pa detta sitt. I arskurs F-3 arbetar ldrarna tematiskt samt i arskurs fem

dock inte forekommande de hogre arskurserna.

5.3.1 Caroline

Caroline &r 1 30-arsdldern med grundlédrarutbildning med behorighet for arskurserna F-6.
Hon har arbetat pé skola C i atta ar och har erfarenhet av att utova tematiskt arbetssétt i dver
sex dr. Hon var en av de som var med att utveckla det tematiska arbetet pé skola C.

5.4 Anna

Anna dr i 50-arséldern och har en forskarutbildning d& hon har disputerat i pedagogiskt arbete
och arbetar 1 dagsldget som forskare. Hon har dven arbetat som behdrig larare 1 ndstan 30 ar i
grundskolan. Hon har grundlirarutbildning med inriktning &rskurs 4-6 i grunden samt arbetat
med tematiskt arbete i cirka 15 &r och har ldng erfarenhet av lararyrket.
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6. RESULTAT

Informationen om tematiskt arbete dr komplex i1 dess innebord och begreppen som definierar
arbetsmetoden har som sagt framstitt som vildvuxen. Arbetsmetoder varierar genom den fria
arbetsformen for hur tematiskt arbete kan se ut och pa grund av detta har den empiriska
studien resulterat till dessa gemensamma teman med hjélp av respondenternas svar. Tema ett
fokuserar pa upplevda tillvigagangssitt 1 undervisningen. Dérefter presenteras andra temat
som antyder pd att tematisk undervisning &r sammanhingande samt att larares visioner
grundas 1 att elever far mojligheter genom ett dmnesintegrerat arbetssitt att se helheter,
sammanhang genom sammankoppling till vardagsforeteelser. Tredje temat tyder pa lérarens
roll for tillvigagéngssitten, bdde med det kollegiala samarbetets for-och nackdelar samt
tillvigagangssitt for elevernas bedomningsunderlag. Léarare beskriver dven hur de upplever
att eleverna paverkas av bedomningsunderlaget. Slutligen presenteras sista temat som visar
generellt hur larare upplever elevernas paverkan genom tematisk undervisning. Hur de

utvecklas i sitt larande samt vilken inverkan det ger pa lingre sikt.
6.1 Tillvigagingssitt 1 undervisningen

Det finns antydningar pa att undersokningens resultat har visat att temaarbeten oundvikligt
baseras utifrdn ett tema. I nedanstdende text beskrivs olika teman som elever arbetar med
samt hur temana varierar i bade tidsomfang samt i val av arbetssitt. Det tyder pa att ett tema
anvinds for att ssmmanviva flera &mnesomraden till en specifik beréringspunkt. Ett exempel
pa ett temaomrade dr Queen of Evil som beskrivs nedan. Med matematik som huvudsyfte
integrerar &mnet med bade engelska, idrott, bild samt sl§jd. Utformningen for temastrukturen
grundas 1 hur dataspel dr uppbyggda med dess beloningssystem, svarighetsnivaer samt

uppdrag.

Vi hade ett temaomrade som vi kallade ”Queen of Evil” Ondskans drottning, d& fick vi in
huvudsyftet som var matematik men vi fick &dven in engelska och vi fick in idrott och bild och
ibland ocksa s16jd [...] Vi byggde upp det hela med att eleverna fick matematiska uppdrag som
de skulle 16sa. [...] Ndr man lyckades 16sa de hér problemen fick man en beléning och kunde
pd s vis gd vidare i uppdragen, temaomridet var utformat som ett dataspel, med
uppdragsnivaer (Anna)

Anna upplever att temaarbetet baseras utifran ett specifikt tema for att sammanfora flera
dmnen inom ett specifikt omrade, vilket &ven Eva verkar overens om. Hon arbetar tematiskt
med sina elever men under ett annat specifikt tema. Hon anvinder sig av ett tema baserat
utefter vad hennes elever behover ldra sig inom naturorienterande @mnen. Genom att arbeta
med grasuggan som utgdngspunkt verkar det som att eleverna lir sig om dmnesomraden, det
vill sdga att olika &mnen sammanhéinger under detta tema enligt Eva. Da eleverna arbetar
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med grisuggans perspektiv integreras svenska, bild, naturorienterade &dmnen samt
samhdllskunskap.

Det temaarbetet som vi har nu dr grunden for temat biologi. Dar utgér vi ifrdn grasuggans
perspektiv for att komma &t hela det omradet som har med nédringskedjor, ndringsvévar, det
ekologiska systemet, hur allt hinger ihop. Da utgér vi ifrén grdsuggan som é&r ett viktigt kryp
for var natur och s ser man var vi lar oss mycket om grasuggan pa olika sétt. Da forskar
eleverna pa olika vis for att ta reda pd fakta om krypet [...] Nu &r det bild, svenska,
naturorienterade &mnen och samhallskunskap i temat (Eva)

Fredrika beskriver ett av hennes teman och det centreras kring faglar och d& belyses NO,
svenska och bild som dmnen som grund for det tematiska arbetet. Ytterligare ett tema
Fredrika arbetat med paminner om Evas tema da de bada pedagogerna arbetar pd samma
skola. Dock dr det inte samma arskurser de undervisar i men utgangspunkten att studera
smakryp ur ett naturorienterat perspektiv pAminner om varann.

Vi hade ett temaarbete faglar i varas och da tinkte vi att det skulle vara NO, svenska, de tva
och bild [...] Eleverna fick gd pa museibesok och vi forsokte att variera undervisningen.
Eleverna fick sedan redovisa om sin fagel for varandra och det var jattebra tycker jag
(Fredrika)

Vi har dven haft sma temaarbeten, smakryp i NO, vi var ute och undersokte, tittade péa olika
smadjur, grasuggor bland annat och det var daggmaskar s& det var ett litet temaarbete som
genererade i en faktabok och dé var det tema NO, svenska och bild i arskurs ett (Fredrika)

Det som Fredrika upplever bestdms alltsa temat utifran vad eleverna behover ldra sig mer om
inom vissa dmnesomridden. Annu en beskrivning for hur ett tema kan uppfattas framhaller
Caroline 1 sin undervisning. P& hennes skola anvénder sig ldrare av olika res-teman for att
kunna arbeta tematiskt. Det innefattar att eleverna far mdjlighet till att resa inom ett tema fran
borjan till slut. Nedan beskriver Caroline ett specifikt res-tema som kallas for Tellusresan.
Temat fokuserar frimst pd @mnesomrddet matematik men under processens géng lar sig
elever om Big Bang, jorden, solens samt manens forhallande till varandra. Detta i1 sin tur
mynnar ut till att arbeta med olika vérldsdelar, vérldshav, samt skapelsemyter. Sammantaget

integreras sex olika &mnesomraden.

Det kan vara en matematikresa som kallas for Tellusresan som 4r Big Bang, jorden, solen och
manens forhédllande till varandra och darifran har vi nu gatt vidare pa att vi kommer att prata
om viarldsdelar och virldshav, det &r tillsammans 1 ett tema, sa héir har vi da matematik, NO,
SO och svenska dmnen tillsammans [...] Vi har dven arbetat med bild och s& far vi med lite
religion diar ocksd med tanke pa att vi jobbar med skapelsemyter kring hur just jorden
skapades (Caroline)

Carolines temainriktning verkar sammanvédva vidl med bade Fredrikas samt Annas
tillvidgagangssitt att arbeta tematiskt for att belysa flera olika kunskapsomraden parallellt
med varann inom ett gemensamt omrade. Eftersom att det tyder pa att strukturen for ett
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tematiskt arbete ser olika ut varierar dven tidsomfang for det tematiska arbetet. Dock tyder
det pa att det stricker sig vanligtvis fran minst en vecka upp till flera ménader per termin. Det
insinuerar att det dr varierande i tidsomfang beroende pd hur lidrarna viljer att ldgga upp
arbetet. Den schemalagda undervisningen verkar dven variera i antal timmar per vecka
beroende péd vilken arskurs ldraren arbetar i. I nedanstiende stycke beskrivs det hur
tidsomfénget specifikt kan se ut utifrén lararnas upplevda erfarenheter.

Nir man arbetar i en forskoleklass, arskurs ett, eller en tvda, d& & man mycket mer i ett
arbetslag som arbetar helintegrerat och da kan det vara teman som pagéar en hel termin eller en
vecka. Det kan da bli storre temaarbeten [...] Det kan variera beroende pa vad du gor, jag har
ju haft temaarbeten som har pagéatt i flera manader, dir man har integrerat i stort sétt alla
agmnen utom engelska (Eva)

I nagra veckors period &r det ju i alla fall, tre till fyra veckor ungefér for ett tema, s& var det
med fagel-temat och kroppen-temat med skulle jag tro. Det finns alltid ett pdgéende tema,
néstan alltid. [...] Sedan har vi tema Nobel fast det 4r en vecka, det blir da ett minitema
(Fredrika)

Vi brukade ldgga upp sex stora teman per 14sér, tre varje termin som pagick
mellan sex till atta veckor [...] (Anna)

I nedanstiende text beskrivs det om Carolines uppfattning kring flexibiliteten i1
undervisningen dd hon anser att om hennes arbetslag tycker att de behdver undervisa utdver
den schemalagda undervisningen for tematiskt arbete, kan ldrarna bade forldnga antalet
timmar per vecka med tematiskt arbete och ddrmed pausa den traditionella undervisningen
under en viss tid.

Ja hela vért lasér dr tematiskt med olika resor och de resorna planerar vi upp 1 borjan av
terminen [...] Jag skulle sdga att i nuléget sa jobbar vi (paus) denna veckan har vi fyra stycken
60 minuters pass. [...] Men det kan ocksa skifta, ibland kan vi kénna att, nej men nu kor vi
sista veckan intensivt eller tre dagar bara intensivt med bara tematiskt arbete och da fir de
andra lektionerna utgé (Caroline)

Andreas framhaller att for nagra ar sedan arbetade hans skola mer frekvent med tematiskt
arbete och det genomsyrade undervisningen varje dag enligt honom. Resurserna och
omsténdigheterna anser han som vésentliga for att kunna genomfora ett tematiskt arbete och
beskriver att skolan arbetade betydligt mer tematiskt under perioden dé laroplanen 1994 var i
bruk. Det finns antydningar pa att den nya ldroplanen upplevs som begrinsande eller att det
eventuellt beror pa okunskap bland ldrarna angdende tematiska tillvigagangssitt relaterat till
den nya ldroplanen 2011 d& denna upplevs som mer detaljstyrd. Omorganisationer och byte
av kollegor har pagatt under en langre period for Andreas vilket d&ven begrinsat omfattningen
av det tematiska arbetet for honom och hans arbetskollegor. Detta har darfor lett till att den
tematiska arbetsmetoden drastiskt minskat i antal timmar per vecka.
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De forsta sju-atta dren hade vi tre teman per termin men i och med att det kom en ny l4roplan
har vi haft lite svérare for att planera och 1 med att det har varit mer detaljstyrt i lgr 11 &n
laroplanen fran 1994 [...] Sen har vi haft véldigt mycket omorganisationer hér sé det har varit
mycket som inte har varit som forut och vi har liksom letat lite hur vi vill ha det istédllet men
just nu jobbar vi med tema bara pé onsdagar. Forr jobbade vi kanske 90 min per dag medan vi
nu jobbar 90 min i veckan [...] Nytt for i ar &r att vi har borjat att dela upp NO och SO-passen
eftersom vi inte har fétt till planeringen, det krdvs mycket planering. (Andreas)

6.1.1 Laromedel som komplement

I och med att det antyder pa att ldrarna anvinder sig av egna specifika teman for sin
undervisning och variationer av teman dr odndliga varierar dven arbetssdtten samt
tidsomfidngen. Dock verkar det finnas ett gemensamt synsétt kring tematiska arbetssétt och
det ar att larare upplever att de anvénder laromedel enbart som ett komplement. P& grund av
den tematiska inriktningen i undervisningen uppfattas det som att larare anser att det darfor
inte gar att folja ett l1aromedel eftersom att teman 1 sig dr unika. Anna framhaller férdelar med
att variera olika liromedel inom ett &mne for att komplettera olika faktabocker for att skapa
en lamplig undervisning for det valda temat. I nedanstdende stycke beskrivs det hur hon gar
tillvdga nir hon har ett matematiktema samt SO-tema. Hon framhéver ett laromedel som
belyser ett amnesomrade béttre &n andra ldromedel som dirmed kompletteras med ett annat
laromedel som beskriver ett annat kunskapsomrade pa ett mer gynnsamt sétt.

Vi kopte tre klassuppsittningar av matematikbdcker och sa kopte vi tre olika
matematikbocker. Da anség vi att den hér boken var vildigt bra nir det kommer till detta och
den hir andra boken var bra pa det hdr sittet, s& dd gor man en kombination av dessa
laromedel [...] Vi gor sa dven med SO-bocker, att man gor sin egna kombination av olika
bocker. Vissa kanske ar béttre pa historia och andra bdcker tar upp religion pa ett béttre sitt
(Anna)

P& samma vis som Anna framhaller vikten av anvidndningen av laromedel i kombination av
andra ldromedel for att skridddarsy ett tema Overensstimmer detta synsitt med samtliga
larares upplevelser kring arbetsmetoder géllande anvidndning av ldromedel endast som

komplement for undervisningen.

I nésta stycke presenteras tillvigagangssittet, laromedel som komplement, i ett temaarbete
for arskurs tre enligt Evas uppfattning. Detta temaomréde baseras pa grasuggors liv utifrén ett
naturvetenskapligt perspektiv. Genom att anvénda grasuggans perspektiv som utgangspunkt
for undervisningen aker en ldrare ut med sin klass till skogen for att studera och fora med sig
grasuggor tillbaka till klassrummet for att kunna studera dessa smékryp ur ett
naturvetenskapligt perspektiv. Eleverna placeras sedan i smagrupper dir de forskar pa nétet
nér klassen kommit dverens om gemensamma fragor att ta reda pa om smakrypet. Lararen
som arbetar med temat i sin klass beskriver att syftet med undervisningen &r att elever ska fa
mdjlighet att bli sina egna forskare kring temat dir de gruppvis soker pd nétet, laser i
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faktabocker, ser filmer, ser PowerPoints, gar ut i skogen och studerar smakryp som
grasuggor. Hon framhédver att undervisningen inte bara blir fokuserat kring fakta utan att det
ar en levande varelse eleverna ska ldra sig om. Det antyder pé att liromedel anvinds enbart
som komplement enligt henne. Finns det sirskilda frigor som efter egen forskning inte far ett
explicit svar kontaktar ldraren experter for att fa reda pa svaret. Eleverna blir engagerade i
den egna forskningen och lir sig om andra djur ldngs vdgen nir de besoker exempelvis
museer.

Vi gor elevgrupper dér de forskar pa olika sitt for att ta reda pd fakta om grisuggan. Vi tittar
pa filmer, vi gér ut och letar efter de och tar med oss tillbaka till klassrummet dér de fér vara i
terrarium. D& gor vi iordning en miljo, ddr vi forst tar reda pa hur ska miljon vara for
grasuggorna och vad behover de for att dverleva. Da far vi tillsammans ta reda pa detta for att
det ska bli ratt miljé for smékrypen [...] Nér vi har gjort det i ndgra veckor sa far eleverna vara
1 smégrupper, da far eleverna soka i faktabocker, de soker pa nétet, de sdker och forsoker
sjdlva ta reda pa vara egna fragor som vi har om grasuggorna [...] Det blir ju inte bara
fokuserat pa faktabocker utan det &r ett levande kryp, en levande varelse [...] Exempelvis var
en fraga..hur ldnge har grasuggor funnits pa jordklotet, vi googlade pa den fragan och letade
men fick inget svar. D4 fér vi ta kontakt med Naturhistoriska museet i Stockholm, man kanske
far &ka dit, se nagon studie eller prata med ndgon som vet (Eva)

Precis som Eva beskriver ovan verkar det som att eleverna arbetar pa ett varierat sitt med
larobdcker endast som komplement da de soker svar pé sina egna fragor om grasuggan. Detta
synsitt tyder pa dverensstimmelse med Andreas uppfattning kring tillvigagangssitt dd han
anser att man inte kan utgd ifrén ett lairomedel ndr man arbetar med teman da inslag av
praktiska uppgifter oftast ingdr i olika teman. P4 grund av det vekar det som att det krdvs
mycket tid och planering for att fa det specifika kunskapsinnehéllet lampligt for det valda
temat enligt honom. Olika uppsittningar av samhillsorienterade faktabocker finns dock
tillhanda som komplement for undervisningen. Nir elever arbetat intensivt med ett
temaomrade framhaller Andreas att elever kan uppleva anvdndandet av liromedel som en
paus fran elevernas egna forskande, det vill sdga bland annat eget sdkande via internet.
Déarmed tyder det pd att det ldromedel anvdnds enbart enstaka génger i hans

skolundervisning.

Du kan inte ga till en larobok och hitta, om du nu har négot valdigt specifikt tema men visst
du kan hitta om vikingar i en ldrobok men om du nu ska ha ha lite praktiska uppgifter som ska
knyta an till ndgot ...NO &mnen kanske och SO, da behdver man vara rétt kreativ och hitta pa
en hel del egna grejer och det tar tid [...] Vi har en ju en uppsittning geografi-bocker, en
uppsittning historiebocker och samhéllskunskap och si for det kan man behova ibland och
ibland nér det har varit for mycket temaarbeten, man maste googla och mycket pa nitet, da
har det varit ganska skont att fa en stund att vila och bara lisa i en larobok och svara pé fragor.
[...] S& att den mgjligheten finns ju ocksa men vi anvédnder inte liromedel sa ofta (Andreas)
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6.1.1.1 Varierad undervisning

Andreas uppfattar det som att det krdvs mycket tid och planering for att fa in praktiska inslag
1 den tematiska undervisningen och det verkar Overensstimma med samtliga lédrares
upplevelser 1 denna studie eftersom att det antyder pa att de &r eniga om att elever ska fa
mojlighet till en varierad undervisning. I och med att det ingar varierad undervisning i
temaarbeten enligt lararna dr darfor logiken emellan varierade undervisningsformen samt att
laromedel anvinds som komplement logisk enligt ldrarna. De understryker vikten av ett
varierat arbetssétt som géir hand i hand med att l&romedel anvénds endast som komplement
enligt dem. I nedanstdende stycke beskrivs ldrarnas upplevda tillvigagéngssitt inom den
varierade undervisningen. Forsta stycket beskriver att ldrare anser att ett tematiskt arbete
innefattar bade praktiska inslag samt estetiska larprocesser. Inom den estetiska larprocessen
malar eleverna av sig sjédlva utifrdn ett rymdperspektiv, det vill sdga hur de skulle se ut utifran
rymden i1 Carolines undervisning. Olika studietekniker beskrivs dir eleverna verkar lédra sig
att lara genom olika arbetstekniker som handskrivning, datorskrivning, fora anteckningar,
skapa mindmap for att minnas kunskap fran filmer samt att elever blir sina egna experter
inom ett specifikt omrade om rymden enligt Caroline. I andra stycket framhaver Fredrika att
tematiskt arbete ska belysa estetiska larprocesser for att variera undervisningen da de arbetar
mot kunskapsmalen.

Tematiskt arbete dr dven att det innefattar olika undervisningsstilar. Det ar allt ifran praktiskt
arbete till estetiska laroprocesser i det hiar men ett tematiskt arbete, det &r stort [...] I det hir
temaomadet s& har vi olika arbetsomraden som vi gor, just nu fokuserar vi pé faktatexter, hur
en faktatext dr strukturerad, vi trdnar pa att skriva bade for hand och pa dator, d& far vi med
svenska ocksa i det hela, vi jobbar ocksd med lite studieteknik, hur ska jag komma ihag det
jag har sett i den hir filmen exempelvis. Da kan man fora tankekartor, anteckningar under
tiden. Vi har ocksé bild i rymdtemat dér eleverna har ocksé fatt jobba med lite 3D, de har
jobbat med olika perspektiv nér jag exempelvis star i rymden, hur ser perspektivet ut da? Vi
pratar dven att i ndsta steg ska eleverna fa bli sin egna expert, vi kommer att jobba med
expertgrupper och da far man berdtta om ndgonting som man har blivit expert inom
(Caroline)

Fredrika anvinder dven musik for att kunna jamfora faktatexter med léttexter och se likheter
samt skillnader. Detta for att variera undervisningen da hon anser att det ar viktigt att stirka
undervisningen med estetiska laroprocesser. Hon upplever att genom ett estetiskt komplement
forhojer det undervisningen.

Jag tycker att ett tematiskt arbete ska lyfta pa ett sétt som, jag tinker s hir att om man jobbar
med nagonting mot kunskapskraven och malen i skolan s& ska det tematiska arbetet med
estetiska larprocesser stirka det och variera undervisningen [...] .Jag anvinder bland annat
musik och texterna for att forstd och bildspréket i en text. Vilket &mne skulle den hir texten
passa till och hur tinker du da? Alltsé jag tdnker nog tematiskt och &mnesovergripande hela
tiden utan att jag tanker pa det [...] (Fredrika)
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Anna belyser sin undervisning genom att skapa flera moment i temaarbetet som involverar
damnesomraden med praktiska inslag. Genom att temaarbetet enligt henne baseras pa olika
uppdrag antyder detta att det resulterar i flera praktiska samt estetiska larprocesser.

Vi byggde upp det hela med att eleverna fick uppdrag som de skulle l6sa och det héar
uppdragen fick de fran en videofilm [...] sa da var det olika matematiska problem. [...] Nar de
gjorde de olika uppdragen var det olika saker de behdvde rdkna ut, ndgonting som man
behovde kunna for att gora nagot i slojden eller rita en karta eller liknande for att komma
vidare 1 uppdraget [...] Att vi fir med s ménga dmnen som mojligt for att belysa malen &r
viktigt och sen ocksa att undervisningen har ett varierande arbetssétt sd att alla elever far
mdjligheter att komma till sin rétt (Anna)

Andreas upplevelse av tillvigagingssitt for varierad undervisning verkar dverensstimma
med Annas uppfattning av varierad undervisning med praktiska inslag samt estetiska
larprocesser d4 hans undervisning baseras pd att elever bade ska fd intervjua, fota, avbilda,
videoinspela for att sammanstilla ett resultat i temat.

Just nu jobbar vi med den hér folkskolan som fyller 175 &r, s& da jobbar vi med barn forr och
nu och skolan forr och nu som en rod trad. Vi jobbar med olika artionden, eleverna har
intervjuat personer hemikring som ar fodda (paus) sé att sdga veckan vi jobbar 40-talet, da har
elever som har intervjuat ndgon som ar fodd pa 40-talet redovisat sitt och s& har vi sett lite
filmer hur det var att vara barn pa den tiden och hur det var att ga i skolan [...] Vi har brutit
skolschemat hér i1 ndgra dagar och haft elevens val fast inom folkskolans 175 é&riga tema, s& da
har négra elever jobbat med film nu och foto med mig och dé har vi varit ute och vi har ménga
bilder pa skolan fran 70-talet, 80-talet och fran 10-talet, da har har eleverna fétt skriva lite
fakta om hur skolan funkade pa det artiondet dir bilden ar ifran. Sen har de fatt g& ut och ta
bild pa hur det ser ut pa samma plats idag och sé far eleverna skriva hur skolan funkar nu och
sd far man in det hir jamforandet att folja olika tidslinjer. Sen féar eleverna fantisera om hur,
om eleverna tar ett lika langt skutt in i framtiden, hur det kan se ut da (Andreas)

Samtliga ldrare som intervjuats upplever motsvarande tillvigagangssitt ndr de arbetar
tematiskt. Dock antyder det att metoderna varierar for vart specifikt tema. Detta 1 sin tur
indikerar pa att elevernas varierande arbetsformer bidrar till att tematisk undervisning blir
sammanhédngande och vardagsanknuten. I nésta tema presenteras larares uppfattningar kring
den sammanhingande undervisningens tillvigagingssitt samt ldrares visioner kring dessa

aspekter.
6.2 Sammanhéngande undervisning

Det finns antydningar pa att samtliga ldrare i studien ar helt overens om att syftet med
tematiskt arbete dr for att skapa sammanhang och ge en helhetsbild for elever. I och med att
det verkar som att larare efterstravar att undervisningen ska bli sammanhéngande tyder det
dven pa att de dven vill att det ska bli vardagsanknuten. Larares uppfattningar visar pé att
elever ska kunna verklighetsforankra den kunskap de lart sig 1 skolan for att f4 en storre
forstaelse samt for att vidga sina vyer. Da syftet som ndmnt ovan ar for att skapa ett storre
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sammanhang enligt ldrares uppfattningar anser de att detta tillvigagingssitt dr de mest
gynnsamma arbetsséttet for att undervisningen bade ska bli meningsfull, ge en fordjupad
kunskap samt bli verklighetsforankrad. 1 nedanstdende text presenteras ldrarnas olika
upplevelser nidr de beskriver sammanhdngande undervisning. Lédrarna verkar som sagt
framhaélla att det ar ett holistiskt larande man vill ldra ut till eleverna. Undervisningen blir pa
sd vis inte inte uppdelad enligt ldrarna utan elever fir en sammanhingande undervisning
vilket de anser som ett meningsfullt tillvigagangssitt for att den tematiska undervisningen
ska bli gynnsam.

Det ér ett holistiskt ldrande man vill fa fram, att eleverna ska se helheter och nér de &r lite
yngre handlar det om att fa en bild pé hur ser vérlden ut utanfér mig och min familj, hur ser
det ut i samhéllet och i olika delar av varlden? Man maste bygga det holistiska ldrandet [...]
Det blir ndmligen inte sa att nu tar vi den lilla biten och nu tar vi den biten utan nagonstans
hinger ju allt ihop och man fér en forstaelse for helheter som sagt (Anna)

Det framkommer att Fredrika anser den sammanhédngande undervisningen som visentlig da
hon understryker att det dr detta livet gér ut pa, att kunna se sammanhang. Hon papekar dven
att syftet inte dr att &mnesomraden ska vara uppdelade for da forsvinner &mnena fran en
gemensam kontext. Med detta verkar det som att hon menar att kunskapsdelarna inte endast

blir 16sryckta delar utan att eleverna far mgjlighet till att se helheter.

Det krivs ju lite mer for att om du jobbar traditionellt sa far man kanske med sig eleverna pa
ett annat sétt men tematiskt dé blir det mer en forstaelse for helheten, for hur saker och ting
hénger ihop, lite mer som Grej of the day téank. S& att..jaha hur hianger det hir ihop? For det ar
ju dndé det som livet gar ut pé tillslut, att forstd sammanhang i livet. S4 att det inte blir
losryckta delar bara som héanger och fladdrar utan att f4 en helhetsbild (Fredrika)

Det antyder dven pa att Caroline belyser sammanhangets betydelse for undervisning samt for
kunskapsinhdmtningen. Hon beskriver att om elever avbryts mitt i ett &mne for att paborja ett
annat upplever elever inte dess sammanhang mellan dmnesomrddena. Detta anser hon som
besvdrande dd hon vill ge sina elever en fordjupningsmdgjlighet for att pa sa vis ge de ett
vidare sammanhang di &mnena integreras.

Elevernas undervisning och deras skoldag far ett vidare ssmmanhang tycker jag, for jag tycker
att det ar viktigt. Jag tycker att det ar véldigt trakigt om eleverna ska avbrytas i ett &mne for att
paborja ett annat, nu dr det matte, nu far ni inte jobba mer, utan att det finns mojlighet till att
jobba vidare, att eleven far fordjupa sig [...] Att undervisningen far ett vidare sammanhang
helt enkelt och att det foljer med eleverna hela dagen (Caroline)

6.2.1 Dubbelt syfte

Andreas 1 sin tur verkar se fordelar med att arbeta tematiskt dd syftet &r att bade skapa ett
engagemang hos eleverna, ett intresse samt ett sammanhang enligt honom. Han ndmner ett
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specifikt undervisningstillfille i svenskan dér eleverna arbetade med olika dmnesspecifika
ord. Genom att placera in ett ord i1 olika &mneskontexter fick eleverna en storre forstaelse for
det specifika ordet vilket skapade en bredare syn for &mnesspecifika begreppet.

Fordelar med att arbeta tematiskt dr vl for att fa in ett engagemang, intresse och sammanhang
for eleverna. Jag tror att det &r viktigt att eleverna far kdnna att det hdnger ihop och att man
kan (paus) vi jobbar med mycket &mnesspecifika ord, det har vi pratat om i svenskan att de
amnesspecifika orden ska kunna gé att stoppa in i alla &mnen [...] Men det hdr sammanhanget
som sagt, for att man kan placera in orden i flera &mnen och dé fa en storre forstaelse och
helhetsbild dver ett ords betydelse. Det tror jag dr stora styrkan med

temaarbete (Andreas)

Eva beskriver utforligt hur undervisningen verkar ge ett vidare sammanhang da hennes elever
arbetat med grdsuggan som tema. Hon ndmner de olika niringskedjorna for att eleverna ska
lara sig hur man kategoriserar en grasugga och det ger ett vidare sammanhang for eleverna
samt att det kopplas till verkliga hdandelser. Genom att ldra sig om vissa olika sorters arter lar

sig elever att utesluta vissa arter eftersom definitionerna inte passar in for grasuggans art.

Var ligger grasuggan i néringskedjan? Jo den &r en nedbrytare, det ar alltsa inte ett rovdjur
utan det dr den sista biten i ndringskedjan. [...] D& ser vi PowerPoints &ver olika néringskedjor
dér det kanske borjar med en vixt, si kommer det en kanin som &ter vaxten, sedan &r det
rdven som é&ter kaninen och hela végen tills man kommer till grdsuggan som 4r en nedbrytare
[...] Den é&r inte en insekt utan det dr ett kriftdjur, det 4r inte ett ddggdjur och varfor inte da?
Den foder inte levande ungar och sa lar man sig om déggdjuren osv. Vad ér en insekt? Jo den
har sex ben och ett spindeldjur har atta ben, vad ar da grasuggan? Jo det ar ett kraftdjur, den
har 14 ben. Det blir att man kan sortera arterna och da kommer det in pé det viset [...] Sen lér
man sig om triden for att den dter blad och da gar man igenom vilka trédsorter det finns i
nédrheten. Sa ldser man om trdden men har fortfarande grasuggan som bas for temat. Det &r det
som dr skillnaden fér om man bara skulle 14sa om trdd, d& ldser man om exempelvis 15
stycken trdd och sen &r det klart, sen s& ldser man om djur och sé vidare, det blir s& 16sryckt
annars. Det dr det som &r intentionen att det ska bli grundat med att det hinger ihop med
varandra (Eva)

Att eleverna forstar att utan grasuggorna och nedbrytare skulle vi véldigt snart simma omkring
bland 16v och annat som inte bryts ner. Det dr véldigt viktigt att ldra sig for annars blir
grasuggan bara ett litet kryp som ingen bryr sig om. Vem bryr sig om en grasugga, eller hela
den hir nedbrytningsfloran av djur, svampar och bakterier, utan dessa skulle vi inte dverleva
pa jordklotet [...] Det dr absolut det viktigaste miljoarbetet som man kan gora, det gor att
eleverna forstar lite mer pa djupet (Eva)

Syftet att verklighetsforankra olika @mneskunskaper beskriver Eva som vésentligt eftersom
att det skapar sammanhang samt ger en helhetsbild for eleverna enligt henne. Hon framhéller
1 nedanstaende stycke att om kunskap forsvinner ur sin kontext blir elever omotiverade for att

lara sig.

For det tycker jag kan vara lite sé i skolan att man har ett imne som inte hanger ihop med det
verkliga livet utan det 4r en lektion dér jag kan sitta med siffror men vad har det med livet att
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gora egentligen [...] Att undervisningen far en praktisk funktion for livet for det ar darfor vi ar
i skolan for att ldra oss om livet. Att det inte bara blir skola, for det kan ju som sagt bli
jéttejobbigt med alla dessa siffror for det blir ingen motivation for varfér man ska léra sig
saker och ting (Eva)

Betydelsen av att bygga pa aktuella handelser i verkligheten och fora in dessa i klassrummet
upplever Andreas som viktigt. Ett av flera temaarbeten hans elever arbetat kring handlade om
privatekonomi och Anders anser hur visentligt det ar att detta ingar 1 elevers
skolundervisning. Detta for att elever ska fd en forstaelse for hur samhéllet ar uppbyggt nér
ekonomi involveras enligt honom. Andreas anser att eleverna skapar kopplingar fran forr till
nutid genom att se skillnader och likheter i samhillet. Mot slutet av temaarbetet skrev
eleverna individuellt hur deras framtid kunde se ut utifran det ekonomiska perspektivet, det

vill sdga, vilket yrke, 16n, boende de ville f4 som vuxna.

Vi vill ju bygga pa aktuella saker, om det dr OS, om det ar val eller andra aktuella héndelser
som sker i véirlden som man kan koppla till [...] Vi har &ven pratat om privatekonomi, det har
vi jobbat med och det gjorde vi i nutid, 1 ndgot nutidsperspektiv med eleverna. Nar de jobbade
med det har eleverna ju dnda fatt verktyg dir da och forstar om boendekostnader och liksom
vad sadant innebéar i samhaillet idag. Néar eleverna ser det historiskt har de fatt nagon slags ram
for det och man faktiskt forstar att man maéste ta lan for att bygga ett hus eller vad man
behover tjdna och vad pengarna gar till, vad skatt anvénds till och sa [...] Plotsligt har eleverna
en helt annan forstaelse niar man ser det hir och forr i tiden hade man hemmafruar och barnen
fick ta med sig mat till skolan och sa hir, s& eleverna forstar lite mer, man fir en grund
(Andreas)

Anna beskriver sina upplevda tillvigagangssitt for att skapa broar mellan skola och
vardagsrelaterade situationer for eleverna i nedanstaende citat. Under ett tema som handlade
om hilsa hade ldrare som arbetade med temat olika rollkaraktirer for att dels skapa ett
intresse for eleverna men dven for att visa pa autentiska fall.

Jag var programledare i hilsoprogrammet sa var mina kollegor da, en av dem var da var Lazy
Leif, han orkade inte ga till skolan och han var trétt och haglos, sa da fick eleverna jobba med
hur ska vi hjilpa honom, vad ar det som krédvs for att han ska ma bra? Sen sd var det nagon
som hade somnproblem och ndgon som hade psykiska problem och nagon som &t déligt och
s& byggde vi upp det kring det d&, sa att eleverna jobbade med autentiska fall (Anna)

I nedanstiende stycke framhdver hon temat som var tinkt som ett dataspel ar uppbyggt for att
hon vet att det dr en mycket forekommande vardagsforeteelse for eleverna. Hon belyser dven
att vid andra tematiska arbeten kan det handla om andra vardagsrelaterade aspekter sa som
samhillets energifragor eller ndrsamhallet historiska perspektiv for att skapa sammanhang.

Det mesta vi gor har pa natt sitt en koppling till vardagen i olika aspekter, for nagonstans ska
ju elever bli berorda det ar ju ett sétt att motivera dem att dem ska kénna ett engagemang da
och dé det hér som jag berdttade om sé ténkte vi lite som dataspel &r uppbyggda att om man
klarar en sak da far man en beloning och s& kommer man till nésta nivd och om man inte
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klarar det da far man forsoka fa ett nytt liv da, di var ju kanske det kopplingen till deras
vardag eftersom vi vet att ménga spelar olika spelar pd sina mobiler och nén annan géng da
kanske koppling till samhéllets energifragor, eller narsamhaéllet, dir skolan finns, dess historia
pa olika sétt (Anna)

6.3 Kollegialt samarbete

Tema tva presenterar lirarens upplevda roll bade utifrdn kollegiala samarbetets betydelse for
tematiskt arbete och vilka tillvigagangssitt de anvinder som bedomningsunderlag for elever.
Avsnittet belyser kritiska aspekter kring tillvigagangssittet kollegialt samarbete, genom att
larares uppfattningar exemplifierar bdde hinder och mdjligheter gillande planering i
arbetslag. Darmed antyder det att resultatet far en mer ingaende bild for hur ldrarna arbetar
med bedomningsunderlagen bdde i arbetslagen samt nér ldrare fir det slutgiltiga ansvaret for
den individuella beddmningen for eleverna.

6.3.1 Kritiska aspekter om tillvagagingssitt inom arbetslag

Trots att samtliga ldrare 1 denna studie upplever att fordelarna med kollegialt samarbete
overviger nackdelarna visar de pad olika kritiska aspekter som skapar problematik for
arbetsséttet. Ldrarna framhaller dock att det kollegiala samarbetet ar visentligt da
arbetsmetoden indikerar pa att det finns ett samarbete i arbetslaget som arbetar med ett
gemensamt tema. Det tyder dven pa att det finns nackdelar for ldrare med mindre erfarenhet
eftersom att det verkar som att de upplever en osdkerhet samt en kénsla av att inte ha kontroll
kring tematiska arbetet. Eftersom att det enligt larare krdvs mycket forberedelser samt att
arbetslag fungerar tillsammans behdver ldrarna vara erfarna kring det tematiska arbetssttet.
Tiden for forberedelserna inom planeringen belyses dven som en viktig faktor for att skapa
mojligheter for en gynnsam tematisk undervisning for eleverna enligt dem.

Det finns vildigt, vildigt manga fordelar men inte att det bara &r tematiskt utan att, hur man
jobbar med det tematiska arbetet. S& att man tittar pa, vad ar det for syfte, hur ska vi arbeta,
vilka mal har vi, nar vi det med det hér eller det andra séttet? [...] Alltsa vad ar det eleverna
maste f4 med sig i det hir tematiska arbetet.och det &r dér vi ldrare har lite olika
ansvarsomraden, sa det dr det som kan stélla till det lite tycker jag. Vissa kunskapsmal kanske
jag tycker dr viktigare dn andra som nagon annan ldrare tycker dr viktigt [...] Man sldpper
dven ansvaret samtidigt som man sjdlv ska sen ska hamna i nagon bedémning och dé har jag
inte riktigt koll. Jag vill ha koll pa vad eleverna kan men det har ju inte med sjdlva temat att
gora utan det har kanske med heldagsomsorg att gora. Om man jobbar med temat dé vet jag
kanske inte hur lilla kalle jobbade med det hir, eller visade han sina kunskaper om man nu ska
titta pa det som jag &dr ansvarig for att gora en bedomning pa sen. Nar man val sitter dér, det
tycker jag dr en svarighet, den individuella bedomningen (Fredrika)

A andra sidan framhéller Caroline motsatt uppfattning dd hon snarare verkar uppleva en

lattnad att kunna dela pa ansvaret for beddmningarna. D& reflektioner om en elevs
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bedomning belyses frdn olika ldrare anser hon att de kompletterar varandra om man sjilv
missat nagot i bedomningen. Hennes arbetslag har dven 10st tidsproblematiken genom att
planera via google drive dokument da det inte alltid finns mdjlighet for tidsplanering pa
skolan.

Problem och nackdelar, alltsa egentligen dr det inga problem men det &r ju en svarighet kan
jag tycka da att ibland, att f4 till att man ska planera ihop och samarbetet, da det kraver att
man ir i ett fungerande arbetslag. Nu befinner jag mig i ett arbetslag déir det inte &r de
svérigheterna och vi har hittat strategier for att 16sa en gemensam planering dven om vi inte
kan sitta fysiskt ibland utan da har vi GoogleDrive dokument och dér spaltar vi upp och tar
ansvar [...] I bedomningssyfte s& finns det, har en kollega till mig sétt kanske andra kvaliteter
hos en elev én vad jag har sétt, sa vi kanske kan fora samman och gora en rittvis bedomning
av eleven. Aven om det &r jag som stdr ytterst ansvarig nir jag skriver omdomet sa har jag
dnda kunnat bolla mina tankar med nédgon som har sitt eleven i ett undervisningssammanhang
ocksa (Caroline)

Larare upplever dven att deras arbetslag i flera ar har arbetat pa detta sitt vilket gett en
trygghet infor de olika planeringstillfdllena. De anser att det dr en viktig forutséttning for att
tematiskt arbete ska kunna ga att genomfora utan nimnvarda komplikationer.

Eftersom vi har gjort det har liange tycker vi ju att séklart fordelarna dvervager, och det som
gor att kanske manga hindrar sig ar att det krdvs vildigt mycket forberedelser, det kraver
ocksé att man &r ett arbetslag som jobbar tillsammans, att det finns tid for arbetslaget att jobba
med dem hér planeringarna och vi gjorde ju sé att vi satt tillsammans och gjorde vissa saker,
sen sa delade vi upp, att nu sé far du ansvara for det, och ta fram for hur vi ska gora dér, och
nu tar du ansvar for det och du for det. Men har man inte den mdjligheten, och vi var kanske
6-7 larare, som jobbade kring tre klasser som jobbade ihop och vi jobbade ihop i ménga ar
ocksé, och det gor ju ockséd att man utvecklar sitt samarbete och jag tror att det dr viktiga
forutsdttningar om man ska kunna orka jobba s& hir mycket som vi gjorde, och det tror jag ér
nackdelen [...] (Anna)

Anna uppger dven att hennes kollegor var vildigt intresserade av att arbeta tematiskt vilket
resulterade enligt henne till béttre forutsdttningar for att arbeta tematiskt. Lérarna gick en
utbildning inom storyline vilket &r en arbetsmetod inom temaarbete och var mycket palasta
innan de borjade planera samt undervisa tematiskt.

Vi lérare tyckte att det var roligt med tematiskt arbete. Ofta gjorde vi sé, vi &r ju intresserade
av storyline som jag tror utvecklades forst i Skottland, s& vi gick en utbildning och ldste om
det innan. Sen sé& borjade vi bygga upp, borjade litet sd kunde vi borja med det mer och mer
sen (Anna)

Andreas framhéller dven att samarbetet 1 hans arbetslag som viktigt nér det géller planering
samt genomforande av den tematiska undervisningen. Han upplever att komplikationer
uppstar dock ndr nya kollegor sokes eftersom att relativt manga lérare upplever en osdkerhet
kring tillvigagéngssétten for det tematiska arbetssdttet. I hans skola planerar hans arbetslag
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alltid nytt material infor ett nytt tema samt att inget material dr taget fran ldromedel och detta
skapar osdkerhet hos endel ldrare som soker tjdnsten enligt honom. Detta tyder pa att det
kravs extra mycket tid vid arbetslagets gemensamma planeringar. Det &r alltsé tidsbristen som
ar det stora problemet for Andreas di nya kollegor behover bli inférstddda i hur man
praktiserar det tematiska arbetsséttet enligt hans uppfattning. Han beskriver nedan hur hans
arbetslag forr i tiden anstéllde nya lérare efter att arbetslaget gemensamt diskuterat med den
nya personen hur gemensamma planeringen brukar se ut. Han pdpekar dven att lararbristen
har en bidragande faktor i val av nya kollegor medan forr 1 tiden var det inte samma stress
over den situationen.

Vi fick tre nya kollegor i ar, det kanske jag sa i vért arbetslag dr vi sju stycken ldrare och som
inte riktigt r vana med det hér arbetssittet och s ska man forsoka fa ihop det och vi hade ont
om tid och det blir tufft da [...] Nu &r det sén lararbrist s& man kan inte védlja och vraka pa
larare langre. Forr sé& satte vi oss ner hela arbetslaget med nidgon ny som ville jobba hir pa
skolan och s& visade vi, sd hdr jobbar vi hér, vi dlskar att jobba med teman, vi gor nytt
material till varje tema, vi anvénder aldrig bocker, vi gor aldrig om saker, vi gor nytt, nytt,
nytt...later det som néagot for dig? De ldrare som blir nervdsa vill kanske da inte borja hér
medan det var andra ldrare som tyckte att det 14t grymt. Men det funkar inte sa langre, det har
blivit mycket mer rotation pa personal ocksd, man blir inte kvar p&4 samma plats som forut [...]
(Andreas)

Dock uppger Andreas att fordelarna att samarbeta med ldrarkollegor tveklost overviger
nackdelarna. Han beskriver att det ar létt att 4 med flera kunskapskrav och centrala innehall
fran flera &mnen och sammanvéva dessa till ett tema genom kollegialt samarbete. Detta
enligt honom mojliggdr att pa ett effektivt sitt far man med samtliga delar ur centrala
innehall fran laroplanen.

Nackdelarna ar vél att det kan ta tid att planera, samtidigt s kan man ju om man lyckas med
den planeringen, sa &r det en stor fordel for da hjilper man varandra och s& kan man ha ett
arbete som flyter pa jéttebra [...] Jag tycker att fordelarna 6verviager helt klart for ndr man val
far ordning pa planeringen och man gor den tillsammans pé ett bra sétt, da har du 5 stycken 90
minuter i veckan dér du har ett &mne att halla dig till och som du jobbar inom. Ménga av de
hér kursplanerna, eller kunskapskraven i kursplanerna mellan NO och SO, jitteméanga &r
valdigt lika s& darfor kan man rétt lampligt sl& ihop de hér dmnena [...] S& det finns
jattemycket att vinna, det kréver sin tid i planering och samarbete (Andreas)

Det giller att nir man har en ide for ett tema sa tittar man i kursplanerna och ser vilka
formagor vi vill utveckla och de féormégorna liknar ju varann i manga &mnen, men sen far man
ocksé se till syftet med dmnena och det centrala innehéllet och se till att man far med det och
sen sa bygger vi upp temat (Anna)
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6.3.2 Tillvagagangssatt for bedomningsunderlag

Det indikerar pa att samtliga larare i studien anvinder sig av Visible learning nir de arbetar
med bedomningsunderlag for eleverna. Visible learning &r en metod dér ldrare kontinuerligt
ger aterkoppling till sina elever sa eleverna vet var de befinner sig i arbetsprocessen samt vad
de behdver ldra sig ytterligare for att nd sina mal mot kunskapskraven enligt ldrares
uppfattningar. De anser att de synliga malen dr klargjorda frin borjan genom arbetslagets
gemensamma planeringar och att det finns tydligt med under arbetsprocessens géng. Lérare
framhéller dven att vid planeringstillfillen infor ett tema synliggors det vad ldrarna vill att
eleverna gemensamt ska utvecklas i och hur eleverna ska bli medvetna om det for att kunna
na sina mal. Da det antyder pa att det synliga ldrandet centraliseras i undervisningen upplever
larare att det utvecklar eleverna, de ldr sig att lira samt att de deltar 1 sin egna
bedomningsprocess. Eleverna deltar i sina egna bedomningsprocess anser larare och det
innefattar att eleverna vet vad som &r kunskapsmailen och vad som krivs for att uppfylla
malen. Lérares upplevelser ar att eleverna far kontinuerlig aterkoppling s& de alltid vet vad
som &r nista steg i1 arbetsprocessen. Det antyder pa att ldrarna anser att eleverna blir
arbetsvilliga samt motiverade di de vet hur de ska na sina uppsatta mil i1 temaarbetet. Det
verkar som att bade formativ beddmning anvénds eftersom att eleverna skapar sin egna
portfolio ldngs vdgen mot kunskapsmaélen och att de kommunicerar med kamrater, lirare
under arbetets gdng samt att mot slutet f&r en summativ bedomning enligt larares upplevelser.
Deras uppfattning ér dven att det krdvs en summativ beddomning som en kontrollatgérd for att
se om samtliga elever 1 klassen lért sig under arbetets géng, detta i form av kunskapsprov.

Det blir ett synligt ldrande, Visible learning, eleverna far helt klart for sig vad de ska gora i sitt
nésta steg(paus) nu har vi kommit s& hér langt i var grupp med grasuggan, vad &r det vi ska
gOra nasta gang? Jo vi maste gora sa har tills ndsta gang. Det ger motiverade elever for de ser
vart de ska genom visuellt ldrande och det blir mindre strul i klassrummet, for om eleverna vet
vad de ska gora, da blir det meningsfullt (Eva)

Man foljer upp och talar om for eleverna att vi vill att eleverna ska kunna det hér, ni ska kunna
ndmna tre stycken nedbrytare, nagra kryp eller ndgon véxt som dr en nedbrytare, ni ska kunna
tala om hur en grasugga ser ut, hur ménga ben den har osv..[...] Detta sdger man innan man
borjar beddmningen. [...] Man har mélen uppsatta pa viggen for att eleverna ska kunna se vad
de ska kunna. Exempelvis, jag ska kunna beskriva tre stycken nedbrytare, kan jag nu det? Om
eleverna inte kan det sd far man tréna lite mer pa det, 14sa, soka lite mer fakta|...] Efter
arbetsgangen, efter att eleverna har fatt redovisa om det, sett film om det, pratat om det sa
talar jag om att ni behdver kunna testas i ett prov for att se vad ni lart er [...] (Eva)

Alltsé det som utvecklar elevernas larande &r ju att vi lérare ansvarar for att papeka att man lar
sig att lara, hur lar du dig? [...] Vad ska du kunna nér vi ar klara, var dr du just nu och vad ar
ditt nésta steg och vad behdver du for att ta dig dit? Jag tycker att det dr sa viktigt att eleverna
kan bedoma sitt eget ldrande [...] Nér eleverna far syn pa sin egna utveckling, som du kanske
ser i deras egna bdcker, i deras skrivbocker eller deras egna djurbdcker da, da ser ju eleverna
att det smadjuret eleverna avbildade sist, nér vi gjorde pad samma sétt, fyra stycken bilder, da
ser man att den eleverna gjorde sist dr sd mycket mer kvalitativ, darfor att nu kan eleverna
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formen, de vet vad som forvintas. An vad som forvintades forsta gingen de skulle avbilda
smékrypet. De har tittat pd andras som de har gjort, sa att eleverna ser sin egna forbéttring.
Det stoltheten dr ovérderlig. [...] Nar man ser sitt egna larande och ser att det 4r mojligt att ta
sig till ndsta niva, det &r si skont! (Fredrika)

Fredrika beskriver elevers stolthet nér de ser en del att sitt egna beddmningsunderlag, deras
egna faktabok som blivit deras slutprodukten for temaarbetet. Hon beskriver deras stolthet
nér eleverna ser hur arbetet utvecklats i deras egna faktabocker och det konkret synliggdrs
vad eleverna lart sig.

De gillar det. Det dr som &r roligt, det bésta tycker jag av allting r nér det blir en produkt av
en process som de sitter och bladdrar i, 1 det hdr fallet var det faktaboken, nér de har jobbat
och kan beritta om det, alltsd den stoltheten, man har ibland &vervunnit en svarighet ocksa,
tagit sig igenom négonting. S& nir man vl sitter dar med sin bok och fér beritta, alltsd den
stoltheten &r en njutning av att se, nér eleverna satt och berittade for sina foraldrar (Fredrika)

6.4 Larares enhetliga uppfattning om elevers paverkan

Det finns tecken pa att det finns bade hinder samt mojligheter for elever néir de arbetar
tematiskt utifrdn ldrares uppfattningar. I forsta citaten beskriver Fredrika och Anna
mdjligheter for elever genom tematiskt arbete. En sammanstillning av larares upplevelser av
fordelar med temaarbete och deras visioner med arbetsmetoden é&r att elever far mojlighet till
en meningsfull undervisning, de far dven mgjlighet till en sammanhingande undervisning
med vardagsrelaterade problemldsningar samt att elever lar sig att ldra. Det tyder pa att
genom egen forskning i1 grupparbeten, eget skolarbete, egen sjidlvbeddmning, varierade
arbetssitt 1ar sig eleverna att ldra sig pa sitt egna sitt samt av varandra enligt ldrares
upplevelser. De anser dven att eleverna lér sig att bli medvetna om vilken slags arbetsmetod
som passar var enskild elev- den individanpassade mojligheten- da det &r ett varierat
arbetssitt. Genom sammankoppling med skolundervisning till vardagsforeteelser indikerar
det pd att det ger motiverade elever som upplever undervisningen som lustfylld.
Nedanstdende stycke presenteras dessa delar som ndmnt ovan samt beskrivningar om elevers
forutsittningar enligt lirarna. Ar fOrutsittningarna roliga okar det elevernas intresse for
undervisningen enligt deras uppfattning. Fredrika beskriver hur hon tycker att eleverna lar sig
av varandra samt att arbetsvilligheten upplevs som stark.

Eleverna vill jobba, de vill de verkligen gora, jag utgér ifrdn det, att det vill och det tycker jag
syns 1 klassrummen, de vill inte sluta att jobba om de forstér vad de ska gora (Fredrika)

De gillar det. Det dr som ér roligt, det bdsta tycker jag av allting r nér det blir en produkt av
en process som de sitter och bldddrar i, i det hir fallet var det faktaboken, nér de har jobbat
och kan beritta om det, alltsd den stoltheten, man har ibland 6vervunnit en svérighet ocksa,
tagit sig igenom nagonting. S& nir man vil sitter dir med sin bok och far beritta, alltsd den
stoltheten &r en njutning av att se, nér eleverna satt och beréittade for sina foréldrar (Fredrika)
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De upplever att det ar vildigt lustfyllt, det ar sédllan eleverna har motivationsproblem, det kan
ju vara att vissa elever har givetvis problem med koncentration och sana saker, och alla saker
ar ju inte roliga bara for att man jobbar &mnesdvergripande, for man behdver ju arbeta med
fardighetstraning dnda, det &r ju inget som bara hoppar in, utan det ar ju ett hart arbete att lara
sig, men nér forutsdttningarna runt omkring ar roliga, da drar det med (Anna)

Vid grupparbeten upplever majoriteten av ldrare i studien att eleverna gynnas och upplever
positivt kring grupparbete. Det antyder pé att eleverna lir sig ett ansvarstagande eftersom att
de arbetar med andra klasskamrater. Larare beskriver att de flesta klarar det bra men att det
dven finns elever som upplever svarigheter med grupparbeten. Andreas beskriver att
arbetssdttet kanske inte passar alla elever dd @mnesspecifik undervisning ar tydligt
organiserad och att elever dr underforstidda med vilket &mne de arbetar med till skillnad mot
dmnesovergripande undervisning. D4 elever arbetar dmnesintegrerat finns det stundtals
dmnen som dr mindre roliga och da flera &mnen integreras drar det ner intresset for de andra
dmnena generellt da allt &r integreras. Andreas beskriver ett fatal elever i hans klass som
upplever denna tristess. Men de allra flesta tycker finner att det &r vildigt givande och
tillfredsstdllande dérfor att det upplevs som véldigt kreativt och intressebaserat. Samtidigt
belyses dven hinder for elever da det indikerar att arbetsséttet krdver vissa formagor i
undervisningen. Elever som dr 1 behov av rutiner upplever inte arbetsséttet som gynnsamt
men dé individanpassas undervisningen for att den ska tillfredsstdlla eleverna enligt ldrare.
Andreas beskriver dven att vissa elever behdver mer rutinuppgifter for att ma bra och
utvecklas och dé& anpassar han undervisningen for de eleverna. Han beskriver att temat kan
vara detsamma som for de resterande eleverna men att det ingdr mer rutinuppgifter da de
andra eleverna forskar gruppvis, samt sjélvstindigt.

Det finns sé klart elever som maétt jittebra av att bara géra samma sak och fa de rutinerna och
den strukturen men de eleverna forsoker vi hjdlpa s gott det gér och tinka mer i var
planering, att de eleverna far sin fyrkantighet som de behover. [...] Tematiskt arbete &r bra for
de elever som behdver omvixling och som &ar kreativa och jobbigt for de eleverna som
behover mycket ramar. Men vi forsoker anpassa efter ram ocksd, vissa rubriker, vissa
arbetsgéngar kan vara vildigt lika d&ven om innehallet och arbetsséttet kan vara olika &dnd4, sa
man forsoker ta med de eleverna ocksa (Andreas)

Nagon elev tyckte att det var skont att &mnena var uppdelade for att om de inte tyckte om ena
amnet sa var det andra dmnet roligt (Andreas)

Eva framhéller liknande nackdelar som att vissa elever inte kan samarbeta eller lyssna pa
varandra under arbetets gdng. Da anpassas undervisningen sa att de eleverna far sina behov
uppfyllda for att kunna arbeta enligt henne.

Det kan ocksa ha nackdelar att vissa elever inte kan samarbeta, for de ska ju ocksa samarbeta

eller inte kan lyssna pa varandra. S& da far man anpassa sé att de hir eleverna far den hjilpen
de behover, kanske nagon fér vara lite mer ensam (Eva)
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Trots att det finns antydningar pa att det framkommer ett antal nackdelar med arbetssittets
paverkan pad elever presenterar texten i nedanstdende stycken hur en kommun i Vistra
Gotalands lan ligger 6ver genomsnittet i betygséttning nir eleverna arbetat tematiskt. Lararna
framhéller att det dr diffusa formégor eleverna bir med sig som utrycker sig i att eleverna
arbetar bittre, tar ansvar och fungerar 1 grupparbeten. Inom samma kommun beskriver
Andreas att deras elever lag dver genomsnittet i betygséttning och ldrare som tagit dver
klasser som arbetat tematiskt upplevde att eleverna var 1 besittning av annan slags kompetens
da det géllde eget ansvarstagande samt sitt sétt att 14ra sig.

Vad vi kan se sa det ju bra 6ver genomsnittet for vara elever nar det kommer till sin nista
skola, sé att eleverna blir duktiga, jag vet att vi har hort larare som har sagt att det dr formagor
som eleverna har som man inte riktigt kan sitta fingret pa, men formégor som att kunna arbeta
1 grupper, jobba sjélv och ta ansvar [...] Via tematiskt arbete s& moter man s& mycket olika
sétt, man jobbar i grupp, man jobbar ensam, via datorn, pa papper, man ar praktisk. Alltsa det
blir en allsidighet som gor att man forhoppningsvis tar sig an problem nédr man blir dldre
ocksé (Andreas)

Liknande erfarenheter verkar Caroline ha som arbetar 1 samma kommun eftersom att hon
beskriver att hennes elever dr mycket arbetsvilliga samt att kommunen har hogst
méaluppfyllelse.

Eleverna tycker om det véldigt mycket och jag ser effekterna att de ar vildigt arbetsvilliga och
tycker att det ar roligt. Jag ser ocksé att det 4r hdgre méaluppfyllelse genom att arbeta sa. Jag
har erfarenhet av att jobba 1 &rskurs 6 dér vi i kommunen fick arskurserna som hade faktiskt
hogst méluppfyllelse i hela kommunen (Caroline)

Det pekar pa att samtliga ldrare 1 denna studie uppfattar att elevernas upplevelser kring detta
arbetssétt dr bade positivt och negativt. Fordelarna verkar overviaga enligt respondenterna
darfor att eleverna far pa ett varierat sétt lira sig att lira langs den tematiska arbetsprocessen.
Detta 1 sin tur upplevs ge redskap for framtiden da elever vet hur de sjdlva lir sig mest
effektivt. Dock verkar det inte gynna de elever som é&r i behov av rutiner eller de som inte
klarar av samarbete. Dessa elever verkar vara fa eftersom att det antyder att de flesta ldrare
framhéller att tematisk undervisning upplevs som lustfyllt samt meningsfullt for eleverna da
det bade ar roligt med varierande arbetssétt och vardagsanknuten.

7. Analytiskt perspektiv

Det indikerar pa att ldrarnas tillvigagangssitt i studien for tematiska arbetssdtt samt deras
upplevelser kring elevernas paverkan genom dessa tillvigagangssitt genomsyrar den tidigare
forskning som gjorts kring tematiskt arbete. Det tyder pé att studien kan bidra till att fa en
forstaelse for hur det ser ut 1 praktiken eftersom ldrarna delgav vilka tillvigagangssitt de
anviande sig av for att mojliggora en gynnsam tematisk undervisning. Eftersom det ar en
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omfattande forskningsoversikt véljer jag att belysa alla dess olika arbetsformer for integrerad
laroplan 1 endast analysmodellen som beskrevs i den senare delen av Tidigare forskning.
Resultatet i studien insinuerar att ndgra modeller frdn analysmodellen sammanviavs vil med
lirarnas tillvigagingssitt. Aven hur elever ska fi mdjlighet att kunna paverkas i sin
utveckling genom tematiskt arbete beskrivs i den tidigare forskningen. Det antyder pa att tre
av analysmodellerna anvédnds av ldrarna ndr de arbetar tematiskt. Dessa ér; The webbed
model, The integrated model och The immersed model. The webbed model baseras utifrin att
samtliga skoldmnen integreras samt de estetiska ldrprocesserna 1 den tematiska
undervisningen (se sida 13.). Det tyder dven pd att ldrare samarbetar i arbetslag for
gemensam planering av temaarbetet sd att &mnena i temat efterstrdvar samma kunskapsmal
och centrala innehéll frdn styrdokument. Dessa &mnen véljs dven utifrdn om de passar temats
innehéll och planeras dérefter hur de ska integreras for att skapa ett storre sammanhang for
eleverna (Fogarty,1991). Andersson (2008) framhaller dven att tematiskt arbete syftar till att
skapa helheter for elever vilket finns antydningar pa fran studien. D4 ar det vésentligt att
lararen ger eleverna dessa mojligheter att kunna se olika sammanhang mellan skoldmnen.
Resultatet indikerar dven pa att dessa tillvigagangssitt anvinds av samtliga ldrare. Det
beskrivs hur man anvénder sig av delvis &mnena; matematik, engelska, idrott, bild samt sl6jd
1 ett specifikt tema som kallas for Queen of Evil. Léararens upplevelse var att skapa ett
sammanhang med matematik som huvuddmne dir &mnen med praktiska estetiska dmnen
4dven valdes in i temaarbetet. Annu en antydning pa dverensstimmelse med forskningen ir att
ett arbetslag ser gemensamt over kursplanerna for att se vilka formagor de vill att eleverna
ska utveckla. Formagor i kursplanen liknar varann i minga dmnesomréden och dirfor ar det
visentligt att dven syftet samt det centrala innehallet liknar varann innan man planerar det
dmnesintegrerade innehéllet 1 ett tema. Det antyder dven att eleverna ska f4 mojlighet till en
varierad undervisning for att pa sé vis kunna uttrycka sig pa flera sétt (Andersson 2008).

Den andra analysmodellen som verkar Gverensstimma med ldrarnas upplevelser kring
tematiska synsétt dr The integrated model vilket innebér att tvdrvetenskapliga dmnen
integreras 1 ett tema. Tvarvetenskapliga @mnen dr naturvetenskapliga, samhaéllsvetenskapliga
samt humaniora &mnen. Genom att integrera tvirvetenskapliga dmnen skapas helheter for
eleverna och de far mgjlighet till att vidga sina vyer relaterat kring deras egna vérldsbild samt
deras naturvetenskapliga synsitt. Aven denna modell grundas i att finna likheter for de
centrala innehallen, kunskapsmalen samt kunskapskraven i de olika dmnena (se sida, 13.)
(Fogarty, 1991; Gresnigt et al., 2014). Den tredje modellen ar The immersed Model vilket
syftar till att utifran elevers egna intressen, erfarenheter blir de egna forskare genom att soka
fakta om nagot specifikt for kunskapsfordjupning. Detta verkar sammanfldta vil med ldrares
syn kring elevers delaktighet da de blir sina egna experter samt soker om specifik fakta som
intresserar de. Efter egen forskning sammankopplar elever tidigare erfarenheter med nya och
utvecklar forstielse for olika samband (Fogarty,1991).
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Niér det géller larares enhetliga uppfattning kring hur elever paverkas genom tematiskt arbete
och vad arbetsmetoden har for slags inverkan pa elever sa verkar det stirkas av tidigare
forskning da syftet med arbetsmetoden dr for att skapa helhetsbilder samt ge en
sammanhéngande undervisning for eleverna. Detta upplever ldrare ger motiverade elever som

anses arbetsvilliga och intresserade av undervisningen (Persson et al., 2009; Skolverket,
2016).

Resultatet indikerar slutligen péd att bedomningsunderlaget var sd pass gemensamt i dess
utformning f6r samtliga larare 1 studien da jag inte nimnvart fatt stod fran tidigare forskning
kring hur ldrare arbetar med bedomningsunderlag i tematiskt arbete. Det enda jag fann fran
tidigare forskning var John Hatties studie om Visible learning som bedomningsunderlag. Det
tyder pé att samtliga lirare anvéinde sig av Visible learning som bedomningsunderlag for
eleverna och de arbetade likadant med metoden. Eftersom att Visible learning efterstrdvar att
elever ska ldra sig att 14ra samt att de blir medvetna om sin egna bedémning i arbetsprocessen
och att ldrare frekvent ger aterkoppling for vad som blir nésta steg i1 arbetsprocessen liknar
det lararnas tillvigagéngssétt for bedomningsunderlaget (Hattie, 2012). Det indikerar pa att
det tillvigagéngssittet genomsyrade resultatet d& Visible learning upplevdes anvindas i
bedomningsunderlaget for eleverna.
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8. DISKUSSION

Denna del 1 studien presenterar resultatet 1 relation till tidigare forskning 1 en analysdel och
mina egna reflektioner och slutsatser framhdvs dven kring det tematiska synsattet. Studiens
syfte var att undersoka hur ldrare upplevde tillvigagangssitt inom tematiskt arbete, hur
lairarna anser att eleverna paverkas av den tematiska undervisningen och om
forskningsresultat for tematiska arbetsitt avspeglades i praktiken. Fragestédllningen f6r denna
undersokning 16d; Vilka tillvigagingssitt samt metoder upplever ldrare att de anvénder sig av
for att f4 en gynnsam tematisk undervisning i grundskolan for elever 1 de ldgre &ldrarna?
Vilken inverkan anser de att tematiskt arbetssétt har pa elevernas utveckling och ldrande? Vad
for slags konsekvenser resultatet gett min frigestdllning kommer att belysas.
Metoddiskussion samt teoretiska metoder kommer dven presenteras samt forklaras varfor just
dessa val gjorts och vilka resultat det gett for studien. Direfter framhévs kritiska aspekter
kring det slutgiltiga resultatet 1 studien samt vad som &r intressant for vidare forskning kring
tematiskt arbetssétt.

8.1 Metoddiskussion

Genom kvalitativa forskningsintervjuer har mojligheter for breda formuleringsmojligheter
skapats 1 intervjuerna, vilket gett ett brett material i analysen for mina transkriberingar.
Intervjuerna har resulterat i manga givande och intressanta samtal da alla respondenter hade
lang erfarenhet av tematiska arbetssitt. Tidsramen for denna studie har varit begrénsad,
darfor ansdg jag att det passande med endast intervjuer for undersokningen. Fran borjan var
det tinkt att gora deltagande observationer som ett komplement med intervjuerna men da
tiden var avgrdansad valde jag endast intervju som metod. Deltagande observationer innebar
att forskaren deltar under observationer. Funderingar kring intervjuer med elever uppkom
dven men i1 och med att tidsaspekten fullféljdes darfor inte idéen. Dock &r jag ndjd med
analysmaterialet eftersom att det upplevs som tillrackligt for att fa reda pa min fragestillning.
Genom avgransning for lirare endast inom grundskolan arskurs 1-6 samt val av snobollsurval
okade trovirdigheten d& samtliga respondenter var vil insatta i ett tematiskt synsétt. Da
intervjuguiden skrevs om efter att den testats i en pilotstudie dr detta dnnu ett skil for ckad
trovérdighet for studien. Mgjligheten for foljdfragor fanns pa grund av den semistrukturerade
intervjuformen vilket 6kade materialet ytterligare. Studiematerialet bidrog till att f4 mer
ingdende forstaelse for hur det gér till vid bade vid gemensam planering, tillvigagangssatt
man anvénder sig av for undervisningen och for att fa ta del av ldrarnas upplevelser kring hur
eleverna paverkats av arbetssittet. Gillande tidsaspekten hade metoden kunnat bli mer
utforlig med mer omfattande undersokningar. Trots gapet gillande elevers uppfattning kring
arbetssittet dr jag ndjd med vad den empiriska datainsamlingen gett mig eftersom jag har fétt
en Okad forstdelse kring olika tillvigagéngssitt for tematiskt arbete di jag ingédende fatt en
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inblick i1 hur praktiken upplevs av ldrare. Detta ger mig motivation for min framtida yrkesroll
som ldrare da jag besitter mer kunskap for hur man gér tillvédga i praktiken.

8.1.1 Kritiska aspekter och vidare forskning

Resultatet i studien grundar sig dock utifran skolverksamheter med ekonomisk stabilitet. Med
detta innebér det att majoriteten av skolorna var ekonomiskt stabila och dérfor saknar det
empiriska materialet perspektiv kring den ekonomiska aspektens betydelse. Dock tyder det
till stor del att det dr underforstétt att den ekonomiska forutsdttningen kravs for att kunna
mojliggdra temaarbeten. Daremot fungerade temaarbeten dven 1 mindre vélbiargade skolor
men dd jag endast fick vetskapen om en skola finns det for lite underlag for att kunna
konkretisera att den ekonomiska stabiliteten dr en anledning for att tematiskt arbete ska kunna
mojliggoras. Darfor vet jag inte om jag skulle fa samma resultat fran andra skolverksamheter.
Studien skulle eventuellt behdva kunna jimfora hinder och mdgjligheter med andra skolor
med den ekonomiska aspekten som framtridande men eftersom att det inte var mitt syfte med

studien exkluderades den aspekten.

Ytterligare en kritisk punkt kring resultatet &r att inga elever tillfrdgades om hur de upplevde
arbetsmetoden. D& endast ldrare intervjuades gar det inte att fOrutsdtta att det lararna
upplevde Overensstimmer med vad eleverna upplever. Jag hade gidrna velat observera
elevernas perspektiv kring arbetsmetoden, da hade resultatet utgétt frdn en annan synvinkel
dé elevernas synsitt framtritt. Forslag pa vidare forskning dr om hur elever uppfattar
tematiskt arbetssétt. Sammanvivs det med ldrarnas upplevelser eller dr de oense kring om det
4r en fungerande arbetsmetod? Annu en aspekt ir att lirare anser att elever lir sig att ldra, hur
ger detta uttryck pa lingre sikt? Ser man vilka elever som arbetat tematiskt genom hur de
viljer att arbeta i skolan? Om det gar att synliggora, vilka skillnader gentemot elever i den
ordinarie undervisningen gir det att urskilja? Vilka foljder ger det i sd fall for barnens
framtida skolutbildning? Genom att jamfora olika skolor under en lingre tidsperiod kanske
det forhoppningsvis kan ga att urskilja progression for elever med tematisk erfarenhet samt
vilka férmagor, egenskaper de besitter gentemot elever fran ordinarie skolundervisning. Det
vore intressant att fa reda pd detta men da det formodligen &r en mycket omfattande forskning
som troligtvis kraver upprepade observationer under en lang tidsperiod betvivlar jag att det
finns resultat kring detta inom kort. Det dr visentligt att dessa fragor belyses om elevers
upplevelser och larandeutveckling dé hela syftet med tematiskt arbete &r att eleverna ska ldra
sig olika kunskaper. Eftersom att de ar eleverna som pédverkas av den tematiska
undervisningen pa ett eller annat sitt dr det viktigt att fi reda pd detta. Férhoppningsvis
stimmer ldrarnas upplevelser kring elevernas uppfattningar men det dr inget denna studie

tagit reda pa. Slutsatsen i nedanstdende stycke presenterar undersdkningens sammanfattade
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resultat d4 bdde konkreta tillvigagangssitt framtrider samt hur eleverna pdverkas av
arbetsmetoden enligt ldrarna.

9. SLUTSATS

Det finns antydningar pad att studien har bidragit till en avspegling for hur det ser ut i
praktiken di ldrare anvander sig av dessa olika tillvigagéngssétt for att kunna genomfora
temaarbeten med elever i grundskolan i arskurs 1-6. Syftet med studien var att ta reda pa
larares tillvigagangssétt for att skapa en gynnsam tematisk undervisning for elever i de lagre
aldrarna, hur de upplevde att eleverna paverkades av arbetsmetoden samt om
forskningsresultat gick att visa i praktiken. Resultatet i studien har till stor del indikerat en
enhetlig bild fran lararna for vad de upplevde kring detta. Det tyder pé att tillvigagangssitten
innefattar bade kollegialt samarbete vid temaprojektplanering, vilket dven kraver tillrackligt
med tidsutrymme for planeringen samt samarbete kring val av olika upplidgg for temaarbeten,
anvindning av lairomedel som komplement, skapande av varierande arbetssitt for eleverna sa
att undervisningen blir d@mnesintegrerad, vardagsanknuten samt sammanhidngande. Det
verkar krdavas mycket for att det ska kunna mojliggoras av lirare, dock antyder det att l4rare
ser Overvagande fordelar trots hinder och att omstidndigheterna samt erfarenheten kring
temaarbete 4dr vidsentligt for att kunna mojliggora tillvigagangssitten. Nér dessa
forutsittningar finns upplevs det av ldrarna Overensstimmelse med att det bade  blir
tidsbesparande eftersom planeringen for en ldng arbetsperiod mojliggors, det blir
meningsfullt for elever och att det bade &r roligt arbetssitt bade for ldrare och elever.

Resultatet insinuerar dven att elevernas paverkan kring tematiskt arbete ar stort eftersom att
larare upplever att de lar sig att ldra genom mdgjligheten till varierade arbetssdtt samt det
synliga ldrandet. Eftersom att eleverna verkar se arbetsprocessen genom ldrarnas
kontinuerliga aterkoppling enligt ldrares uppfattningar blir de dven medvetna om sin egna
bedomning. De anses bli ansvarstagande och lér sig genom bade grupparbeten- dé av
varandra- samt individuella arbeten och eget sokande av fakta. Genom de varierande
arbetssitten antyder det pa att ldrare anser att eleverna lar sig vilken arbetsmetod som passar
de individuellt. Eftersom att eleverna blir medvetna om sitt egna ldrande anser pedagogerna
att det ger en bidragande effekt for deras framtid, pa sd vis att de vet vilka arbetssitt som
passar de samt att de blir mer sjdlvstindiga. Ytterligare upplevelser kring elevernas paverkan
ar att eleverna verkar tycka att tematisk undervisning &r lustfylld, meningsfull och
motiverande. Eftersom att det antyder att undervisningen ar vardagsanknuten anser lararna att
detta &r ett skél till att eleverna blir motiverade for att ldra sig, darfor att undervisningen ger
ett vidare syfte for livet.
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10. BILAGOR

10.1 MISSIVBREV — FORFRAGAN OM MEDVERKAN I INTERVJUSTUDIE

He;j!

Mitt namn #r Jenna Ostling och jag studerar pa Goteborgs Universitet pa ldrarutbildningen.
Jag ldser nu min sista termin pa Grundldrarprogrammet med inriktning forskoleklass och

arskurs 1-3.

Eftersom att det &r min sista termin innebdr detta ett examensarbete dér jag har valt att samla
in min empiriska data genom att intervjua ldrare. Syftet med examensarbetet &r att forska om
tematiskt arbete dd min fragestéllning handlar om hur larare anvénder sig utav denna metod,
hur de upplever att elever utvecklas och lar sig genom att arbeta tematiskt, samt om
forskningsresultat gar att visa i praktiken. Jag skulle vara vildigt tacksam om du skulle vilja

delta i intervjun.

Intervjun berdknas ta ca 30-45 minuter och kommer att ljudinspelas. Néir det kommer till
intervjuprinciper foljer jag ”Vetenskapsradets forskningsetiska principer”. Det betyder att
deltagandet dr frivilligt och att du har rétt att avbryta intervjun nér du vill och kommer da att
avsluta intervjun. Ditt deltagande kommer att behandlas konfidentiellt, alltsd vara anonymt
och svaren du ger kommer endast att anvindas 1 mitt examensarbete for att belysa ndgot
viktigt. Niar examensarbetet dr 6ver kommer jag att forstora intervjumaterialet.

Om du har fragor eller funderingar dr du vilkommen att kontakta mig eller min handledare

for mer information.
Tack pé forhand!

Jenna Ostling, jennaostlings@hotmail.com

Maria Astrom, handledare, maria.astrom@gu.se
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10.2 INTERVJUGUIDE

10.

11.

12.

13.

Hur lénge har du arbetat i skolan som larare? Tidigare erfarenhet av lararyrket samt
erfarenhet av att praktisera tematiskt arbete ?

Hur definierar du tematiskt arbete?

Pé vilka sitt anvinder du temaarbete 1 din undervisning?
Hur kan ett temaarbete se ut?

I vilken omfattning arbetar du med tematiskt arbete? Hur ofta arbetar ni tematiskt?

Niér brukar ni genomfora sddan undervisning och hur linge brukar temana vara?

Vad for eventuella problem/nackdelar ser du med att integrera tematiskt arbete i
undervisningen? Finns det fordelar med att arbeta tematiskt och i sa fall vilka?

Hur planerar ni bedomningen?

Varfor viljer du att anvénda dig utav temaarbete? Vad ar din intention med att arbeta

med teman i undervisningen? Vad vill du uppné?
Hur motiverar du temaarbete som aktivitet 1 undervisningen utifrén ldroplanen?

Nar integrerade du temaarbete som en aktivitet 1 skolvardagen?
Kopplat till olika &mnen?

Sker tematiskt arbete pd hela skolan eller bara i din klass?
Ar metoden vardagsanknuten eller ej?
Vilka reaktioner fir du 1 fran kollegor samt frén fordldrar?

Hur upplever du att temaarbete paverkar eleverna, ser du nagra eftekter hos
eleverna? Vilka reaktioner hos barnen ser du?
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