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Med bakgrund av ldrarens uppdrag att ge eleverna mojlighet att utveckla lasforstéelse och
strategier for lasforstaelse (Skolverket, 2011) redogdrs 1 denna studie for interaktiv hdglésning
som en multimodala och sociala praktik dér ldraren kan modellera och ge forutsittning for
eleverna att utveckla dessa kunskaper. Studien syftar till att genom observation och intervju
kartldgga vilka modaliteter, frdgor och forklaringar tre ldrare i F-3 anvénder sig av under
hoglésning for att kommunicera textens innehall till eleverna och sammantaget diskutera hur
hoglésningens praktik utformas for att stotta elevernas lisforstdelse. Studien visar att de tre
lararna anvénder sig av modaliteterna gester/mimik, rost/ljudeffekter, blick, bild och skrift samt
stdller fragor och forklaringar i sin interaktion med eleverna och for att kommunicera textens
innehall. De frdgor och forklaringar ldrarna anvédnder ror i storst utstrickning betydelsen av
enstaka ord och begrepp, forstaelse for textens innehall, reflektion kring textens innehall samt
modellering av strategier for lasforstéelse. Elevernas deltagande under hoglasningens praktik
ar till storst del baserad pé att svara pd lararens fragor och saledes pdverkar lararens val av
fragor huruvida hogldsningen stottar elevernas lasforstaelse. Trots att alla tre 14rarna uttrycker
en intention att utforma en hoglasningspraktik dér eleverna dr aktiva, dr véldigt fa interaktiva
handlingar initierade av eleverna. Studiens resultat visar att lararens metodik har stor paverkan
pa elevernas deltagande under hoglasning och synliggor ldrarens betydande roll for elevernas
utveckling lasforstaelse.
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Inledning

I mitt forsta examensarbete studerade jag forskning om interaktiv hoglasnings positiva effekter
pa elevers ldsutveckling. Den forskningsoversikten visar att formandet av hoglédsningens
praktik, det vill sdga interaktionen mellan ldrare och elev kring texten samt ldrarens sétt att lisa,
ar avgorande for huruvida hogldsningen har en positiv paverkan pa elevernas lasutveckling eller
inte. Att skriva den forskningsdversikten vickte min lust att observera och intervjua liarare kring
hur de formar hogldsningen praktik for att kommunicera textens innehall, vilket ocksé ar syftet
med denna studie. Genom att studera den interaktion som sker i klassrummet under hogldsning,
i syfte att utveckla elevers lasforstéelse, synliggors ldrares profession i ett konkret sammanhang.
Sdledes ar interaktiv hoglasning och utformandet av hdogldsningens praktik ett
forskningsomréde som é&r relevant for mig som blivande ldrare och skulle ge forstéelse for hur
jag arbetar med hoglasning och mojlighet att forbattra min undervisning.

I syftesdelen i1 kursplanen for svenska beskrivs att undervisningen syftar till att eleverna ska
stimuleras till och ges mojlighet att utveckla sitt sprak och kommunicera genom olika slags
medier och texter (Skolverket, 2011). Att kommunikation genom olika medier och texter
framtonas 1 kursplanen for svenska, &dr speglat av samhillets fordndrande
kommunikationsmonster och de multimodala textformer eleverna dagligen méter (Liberg,
2007). En multimodal text kan beskrivas som en kombination av och samspel mellan bild, ljud,
gester, rorelser och skrift kommunicerat i tryckt form, genom en skdrm eller i motet mellan
ménniskor (Bearne, 2009). Foljaktligen praglas undervisningen av multimodala forutsittningar,
dér den interaktiva hogldsningen kan dga rum. Interaktiv hogldsning beskrivs av Smolkin och
Donovan (2002) som det sammanhang kring hoglisning dar lararen ger eleverna tilltréde till
textens kontext och bjuder in eleverna i ldsningen. Det gor ldraren genom att samtala med
eleverna under hogldsningens gang, men ocksd att genom att anvidnda olika modaliteter som
gester, mimik, rost, ljudeffekter, blick och bilder (Bearne, 2009). Séledes kan den interaktiva
hoglésningens praktik beskrivas som multimodal och social.

En stor del av undervisningen de forsta aren i skolan kretsar kring ldsutveckling och
kunskapskraven i svenska talar om ldsning och l4sforstaelse (Skolverket, 2011). Lasning kan
forenklat forklaras i termer av avkodning och lasflyt (Lundberg & Herrlin, 2014). Denna studie
fokuserar dock pd ldsforstaelse. Grundldggande ldsforstaelse beskrivs i kunskapskraven i
svenska for arskurs 3 som att eleven kan “kommentera och aterge nigra for eleven viktiga delar
av innehdllet pad ett enkelt sitt” samt att eleven kan “fora enkla resonemang om tydligt
framtradande budskap i texterna och relatera detta till egna erfarenheter” (Skolverket, 2011,
5.258). Aven eleverna i arskurs 1 ska utveckla en begynnande lisforstielse genom att
“kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehdllet pd ett enkelt sitt” men
hoglésningens roll lyfts fram nigot mer da det uttrycks att i samtal om texter som eleven
lyssnat till kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt framtrddande innehall och
jdmfora detta med egna erfarenheter” (ibid., s. 258). Vidare ska eleverna, enligt kursplanen i
svenska, ges mojlighet att utveckla lasstrategier for att forstd och tolka texter (ibid.). Eleverna
forvintas alltsd visa péd fardigheter som en begynnande lasforstaelse innefattar innan de har
utvecklat en sjélvstandig ldsning. I den interaktiv hogldsningens praktik ges eleverna, trots
bristande lasforméga, mojlighet att utveckla sin lasforstaelse och na dessa kunskapskrav.



Syfte och fragestallningar
Denna studie syftar till att genom observation och intervju, och med synen pa hogldsning som
social praktik, kartligga vilka modaliteter, fragor och forklaringar som tre larare i F-3 anvinder
sig av under hogldsning for att kommunicera textens innehéll till eleverna. Sammantaget &mnar
studien diskutera hur hogldsningens praktik utformas for att stotta elevers lasforstéelse och
besvara foljande fragestéllningar:

Vilka modaliteter anvénder ldrarna under hoglésning?
Vilka frdgor och forklaringar anvénder ldrarna under hoglasning?

Teoretisk bakgrund

Nedan redogdrs for de teoretiska perspektiv som ligger till grund for studien. Till en bérjan
behandlas tidigare forskning om interaktiv hogldsning som en multimodal och social praktik.
Direfter foljer en genomgéng av tidigare forskning om effekten av ldrarens utformning av
hoglésningspraktikens i relation till uppdraget att utveckla elevernas lasforstaelse, enligt
kursplanen i svenska (Skolverket, 2011).

Interaktiv héglasning som multimodal och social praktik

Denna studie har som utgangspunkt att larande sker i en social praktik. Wenger (1998) beskriver
utifran sin teori om community practice att ldrandet dr socialt situerat och vi utvecklar var
kunskap i métet med andra ménniskor och med bakgrund av véra tidigare erfarenheter. Aven
Jonsson (2007) argumenterar for att ldrandet och meningsskapandet sker i en social praktik
genom kommunikationen med andra individer och att klassrummet kan vara denna sociala
praktik. I kommunikationen med andra minniskor samspelar olika modaliteter, som exempelvis
tal, gester, miner och blick (Bearne, 2009). Bearne (2009) menar att nir dessa modaliteter
samspelar kan en meningsskapande kommunikation dga rum. Vidare beskriver Bearne (2009)
ett vidgat textbegrepp, med synen pa text som multimodal dér olika modaliteter samverkar och
uttrycks genom olika medier. En multimodal text kan beskrivas som en kombination av och
samspel mellan bild, gester, ljud och skrift som uttrycks genom olika medier, som bok, skirm
eller motet mellan tva personer (ibid.). Textens budskap formedlas alltsd inte bara genom
skriften utan i kombinationen av olika modaliteter (ibid.). I den interaktiva hogldsningen
modellerar ldraren hur olika modaliteter samspelar med varandra for att skapa mening (ibid.).
Pa sé sitt ingér interaktiv hoglasning som en spriklig aktivitet i ett socialt sammanhang
(Jonsson, 2007), dér en kombination av olika modaliteter skapar mening och forstéelse hos
eleven (Bearne, 2009).

Smolkin och Donovan (2002) beskriver interaktiv hogldsning som det sammanhang kring
hoglésning dér lararen ger eleverna tilltrdde till textens kontext. Lararen bjuder in i 1dsningen
genom att samtala med eleverna under hoglasningens gang, men ocksd genom att anvénda olika
modaliteter som gester, mimik, rost, blick, bilder och skrift och olika medier som bok eller
konkret material (Bearne, 2009). Vidare menar Dollins (2014) att nir en ldrare ldser med
inlevelse och uttrycker sig med kroppen uppmuntras eleven att leva sig in i beréttelsen och
saledes dr de modaliteter lararen anvinder ocksé en interaktiv handling. Jonsson (2007) menar
att de flesta barn vid hoglésning lyssnar med flera sinnen och genom att relatera textens innehéll
till egna erfarenheter utvecklar de forstielse for textens innehall. I likhet med Jonsson (2007)
visar Wiseman (2010) att i samtalet kring textens innehdll ges eleverna mgjlighet att utifran
sina tidigare erfarenheter utveckla forstaelse for textens innehall.

Jonsson (2007) framhéver att hogldsning skapar en kédnsla av gemenskap da alla elever, oavsett



lasformaga, fér ta del av och leva sig in i samma beréttelse. Vidare redogdr Jonsson (2007),
men dven Lawson (2012), for att nér en ldrare forbereder sammanhanget kring lasningen och
tranar sitt ldsande for att eleverna ska kunna kénna kénslor och relatera textens budskap till sina
egna erfarenheter stirks relationen mellan ldraren och eleverna samt eleverna emellan.
Sammanfattningsvis kan interaktiv hogldsning ses som en multimodal och social praktik som
stottar elevernas lasforstaelse.

Lararens utformning av héglasningens praktik

I kunskapskraven i svenska for arskurs 3 beskrivs grundldggande lasforstielse i termer av att
eleven kan "kommentera och aterge delar av textens innehdll pd ett enkelt sédtt” samt att eleven
kan ”fora enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i texterna och relatera detta till
egna erfarenheter” (Skolverket, 2011, s.258). I kunskapskraven i svenska for arskurs 1 ar
beskrivningen av lasforstielse liknande, men hoglisningens roll for elevers utveckling av
lasforstaelse trdder fram ndgot mer da det uttrycks att ” i samtal om texter som eleven lyssnat
till kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt framtridande innehall och jadmfora
detta med egna erfarenheter” (Skolverket, 2011, s5.258). For elever som inte har utvecklat en
sjdlvstidndig ldsning ar det foljaktligen kring hogldsningen som eleverna ges mojlighet att
utveckla lasforstaelse (Jonsson, 2007). Hoglésning i sig sjdlvt utvecklar dock inte elevernas
formaga att resonera kring och reflektera dver textens innehdll och budskap, utan eleven méste
delta aktivt i hogldsningen for att det ska ha nagon effekt pa elevens ldsutveckling (Meyer &
Wardrop, 1994). Massey (2013) redogor for Dickinson som menar att for att eleverna ska
utveckla en ldsforstaelse under hoglédsningen behdver liraren interagera med eleverna och dela
textens kontext genom att engagera eleverna i samtal kring textens innehall och betydelse.
Lararens fragor och forklaringar om textens innehall och betydelse i samtal med eleverna ger
alltsd eleverna forutsittning for att utveckla en lasforstielse (Massey, 2013). Dollins (2014)
visar i en observationsstudie i en forskoleklass att en larare som noga véljer ut sina texter, ldser
med inlevelse samt planerar tillhérande aktiviteter for att behandla nya ord och textinnehall,
tillgéngliggor beréttelsens innehall for eleverna. Dollins (2014) argumenterar for att interaktiv
hoglasning forbereder eleverna for de fardigheter som kridvs for att senare kunna ldsa
sjdlvstindigt och framjar elevernas lust att ldsa. I likhet med Dollins (2014) menar Massey
(2013) att den interaktiva hogldsningens praktik kan bli ett meningsfullt och motiverande
sammanhang for eleverna att utveckla fardigheter for sin egen ldsning (Massey, 2013).

Eleverna ska, enligt kursplanen i svenska, ges mojlighet att utveckla strategier for att forsta och
tolka textens innehdll, alltsé strategier for lasforstaelse (Skolverket, 2011). Palinscar och Brown
(1984) visar i en studie att ndr ldrare 1 samband med hdglédsning modellerar strategier for
lasforstaelse ges eleverna mojlighet att sjdlva utveckla strategier for ldsforstielse. Schmidt
(2013) oversdtter Palinscar och Browns strategier for lasforstaelse till att sammanfatta, stilla
fragor, klargora och forutsidga saker i textens innehall. Lararen modellerar dessa strategier,
genom fragor och forklaringar, i samtalet med eleverna kring textens innehdll (Schmidt &
Jonsson, 2017). For att modellera strategin att sammanfatta kan lararen exempelvis efter
hogldsningen sammanfatta den text som ldsts. Lararen kan dven, for att bjuda in eleverna i
ldsning och placera textens innehéll i ett sammanhang, sammanfatta tidigare kapitels handling
(Schmidt & Jonsson, 2017), om det dr en kapitelbok som ldraren anvdnder for hogldsning.
Liraren kan ocksd stanna upp i ldsningen for att stélla fragor i forhallande till textens innehéll
och budskap. Vad giller strategin att klargoéra nagot i textens innehdll kan lararen stanna upp
for att stélla fragor eller fortydliga ndgot som kréver kunskapen att ldser mellan raderna for att
forsta vad texten betyder (Schmidt & Jonsson, 2017). Lararen kan dven utifran textens innehall
gora forutsdgelser, som exempelvis om vad som hédnder efter berittelsens slut. Dessa strategier



for lasforstaelse kan sedan komma att gynna eleverna i sin sjélvstindiga ldsning (Palinscar &
Brown, 1984).

I den interaktiva hogldsningens praktik, genom ldrarens modellering av strategier for
lasforstaelse och interaktionen mellan ldrare och elev, fir eleverna alltsd mojlighet att trdna
strategier for lisforstaelse (Schmidt & Jonsson, 2017). Aven Jénsson (2007) beskriver den
interaktiva hoglasningen och samtalet kring texten som en stodstruktur och modell for strategier
for 1asforstielse och som bidragande i elevernas utveckling till sjilvstindiga ldsare. Lawson
(2012) betonar att elevernas forméga att interagerar med textens innehall stirks d& ldraren
stannar upp och involverar eleverna i frdgor och forklaringar som uppmanar eleverna till att
exempelvis gora forutsdgelser. Smolkin och Donovan (2002) menar att i den interaktiva
hoglésningens praktik, dir elever kdnner sig trygga att stilla fridgor och dela tankar, synliggors
elevens strategier for lasforstaelse och mojliggor for lararen att modellera de strategier eleverna
behover utveckla i sin lasforstéelse. Utifrdn Smolkin och Donovans beskrivning av interaktiv
hoglésning som det sammanhang kring hogldsning dér liararen ger eleverna tilltriade till textens
kontext och bjuder in i ldsningen diskuterar Lennox (2013) den potential som interaktiv
hogldsning har vad géller elevernas lirande. Lennox (2013) menar att nér liraren aktiverar
eleverna genom samtal tridnas eleverna i metakognition och de far reflektera dver sina strategier
som ldsare. Jonsson (2007) och Lawson (2012) diskuterar bada risken med att den interaktiva
hoglésningen, genom avbrotten for fragor och samtal, forvirrar sammanhanget och att eleverna
ddrmed gér miste om helhetsforstdelsen. Vidare kan hoglésningens syfte vridas till att svara ratt
pa lararens fragor snarare dn att fordjupa forstdelsen for textens innehall.

Metod

Nedan redogdrs for metodval, urval och etiska 6verviganden, genomforande och bearbetning
av insamlat material. Utifran studiens metodval och urval diskuteras studiens trovardighet.

Metodval

Denna studie syftar till att besvara hur tre ldrare utformar hogldsningens praktik for
kommunicera textens innehdll och stotta elevernas ldsforstaelse. Saledes dr observation en
relevant metod, d& den synliggdr respondentens beteende och i det hir fallet anvindande av
modaliteter, fragor och forklaringar i sin interaktion med eleverna under hoglésning (Bryman,
2011). Observationen i denna studie har sina rotter i strukturerad observation och ar icke-
deltagande. En icke-deltagande observation innebér att observatdren intar en passiv roll och ar
inte delaktig i den situation som observeras (ibid.). Bryman (2011) beskriver en strukturerad
observation som en observation av beteenden under en viss tidsrymd och en registrering av
dessa utifrin forutbestimda kategorier i ett observationsschema. Utifrdn den beskrivningen kan
denna studies observation ses som semistrukturerad, med utrymme att bokfora multimodalitet
och interaktionsmonster som inte finns i de forutbestimda kategorierna och en flexibilitet infor
tidsrymden. D4 ldrarna kan agera pé olika sdtt kring hoglasningen mdjliggor denna flexibilitet
att studera icke forutsdgbar, men for studien intressant data.

Bryman (2011) menar att observation som forskningsmetod synliggor respondentens beteende,
men inte respondentens intention med sitt beteende. Intervju som forskningsmetod kan dock
synliggdra respondentens intentioner bakom sitt beteende (ibid.). Intervju ger 4ven information
om ldrarens uppfattning om sitt beteende vilket inte alltid stimmer 6verens med vad hen faktiskt
gor (ibid.). Saledes kompletterar observation och intervju varandra och det dr darfor lararna i
denna studie ges mojlighet att reflektera dver sitt agerande under hoglésningen vid intervjun. I
denna studie anvinds semistrukturerad intervju vilket innebér att en intervjuguide med allmént



formulerade fragor foljs, men dédr intervjuaren och respondenten tillsammans formar samtalet
(ibid.). Fragorna i intervjuguiden &r inte i ndgon inbdrdes ordning utan snarare teman som ska
berdras under samtalets gang. I en semi-strukturerad intervju finns det dven utrymme for
intervjuaren att stilla foljdfragor, pa det respondenten sdger, som inte finns med i
intervjuguiden (ibid.).

Urval och etiska dvervdaganden

Respondenterna i denna studie har valts genom ett bekvamlighetsurval. Jag har fitt kontakt med
lararna genom min verksamhetsforlagda utbildning, men har aldrig traffat deras klasser. Urvalet
kan @ven ses som mélstyrt, d lararna valts ut med direkt hinvisning till studiens syfte (Bryman,
2011). Léararna valdes da de ldser hogt for sina elever och &r larare 1 F-3. Lararnas namn dr
anonymiserade och bendmns didrfor som Camilla, Ida och Malin i denna studie. Camilla och
Ida arbetar pd samma skola i en kranskommun till Géteborg och Malin arbetar pd en skola 1
Goteborgs kommun. Camilla och Ida arbetar i1 arskurs 1 och Malin 1 arskurs 3.
Bekvamlighetsurval gor studiens resultat ej generaliserbart, da dessa ldrare inte ar
representativa for lirarkdren (ibid.). A andra sidan #r studiens syfte att kartligga vilka
modaliteter, fragor och forklaringar som tre ldrare i F-3 anvinder sig av under hoglasning for
att kommunicera textens innehall till eleverna och inte kartldgga vad majoriteten av verksamma
larare gor.

Studien har utforts enligt Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer (2002). Enligt
informationskravet har lararna och eleverna tagit del av studiens syfte och deras roll i studien
samt att deras deltagande &r frivilligt. Detta skedde genom mailkontakt med ldrarna och genom
ett informationsbrev (se bilaga 3/3) till elevernas vardnadshavare som skickades ut tva veckor
innan observationen dgde rum. I det informationsbrevet meddelades dven att ljudet under
observationen skulle spelas in och elevernas vardnadshavare hade mojlighet att neka elevernas
medverka i studien. P4 sa vis dr dven samtyckeskravet, genom mailkonversation med lararna
och informationsbrev till elevernas vardnadshavare, uppfyllt. Kravet pa konfidentialitet
uppfylls genom att alla deltagares personuppgifter har anonymiserats och lagrats pa ett sadant
satt att utomstdende inte kan komma &t dem. Nyttjandekravet uppfylls da all data som samlats
in endast anvénds for studiens syfte och for forskningsandamal.

Genomférande

Denna observations- och intervjustudie genomfordes hos tre ldrare i tre olika klasser. Infor
studien forfragades ldrarna via mail om medverkan i studien. De blev informerade om studiens
syfte och att deras medverkan skulle innebéra att bli observerad under hoglisning i ca 20
minuter och sedan intervjuas i ca 10 minuter. Lampligt tillfdlle for observation och intervju
bestimdes. Vid observationstillfillet presenterade jag mig och studiens syfte for eleverna och
satte mig sedan langst bak i klassrummet fOr att inta en roll som passiv observator. Kontinuerligt
fylldes observationsschemat i under kategorierna av multimodalitet och interaktionsmdnster.
Ljudupptagning anvindes i klassrummet under hoglasningen samt under efterféljande intervju.
En klocka anvindes for att indikera vilket tidsintervall pa observationsschemat som resultaten
skulle bokforas i. Intervjuerna genomfordes i klassrummet i anslutning till hoglasningstillféllet,
efter att eleverna hade slutat. Den semi-strukturerade intervjun kretsade till storst del kring
observationsschemat (se bilaga 1/3) och de resultat som fyllts i det samt, men dven ett visst
antal fragor 1 intervjuguiden (se bilaga 2/3) som syftade till att belysa ldrarens syn pa interaktiv
hoglésning och vilken roll hogldsningen har i undervisningen. Intervjuerna formades pé olika
satt beroende pa vad ldraren valde att lyfta och diskutera.



Bearbetning

Observationsschemat genererade data om vilka modaliteter ldraren anvédnder sig av under
hoglésning i form av gester/mimik, rost/ljudeffekter, blick, bilder och skrift. Det visade dven
pa de fragor och forklaringar som ldraren anviander under hoglasningstillfdllet. Slutligen visade
observationsschemat pa elevernas deltagande under hoglidsningen. Schemat var uppdelat i
tidsintervall om 4 minuter for att underlédtta antecknandet (Bryman, 2011). I intervjun
synliggjordes ldrarens uppfattning om hur hon utformar praktiken kring hogldsning for att
kommunicera textens innehall till eleverna och varfor.

Transkribering och tematisk analys

Alla ljudupptagningar transkriberades i efterhand. I transkriberingen bendmns lérarna som C, I
och M och elever som E. Nér ldrarna ldser hogt anges det genom kursiv text. Transkriberingen
har varit en visentlig del i analysarbetet dd det synliggdr teman i respondentens ageranden och
svar (Bryman, 2011). Ett analytiskt redskap for observation har sammanstillts utifran delar av
Bearnes (2009) analytiska ramverk for multimodalitet och teoretiska perspektiv pa ldrarens
interaktion med eleverna under hogldsning (Lawson, 2012; Massey, 2013; Schmidt & Jonsson,
2017) som redogjorts for i tidigare kapitel. Detta redskap, 1 form av ett observationsschema,
inrymmer kategorier av modalitet (Bearne, 2009) och interaktion, i form av ldrarens fragor och
forklaringar (Lawson, 2012; Massey 2013; Schmidt & Jonsson, 2017) samt elevernas
deltagande. Genom dessa kategorier har materialet analyserats (Se figur 1).

7N
Hoglasningens
praktik

\I,/
Modaliteter Fragor och Elevers

forklaringar deltagande
N S N S N S

I N
Gester/Mimik
N4

N
Rost/Ljudeffekter

Bild/Skrift

N S

Figur 1 Analytiskt redskap for interaktiv hogldsnings praktik utifran Bearnes (2009) analytiska ramverk for multimodalitet
och teoretiska perspektiv pa lirarens interaktion med eleverna under héglisning (Lawson, 2012; Massey, 2013; Schmidt &
Jonsson, 2017)

Forst Oversattes anteckningarna fran observationsschemat till tabeller. Sedan anvéndes
transkriberingarna av observationstillfdllet for att komplettera med de modaliteter, fragor och
forklaringar som inte antecknats under observationen. Slutligen sammanstélldes ldrarnas



intervjusvar, for att visa ldrarnas intentioner bakom sitt agerande under hogldsning. Dessa
tabeller tillsammans med informationen fran intervjuerna har sedan dverforts till [6pande text
och cirkeldiagram som presenteras i resultatredovisningen nedan.

Metoddiskussion

Observationen i denna studie dr mélstyrd, pa sd vis att studien utgér fran att ldrare anvénder sig
av modaliteter frdgor och forklaringar vid interaktiv hogldsning. Enligt Bryman (2011) kan
detta ses som att observationen syftar till att bekrifta den teori som ligger till grund for studien.
I denna studie vill jag belysa den interaktiva hoglédsningen som multimodal samt den roll ldraren
sjilv spelar for att kommunicera textens innehdll och stdtta eleverna lasforstdelse under
hoglésning. Sdledes kan min instéllning under observation och intervju varit att bekrifta den
synen pa hogliasningens praktik och format resultat och analys efter det. Bryman (2011)
diskuterar dven problematiken med att virdera ett beteende efter en kategori, da observatdren
avgor vad ett beteende ska kategoriseras som och far pa sé vis stor inverkan pa studiens resultat.
A andra sidan #r kategorierna i observationsschemat definierade efter forskning som redogjorts
for i teoretisk bakgrund och utifrdn dem har ldrarens ageranden kategoriserats.

Studiens respondenter dr valda genom ett bekvdmlighetsurval och di tre lirare inte ar
representativt for lirarkéren ir resultatet icke generaliserbart (Bryman, 2011). A andra sidan ir
studiens syfte att kartlagga vilka modaliteter, frigor och forklaringar tre lirare i F-3 anvinder
sig av under hoglésning for att kommunicera textens innehall till eleverna och inte att kartldgga
hur majoriteten av verksamma lérare formar sin hoglésningspraktik. Att urvalet &r méalstyrt ar
vanligt forkommande inom kvalitativ forskning och i detta fallet krivdes respondenter som
arbetar med hoglasning (ibid.). Alla tre ldrarna har arbetat pa min praktikskola och jag dr sedan
tidigare bekant med dem. Detta kan ha paverkat mitt bemdtande till 1drarna under intervjun och
min vilja att f4 dem att kénna sig bekvima och uppmuntrade av studiens resultat. Bryman
(2011) menar att tystnad under intervjuer visar respondenten att det finns mojlighet att tinka
och fordjupa sitt svar. Under intervjuerna i denna studie vagade jag inte fullt ut vénta in
tystnaden. Saledes kunde svaren sett annorlunda ut om respondenten hade getts langre tid att
reflektera Gver resultaten i observationsschemat och bidragit till studiens trovérdighet.

Lérarna har i denna studie blivit ombedda att ldsa hogt 1 20 minuter, men i hogldsningspraktik
IT varade 1asning och samtal i 35 minuter. Det dr ocksa i den hoglasningspraktik som flest fragor
och forklaringar anviands. Da ldrarna studerades under olika tidslingd kan studiens giltighet
ifragasittas eftersom Camilla och Malin kanske hade anvint andra och fler fragor och
forklaringar om de ocksd hade haft forfogande till mer tid. Studiens syfte dr dock inte att
jamfora de olika hoglidsningspraktikerna utan att diskutera hur varje ldrare formar
hoglésningspraktiken for att stotta elevernas ldsforstdelse. De klasser som studerats dr tva
arskurs 1 och en arskurs 3. Det gér att ifrdgasitta om resultaten kan analyseras pa samma sétt
dé eleverna har olika kunskapsniva i drskurs 1 och 3. Samtidigt strivar de mot samma
kunskapskrav och sdldes anser jag att de dr analyser- och jaimforbara.

Vid observation kan det ske en reaktiv effekt, vilket innebdr att den studerade personen
fordndrar sitt beteende for att hen vet att hen observeras 1 syfte att exempelvis gora ett gott
intryck (Bryman, 2011). Infor observationen fick lirarna ta del av studiens syfte och saledes
var de instillda péd att genomfora ett hoglasningstillfille dér de interagerar med eleverna.
Foljaktligen kan studiens trovérdighet diskuteras da det finns en risk att ldrarna visade
hoglidsningspraktiker som inte stimmer dverens med hur de brukar géra. A andra sidan méste
lararna enligt informationskravet (Vetenskapsrddet, 2002) f ta del av studiens syfte. Studiens



resultat visar dock pa hur hogldsningens praktik utformades vid detta tillfdlle och dr enligt
studiens syfte &mnat for analys.

Under hoglasningen spelades ljudet in for att sdkerhetsstélla de faltanteckningar som gjordes
under observationen och komplettera med de handlingar som inte antecknats, da en observator
inte kan observera allt som hénder samtidigt som hen antecknar (Bryman, 2011). Vidare menar
Bryman (2011) att antecknande under intervju kan vara distraherande och saledes
ljudinspelades intervjun ocksd. Bryman (2011) menar att observatdrens urskiljningsformaga
minskar om hen observerar under en lidngre tid medan fokuserad observation under férre
minuter minskar stressen for den som observerar och okar utskiljningsférmagan. I denna studie
observerades hela hoglésningssituationen utan paus. Vid transkriberingen av observationen
uppkom nya interaktionsmonster som inte hade antecknats i observationsschemat pa grund av
tidsbrist, vilket talar for att vid kommande observationer pausa mellan
observationsintervallerna. Ljudinspelningen visar inte pa de modaliteter ldrarna anvénde sig av
vilket kan forklara att lararnas frdgor och forklaringar utgor en storre del av studiens resultat dn
vad modaliteterna gor. For att stirka studiens tillforlitlighet och ge en korrekt bild av de
modaliteter, frigor och forklaringar ldrare anvinder sig av under hogldsning kunde
hoglésningstillfillet videoinspelats (ibid.).

Resultat

Nedan presenteras de resultat som observation och intervju ligger till grund for. Varje
hoglésningspraktik kommer att presenteras utifran de modaliteter som anvénts, de frdgor som
stdllts och forklaringar som gjorts och slutligen elevernas deltagande under hdoglédsningen.
Studien visar att dessa aspekter sammantaget formar hoglasningens praktik i relation till att
stotta elevernas lasforstaelse. Forst presenteras hoglasningspraktiken i Camillas klass som dr en
arskurs 1 och dér en skonlitterdr kapitelbok ldstes. Sedan presteras hoglédsningspraktiken i Idas
klass som ocksa &r en arskurs 1 men dir en bilderbok ldstes. En bilderbok dr multimodal, da
bild och text i samverkan formedlar berittelsen och for handlingen framat, till skillnad frdn en
skonlitterdr bok dér texten formedlar berittelsen (Kareland, 2015). Till sist presenteras
hoglésningspraktiken 1 Malins klass som &r en arskurs 3 och dér en skonlitterdr kapitelbok
lastes.

Hoglasningspraktik I

Den forsta observationen och intervjun skedde hos Camilla som é&r ldrare i arskurs 1 med 24
elever, pa en skola i en kranskommun till Goteborg. Camilla &r 54 ar och har arbetat som lérare
15 ar. Hoglasning och samtal varade i 19 minuter under elevernas sista lektion. Intervjun tog
plats i1 klassrummet direkt efter lektionen och detta samtal varade i 9 minuter. Hon lédste ur
kapitelboken Julius och pusskalaset (Svensson, 2014), som handlar om 7-drige Julius som dr
kidr i Linn. I det l4sta kapitlet, som ocksé &r bokens sista, ska Julius pa Linns pusskalas. Boken
innefattar nagra fa illustrationer men det &r texten som for handlingen framat.

Modaliteter
Nedan presenteras de modaliteter Camilla anvinde sig av i sin interaktion med eleverna for att

kommunicera textens innehall. Modaliteterna som anvénts dr gester/mimik, rost/ljudeffekter,
blick, bild och skrift.

Gester och mimik

Camilla anvénder sig av gester och mimik vid 17 tillfdllen i sin interaktion med eleverna for att
kommunicera textens innehdll. Alla gester involverar rorelser med hela kroppen. Ett av dessa
tillfallen dr nér det i boken beskrivs att Julius vagar ta sig ut pa dansgolvet och forsiktigt borjar



gunga med 1 dansen. Camilla visar dd med hela kroppen, samtidigt som hon ldser, hur Julius
successivt vagar dansa mer och mer. Jag tycker det dr roligt att spela lite teater”, berittar
Camilla och motiverar det med att ”man fér ju med barnen pa ett annat sdtt om man gor lite
gester” varpa hon tydliggdr ”det blir mer levande for dem”. Camilla later eleverna rita medan
de lyssnar pa hoglisningen och Camilla uttrycker att “dven om de sitter och mélar si tror jag
dnd4 att de ser det framfor sig, vad jag gor eller nir jag dramatiserar”. Camilla skiljer pa
hoglasning med skonlitterdra bocker och nér hon liser lasldxan hogt for eleverna och forklarar:

Nir jag laser sddana hér bocker, skonlitteratur for dem, dé dr det hdglasning, da ar jag aktiv.
Men om jag laser ldsldxan till nista vecka, da dr jag ju mer, vad ska man séga, serids. Da
koncentrerar vi oss mer pa ldsningen.

(Intervju Camilla, 2017-11-21)

Nér Camilla uttrycker att de koncentrerar sig mer pd ldsningen tolkar jag hennes svar som att
hon avser avkodning och ldsflyt, snarare dn lasforstaelse. Camilla skiljer alltsa pa lastraning
och hogldsning, dir hon menar att ldraren dr mer aktiv under hoglasning och motiverar sitt
agerande: "Man kan gora lite teater, att de tycker det &r roligt, och sen ingér ju det ocksa mycket
iLgrll”.

Rést, ljudeffekter och blick

Det som kénnetecknar Camillas anvdndning av rdst och ljudeffekter ar att hon dndrar rost vid
dialoger och gor ljudeffekter till sina rorelser. Nér Julius &r pd Linns kalas pratar Linns pappa
med en trott och stressad rost vilket Camilla illustrerar genom att inta en sddan rost. Nar barnen
ska fa mat pa Linns kalas 14tsas Julius vara en hungrig varg som sliter maten i stycken och
Camilla illustrerar den hungriga vargen genom att grymta och morra. Vid ett annat tillfélle
knackar Julius mamma pa dorren till hans rum och d& knackar Camilla pd en bink for att
illustrera ljudet. I samtal om Camillas anvdndande av rost och ljudeffekter uttrycker hon att ”det
ar vildigt viktigt ndr man har hogldsning att man inte har en monoton rost” och motiverar det
med att ”man far ju med barnen pa ett annat sétt om man knackar och sa”. Camillas blick dr
knuten till alla de gester hon anvénder. Vid varje gest och d4 hon stannar upp for att stilla fragor
eller forklara ndgot moter hon elevernas blickar. Under sista delen av hoglidsningen tittar hon
dven upp vid slutet av meningarna. Under intervjun, i samtal om de tillfdllen Camilla méter
elevernas blick och att de hinger ihop med hennes gester och mimik, uttrycker hon forvanat:
”Jaha, okej” och fortsitter med en stolthet i rosten: ”Vad intressant att f4 hora detta om mig
sjalv”.

Bild och skrift

Camilla anvidnder sig av bokens illustrationer vid tvé tillfdllen. Inledningsvis visar hon bokens
framsida och paminner eleverna om vad boken handlar om. Vid ett senare tillfdlle, nér eleverna
har stéllt upp sina stolar och ska ga ut frén klassrummet, stéller sig Camilla i dorréppningen
och visar eleverna kapitlets enda illustration. Illustrationen visar ndr Julius och Linn pussar
varandra pa kalaset. | samtalet efter hogldsningen framhéller Camilla vikten av att alla elever
fér se bokens illustrationer och uttrycker:

Alla vill ju verkligen se bilden, det &r jatteviktigt. Och d& blir det sa dér; Jag har inte sett
bilden och jag har inte. Och sa tar ju det tid fran ldsandet. S& nu stédllde jag mig pa végen
ut dér och visade sista bilden. (...) De har varit s nyfikna pa det hir med pusskalaset om
de skulle {4 pussas eller inte, s& dé var det vildigt viktigt att visa sista bilden tidnkte jag, for
da blir det ett lugnt uttdg ocksé fran klassrummet.

(Intervju Camilla, 2017-11-21)



I Camillas reflektioner framkommer dock en instillning att bokens illustrationer tar tid fran
lasningen och hon anvinder kapitlets illustration till att fa ett lugnt uttdg fran klassrummet
snarare dn att kommunicera textens innehall till eleverna. Genom att visa kapitlets illustration
forst nér eleverna gar ut fran klassrummet och inte i det sammanhang nér hon ldser att Julius
och Linn pussar varandra kommunicerar Camilla att modaliteten bild dr skild frdn ldsning och
att det dr texten som formedlar berdttelsen. Vid tva tillfillen anvdnder Camilla sig av
modaliteten skrift. Inledningsvis presenterar hon bokens titel och frigar sedan eleverna om de
kommer ihag vad boken handlar om. Eleverna kommer inte ihdg och Camilla sdger: Jag ldser
lite pa baksidan, sa att alla far ett litet hum om vad den handlar om”. Camilla lyfter pa sa vis
fram texten pa bokens baksida som ett hjdlpmedel for att sammanfatta bokens handling.

Fragor och forklaringar

I relation till bokens innehdll stiller Camilla tio fragor och gor sju forklaringar under
hoglésningen. Majoriteten av Camillas forklaringar dr kopplade till de fradgor hon stéllt som
bekriftelse pa och vidareutveckling av elevernas svar. Hilften av de frdgor Camilla stéller ar
formulerade som ja- och nej-frdgor. De tio frdgor som stélls och forklaringar som gors ror
betydelsen av enstaka ord och begrepp, fOrstielse av textens innehdll, uppmaningar till
handlande och explicit modellering av strategi for lasforstielse.

Fyra frdgor ror betydelsen av enstaka ord och begrepp, s& som nir karaktiren Julius minns
tillbaka ndr han och hans farbror fiskade och Camilla fragar: ”Vad ir en farbror?”. En av
eleverna svarar och Camilla bekriftar elevens svar och forklarar: ”Precis, en farbror &r pappans
bror”. Tva fragor ror forstielse av textens innehall. I boken beskrivs att Julius stdr i badrummet
och putar pa lapparna framfor spegeln. Han dvar pa ndgot, men det star inte uttryckligen i texten
vad och Camilla fragar: ”Vad 6vade Julius pa?” varpd eleverna svarar "Kyssas”. Vid fyra
tillfallen stdller Camilla frdgor formulerade som uppmaningar till handlande, ndgot som
exempelvis sker genom att klassen ska latsas vara klasskompisarna i boken och siga nagot i
kor. Nédr Linn 6ppnar Julius present pa kalaset och tjejerna ser att det ér ett silverhalsband susar
de. Camilla fragar: “Far jag hora flickorna susa? ” och flickorna i klassen susar som gensvar pa
Camillas uppmaning. I intervjun beréttar Camilla att hon brukar uppmana eleverna till handling
och att de far spela med i beréttelsen och motiverar: ”For man lédser ju ofta i deras vérld, s de
kan vara med lite” varpa hon fastsldr: ”For dd lyssnar de ju pa ett annat sétt ndr de vet att de far
vara med ndgon gang”. I borjan av hoglasningsstunden stéller Camilla fragan: ”Kan nagon
sammanfatta vad boken handlar?” som dr den enda fraga av karaktidren explicit modellering av
strategi for lasforstaelse. En elev svarar: ”Ja” men kan inte sammanfatta vad boken handlar om
och Camilla sammanfattar dérfor sjdlv med hjélp av texten pa bokens baksida. ”Jag tinker pa
de hir lisfixarna' lite” reflekterar Camilla i samtal om de fragor och forklaringar hon anvint
och fortsitter: Aven om jag inte har figurerna® varpa hon fortydligar: ”Men att man héller
dem aktiva i ldsningen” och syftar da pa eleverna. I figur 2 visas fordelningen av de frdgor och
tillhdrande forklaringar som Camilla stéllt.

! Barbro Westlunds (2009) figurer som symboliserar lasforstielsestrategierna att sammanfatta,
stdlla frdgor, klargora, méla inre bilder och forutspa. Lisfixarna dr en del av konceptet En
lasande klass, initierat av Martin Widmark, i syfte ge larare redskap for att arbeta med strategier
for 1asforstaelse och utveckla elevers lasforstaelse. http://www.enlasandeklass.se/

* Hanvisar till figurerna Lisfixarna.
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Fragor och forklaringar

Modellering

Begrepp

Uppmaning till
handlande

Forstaelse

Figur 2 Fragor och forklaringar som Camilla stéllt- Begrepp 30%, Férstdelse 20%, Uppmaning till handlande 40% och
Modellering 10%

Utover de fragor och forklaringar som presenterats i figur 2 anvinder Camilla tva forklaringar
av begrepps betydelse som inte &r relaterade till ndgon fraga. En av dem ér vid tillféllet nir det
star 1 boken att Julius och Linn svarar ja med en mun och Camilla stannar upp och forklarar:
”da sdger de det samtidigt bagge tva”. I samtal om hdglésningens roll i Camillas undervisning
lyfter Camilla hoglédsningens betydelse for ordforrddet och hon motiverar sina frdgor om
begrepp. "Hogldsningen tycker ju jag ar jitteviktig for ordforradet” fastslar Camilla och
forklarar att “alla kan ju inte ldsa men da tillgodogdr de sig dnda spraket”. ”Jag forsoker knyta
upp det pd deras vérld ” berdttar Camilla och fortydligar: > Sé blir det lite att de lér sig nya ord,
som de far uttrycka frén deras egna lilla vérld”. Camilla stiller dock ingen frdga som uppmanar
eleverna att relatera ordens betydelse till egna erfarenheter.

Elevers deltagande

Som framkommit tidigare blev eleverna uppmanade att mala under hogldsningen, vilket de
flesta gjorde. Camilla uttrycker under intervjun att ’det ar rétt skont att de far sitta och méla och
pilla med nagonting” och motiverar: ”For sjudringar klarar inte av att bara sitta rakt upp och
ned och lyssna”. Avsikten med att 14ta eleverna mala var alltsd att behalla lugnet 1 klassrummet
snarare én att genom malandet stdtta elevernas ldsforstielse. Camilla vill genom sina fradgor och
forklaringar halla eleverna aktiva i ldsningen, som framkommit tidigare. Elevernas svar pa
Camillas fragor ar alltsa elevernas sitt att delta utover lyssnandet och mélandet. Eleverna deltar
genom handlingar vid 13 tillfallen som har kategoriserats till att forklara begrepp, visa forstéelse
for textens innehallet, relatera textens innehall till egna erfarenheter samt aktivt handlande pa
uppmaning av ldraren. Nér Camilla stéller en ja- och nej-fraga svarar eleverna endast ja eller
nej. Av dessa totalt 13 handlingar dr 10 kopplade till de fragor ldraren stdller och de andra 3 dr
initierade av eleverna.

Vid tvé tillfdllen forklara eleverna begrepp som exempelvis ndr Camilla fragar vad farbror
betyder och eleven svarar att “en farbror dr pappans bror”. Vid tre av tillfdllena uttrycker
eleverna forstaelse for textens innehéll. Detta kan exemplifieras ndr Julius fragar sig sjilv i
boken vad som ir ett lampligt svar ndr nadgon sédger tack och en elev utbrister: “Kanske
varsdgod?”. Vid tre tillfdllen relaterar eleverna textens innehall till egna erfarenheter, som nir
Camilla beskriver Linns klédsel pa kalaset och en elev séger: ” Jag har ocksa ett guldigt diadem
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hemma”. Vid fyra tillfdllen handlar eleverna aktivt pd uppmaning av lararen. Ett exempel pé
detta dr ndr Linns pappa berittar att det dr dags for fiskdamm och klasskompisarna ropar ja
varpd Camilla stéller frigan: ”Fér jag hora klasskompisarna ropa ja?”. Hela klassen utbrister:
”Ja” som gensvar. | figur 4 redovisas eleverna deltagande under hdglédsningen.

Elevers deltagande

Forklarar
begre
Aktivt BIERR
handlande pa
uppmaning av
lararen
Uttrycker
forstaelse for
textens
innehall

Relaterar innehall till
egna erfarenheter

Figur 3 Elevers deltagande i hogléisningspraktik 1 — Férklara begrepp 17%, Uttrycker forstdaelse for textens innehall 25%,
Relaterar innehdll till egna erfarenheter 25% och Aktivt handlande pa uppmaning av ldraren 33%

Hoglasningspraktik I1

Den andra observationen skedde hos Ida som é&r lirare i drskurs 1 med 27 elever, pé en skola i
en kranskommun till Géteborg. Ida dr 52 &r och har arbetat som ldrare i 10 ar. Det hade varit en
konflikt pa rasten och sdledes var eleverna oroliga under hoglasningens forsta 10 minuter.
Hogldsning och samtal varade i 35 minuter, pa lektionen innan lunch. Intervjun dgde rum 2
timmar senare, dd Ida inte hade mdjlighet att sitta ner och prata forrdn da. Intervjun varade i 8
minuter och Idas ldrarstudent nérvarade. Ida ldste bilderboken Fyra hénor och en tupp
(Landstrém, 2007). Den handlar om fyra honor som gar pé kurs for att viga séga ifrén till tuppen
som behandlar dem oréttvist. Bokens illustrationer ticker hela sidorna och ger mer information
om berittelsens innehall 4n vad texten gor.

Modaliteter
Nedan presenteras de modaliteter Ida anvinde sig av i sin interaktion med eleverna for att

kommunicera textens innehall. Modaliteterna som anvénts dr gester/mimik, rost/ljudeffekter,
blick, bild och skrift.

Gester och mimik

Ida anvénder sig av gester och mimik vid sju tillfdllen i sin interaktion med eleverna for att
kommunicera textens innehéll. Fyra av dessa involverar hela kroppen som exempelvis ndr
honorna dker pé kurs for att viga sdga ifran till tuppen och de fér lira sig att burra upp sig. Ida
visar med hela kroppen hur honorna burrar upp sina fjédrar. Vid tre andra tillféllena anvénder
sig Ida av mimik for att illustrera honorna eller tuppens sinnesstimning. Som exempelvis nér
tuppen blir arg pa honorna for att de klagar pa att han har storre plats vid foderrdnnan 4n de har
och Ida rynkar pa pannan och 6gonbrynen for att illustrera tuppens sinnesstimning.
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Rést, ljudeffekter och blick

Ida dndrar rosten vid dialog men ocksa for att betona viktiga ord och illustrera adjektiv och
adverb. Vid tillfdllet ndr tuppen ryter ifrdn mot honorna intar Ida en mork och stark rost for att
illustrera tuppens uttryck. Ida méter elevernas blick vid fragor och samtal och tittar dven upp
ndr det hdnder nagot storande i klassrummet. Vid de tillfillena véntar hon in elevens
uppmaérksamhet och fortsitter sedan att ldsa. Under sista delen av hogldsningen tittar hon upp
vid slutet av varje mening. Under intervjun i samtal om de ganger Ida méter elevernas blick
visar hon en viss forvdning och séger ”Jasd” och motiverar sedan: ”Det kan bero pa att jag har
last den s& ménga ganger”.

Bild och Skrift

Ida hade fotograferat alla sidor och illustrationer i boken med sin telefon. Hon anvénde
projektorn for att visa den sidan hon ldste. Bokens framsida och illustrationer anvdndes som
samtalsunderlag och Ida hidnvisade till bilden som en informationskilla. Vid ett tillfdlle nér
eleverna diskuterar bokens budskap uttrycker en elev att honorna var elaka mot tuppen och att
han blev ledsen nir han fick en mindre matplats. ”Det blev ju sdmre for tuppen” siger eleven
och far mothugg fran ndgra andra elever. Ida ber eleverna titta pd bilden och sdger: "Hur ser
tuppen ut nu nér alla har fétt lika stor plats vid foderrdnnan?”. Eleven som startat samtalsdmnet
konstaterar att tuppen trots allt ser ndjd ut. Ida anvénder sig dven av illustrationerna for att
relatera innehallet till hennes egna erfarenheter och uttrycker att “nir jag ser den hir bilden
kommer jag och tinka pa nir jag och min syster var liten” och modellerar pd s vis sitt
forhallningssitt till bokens illustrationer. Skrift lyfts fram vid tre tillfdllen. Inledningsvis i
samtal om bokens titeln nér Ida fragar eleverna ”Vad heter den hir boken?”. Ida lyfter dven
fram skrift ndr hon ldser texten pa bokens baksida och motiverar for eleverna att ”man kan lasa
pa bokens baksida och fa en tanke om vad boken handlar om”. Slutligen lyfts skriften fram vid
ett senare tillfdlle nér eleverna far ldsa vad det star pa tuppens forbudsskyltar.

Fragor och forklaringar

Ida stannar upp 9 génger under hogliasningen for att stélla fragor eller gora forklaringar. I
relation till bokens innehéll stéller Ida 30 fragor och gor 24 forklaringar som alla dr kopplade
till de frdgorna hon stéllt som bekréftelse pd och vidareutveckling av elevernas svar. Hon stiller
alltsd manga frdgor under samma avbrott i ldsningen. 5 av fragorna &r formulerade som ja- och
nej-fragor. De fragor Ida stéller och forklaringar hon gor ror betydelsen av enstaka ord och
begrepp, forstdelse av textens innehdll, reflektion kring textens innehdll och explicit
modellering av strategi for ldsforstaelse.

Sex av fradgorna och tillhérande forklaringar ror betydelsen av enstaka ord och begrepp som
exempelvis nér eleverna fir ldsa vad det star pa tuppens forbudsskyltar och Ida fragar: ”Vad
betyder privat?”. En elev svarar: “Ett privat omrade” och Ida stiller foljdfragor for att fordjupa
elevernas svar. Elva av frigorna med tillhdrande forklaring ror forstéelse av textens innehall
och kan exemplifieras av tillfdllet ndr honorna ska &ka pa kurs och fér ldra sig uppburrning och
Ida frigar eleverna: “Varfor ska hénorna burra upp sig?”. Atta av frigorna med tillhdrande
forklaring avser reflektion utifran textens innehall och kan exemplifieras med frdgan: “Har ni
nagon gang kdnt som honorna att ni vill protestera?”. Under intervjun motiverar Ida sina
reflekterande fragor och uttrycker att ”det blir ocksé konstigt och ldsa en bok som handlar om
rittvisa utan och liksom pa ndgot sétt diskutera vad ér rétt eller fel”. Fem av tillfdllena ror
explicit modellering av strategi for lasforstielse som exempelvis ndr Ida i bdrjan av
hogldsningen fragar eleverna: ”Vad dr det forsta vi gor nér vi ska ldsa en bok?”. Ett annat
exempel pd nédr Ida modellerar strategi for 14sforstaelse dr ndr hon efter lasningen stéller frigan:
”Kan vi ldra oss ndgot av den hir boken?” varpa eleverna diskuterar i termer av réttvisa och att
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véga std for sin asikt. I figur 5 visas fordelningen av de fragor och tillhorande forklaringar som
Ida stallt.

Fragor och forklaringar

Modellering Begrepp

Reflektion

Forstaelse

Figur 4 Fragor och tillhérande forklaringar Ida stillt — Begrepp 20%, Férstdelse 36%, Reflektion 27% och Modellering
17%

Under samtal om de modaliteter Ida anvédnder sig av och de frigor som stillts och forklaringar
som gjorts uttrycker hon att “om jag bara laser hogt och inte pratar om det jag liser, dé blir det
juhoglésning bara” och fortydligar “men om man pratar om det som, om man liksom samspelar
med den som lyssnar sa blir det interaktivt.”. Vidare motiverar Ida sina fragor och forklaringar
i termer av att “en del har kanske fordldrar som &ker pa kurs hela tiden och de vet vad det
betyder” och fortydligar sedan ”men for alla andra, sd vet ju inte de”. I intervjun resonerar Ida
1 termer av att det inte finns tid for denna typ av undervisning och uttrycker:

Det tar sé lng tid ocksd, for som det hir, det holl ju pd i alla fall i 40 minuter ndstan om
man ska ha det hér viktiga boksamtalet eller att de ska kunna fa sdga vad de vill (...) annars
kanske man lédser i en kvart eller s. S& den tiden har man ju inte. (...) Ja, det skulle man ju
vilja gora, alltsd ha den hir typen av lektioner oftare, men dé skulle det ju g& en lektion om
dagen.

(Intervju Ida, 2017-11-21)

Ida anser alltsd att samtalen kring hogldsningen &r viktiga, men att det inte finns tid for den
typen av undervisning.

Elevers deltagande

Som framkommit tidigare menar Ida att hon samspelar med eleverna vid samtalet om textens
innehdll och det dr pa det viset eleverna ér delaktiga i hogldsningen. Elevernas svar pa Idas
fragor ar alltsé pa det sétt som de deltar i hogldsningens praktik utdver lyssnandet. Eleverna
svarar innehéllsrikt pa de flesta fragor trots att Ida stéller ja- och nej-fragor vid nagra tillfallen.
Eleverna deltar genom handling vid 23 tillféllen dir 21 4r kopplade till de frdgor Ida stillt och
2 tillfdllen &r initierade av eleverna. Elevernas svar har kategoriserats till att forklara begrepp,
uttrycka forstdelse for textens innehédll, relatera textens innehall till egna erfarenheter samt
anvénda strategi for lasforstéelse.
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Sex av elevernas svar dr forklaringar av begrepp sd som nér Ida presenterar de fyra hénorna och
deras namn Brun, Beige, Blond och Rdd och fragar eleverna: Hur dr ndgonting om det har
fargen beige?”. En elev svarar: “Ungefdr ljus mycket, jattemycket ljusbrun”. Vid sex av
tillfallena uttrycker eleverna forstéelse for textens innehall som exempelvis nér bilden visar att
honorna drommer om att tuppen &r arg. I honornas drom har tuppen satt upp forbudsskyltar och
Ida fragar: ”Vad ser det ut som att honorna drdmmer om?” varpa en elev svarar: ”Att tuppen dr
stor och bestimmer allt”. Vid sju av tillfillena relaterar eleverna textens innehdll till egna
erfarenheter. Ett exempel pé det &r efter hoglésningen, i1 en diskussion om att hnorna gick pa
kurs for att vaga protestera mot att tuppen hade storst matplats och Ida fragar: Har ni ndgon
géng kint som honorna att ni vill protestera?”’. En elev svarar: ”’Min storasyster retar mig ganska
ofta och hon brukar ibland”. Hér hdmtar eleven andan och fortsétter: ”Om hon far nadgot som
jag ocksd vill ha, sa védgar jag inte riktigt sidga att jag ocksa vill ha det”. Vid fyra tillfdllen
anvénder eleverna en strategi for lasforstdelse som vid ett tillfdlle nér en elev motiverar varfor
hen ldser texten pa bokens baksida och séger: ”Jag kollar forst pa bilden och sen sa vinder jag
pa boken dér bak och ldser vad den handlar om”. Under intervjun i samtal om elevens svar
forklarar Ida att ’vi har ju pratat om hur gor man nir man borjar ldsa en bok™. I figur 6 redovisas
elevernas deltagande under hogldsningen.

Elevers deltagande

Anvander strategi for

|asforstaelse Forklarar
begrepp
Relaterar
innehall till
egna Uttrycker forstaelse
erfarenheter for textens innehall

Figur 5 Elevers deltagande i hogldsningspraktik 2— Forklarar begrepp 26%, Uttrycker forstdelse for textens innehall 26%,
Relaterar innehall till egna erfarenheter 31% och Anvinder strategi for ldsforstaelse 17%

Hoglasningspraktik IIT

Den tredje observationen och intervjun skedde hos Malin som &r ldrare for en &rskurs 3 med 21
elever, pa en skola i Goteborgs kommun. Malin 4r 44 ar och har arbetat som lérare i 22 ar.
Hogldsning och samtal varade i 21 minuter under dagens sista lektion. Intervjun skedde direkt
efter lektionen i ett grupprum bredvid klassrummet och varade i 7 minuter. Malin liste ur
kapitelboken Amy, Aron och anden (Stark, 2017) som innehéller nagra illustrationer i varje
kapitel, men det dr texten som for handlingen framét. Kapitlet handlade om att Amy, Aron och
anden fikar tillsammans och pratar om fodelsedagar. Alla elever i klassen har var sitt exemplar
av boken som de ldser i samtidigt som Malin ldser hogt.
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Modaliteter
Nedan presenteras de modaliteter Malin anvénde sig av i sin interaktion med eleverna for att

kommunicera textens innehdll. Modaliteterna som anvénts dr mimik, rost/ljudeffekter, blick,
bild och skrift.

Mimik
Malin anvénder sig av mimik vid sju olika tillfdllen i sin interaktion med eleverna for att
kommunicera textens innehall. Ett exempel pa detta dr ndr Malin ldser om att Arons mamma

fér veta att Aron gér runt med en ande 1 fickan och blir férvanad vilket Malin illustrerar genom
att hoja pd 6gonbrynen. Malin anvénder sig inte av gester.

Rést, ljudeffekter och blick

Malin &ndrar rdsten vid dialog samt illustrerar adjektiv, adverb och vissa verb genom sittet hon
laser ordet. Ett exempel pa detta dr nidr Arons pappa ringer till Aron pé sin rast pa jobbet men
plotsligt blir stressad for att rasten dr slut, vilket Malin illustrerar genom att lésa lite snabbare
och med en ljusare rost. Malin varierar tempo efter textens sammanhang som vid ett tillfdlle nér
Amy sitter pd en grammofonskiva och borjar dansa sé ldser Malin med ett snabbare och med
mer dansant tempo. I slutet av varje mening méter Malin elevernas blick samt vid fragor och
samtal. Under intervjun i samtal om alla de tillfdllen Malin méter elevernas blick sdger hon
forvanat ”Gjorde jag det?”. Malin dr alltsd inte medveten om hur hon anvénder blicken i sin
interaktion med eleverna.

Bild och skrift

Under Malins hoglasning ér skrift i fokus och alla elever har ett eget exemplar av boken som
de laser 1 samtidigt som Malin ldser hogt. ”Och nu dr det ju extra bra eftersom de har fatt den
hér boken och alla har ett eget ex” berdttar Malin under samtalet om hoglasningstillféllet och
fortsétter ”’sa att alla kan se bilderna och sa”. Bokens illustrationer blev dock aldrig underlag
for samtal under hoglasningen. Infor lasningen holl Malin upp boken for klassen och léste titeln.
Vidare anvdnde Malin sig av whiteboardtavlan for att skriva beskrivningar av bokens
karaktérer. Efter varje hoglidsning sammanstiller klassen beskrivningar av karaktirerna. ”Det
hjélper eleverna att fa en bild av vad som hédnder och vilka personerna &r” motiverar Malin 1
samtalet om valet att skriva om karaktirerna efter hdglédsningen. Vid detta tillfdlle ndr eleverna
har svart att beskriva anden uttryckte Malin ”vi kan ldsa vad det st&r om honom pa baksidan”
och tog pa sé vis hjdlp av texten pa baksidan av boken for att leta adjektiv som beskriver anden.

Fragor och forklaringar

Malin stannar upp 7 ganger under hogldsningen for att stilla frdgor eller gora forklaringar. 1
relation till bokens innehdll stiller Malin 19 fragor och gor 14 forklaringar som alla &r kopplade
till de fragor hon stillt som bekréftelse och vidareutveckling av elevernas svar. Malin har
liksom Ida haft langre uppehall med fler frdgor under samma tillfédlle. Av frdgorna &r 6 stycken
formulerade som ja- och nej-frdgor. De frdgor Malin stiller och forklaringar hon gor ror
betydelsen av enstaka ord och begrepp, forstaelse av textens innehéll, reflektion kring textens
innehall och explicit modellering av strategier for lasforstaelse.

Tio av frdgorna och forklaringarna ror betydelsen av enstaka ord och begrepp, s som nér Aron
ska forklara for sin mamma att anden &r osynlig och Malin frigar eleverna: ”Vad betyder
osynligt?”. En elev svarar och Malin bekriftar elevens svar genom att upprepa det pa foljande
satt: ’Precis, ndgot som inte syns”. I samtal om hoglasningens roll i Malins undervisning
uttrycker hon att det dr ju ordforstdelse och det dr begrepp” och motiverar pa sé vis sina fragor
om begrepp. Fem av fragor med tillhdrande forklaring ror forstaelse av textens innehall. Vid ett
tillfalle ber Aron sin mamma om att fa en extra bulle till anden varpd mamman séger att Aron
ar smart. Malin stannar da upp och fragar eleverna: ”Vad menade mamman med att han var
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smart nir han bad att fa en bulle till anden ocksa?”. En elev svarar: “Han kanske skulle f en
till” och Malin bekréftar och utvecklar elevens svar genom att sdga: ”Ja, mamman tinker att
han bara passar p4 att sdga en till anden, men det betyder att dé far ju jag en till”. Tva av fridgorna
med tillhorande forklaring avser reflektion utifrdn textens innehall och kan exemplifieras av ett
tillfalle ndr Amy beréttar att hon fatt en grammofon av sin pappa i fodelsedagspresent och anden
borjar snyfta av ndgon anledning och Malin fragar eleverna: “Varfor tror du att anden
snyftade?”. Eleverna ger olika forslag pd varfor anden snyftade och Malin lyssnar in de olika
forslagen och fordelar ordet mellan eleverna. Tva av tillfdllena ror explicit modellering av
strategier for lasforstaelse. Det kan exemplifieras av ett tillfdlle ndr anden ska &ta en bulle han
fatt av Aron och eftersom anden dr osynlig ser Aron endast en stor mun som dter en bulle, men
ingen kropp. Malin stannar upp och fragar eleverna Kan du se det framfor dig?” och eleverna
skrattar som respons. I figur 7 visas fordelningen av de fragor och tillhdrande forklaringar som
Malin stallt.

Fragor och forklaringar

Modellering

Reflektion

Begrepp

Forstaelse

Figur 6 Fragor och tillhérande forklaringar som Malin stillt — Begrepp 53%, Forstdelse 26%, Reflektion 10% och
Modellering 11%

”Jag forsoker att vélja bocker dér det finns ndgot att prata om.” beréttar Malin i samtal om de
fragor och forklaringar Malin stéllt och dr den enda av ldrarna som tar upp valet av bok under
intervjun. ”Jag forsoker att tdnka hela tiden nér jag ldser” forklarar Malin och fortsétter ”men
sa kinns det, stannar man for ofta s blir det inget flyt” varpa hon tydliggdr ”dé kanske man
ldamnar nagot dédrhédn just d& och si hoppas man att de forstdr sammanhanget i alla fall”. I
samtalet om Malins fragor och forklaringar hianvisar hon till konceptet En lidsande klass® och
uttrycker:

Jag ténker att det har nog hint mycket de senaste aren, sen det hdar med En ldsande klass
drog igang och sa. Att alla, eller manga, d4r nog mycket mer medvetna om att ta med
eleverna i ldsningen. Att man inte bara str sjilv och maler igenom boken och s var det
klart, for det &r ndgot man ska gora, utan att de fr ut ndgonting mer av det. S4 att eleverna
lar sig ord, begrepp. Lir sig att tdnka och l4sa mellan raderna.

(Intervju Malin, 2017-11-23)

? En lasande klass, initierat av Martin Widmark, i syfte ge lirare redskap for att arbeta med
strategier for 1dsforstaelse och utveckla elevers lasforstaelse. http://www.enlasandeklass.se/
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Elevers deltagande

Eleverna deltagande i1 hogldsningspraktik III utgdrs pd samma sédtt som i de andra
hoglésningspraktikerna av att svara pa lararens fragor. Eleverna deltar genom att svara pa fragor
vid 24 tillféllen som alla &r initierade av Malin. Eleverna svarar innehéllsrikt pd alla fragor trots
att Malin stéller ja- och nej-fragor vid négra tillfdllen. Den typ av svar som eleverna har gett
har kategoriserats till att forklara begrepp, visa forstielse for textens innehdll, relatera textens
innehall till egna erfarenheter samt anvénda strategi for lasforstaelse.

Sju av elevernas svar dr forklaringar av begrepp sa som nér Arons mamma ger en girdagsbulle
till honom och Malin fridgar: ”Vad dr en gérdagsbulle?”. En elev svarar: ”En bulle frén igér”.
Vid tolv tillfdllen uttrycker eleverna forstaelse for textens innehdll som exempelvis ndr eleverna
i slutet av lasningen lyfter egenskaper hos karaktdrerna som skrivs upp pé tankekartan. Vid tre
tillfallen relaterar eleverna textens innehall till egna erfarenheter trots att Malin inte formulerat
ndgon frga pd det sittet. Det kan exemplifieras av situationen i boken nir Arons mamma siger
att han har en osalig ande i huvudet snarare dn en osynlig ande i fickan och Malin stannar upp
och fragar: ”Vad ar en osalig ande?”. En elev svarar da: ”Det dr som nir jag ér sjidlv i morker”
eleven stannar upp en kort stund och fortsétter sedan ’da ser jag massa liskiga saker som inte
finns”. ”Det ar tacksamt med bdcker dér de kan kdnna igen sig sjdlva” uttrycker Malin under
samtal om elevernas delaktighet trots att hon inte stéllt ndgon frdga som uppmanar eleverna att
relatera innehéllet till egna erfarenheter. Vid ytterligare tva tillfdllen anvinder eleverna strategi
for lasforstaelse som ndr Malin innan ldsningen frdgar: Kan ndgon sammanfatta vad som hént
tidigare?” och en elev sammanfattar tidigare kapitel. I figur 8 redovisas elevernas deltagande
under hogldsningen.

Elevers deltagande

Anvander strategi for

|asforstaelse
Forklarar

Relaterar innehall till begrepp
egna erfarenheter

Uttrycker forstaelse for
textens innehall

Figur 7 Elevers deltagande i hogldsningspraktik 3- Forklarar begrepp25%, Uttrycker forstaelse for textens innehdll 50%,
Relaterar innehdll till egna erfarenheter 13% och Anvinder strategi for ldsforstdelse 8%

Sammanfattning

Analys av observation och intervju visar pa tre olika hoglasningspraktiker dér ldraren anvénder
sig av modaliteterna gester och mimik, rdst och ljudeffekter, blick, bild och skrift.
Hogldasningspraktik I priglas av gester och mimik som tillsammans med rost och ljudeffekter
och anvédndandet av blick kommunicerar textens innehdll till eleverna. I hdglasningspraktik II,
dér en bilderbok léstes, framtrdder modaliteten bild starkast. I hogldsningspraktik III dér
eleverna gér i1 drskurs 3 och alla har ett eget exemplar av boken framtrdder modaliteten skrift
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starkast. Lérarna anvénder sig av fragor och forklaringar for att kommunicera textens innehall
och de utgdr en stor del av hoglasningens praktik. Lérarnas fradgor och forklaringar ror
betydelsen av enstaka ord och begrepp, forstielse for textens innehall, reflektion kring textens
innehall och modellering av strategi for ldsforstdelse. Hogldsningspraktik II och III préglas till
storre del av frdgor och forklaringar 1 jimforelse med hogldsningspraktik 1. Elevernas
deltagande baseras pd att svara pé ldrarnas fragor och vid ett fétal tillféllen initierar eleverna
handlingar. Eleverna relaterar textens innehall till egna erfarenheter, men i relativt liten
begrinsning. I hogldsningspraktik I uppmanas éven eleverna till aktivt handlande.

Diskussion

Resultatdiskussion

Resultaten visar att hoglasningspraktik I praglas av gester och mimik som tillsammans med rost
och ljudeffekter och anvidndandet av blick kommunicerar textens innehéll till eleverna. I
hoglésningspraktik II framtrader modaliteten bild starkast och i1 hogldsningspraktik III
framtrader modaliteten skrift starkast. Hoglasningspraktik II och III préglas till storre del av
fragor och forklaringar i1 jimforelse med hogldsningspraktik I. Lérarnas fragor och forklaringar
ror betydelsen av enstaka ord och begrepp, forstielse for textens innehédll, reflektion kring
textens innehall och modellering av strategi for 14sforstéelse. I hogldsningspraktik I uppmanas
dven eleverna till aktivt handlande. Elevernas deltagande baseras pd att svara pa ldrarnas fragor
och vid ett fatal tillfdllen initierar eleverna handlingar. Nedan diskuteras dessa resultat i
forhallande till hur hoglasningspraktikernas utformande stottar elevernas lasforstaelse.

Modaliteter

Vad giller anvdndandet av modaliteter dr det ett genomgaende resultat att lirarna kombinerar
olika modaliteter i sin interaktion med eleverna for att kommunicera textens innehall till
eleverna. Det sker dock i olika utstrickning och genom olika modaliteter. Enligt Bearne (2009)
ar det genom kombinationen av olika modaliteter som meningsskapande kommunikation och
lirande kan ske. Resultatet visar att de modaliteter liararna anvénder samspelar och
sammantaget bidrar till att stotta elevernas fOrstdelse for textens innehdll. Detta kan
exemplifieras av att Camillas gester och mimik far texten att bli levande for eleverna och
framkallar skratt. Eller nér alla tre ldrarna vid olika tillfdllen &ndrar rosten for att gora
karaktérerna i boken mer levande for eleverna. I hoglasningspraktik IT och III dr gester och
mimik, rost och ljudeffekter inte lika framtrddande och det dgnas mer tid &t frdgor och
forklaringar. Detta kan forklaras av att Camilla i intervjun uttrycker att det dr roligt att spela
teater medan Ida och Malin lyfter fram samtalets vikt. Utifrdn Bearnes (2009) teorier om
modalitet och det vidgade textbegreppet skulle dock ldrarna kunna utveckla anvindandet av
modaliteter i syfte att stotta elevernas lasforstaelse.

Hogldsningspraktik 1 ar till storst del préglad av gester/miner och rost/ljudeffekter, vilket
Camilla visar i intervjun att hon dr medveten om. Camilla menar att hennes gester och
anviandande av rosten Okar elevernas delaktighet under hoglésningen. Trots det uppmanar hon
eleverna att rita i sina malarbocker och forklarar att eleverna inte orkar lyssna nér hon ldser om
de inte fir mala samtidigt. Eftersom elevernas mélarbocker inte observerades visar inte
resultatet om eleverna i mélandet behandlade textens innehall. Bearne (2009) menar att for att
modaliteternas samverkan ska kunna férmedla ett budskap maste det finnas en mottagare, vilket
i det hédr fallet 4r eleverna. Genom att eleverna far rita under hogldsningen kan deras fokus
flyttas frén ta del av textens innehdll som Camilla formedlar till att rita. Foljaktligen fér
Camillas anvéindande av modaliteter inte lika stor potential att stotta elevernas ldsforstaelse som
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den hade fatt om eleverna inte hade ritat. Trots att eleverna blev uppmanade att rita édr det tydligt
att eleverna har wvarit delaktiga under hogldsningsstunden. Det &r endast i denna
hoglésningspraktik som eleverna blir uppmanade till aktivt handlande och att spela med 1
beridttelsen. Genom Camillas eget anvdndande av olika modaliteter och uppmaningar att spela
med 1 handlingen uppmuntras eleverna att leva sig in i beréttelsen (Dollins, 2014) och elevernas
lasforstéelse stottas.

Vad giller anvindandet av rost och ljudeffekter sa &r det gemensamt for alla tre
hoglésningspraktikerna att lararna dndrar rosten vid dialoger for att gora karaktirerna mer
levande for eleverna. De illustrerar dven vissa ord, framforallt adjektiv, adverb och verb med
hjélp av rosten och ljudeffekter. Baide Camilla och Malin lyfter under intervjun fram rosten som
ett sétt att gora berdttelsen levande for eleverna och fanga deras intresse. Trots deras dvertygelse
om att rosten stottar elevernas lasforstéelse dr det endast Camilla som anvédnder sig av
ljudeffekter i sin hoglisning. Gemensamt for hoglasningspraktikerna ar att lararna moter
elevernas blick vid fragor, forklaringar och samtal samt pé slutet av meningar. Alla ldrarna &r
forvanade Over att de moter elevernas blick vid ett flertal tillfillen under hdglédsningen och jag
anar under intervjun en viss stolthet over att de moter elevernas blick vid sa pass ménga
tillfallen.

Anvindandet av modaliteteten bild skiljs &t mellan de olika hoglasningspraktikerna och verkar
vara beroende pd bokvalet. I hogldsningspraktik II, dér Ida anvinde en bilderbok, ar
illustrationerna ett underlag for samtal och reflektion och dven en killa for information.
Bilderna blir i den hoglasningspraktiken ett underlag for att utveckla elevernas ldsforstaelse. |
hoglasningspraktik I och III dir lararna laste kapitelbocker dr dock inte illustrationerna ett
underlag for samtal. I hoglasningspraktik I inger Camilla en instéllning att bokens illustrationer
tar tid fran ldsningen och visar bokens illustration i syfte att eleverna ska bli lugna. I
hoglasningspraktik IIT dér eleverna ldser i egna bocker kan de se bokens illustrationer, vilket
Malin menar dr positivt. Illustrationerna blir dock aldrig ett samtalsunderlag for att stotta
elevernas lasforstdelse, vilket det fanns mojlighet for. Trots att det endast &ar i
hoglésningspraktik II som illustrationerna priaglar samtalet lyfter alla tre ldrarna under intervjun
vikten av att eleverna tar del bokens illustrationer. Enligt Bryman (2011) kan detta bero pa att
lararen under intervjun sdger vad den menar sig gora och inte vad den faktiskt gor. Gemensamt
for alla hoglasningspraktiker dr dock att alla tre lararna bjuder in eleverna i ldsningen genom
att samtala om bokens titel och framsida samt sammanfatta vad berittelsen handlar om eller
vad som hint tidigare. Pa sa vis bygger liararen upp elevernas forforstaelse for textens innehall
och ger storre mdjlighet att under hoglasningen utveckla strategier for 1asforstaelse (Schmidt &
Jonsson, 2017). Av de tre hoglasningspraktikerna dr det mest fokus pa  skrift i
hoglésningspraktik III dir eleverna ldste sjdlva under hogldsningen och 1 slutet skrev
karaktérsbeskrivningar. Det kan forklaras av att eleverna i arskurs 3 1 storre utstrackning kan
ldsa sjdlvstindigt &n 1 arskurs 1.

Fragor, forklaringar och elevers deltagande
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Figur 8 Jamforelse figur 2-7

Vid jimforelse av diagrammen for lararnas fragor och forklaringar (se figur 8), synliggors att
de tre hoglasningspraktikerna till stor del baseras pa samma typ av fragor och forklaringar.
Lirarna stéller frgor om betydelsen av enstaka ord och begrepp. I likhet med Dollins (2014)
lyfter alla tre ldrarna 1 sin intervjuer upp hoglasningens betydelse for elevernas ordforrad vilket
motiverar att de stiller frigor om begrepp.

Nir ldrarna stéller fragor om forstéelse for textens innehall ger de alla tre uttryck for strategin
att klargdra nagot i textens innehdll (Palinscar & Brown, 1984). Camilla fragar eleverna vad
Julius 6ver pa framfor spegeln och stottar pa sa vis eleverna att klargora och 1dsa mellan raderna
att han dvar pa att kyssas. Eleverna ges dd mojlighet att utveckla sina strategier for lasforstéelse.
Ida ger uttryck for samma strategi nir hon ber eleverna forklara varfor honorna behover léra
sig att burra upp sig. Aven Malin modellerar strategin att klargéra da hon ber eleverna forklara
vad menade mamman med att Aron var smart nir han bad att f4 en bulle till anden ocksa.
Eleverna klargdr vad mamman menar och trinar strategin att klargora textens innehdll och lésa
mellan raderna. Dessa exempel visar pa undervisning dér ldrarnas frigor och forklaringar ger
eleverna mojlighet att utveckla sina strategier for lasforstaelse (Schmidt & Jonsson, 2017) for
att nd kunskapskravet att anvénda ldsstrategier (Skolverket, 2011). En annan strategi for
lasforstaelse som Palinscar och Brown (1984) visar pa ar att stdlla fragor i relation till texten.
Utifrén den beskrivningen skulle dessa fragor om forstdelse for textens innehall dven beskrivas
som modellering av strategin att stdlla fragor i forhéllande till texten (ibid.). Saledes kan
kategoriseringen av ldrarnas frdgor och forklaringar i resultatpresentationen diskuteras.

Av de frdgor som i resultatpresentationen kategoriserats som explicit modellering av strategi
for lasforstdelse dr det gemensamt att alla tre lirare modellerar strategin att sammanfatta
(Palinscar & Brown, 1984). Detta sker i inledningen av hoglésningstillfdllet d& lararna genom
att lasa textens pd bokens baksida eller be eleverna sammanfatta bokens handling bjuder in 1
lasningen (Schmidt & Jonsson, 2017). Lararen modellerar strategier for 14sforstaelse och ger
eleverna da mojlighet att utveckla sina strategier for lasforstaelse som bidrar i deras utveckling
till att bli sjdlvstindiga ldsare (Jonsson, 2007).
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I intervjuerna lyfter alla ldrarna fram elevernas delaktighet under hoglasningen, men vid analys
av elevernas deltagande synliggodrs att det dr vid fa tillfillen som eleverna sjélva initierar ett
handlande. Som redogjorts for i teoretisk bakgrund beskriver Smolkin och Donovan (2002)
interaktiv hoglasning som det sammanhang kring hoglésning dér lararen ger eleverna tilltrade
till textens kontext och bjuder in i ldsningen och dér eleverna kidnner sig trygga att stélla fragor
och dela tankar. Utifrdn den beskrivningen visar resultatet att eleverna vid fa tillféllen initierar
fragor eller reflektioner utifran textens innehall pa att hoglasningspraktikerna kan fordjupas vad
giller elevernas deltagande och initiativ till interaktion. A andra sidan menar Massey (2013)
och Lawson (2012) att ldraren behover engagera eleverna i samtal kring textens innehall {or att
de ska utveckla sin lasforstielse och forméga att interagera med textens innehdll. Uppdraget att
ge eleverna mojlighet att utveckla 14sforstaelse 4r mangfasetterat och ldraren behdver balansera
mellan olika aspekter under hoglédsningen. Som redogjorts for i teoretisk bakgrund visar
(Palinscar & Brown, 1984) genom sina studier vikten av ldrares frigor och forklaringar for att
eleverna sjdlva ska utveckla strategier forlasforstaelse. Samtidigt riskerar avbrotten for samtal
att forvirra textens sammanhang och paverka elevernas helhetsforstaelse (Jonsson, 2007 &
Lawson, 2012). Lérarna stdr alltsd infor balansen att ge eleverna mojlighet att utveckla
strategier for lasforstielse eller att ge eleverna mdjlighet att utveckla forstielse for textens som
helhet (Skolverket, 2011). Malin dr den av ldrarna som i intervjun visar en medvetenhet om
denna balans, men trots det stdller hon manga frdgor under hoglésningen.

Resultaten visar att i alla tre hoglasningspraktiker dr elevernas deltagande till storst del baserad
pa att svara pa ldararens frdgor och séledes ér det avgdrande vilken typ av fragor ldraren stéller.
Om vi jamfor cirkeldiagrammen for ldrarnas fragor och forklaringar med elevernas deltagande
(se figur 8) dr de i stort sett kongruenta. I hdglédsningspraktik III kan vi dock se att det eleverna
gor allra mest dr att uttrycka forstaelse for textens innehéll, &ven fast Malin inte stéllt s& ménga
fragor om fOrstaelse av textens innehdll. Eleverna har alltsd utvecklat sina svar trots att Malins
fragor inte krivde det. Detta resultat synliggor att eleverna i arskurs 3 inte ar lika beroende av
den fraga ldraren stéllt utan svarar mer innehallsrikt oavsett hur frdgan dr formulerad. Resultatet
visar dven att i alla hogldsningspraktiker har eleverna relaterat textens innehall till egna
erfarenheter. Trots att det inte stélldes négra reflekterande fragor i hoglasningspraktik I har
eleverna dven dér relaterat textens innehall till egna erfarenheter. Detta kan enligt Jonsson
(2007) och Lawson (2012) bero pa ldrarens utformning av samtal och sétt att l4sa som 1 sin tur
kan generera ett accepterande klimat mellan ldrare och elev samt eleverna emellan.

Didaktiska konsekvenser

I intervjuerna diskuterar alla tre ldrarna fordelarna med interaktiv hogldsning och hur det
utvecklar elevernas lasforstaelse och ordforrdd. Trots det resonerar Ida i termer av att interaktiv
hoglésning dr en undervisningsform som det inte finns tid for. Idas intervju dr inte kongruent
med hennes handlande da hon &r den av ldrarna som stiller flest fragor och forklaringar av
reflekterande karaktdr och forstelse for textens innehdll samt modellerar strategier for
lasforstaelse. Eleverna i hogldsningspraktik II dr ocksd de som vid flest tillfillen relaterar
textens innehdll till egna erfarenheter och ger uttryck for 1asforstaelse. Detta kan enligt Bryman
(2011) forklaras av att den reaktiva effekten att Ida visar pd en hoglasningspraktik dar hon
anvéinder sig av manga fragor och forklaringar, men som inte stimmer 6verens med hur hon
vanligtvis gor nir hon liser hogt. A andra sidan berittar Ida under intervjun att de vid tidigare
tillfallen har gatt igenom exempelvis “hur man gor nir man borjar ldsa en bok™.

Hogldsning ndmns inte explicit 1 kursplanen for svenska, men som redogjorts for 1 teoretisk
bakgrund uttrycks 1 kunskapskraven for arskurs 1 att eleverna ska ge uttryck for en begynnande
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lasforstdelse i samtal om texter som eleven lyssnat till” (Skolverket, 2011, s.258), och
indikerar hogldsningens roll for elevers utveckling av lasforstaelse. Hogldsning dr en vanligt
forekommande undervisningsform i arskurserna F-3, men stycket som citerats dr dock det enda
1 kursplanen for svenska som kan hirledas till hoglasning. Om hoglasningen explicit kunde
motiveras utifrdn kursplanen menar jag att larare hade fatt en storre sjdlvsékerhet och
motivation till att utnyttja det rika tillfdlle som den interaktiva hogldsningen kan vara i stotta
elevernas lasforstaelse (Dollins, 2014; Jonsson, 2007; Palinscar & Brown, 1984). Den
interaktiva hoglisningen tillgidngliggdr litteratur for elever som inte ldser sjdlvstindigt
(Jonsson, 2007), stirker elevernas lust att 14sa (Dollins, 2014) samt ger eleverna mdjlighet att i
ett meningsfullt sammanhang presenteras for och utveckla strategier for lasforstaelse (Palinscar
& Brown, 1984).

Studiens resultat synliggor vikten av ldrarens handlande for att kommunicera textens innehall
till eleverna. Lararens metodik &r sdledes avgorande for huruvida hoglasningen stéttar eleverna
lasforstaelse eller inte. I samtal om de fragor och forklaringar som anvints hénvisar Camilla
och Malin till konceptet En ldsande klass och menar att det ar tack vare Lésfixarna som de har
blivit medvetna om att stanna upp i ldsningen for att samtala med eleverna om textens innehall.
Camilla och Malin hénvisar till En ldsande klass trots att de inte anvénde sig av Lasfixarna
under hoglasningen utan modellerade strategier for ldsforstaelse genom sina egna fragor och
forklaringar. Detta resultat indikerar lararens viktiga roll och kompetens vad giller att ge
eleverna mojlighet att utveckla sina strategier for lasforstaelse (Palinscar &Brown, 1984). Till
min gliddje uttryckte ldrarna under intervjun en stolthet dver hur de anvéinder modaliteter, fragor
och forklaringar formandet av hogldsningens praktik. Det &r alltsd ldrarens undervisning och
formande av hoglidsningens praktik, som ger eleverna mdjlighet att utveckla strategier for
lasforstaelse och inte Lasfixarna i sig. Lisfixarna kan ddremot ingd i ldrarens metodik och sitt
att anvinda fragor och forklaringar under hoglasning i syfte att utveckla elevernas lasforstéelse.
Jag upplever att mina universitetsstudier har forberett mig for kravet att undervisningen ska vila
pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund (Skolverket, 2011), men jag kdnner en osékerhet
vad giller att planera och genomfora undervisning. For att kunna ge eleverna forutséttningar
for att utveckla sin ldsforstaelse hade jag Onskat mer undervisning kring metodik under
utbildningen.

Vidare forskning

Utifrén studiens resultat har omraden for fortsatt forskning uppdagats. For det forsta visar
studiens resultat att elevernas deltagande under den interaktiva hdgldsningen ar beroende av de
fragor och forklaringar som ldrarna stiller. For att hoglasningen ska stotta elevernas
lasforstaelse dr det séledes avgorande vilken typ av frdgor och forklaringar ldraren stiller.
Foljaktligen hade det varit intressant att i kommande studier fokusera pa ldrarnas fradgor och
kartlagga vilken typ av fragor ldrare stdller under hogldsning i syfte att utveckla elevernas
lasforstdelse samt hur elevernas deltagande och lisforstielse paverkas av de fragor lararen
stéller.

For det andra syftar studien till att studera vilka modaliteter, frdgor och forklaringar lararna
anvinder under hogldsning. Som redogjorts for i metoddiskussionen avser majoriteteten av
resultatet frdgor och forklaringar, vilket kan forklaras av att jag inte hann observera och
anteckna alla de modaliteter ldrarna anvédnde sig av. Ljudinspelningen visar inte vad lidrarna
uttrycker med kroppen och kunde darfor inte bidra till att sdkerhetsstdlla anteckningarna i
observationsschemat om hur ldrarna anvidnde sig av gester, mimik och blicken under
hoglésningen. Videoinspelning ger dock mdjligheten att finga hur ldrare anvédnder sig av
kroppen for att kommunicera textens innehall. Sdledes kan ett vidare forskningsomrade vara att
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observera vilka modaliteter ldrare anvdnder sig av under hogldsning for att kommunicera
textens innehall och videoinspela hoglésningen for att fordjupa resultatet.

For det tredje visar intervjuerna med ldrarna att konceptet En ldsande klass har fatt stort
genomslag i ldrares undervisning kring strategier for 14sforstielse, samtidigt som observationen
visar att ldrarna i sin undervisning sjdlva modellerar strategier for 14sforstdelse. Detta resultat
har vickt mitt intresse att undersoka ldrares planering och genomforande av undervisning kring
strategier for lasforstaelse.
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Intervjuguide
Intervjuguide- Interaktiv hogldsning

Alder:

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilken roll har hoglasning i1 din undervisning?

Vad tanker du pa nér jag sdger interaktiv hoglidsning?
Hur interagerar du med elever under hoglasning? Varfor?

Visa observationsschemat och samtala om delarna.
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Informationsbrev

Till virdnadshavare for elev i XXX 10/11-17, MolIndal

Hej!

Jag heter Helena Hauptmann och &r lararstudent pd grundlérarprogrammet med inriktning mot
arbete 1 forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3 vid Goteborgs Universitet. For tillfallet
g0r jag mitt examensarbete med syfte att undersoka hur ldrare interagerar med elever under
hoglésning och jag kommer att observera i er klass. Jag vill med detta informationsbrev
meddela att jag kommer att spela in ljudet i klassrummet under ett hoglasningstillfélle, men
inte filma eller fota.

Det hiar kommer att hénda:

1.

Det jag observerar kommer att skrivas ned som faltanteckningar och ljudet spelas in.

2. Ljudet kommer att transkriberas.
3.
4. Inga namn pé personer, ldrare, elever eller skola etc. kommer att finnas med. Alla

All data kommer att behandlas konfidentiellt si att inga obehdriga kan ta del av den.

deltagande kommer att forbli anonyma.
Resultaten kommer att ligga till grund for mitt examensarbete och om sa 6nskas kan ni
ta del av det via Goteborgs Universitet.

Om ni inte vill att ert barn ska delta studien meddelar ni klassens ldrare. Ni ar dven vilkomna
att hora av er till mig om ni har fragor.

Med vdinlig hdlsning, Helena Hauptmann

helena.hauptmann(@gmail.com
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