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Med revideringen av laroplanen 2016 infordes det ett kunskapskrav i svenska for elever i
arskurs 1 i lasning vilket 6kar kraven pa att larare anvander metoder som hjalper eleverna att
na dessa mal. For att alla elever ska ges mojlighet att uppna kraven i lasning och skrivning &r
det upp till larare att sjalva valja metoder for deras utveckling. Examensarbetet fokuserar pa
vilka metoder larare anvander i sin undervisning for elevers sprakutveckling. Det ar dven fokus
pa hur deras undervisning anpassas for elever i behov av extra hjalp och stod. Syftet blir da att
undersoka hur larare i arskurs 1-3 arbetar sprakutvecklande med elever. Utifran detta syfte
framtogs foljande fragestéllningar:

1. Vilka metoder anvénder l&rare for att arbeta med lds — och skrivutveckling?
2. Hur anpassas undervisningen for elever med olika behov av stéd och hjalp?

Examensarbetet har en kvalitativ metod som utgangspunkt. Empiri samlades in med hjalp av
semistrukturerade intervjuer med larare i arskurs 1-3 som spelades in och sedan transkriberades.
For att finna gemensamma teman i respondenternas svar analyseras det insamlade materialet
med hjalp av en temaanalys och med hjélp av variationsteori och presenterades under de teman
som framkom under analysen.

Resultatet av examensarbetet visar att lararna anvénder flera olika metoder vid arbete med
elevers sprakutveckling. Inom lasning anvandes metoder som att lasa smatexter och hoglasning
med syfte att 6ka deras forstaelse och lasflyt. | skrivutvecklingen anvénde sig lararna framst av
metoder som ASL, skriva berattelser, samt att modellera texter med syfte att visa eleverna hur
goda lasare och skrivare beter sig. For att anpassa sin undervisning i syfte att na elever i behov
av hjélp och stdd anvéndes bland annat elevernas las-14xa, 1-1 undervisning och ASL. Med
hjalp av dessa metoder individanpassade lararna sin undervisning och gav extra stéd och hjalp
till de eleverna i behov av det.
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Inledning

| dagens samhalle blir vi standigt 6verdsta med information ifran olika medier som tv, internet
och tidningar. Att kunna lasa och skriva ar en forutsattning fér oss som medborgare om vi ska
kunna ta del av och forsta all information. Vi férvantas ocksa kunna avgora vilken information
som ar viktig att lasa och vilken information som inte ar det, samtidigt som vi ska kunna
uttrycka oss i text. Kraven pa en vélutvecklad las- och skrivférmaga ékar och darfor blir ocksa
sprakundervisningen i skolan viktig. Om inte alla barn i tidig alder far mojlighet att utveckla
sin las— och skrivformaga kan de fa svart att klara skolan i framtiden och deras méjlighet att ta
stallning i viktiga samhéllsfragor kan begransas. Skolans uppgift handlar om att ge alla elever
samma forutsattningar att bli fullvardiga medlemmar av informationssamhallet. Enligt
laroplanen for grundskolan, forskoleklass och fritidshem (2017) ar det skolans uppdrag att
redan fran forsta skoldret forbereda alla elever for att leva och verka i samhallet. Skolan ska
ocksa bidra till att eleverna kanner en tilltro till sina sprakliga formagor genom att de ska ges
mojligheter att samtala, 1&sa och kommunicera (Skolverket, 2017). | och med revideringen av
laroplanen 2016 infordes det kunskapskrav i lasning for arskurs 1:

“Eleven kan ldsa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att
anvanda ljudningsstrategi och helordslasning pa ett delvis fungerande satt.
Genom att kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehallet
pa ett enkelt satt visar eleven begynnande lisforstielse” (Skolverket 2017,
5.258).

Anda sedan skolan blev obligatorisk s& har en av dess framsta uppgifter varit att ge alla elever
mojlighet att lara sig lasa och skriva da dessa formagor &r viktiga for fortsatt larande (Rosén &
Gustavsson, 2006). Skoog (2003) har visat att det forsta motet med l&s- och skrivlarande i
skolan &r en kritisk fas for elevens fortsatta utveckling. Sandberg, Hellblom-Thibblin och
Garpelin (2015) papekar att lara sig skriva inte sker pa samma sétt som att lara sig prata. Manga
elever behdver enligt deras forskning instruktioner och individuellt stod for att utveckla sin 1as
och skrivformaga.

Sandberg et al. (2015) har undersokt hur larare arbetar med elevers las- och skrivinlarning i
arskurs 1. | studien intervjuades 18 grundskoleldrare. Resultatet visar att elever som har
svarigheter med att skriva och lasa i de tidiga aldrarna i stor utstrackning har kvar problemen
igenom skolaren. Det fanns ocksa en risk att dessa svarigheter paverkade elevernas inlarning i
andra sammanhang. Enligt forskarna fungerade det extra stod som erbjods eleverna mer
avhjélpande &n forebyggande (Sandberg Hellblom-Thibblin och Garpelin, 2015). Woodward
& Talbert-Johnson (2009) visar bade fordelarna och nackdelarna med separata instruktioner i
jamforelse med andra stodmodeller i klassrummet. Studien bygger pa 47 enkater som besvarats
av ldarare och speciallarare. Resultatet visar att elever som kdmpar med sitt ldsande kan
dverkomma sina svarigheter om de far hjalp i de tidiga skolaren. Resultatet visar ocksa att
individuella instruktioner kan leda till att elever missar genomgangar i klassrummet. Genlott
och Gronlund (2013) har undersokt metoder som forbéattrar 1&s — och skrivinlarningen i tidiga
aldrar. De drar ocksa slutsatsen att det dr avgorande med tidiga insatser och att de elever som
hamnar pa efterkalken redan i tidig alder kommer méta betydande svarigheter i foljande
utbildning. Slutsatsen bygger pa ett resultat fran en studie dar 87 elever fick skriva texter for att
sedan tillsammans med l&rare och andra elever diskutera och revidera texterna. Har kunde
lararna upptécka elever med olika behov och identifiera vilket stdd de behdvde for att lara sig
l&sa och skriva.



Eftersom det ofta ar minst 20 elever i en klass kan det vara svart for lararen att hinna se och
hjéalpa alla elever. Jag har under min verksamhetsforlagda uthildning ocksa upplevt att tiden
inte alltid finns trots att lararen gor sitt basta for att hinna med. Elever som har l&s- eller
skrivsvarigheter far kanske inte alltid den hjalp de behdver for att uppna malen i laroplanen.
Alatalo (2011) visar i sin avhandling att termen las- och skrivsvarigheter innebér en svarighet i
las- och skrivprocessen och det kan exempelvis vara att eleven i fraga annu inte ar medveten
om att varje bokstav har ett ljud, ett fonem, eller ocksa en specifik svarighet som dyslexi.
Tjernberg (2013) visar i sin avhandling pa tre grundlaggande orsaker till las- och skrivproblem
dar det forsta ar problem med att géra kopplingen mellan fonem och grafem, det andra att
eleverna har en avsaknad av olika lasforstaelsestrategier samt att de har en brist pa motivation.
For att hjalpa dessa elever ar lararens kompetens och forhallningssatt, samt kunskap om olika
undervisningsmetoder den viktigaste faktorn enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten,
SPSM, (2012). Den Specialpedagogiska skolmyndigheten (2012) framhaller ocksa vikten av
att lararna kan bedéma var eleven befinner sig i sin las- och skrivutveckling for att kunna hjalpa
dem. Da kunskap om olika metoder enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten (a.a.) ar en
viktig faktor for att stddja elever ar det intressant att undersoka vilka metoder l&rare anvander i
deras undervisning. | examensarbetet undersoker jag darfor hur nagra larare i 1-3 arbetar med
elevers las— och skrivutveckling och hur dessa larare arbetar med elever som kommit olika
langt.

Syfte

Examensarbetet syftar till att utveckla kunskap om hur larare arbetar med lds— och
skrivutveckling i de tidiga skolaren. Examensarbetet undersoker dven hur larare anpassar
undervisningen for elever i behov av extra hjalp och stod.

Utifran syftet har foljande dvergripande fraga formulerats och tva forskningsfragor:

Hur arbetar larare med sprakutveckling nar de undervisar i arskurserna 1-3 och hur anpassas
undervisningen for elever som kommit olika langt i sin las- och skrivutveckling?

1. Vilka metoder anvéander larare for att arbeta med las — och skrivutveckling?
2. Hur anpassas undervisningen for elever med olika behov av stéd och hjalp?



Styrdokument

Verksamheten i skolan ska utformas efter bland annat laroplanen och skollagen. I avsnittet
kommer texter fran bada ovan namna presenteras med relevans for examensarbetets syfte och
fragestallningar.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska alla elever i skolan ges den vagledning och uppmuntran
som de ar i behov av i sitt larande och i sin utveckling. De ska med hjalp av vagledningen och
stodet utifran sina egna forutsattningar kunna utvecklas sa langt som majligt enligt malet for
utbildningen (a.a.). Detta innebaér att larare ska kunna erbjuda alla elever den hjélp och det
stod som elever behover for att kunna uppna kunskapsmalen i skolan.

Skolan har som uppdrag att anpassa undervisningen till alla elevers olika forutsattningar och
behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling (Skolverket, 2017).
Vidare ska skolan arbeta sa att elever ges rika méjligheter till att samtala, I&sa och skriva for
att utveckla elevernas sprakliga formaga (a.a.). Undervisningen i skolan ska da vara anpassad
for alla elever utefter deras behov av hjélp och stod samtidigt som den ska vara
sprakutvecklande.

Enligt skollagen (SFS 2010:800) far sarskilt stod till elever ges istallet for ordinarie
undervisning om det sker inom den elevgrupp som eleven tillhdr. Med detta menas att elever
som behdver stéd och hjalp i skolan ska erbjudas det om det sker tillsammans med 6vrig
elevgrupp.

Sammanfattningsvis kan det utlasas att skolan har som uppdrag att erbjuda alla elever en
undervisning som hjalper dem att utvecklas oavsett vilket behov av stéd och hjalp som de
behdver.



Tidigare forskning

De vetenskapliga texter som sammanstélls i det har avsnittet utgar fran olika teorier. Da
examensarbetet undersoker las- och skrivutveckling redovisas tidigare forskning inom omradet
i detta avsnitt. Forst redovisas vetenskapliga perspektiv pa las- och skrivinlarning. Darefter
redovisas tidigare forskning om sprakundervisning samt sprakundervisning i de lagre aldrarna.

Vetenskapliga perspektiv pa las och skrivutveckling

Att lara sig lasa och skriva handlar om att kunna tillgodogoéra sig skriven text samt kunna
producera egen text. Som namnts i examensarbetets inledning &r dessa formagor viktiga for att
kunna bli fullvardiga medlemmar av dagens informationssamhalle. Inom l&s- och
skrivutvecklingen utgar forskare framst fran tva skilda perspektiv nar de undersoker hur elever
utvecklar las- och skrivférmagor. Forskare kan anta ett individbaserat eller ett miljobaserat
perspektiv. Det forra fokuserar pa elevers inlarning, medan det senare fokuserar pa larmiljon
och laraktiviteten. Uppsatsen antar ett miljobaserat synsatt och nedan presenteras forskning som
utgar fran bada synsatten.

Liberg (2006) menar att den vanliga skrivutvecklingen utfors inom ett individuellt perspektiv
dar utveckling framst ar en individuell handling dér individens tankestrukturer &ndras. Inom
detta perspektiv ar det framst individens egna prestationer som star i centrum for
undervisningen och det &r inte nddvandigtvis sa att skrivning och lasning lars ut i dess sociala
sammanhang. L&sningen och skrivningen lars istéllet ut som isolerade fardigheter dar lasandet
inte har ett tydligt syfte samtidigt som skrivning kan laras ut bara for sakens skull. Vidare menar
Liberg att genom att arbeta ur detta perspektiv kan det vara svart for elever som inte tidigare
mott lasning och skrivning sedan innan att se nagot syfte med det (Liberg, 2006.). Det blir inom
detta perspektiv eleven sjélv som blir ansvarig for problemet om las- och skrivutvecklingen inte
sker. Aven Skoog (2003) samt Genlott och Grénlund (2015) menar att lagga fokus pa individen
ar ett historiskt vanlig forekommande fenomen. | deras forskning lyfts det dock fram ett annat
perspektiv pa inlarningen. Det perspektivet inriktar sig mer mot interaktionen med andra
personer och med texter som behandlar de sammanhang som eleven befinner sig i som en
forutsattning for sprakutvecklingen. Lasningen och skrivningen ses som sprakliga forlopp dar
individens egna aktiva sprakbruk ar ett villkor for fortsatt progression (Skoog, 2003, Genlott &
Gronlund, 2015).

Sandberg et al. (2015) har i sin studie, med utgangspunkt ur ett lararperspektiv undersokt hur
larare kan gynna alla elever i deras las- och skrivutveckling, visat pa att det gar att koppla bade
till individuella perspektiv samt till ett miljoperspektiv. Studien visar att om eleven ser
lasningen som en trakig aktivitet kommer det paverka bade intresset och forstaelsen for texten
de laser. Samtidigt som en miljo dér olika former av kommunikation sker &r avgorande for l4s-
och skrivutvecklingen. Elever tar inte till sig las- och skriftspraket pa samma satt som det talade
spraket och resultatet av studien visar att elever behdver mycket stéd och végledning i
inledningsfasen av deras las- och skrivutveckling. Forskningen visar att lasning sker som ett
resultat av tva relaterade processer, avkodning och sprakuppfattning. Avkodningen syftar till
processen som omvandlar den alfabetiska koden av grafem till fonem, denna avkodning ses
som en forutsattning for att na svarare nivaer i sin lasutveckling och ar en kritisk aspekt i relation
till las- och skrivsvarigheter. Sprakuppfattningen ar kopplad till hur eleverna bearbetar och
tolkar budskapet i det lasta innehallet och &r da en mer komplex process som innefattar ett
tankande och en forstaelse pa hogre nivaer (a.a.).

Sammanfattningsvis finns det inom las- och skrivforskningen tva satt att se pa utvecklingen, ett
individbaserat perspektiv och ett miljobaserat perspektiv. Resultatet av studierna har visat pa



vikten av bada nar elever ska lara sig lasa och skriva. Det ar samtidigt viktigt att arbeta pa ett
satt som uppmuntrar till en fonologisk medvetenhet hos eleverna vilket innebér att de kan forsta
sprakets olika ljud, hur de forhaller sig till varandra och hur de bildar ord.

Sprakundervisning

Vetenskapliga studier visar inte vilken undervisningsmetod som fungerar bast vid
sprakundervisningen i skolan. De visar i stallet att olika elever kraver olika undervisning, samt
att olika elever kraver olika mycket tid fran lararen. Det finns inte en ratt metod som fungerar
for alla (Alatalo, 2011).

Tjernberg (2013) har i sin avhandling studerat framgangsfaktorer i las — och skrivinlarning med
fokus pa undervisning av elever som riskerar att hamna i las— och skrivsvarigheter.
Avhandlingens resultat bygger pa en praxisorienterad metod genom att arbeta med
klassrumsobservationer och reflekterande kommunikation med larare om larandeprocesser och
pedagogisk metodik i en skola. Tjernberg drar utifran resultatet i sin avhandling slutsatsen att
lararens kunskap och kompetens ar det absolut viktigaste redskapet for att framja en positiv las-
och skrivutveckling och for att alla elever ska lamna skolan med uppfyllda mal. Avhandlingens
resultat visar dven att en kompetent larare ska kunna bemastra varierande l&s- och skrivmetoder
vid inlarning for att na alla elever. Alatalo (2011) har i sin avhandling fokuserat pa larares
mdjligheter och hinder att arbeta med I&s - och skrivinstruktioner. I studien deltog 8 l&rare som
var verksamma i arskurs 1 och 2. Resultatet som redovisas bygger pa intervjuer samt enkéter
och kunskapstest. Alatalo (2011) visar i sitt resultat att effektiv l1&s- och skrivundervisning
kraver att lararen standig kontrollerar var eleverna befinner sig i sin utveckling och anvéander
den kunskapen for att hjalpa dem att komma vidare. For att kunna ha kontroll pa var alla elever
befinner sig i sin las- och skrivutveckling visar studien att larare behdver lyssna pa och sitta
med nar eleverna laser.

Kamii och Manning (2002) visar i sin forskning pa vikten av att arbeta fonologiskt med
elevernas las- och skrivutveckling. Att arbeta fonologiskt innebér att eleverna ska fa en
medvetenhet om sprakets minsta delar. Studien undersoker relationen mellan elevers skrivniva
och deras kunskap om ordens olika delar. Resultatet i studien bygger pa intervjuer med 68
forskoleelever som forst fatt skriva ord som de fatt upplasta for sig. Sedan fick de sjalva lasa
upp orden under tiden som de pekade pa den lasta bokstaven. Resultatet visar pa vikten av att
eleverna har en fonologisk medvetenhet for att kunna utveckla sin lasformaga. Resultatet visar
ocksa att det finns en slumpartad relation mellan fonologisk medvetenhet och tidig
lasutveckling. Kamii och Manning drar utifran sitt resultat slutsatsen att fokus under
undervisningen behdver ligga pa elevernas skrivning istallet for pa deras lasning da skrivningen
ar mer informativ vid uppskattningen av deras fonologiska medvetenhet. De framhaller dven
vikten pa att tidigt uppmuntra eleverna att skriva da skrivningen leder till att de analyserar sitt
sprak vilket darigenom leder till att eleverna kan sérskilja ordens olika delar (a.a.).

En kunskapsdversikt fran Vetenskapsradet (2015) menar att fonologisk medvetenhet &r ett
begrepp som anvands for att bland annat férutsaga lasutveckling. De elever som har fonologisk
medvetenhet har battre forutsattningar att se kopplingen mellan bokstéver och sprakljud. Vidare
visar kunskapsoversikten pa att undervisning om fonologisk medvetenhet kan ske med
varierande metoder som bland annat genom lek. Kunskapsoversikten visar dven pa metoder
som att lata eleverna identifiera forsta bokstaven i ord och hitta ord som bérjar pa samma ljud

(a.a.).



Heimdahl Mattson, Fischbein och Roll-Pettersson (2010) har studerat den longitudinella
utvecklingen hos elever med lds- och skrivsvarigheter. Deras resultat visar att
sprakutvecklingen hos elever ar beroende av bade personliga forutsattningar och
miljoéforhallanden. | studien har forskarna genomfort aterblickande intervjuer med 12 elever
och foraldrar. Studien visar att elevers positiva erfarenheter i sprakundervisning var kopplade
till forstaelse och stimulerande sétt att lara. Det handlar om att eleverna erfor tydligt definierade
mal, stimulerande aktiviteter, inspirerande tillvagagangssatt for larande och ett klassrumsklimat
dar alla elever gors delaktiga ar kritiska aspekter i sprakundervisningen (a.a.).

Sammanfattningsvis visar forskning om sprakundervisning att ett flertal bestandsdelar som
behdver samspela nér larare ska utveckla sin l&s- och skrivundervisning. En kontinuerlig
uppfoljning om var eleverna befinner sig och att utforma undervisningen utifran den kunskapen
ar enligt tidigare forskning en kritisk aspekt for att elever ska kunna utvecklas och na sin
potential i den tidiga l&s- och skrivutvecklingen.

Undervisa elever med l&as- och skrivsvarigheter

En Klassisk form av undervisning for elever med las- och skrivsvarigheter ar att de plockas ut
ur klassrummet och far enskild undervisning speciellt inriktad pa deras svarigheter. Woodward
och Talbert-Johnson (2009) har undersokt fordelarna och nackdelarna med enskild
undervisning utifran ett larar- och forskarperspektiv. Det positiva med detta arbetssétt ar att
eleverna under den enskilda undervisningstiden far instruktioner och stod for att klara av sina
uppgifter. Forskarna riktar kritik mot detta sétt att arbeta da eleverna exkluderas fran den
gruppbaserade undervisningen. En konsekvens av enskild undervisning var att klyftan mellan
skickliga lasare och lasare med svarigheter blev stérre. Elever som plockades ut ur klassrummet
missade ocksa genomgangar och ny information. De larare som ingick i Woodward och Talbert-
Johnsons (2009) studie uttryckte en oro infor att inte hinna med att hjélpa alla elever med
svarigheter da dessa elever ofta kraver mer tid.

Forskning utford av Ziolkowska (2007) har undersokt hur en klasslérare i rollen som forskare
arbetade med elever med las- och skrivsvarigheter i forsta klass. 1 studien deltog en klass pa 24
elever dar sex hade las- och skrivsvarigheter. Alla elever undervisades i samma klassrum.
Eleverna fick delta i lasgrupper ihopsatta utifran deras lasbehov. Resultatet visar att det ar av
vikt att ha ett klassrumsklimat som tillater alla elever att kanna sig trygga och inhdmta ny
kunskap. Vidare visar resultatet i studien att genom att elever far arbeta med samma text ett
flertal ganger far de lara kanna texten och kan upptacka nya saker som de tidigare missat.
Ziolkowska (2007) visar ocksa att elever med las- och skrivsvarigheter inte anvander sig av
olika lasstrategier for att lasa och forsta ett nytt frammande ord. En slutsats fran den hér studien
ar att elever med las och skrivsvarigheter ocksa behdver ldra sig att anvanda olika lasstrategier
i motet med ny text och frammande ord (a.a.). Kjellin och Wennerstrom (2006) har i sin studie
undersokt undervisningen som elever med las- och skrivsvarigheter i svenska skolan erbjuds.
De har utfort en fallstudie pa 23 elever med las- och skrivsvarigheter, samt anvant sig av en
kontrollgrupp pa lika manga elever i samma alder dar de undersckt klassrumssituationer. Deras
undersokning visar att klassrum dar bade lararen och eleverna ar aktiva och hors ar de klassrum
dar sprakinlarningen ar mest optimal (a.a.).

Enligt Putman och Walker (2010) &r det stort fokus pa kognitiva utfall och prestationer inom
forskningsomradet las- och skrivkunnighet. Vad det ar som motiverar elever till att lasa har inte
undersokts i samma utstrackning. De har i studien undersokt 22 elevers motivation att l&sa i en
informell inl&rningsmiljo, ett museum, dar de handleds av lararstudenter. Resultatet av studien
visar att motivation ar en viktig faktor for att fa elever intresserade av las- och



skrivundervisning. Forskarna drar slutsatsen att de texter med hjélp av vilka elever tranar sin
lasformaga bor handla om nagot de finner intressant. Resultatet av studien visade att for de
elever som fick lasa om nagot de sjalva valt 6kade motivation for lasning under
undersokningens gang (a.a.).

Kjellin (2007) har i sin forskning analyserat nischer i klassrum med skickliga lasare samt elever
med las- och skrivsvarigheter. Nischer forklaras i studien som elevers inre kapacitet,
mojligheterna som miljon ger dem, samt deras intresse for att l1&sa och skriva. Syftet med
undersokningen var att jamféra om de skickliga ldsarna anvande samma nischer som elever
med las- och skrivsvarigheter i klassrummet och hur dessa forandras 6ver tid. Studien bygger
pa observationer av 13 elever under deras forsta och fjarde skolar. Resultatet visar att nischerna
mellan en skicklig lasare och en lasare med las- och skrivsvarigheter skiljer sig at, bade i form
av vilket stod de far fran omgivningen och deras eget intresse for att lasa och skriva. Vidare
framgar det av studien att det finns en risk for att elever inte far det stod de beh6ver nar skolan
har mer kunskap om hur de kan stimulera skickliga lasare an vad de har om hur de kan stimulera
elever med l&s och skrivsvarigheter (a.a.).

Sammanfattningsvis visar forskning om las- och skrivsvarigheter att undervisningen framst
skett genom ingripande insatser utanfor klassrummet dar eleverna ges individuella
instruktioner. Forskning har visat pa fordelar och nackdelar med detta sétt att arbeta. For att
undervisningen ska gynna elever visar forskning att ett tillatande klimat ar av vikt. Arbetssétt
som utvecklar elevers lasstrategier och dar de far arbeta med samma text upprepande ganger ar
enligt forskning av vikt vid undervisningen. Forskningen visade vidare att elever som sjalva
valjer texter far en 6kad motivation vid lasningen.



Teoretisk inramning - Variationsteori

Variationsteorin ar utvecklad av Ference Marton och utgar fran den fenomenografiska
forskningsansatsen vilken undersoker hur vi upplever och erfar ett visst fenomen. Den
fenomenografiska ansatsen skiljer sig fran andra forskningsansatser som kognitivism da den
istallet for att fokusera pa hur individen lar sig fokuserar pa vad det innebar att lara sig nagot i
ett socialt sammanhang (Marton & Booth, 2000). Variationsteori har dven anvénts i Learning
Study som &r vetenskapliga studier dar larare arbetar med att utveckla undervisning till stod for
elever. Hur lararna kan utveckla sin undervisning undersoks inte i detta examensarbete da fokus
istallet ar pa att hitta variationer i hur larare undervisar for att stodja elever i behov av stod och
hjalp.

Inom variationsteorin forekommer ett antal centrala begrepp som kan behova forklaras ndrmare
da de har varit utgangpunkt for att tematisera, tolka och forklara larares arbete i examensarbetet.
Dessa begrepp &r larandeobjekt, kritiska aspekter, variation och larande (Marton & Booth,
2000). Larandeobjektet innebér det som avses att eleverna ska lara sig under lektionen. Dock
ar det inte sakert att eleverna lar sig det som lararen har avsett da det kanske inte alltid finns
mojligheter for dem att lara sig det (Mun Ling, 2014). Med larandeobjekt menas da det som
eleverna ges majlighet att lara sig under lektionen. Valet av larandeobjekt kan ségas paverka
kvaliteten pa elevernas larande. Kritiska aspekter innebar att de kritiska dragen hos
larandeobjektet identifieras. Inom I&s- och skrivutveckling kan en kritisk aspekt vara att nivan
pa texten som eleverna ska lasa ar for hog for dem. En annan kritisk aspekt kan vara att eleverna
inte forstar vad de ska gora under lektionerna. Svarigheterna for eleverna kan da komma att
bero pa att vissa av de kritiska dragen for larandeobjektet tas for givna (Mun Ling, 2014).

En annan central del inom teorin &r variation kopplat till larande vilket innebér att skapa olika
specifika satt att bearbeta innehdllet s& att larande blir majligt for eleverna. Ett
variationsmonster kan vara ett anvandbart redskap for att strukturera undervisningen sa att
eleverna ges mojlighet att ta till sig och lara sig det avsedda larandeobjektet. Variationsmonster
ar en annan central del inom teorin, vilken innebér att larare skapar olika larsituationer dar
elever far bearbeta innehallet i syfte att de ska lara sig nagot om innehall eller utveckla sin las-
eller skrivférmaga. Mun Ling (2014) forklarar att ett variationsmonster kan vara ett anvandbart
redskap for att strukturera undervisningen sa att eleverna ges mojlighet att ta till sig och léra sig
det avsedda larandeobjektet.

Jag har i mitt examensarbete anvant mig av teorin genom att i lararnas val av metoder for las-
och skrivutveckling identifierat variationsmonster dar lararna skapar larandesituationer for alla
eleverna sa de ges mojlighet att utveckla deras las- och skrivutveckling oavsett vilken niva de
befinner sig pa. Jag har dven anvant mig av de kritiska aspekterna i lararnas undervisning for
att identifiera anpassningar for de elever som annars inte tar till sig undervisningen. I metoden
ASL anviéndes teorin for att identifiera variationsmonstret i lararnas undervisning och den var
konstruerad for att skapa variation genom att den kunde nivaanpassa elevernas skrivtraning. |
metoden skriva beréttelser anvandes metoden for att identifiera variationsmonstret och metoden
var konstruerad sa att eleverna skrev utifran sin egen férmaga och den nivan de befann sig pa.
En kritisk aspekt identifierades i lararnas arbete med las-laxan dar det var av vikt att nivan pa
texten var anpassad efter elevernas kapacitet. Det som gor denna teori lamplig for
examensarbetet dr att den inte enbart fokuserar pa hur individen lar sig utan aven pa hur
undervisningssituationen ser ut. | examensarbetet handlar det om att férklara och beskriva vilka
metoder l&rare véljer for att undervisa om ldas- och skrivutveckling. | examensarbetet
identifieras och analyseras lararnas undervisningsmetoder med hjalp av variationsteorin for att
fordjupa kunskapen om vilka metoder de anvander for elevers las- och skrivutveckling och hur
de anpassar sin undervisning for att stodja alla eleverna i denna utveckling. Genom att



identifiera variationsmonster kan resultatet visa hur lararna arbetar pa olika sétt for att stodja
elever som kommit olika lang i sin las- och skrivutveckling.

Metod

For att undersoka vilka metoder som anvands vid las- och skrivutvecklingen av larare ute pa
skolorna och vilka anpassningar de gor vid denna undervisning sd har en kvalitativ
undersokningsmetod anvants. Semistrukturerade intervjuer har utforts med fem l&rare i
arskurserna 1-3 for att komma pa djupet med deras pedagogiska val av metod, samt vilka
anpassningar som kan uppkomma i deras undervisning.

En pilotstudie genomférdes innan intervjuerna med en respondent som inte ingar i
examensarbetet for att kontrollera om intervjufragorna kunde anvéandas for att besvara det
stallda syftet och fragestéllningarna. Intervjun i pilotstudien transkriberades och analyserades
for att kunna stéllas mot syftet och resultatet var till storsta del tillfredsstallande. Efter
pilotstudien korrigerades intervjuguiden. Nagra frageformuleringar andrades for att svara mot
forskningens fragestallningar.

Valet av metod

Da syftet med examensarbetet var att undersoka och fa fram larares upplevelser och
erfarenheter av att valja och arbeta med olika pedagogiska metoder foll valet av metod pa
semistrukturerade intervjuer. Stukat (2011) forklarar att denna metod ger mojlighet till att
komma langre, na djupare och stalla uppféljningsfragor som ar omojligt eller olampligt i en
strukturerad intervju eller med enkater. Enkatundersdkning kunde varit ett alternativ men det
valdes bort da metoden inte gav samma mojligt att fa fram individers tankar och asikter.
Fordelen med att anvanda semistrukturerade intervjuer var att jag som intervjuare fick
mojlighet att stalla eventuella foljdfragor till respondenten nar nagot intressant svar framkom
eller nar nagot verkade oklart (Bryman, 2011). Semistrukturerade intervjuer fungerade bra for
att undersoka respondenternas upplevelser och erfarenheter och for att sedan kunna tolka deras
svar i forhallande till examensarbetets syfte och fragestallningar. En styrka med en
semistrukturerad intervju &r just att den ger en mojlighet att félja upp och andra ordningsfoljd i
fragorna for att kunna bearbeta respondentens svar i analysarbetet (Kvale & Brinkmann, 2009).

Urval

Undersokningen utfordes pa fyra skolor i tva olika kommuner i naromradet till en storre stad i
Sverige, for att kunna beskriva och forklara deras arbetssatt och val av metoder. Totalt
intervjuades fem ldarare som undervisar i arskurserna 1-3.  Urvalet &ar selektivt da
undersokningen riktat in sig pa individer med direkt hanvisning till forskningsfragan och som
tidigare var kanda for att fa tag i villiga respondenter (Bryman, 2011). Tva av skolorna inom
samma kommun var kanda sedan tidigare. | studien s& var tva skolor nya, men kontakt med
larare som arbetar pa dessa tva skolor fanns sedan tidigare. Tva av skolorna i studien var F-9
skolor och tva var F-5 skolor och alla fyra skolorna hade tva klasser per arskurs. Elevantalet i
klasserna var liknande med 18 elever i en av klasserna, 22 elever i tva klasser, 25 elever i en
klass samt 27 elever. Valet foll pa dessa skolor for att dessa larare gav mig mojlighet att
undersoka hur de arbetade med l&s- och skrivutvecklingen. Att lararna sedan tidigare var kdnda
var inte ett hinder i studien da fragestallningen inte var sadan att det kravdes okéanda larare. Att
lararna ar kanda av mig sedan tidigare innebar att jag kunde be dem att stilla upp pa att bli
intervjuade med kort varsel, da examensarbetet skulle genomforas pa en begransad tid.



Genomférande

De utvalda respondenterna i examensarbetet tillfragades via sms och da ingen av dem svarade
nej blev bortfallet noll. Innan intervjun genomfordes fick respondenterna reda pa vilket syfte
intervjun hade och de fick tillgang till intervjuguiden. Genom att i forhand informera
respondenterna om syfte samt ge dem tillgang till fragorna ledde till informerat samtycke enligt
Kvale och Brinkmann (2009). Platsen for intervjuerna var pa respondenternas arbetsplatser
efter att skoldagen tagit slut. Att miljon for intervjun ar saker for bada parter ar enligt Stukat
(2011) en viktig aspekt dér respondenten helst sjalv ska fa bestimma, vilket gjorde arbetsplatsen
till en optimal motesplats. Intervjuerna tog mellan 30- 60 minuter (se Tabell 1.) Innan de
startade informerades respondenterna om att de nér de vill kunde avbryta intervjun. Efter
samtycke fran respondenterna spelades samtalen in pa telefon sa att det i efterhand gick att
transkribera for att kunna hora bade vad respondenterna sa och hur de sa det (Bryman, 2011).

Namn Tid Larare i antal ar Undervisar i arskurs
Ann 53:48 min 19 3
Bea 32:26 min 2,5 1
Cia 47:21 min 13 2
Dia 44:56 min 14 3
Eva 60:01 min 8 2

Redovisning av intervjuernas langd

For att folja konfidentialitetskravet har jag valt att ge respondenterna andra namn i studien.
Namnen kommer att besta av tre bokstaver for att ta sa liten plats som mojligt i resultatavsnittet.
De kommer &ven folja bokstavsordningen for att gora det lattare for lasaren att folja med i
texten. Samtidigt som intervjuerna pagick fordes korta anteckningar for att kunna stélla
eventuella foljdfragor till intressanta svar som framkommit. Intervjuguiden (SE BILAGA nr 1)
var uppdelad i olika kategorier som inledningsvis borjade med fragor av lattare slag som hur
lange de undervisat och hur manga elever de har i sin klass och detta gjordes for att mjuka upp
respondenten och fa denne att kanna sig saker i intervjusituationen. Upplagget av intervjuerna
med inledande fragor fungerade bra da det fick respondenterna att 6ppna upp sig och beréatta
om sitt arbete. Jag uppfattade ocksa att respondenterna var sanningsenliga och gav en éarlig bild
av sitt arbete och sina val av arbetsmetoder. Att intervjuerna skedde pa deras arbetsplats var ett
bra val dd de kande sig bekvama samtidigt som de kunde visa exempel pa
undervisningsmaterial. De fick &ven tillfalle att tdnka Over sina svar genom att det var en liten
tystnad mellan varije fraga ifall de ville lagga till nagot mer.

Reliabilitet, validitet samt generalisering

Reliabiliteten i kvalitativa undersokningar behandlas ofta i relation till om undersékningens
resultat kan komma att aterges vid en annan tidpunkt och av en annan forskare. | denna form
av undersékning kan det handla om huruvida respondenterna ger samma svar pa fragor till olika
intervjuare (Kvale & Brinkmann, 2009). Vidare menar Kvale och Brinkmann att intervjuare
kan komma att paverka svaren om fragorna som stélls ar ledande eller formulerade pa satt som
kan tolkas olika av olika respondenter (a.a.). Genom utférandet av pilotstudien gavs det
mojlighet att analysera hur fragorna stalldes och aven hur respondenten besvarade dem. Genom
att utfora en pilotstudie blev det mojligt att Overvdga hur intervjuaren inverkade pa
respondentens svar.

Validiteten kan enligt Kvale och Brinkmann (2009) definieras genom att svara pa fragan om

undersdkningen undersdkt det som var avsett. Stukat (2011) definierar validitet som hur bra ett
matinstrument &r pa att mata det som undersokningen avser att mata. Denna risk minskades i
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undersokningen da det fanns en intervjuguide att halla sig till och som det gick att luta sig mot
om samtalet gick ifran amnet i fokus. En annan aspekt som kan paverka validiteten i
undersokningen ar hur pass arliga respondenterna ar med sina svar (Stukat, 2011). Detta var
nagot som overvagdes i samband med valet att gora semistrukturerade intervjuer. Under
intervjun upplevde jag som intervjuare att respondenterna var arliga. Jag informerade dem om
att de skulle vara anonyma och att deras namn inte skulle finnas med i examensarbetet, vilket
kan underlatta for individer att svara arligt.

Nackdelen med kvalitativ intervju som metod &ar bland annat svarigheten att generalisera
forskningsresultatet da det ar specifikt i forhallande till den situation som de producerats i. Detta
innebdr att resultatet inte kan generaliseras och sdgas vara giltigt for larare som arbetar i andra
miljoer (Bryman, 2011). Kvale och Brinkmann (2009) menar att en vanlig invdndning mot
intervjuforskning &r just svarigheten med generaliseringen. De framhaller ocksa att
kompetensen hos intervjuaren far betydelse for undersokningens resultat. Hur denne tolkar och
laser in asikter i respondentens svar blir en del av de data som produceras vid intervjutillfallet.
Vidare menar de att det blir svart att generalisera da det ar ett lagt antal deltagare i
undersokningen som utfors (a.a.). Bryman (2011) forklarar att det i kvalitativ forskning snarare
handlar om djup framfor bredd och att de resultat som framkommer istéllet ska generaliseras i
forhallande till teori och tidigare forskning. Med detta menar Bryman att det ar kvaliteten pa de
teoretiska slutsatser som formuleras pa grundval av kvalitativ data som &r viktigt att beakta vid
bedémning av generaliserbarhet.

Etik

Stukat (2011) menar att en undersoknings etiska aspekter dr en viktig och en nodvandig
diskussion att ta. | examensarbetet har jag har i enlighet med vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2002) tagit hansyn till dessa. De fyra principer som kommer att diskuteras i
examensarbetet ar samtyckeskravet, informationskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet.

Genom att respondenterna i forvag fatt veta vad intervjun kommer att behandla sa har
samtyckeskravet blivit uppfyllt.

Da respondenterna dven vid intervjutillfallet blivit upplysta om att det &r en frivillig intervju
och att de nar de vill kan valja att avbryta sa har informationskravet blivit uppfyllt.

Konfidentialitetskravet innebér att respondenterna inte ska ga att identifiera i undersokningen
och att deras uppgifter inte ska hamna i fel hander (Vetenskapsradet, 2002). Det har blivit
uppfyllt da jag i undersékningen valt att inte kalla dem for deras riktiga namn utan istéllet valt
att kalla dem for nagot annat samt att jag aven informerat dem om detta.

Nyttjandekravet innebér enligt Vetenskapsradet (2002) att information som insamlas om
enskilda individer endast far anvandas for forskningsandamal, de far inte lanas ut eller anvandas
for annat bruk an vetenskapliga syften. Detta har blivit uppfyllt genom att den information som
jag insamlat vid intervjuerna inte kommer att delas med nagon annan utan enbart anvandas till
undersokningen.
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Analysverktyg

Intervjuerna i undersokningen transkriberades ordagrant dock utan pauser och hummanden. For
att fa en sa korrekt bild som mojligt av intervjuerna som de verkligen var gick jag tillbaka ett
flertal ganger och lyssnade pa vad respondenterna sagt for att forsta och tolka det pa ratt satt.

Vid tolkningen av detta examensarbete har en tematisk analys anvénts vilket enligt Braun &
Clarke (2006) ar en metod som identifierar, analyserar samt rapporterar monster eller teman
inom resultatet. Kritiken mot denna &r bland annat att vissa forskare anser att den inte ensam
kan fungera som en metod for analys. Metoden togs dock fram av forskare inom den kvalitativa
psykologin for att fylla det gapet som bade forskare och larare ansags finnas. En metod som i
tillracklig grad beskriver teorin, analyserar och utvarderar den tematiska analysen och gor det
pa ett satt som ar latt att forsta bade for studenter och for de som inte ar sa insatta i den
kvalitativa forskningen (a.a.).

Analysen genomfordes i sex faser for att tillslut frambringa ett resultat. Fas ett innebar att géra
sig bekant med empirin genom att ga igenom den och lasa den ett flertal ganger for att pa djupet
forsta dess innehall. Arbetet med detta gjordes genom transkribering, genomlésning och
bearbetning. Fas tva var att generera inledande koder i min empiri for att hitta det intressanta i
innehallet med utgangspunkt i examensarbetets syfte och forskningsfragor. Den tredje fasen var
att leta och skapa storre teman i innehallet och att dela in koder under dessa teman. Detta gjordes
genom genomlasning och anteckna centrala ord som framkom av empirin. Fas fyra innebar att
teman omprovades och kontrollerades sa att alla var teman och att det fanns tillrackligt med
empiri fOr att underbygga dem. Den femte fasen i analysen innebar definiering och att namnge
teman utefter deras innehall och grunddrag. Den sista fasen innebar en sammanstallning av
teman och presentera dem i resultatet (Braun & Clarke, 2006). | examensarbetet har &ven
variationsteorin anvants for att kunna analysera hur larare véljer att variera sin undervisning for
de eleverna med eller utan svarigheter i klassrummet. Med variationsteorin blev det mojligt att
identifiera och analysera variationsmonster i lararnas undervisning och de kritiska aspekterna
anvandes for att identifiera anpassningar for elever som annars inte tar till sig undervisningen.
Med hjalp av dessa skapades teman som kunde bidra till att foérdjupa kunskapen om hur de
anpassade sina undervisningsmetoder for att stodja eleverna, samt vad i den anpassnhingen som
pekar pa hur lararna arbetar for att stodja elever som har kommit olika langt i sin las- och
skrivutveckling.

Syftet med studien var att undersoka hur larare arbetar med 1&s- och skrivutveckling i de tidiga
skolaren och hur de anpassar undervisningen till de som kommit olika langt i sin las- och
skrivutveckling. Fragestallningarna som formulerades efter genomgang av litteratur inom
omradet handlar om vilka metoder for las- och skrivutveckling som lararna arbetar med samt
vad lararna gor for att hjalpa elever som kommit olika langt i sin utveckling. Intervjuerna som
transkriberats lastes igenom ett flertal ganger for att finna likheter, skillnader, ménster och
teman. Det forsta temat som identifierades i undersékningen var metoder for lasutveckling foljt
av anpassningen av dessa. Darefter identifierades metoder for skrivutveckling samt
anpassningen av dessa.
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Resultat

Resultatavsnittet &r uppbyggt av de olika temana som framkom genom analysen. Dessa teman
presenteras var for sig med citat fran de intervjuade lararna. For att svara pa examensarbetets
tva forskningsfragor presenteras resultatet enligt féljande. Forst redovisas metoder som lararna
anvander for lasutveckling sedan hur ldarare anpassar undervisningen med hjalp av
variationsmonster for att skapa forutsattningar for alla elever att utvecklas. Detta redovisas
under rubrikerna metoder for lasutveckling och anpassningar i lasundervisning. Efter det foljer
metoder for skrivutveckling och hur lararna med hjélp av variationsmonster anpassar denna
undervisning under rubrikerna metoder for skrivutveckling och anpassningar i
skrivundervisning.

Metoder for lasutveckling

Tva metoder for lasutveckling framtradde i analysen: att lasa smatexter och hdglasning.
Metoderna presenteras var for sig. Forst ges en kort forklaring av metoden sedan foljer citat dar
lararna forklarar och beskriver hur och varfor de arbetar med metoden. Darefter gors en
forklarande tolkning av citatet for att besvara examensarbetets syfte och fragestallning.

Att lasa smatexter (for att utveckla lasforstaelse)

Lararna anvander smatexter for att eleverna ska trana upp sin lasformaga. Detta sker pa olika
satt som exempelvis att lasa i par eller enskilt for lararen. Syftet med metoden att lasa smatexter
ar for att alla elever ska fa kanna att de kan och darigenom fortsatta sin lasning. Med smatexter
avses bocker med tva-tre sidor med lite text och mycket bilder. Arbetet sker pa olika satt vilket
redovisas i foljande avsnitt med hjélp av lararnas utsagor.

Lastraning kan vara bade en individuell aktivitet och nagot som eleverna gor tillsammans med
varandra och lararen for att arbeta med texterna pa varierande satt. Cia berattar hur hon arbetar
med lasning i sitt klassrum: Vi jobbar med lasning pd manga olika satt har, de laser tyst och
de laser i par, de laser i grupp och vi laser hogt.” Lastraningen varieras i klassrummet for
elevernas mojlighet att trana med hjalp av olika metoder. Eleverna far ocksa lasa olika typer av
texter for att hitta strategier for utvecklingen av sin lasning. Eva forklarar att hon med hjalp av
sma bocker och hoglasningsbocker ” modellerar Iasstrategierna och visar eleverna hur en god
lisare gor”. Hoglasning och smabdcker anvénds for att visa eleverna om hur de ska anvanda
l&sstrategier och hur de ska lasa.

Lasforstaelse var ocksa ett inslag i lastraningen som lararna arbetat med. Dia beskriver hur hon
arbetat med sina elever:

Sedan har jag jobbat mycket med lasforstaelse, det finns ju en lasande klass som jag
har jobbat mycket med som tar fram texter att lIasa mycket tillsammans. Sedan har jag
ju de har lasforstaelsestrategierna som man kan jobba med systematiskt.

Arbete med lasstrategierna syftar enligt lararna till att ge eleverna moéjligheter att utveckla sin
lasforstaelse genom att de uppmarksammas pa de olika strategierna. Strategierna innebar att
eleverna ska kunna forutspa vad de tror kommer handa i berattelsen, kunna stalla fragor, kunna
skapa inre bilder fran de lasta, kunna reda ut och forsta nya ord samt kunna sammanfatta det
viktigaste fran beréattelsen.

Sammanfattningsvis anvéander lararna smabocker som en metod i undervisningen for att

eleverna ska fa syn pa hur goda lasare beter vid métet av nya ord, samt for att 6ka deras
lasforstaelse.
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Hoglasning (satter ljud pa den skrivna texten)

Enligt lararna ar hoglasning en metod dar elever far utveckla sin lasforstaelse samt att hora och
se hur en god lasare agerar. Lararna anvander dven hoglasningen med syfte att utveckla
elevernas forstaelse av sprakets uppbyggnad. Hoglasningen i klassrummet sker genom att
lararen laser for eleverna, att eleverna laser i par samt att eleverna laser hogt for varandra.
Anvandningen av metoden redovisas i foljande avsnitt med stod i lararnas utsagor

Dia beréttar hur hoglasning bidrar till att eleverna kan utveckla sprakkansla: ”Det handlar ju
mycket om att fa en kansla for spraket, hur man kan skriva det och hur det ska lata”
Hoglasningen syftar dven till att utoka elevernas ordforrad. Dia beréattar varfor: ’Da eleverna
inte hittar orden, det ar ordfattigt vilket ar nagot jag tanker att man hjalper till att bygga upp
genom att man laser hoglasning . Arbetet med hoglasning i klassrummet handlar ocksa om att
utoka elevernas lasning genom att lata dem lasa texter i olika genrer, Dia sager: ”Fordelen med
hoglasning ar att jag kan vélja olika genrer pa bockerna sa att de kan fa ta del av olika. " Nar
eleverna hor lasning fran olika genrer kan de lara sig att anvanda olika strategier. Eleverna fick
aven sjalva lasa for varandra i klassrummet vilket ger lararna mojlighet att fa hora eleverna lasa
och pa sa satt kunna bedéma var de befinner sig i lasningen. Ann beréttar: ”Genom att arbeta
med hoglasning lyssnar jag ju pa hur de laser.” Genom hoglasningen kan lararna bedéma pa
vilken niva elevernas lasning ligger.

Sammanfattningsvis anvander lararna hoglasning for att eleverna ska fa hora hur orden uttalas
och for att de ska fa majlighet att utoka sitt ordforrad. Det &r dven en metod som lararna
anvander for att ta reda pa var eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Den har kunskapen gor
det mojligt for lararna att ge eleverna ratt svarighetsgrad pa texterna de laser.

Anpassning i lasundervisningen

De variationsmonster som tydligast framtradde vid analysen var lararnas formaga att
nivaanpassa arbetsuppgifterna utifran enskilda individer. For de elever som inte kan anvanda
sig av samma material finns det anpassat material pa deras niva men som anda behandlar samma
information. Dessa variationsmonster gick framst att finna i arbetet med elevernas las-1dxa samt
1 — 1 undervisning.

Las-laxa

Lararna anvander las-laxa som en metod for att skapa en anpassning i lasningen. Léxan ges ut
veckovis for att eleverna ska fa tid att lasa hemma sjalva eller med sina foraldrar beroende pa
niva. Lasningen hemma forvantas ske 10 minuter dagligen och eleverna arbetar med ett
bokkapitel i veckan. For att eleverna ska klara av lasningen hemma behéver laxan vara pa en
niva som inte ar for svar eller for latt for dem. Lérarna anvande Skolverkets bedomningsstod
som hjdlp med att avgora vilken niva eleverna befann sig pa och valde laseboken utefter
elevernas kunskapsniva. | foljande avsnitt redovisas med stod i lararnas utsagor hur de arbetade
med las-l&xa och nivaanpassning.

Lararna gav eleverna olika svara texter som las-laxa. Eva berattar hur hon arbetat med att hitta
elevernas niva: ”Nu har vi ABC klubben som finns i tva nivaer, da fick vi ga efter
bedémningsstodet nar vi bestamde vem som skulle ha vilken bok ”. Den anpassade las-ldxan
skulle gora det lattare for eleverna att trana lasning hemma. Cia forklarar varfor: ”Du kan ju
inte lamna ut en och samma lasebok till alla elever i en grupp pa 25 elever. Gor du det begar
du ett strongt sjalvmord for dem . Lararna anvande sig av en nivaanpassning vid lasinlarningen.
Att alla elever skulle lasa samma text var inte ett alternativ for lararna da alla elever inte befann
sig pa samma niva. Nivaanpassad las-laxa handlade om att variera svarighetsgraden sa att alla
elever skulle kunna trana upp sin lasformaga med hjalp av en text som varken var for svar eller
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for latt. Med nivaanpassningen i lasningen syftar lararna till att alla elever ska fa en kansla av
att de kan lasa. Cia forklarar: Att de maste fa kénna att de lyckas, de ska inte hela tiden fa det
bakslaget att det blir tungt och jobbigt for dem. ” Far eleverna lasa pa for hog niva kommer de
inte fa en kansla av att de lyckats med sin lasning vilket enligt lararna kan leda till att de inte
vill fortsatta samtidigt som elever som far for latt inte tycker det ar stimulerande.

Genom att lararna arbetar med denna metod ger det mojligheter att lyssna nar eleverna laser
samt att de med hjalp av bedémningsstodet kan avgdra vilken niva elevernas laxa ska vara pa.
Det blir aven mer motiverande att lasa om det ar pa en niva som eleverna klarar av.

1-1 undervisning

Lararna anvander 1-1 undervisning for att fa sitta extra med de elever som uppvisar svarigheter
for att ge dem den tiden som de eleverna behover. Med 1-1 undervisning menas att eleverna
plockas ut ur klassrummet for att ge ingripande insatser med syfte att hdja deras lashastighet
och lasforstaelse. De ingripande insatserna varar inte mer an 10- 20 minuter per dag och under
denna tid arbetar &ven resterande klass med lasning. Vid 1-1 undervisning varieras stodet med
utgangspunkt i var och en av eleverna och dennes behov vilket redovisas i foljande avsnitt med
stod i lararnas utsagor.

For att ge de elever i behov av hjalp och stod den extra tid som de behover for att utvecklas
anvander sig lararna av 1-1 undervisning. Med 1-1 undervisning arbetar Bea pa féljande vis.
”D4 gor jag sa att jag laser mer med de elever som behdver det. ” Arbete med 1-1 undervisning
syftar till att ge ingripande insatser for de elever som l&raren anser behéver det.

1-1 undervisning utanfor klassrummet handlar om att lararna enbart kan fokusera pa just de
elever som behover stod. Arbetet sker dagligen for att ge dem som lararna sager “’en extra knuff”
i sin lasning. Cia beré&ttar hur hon arbetar och varfor:

Att jag tar ut och arbetar med dessa fyra- fem elever sker nu dagligen, jag tar ut dem
och laser en bok vilket kanske bara tar nagra minuter. Det sker varje dag for att de
sjélva ska k&nna att de faktiskt kan l&dsa med béttre flyt &n innan.

Den dagliga lasningen syftar till att hjalpa eleverna att fa ett nodvandigt flyt i sin lasning och
ska bidra till att de sjélva kan kanna att de gor framsteg och att de utvecklas.

Cia forklarar att om elever som inte forstar undervisningen inte ges den extra tiden utanfor
klassrummet som de behdver kan de inte kan f6lja med i undervisningen inne i klassrummet.
Cia utvecklar:

De blir valdigt exkluderade harinne om de inte har en susning och forstaelse for vad vi
gor och varfor. En del tycker att det &r jattehemskt och att de blir exkluderade om vi
plockar ut dem. Sa kanner inte jag utan de blir daremot inkluderade nar de far en
forstaelse.

Lararen ger genom metoden alla elever méjligheten att forsta undervisningen och det kan ske
genom att de som behover far extra tid vilket kan hjalpa dem att folja undervisningen i
klassrummet tillsammans med sina kamrater.

Sammanfattningsvis sa skapas anpassningar i lasinlarningen med las-laxor och 1-1
undervisning dar lararna laser extra med de elever som behdver det. Det senare sker oftast
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utanfor klassrummet for att ge eleverna den tiden de behéver. Undervisningen utanfor
klassrummet var en anpassning for de elever som ar i behov av extra hjélp och stod.

Metoder for skrivutveckling

Tre metoder for skrivutveckling framtradde i analysen: ASL, skriva beréattelser och skriva
faktatexter med hjalp av modellering. Metoderna presenteras var for sig. Forst ges en kort
forklaring av metoden och sedan foljer citat dér lararna forklarar och beskriver hur och varfor
de arbetar med metoderna. Dérefter gors en forklarande tolkning av citatet som for att besvara
examensarbetet syfte och fragestallning.

ASL, att skriva sig till lasning

Metoden har utvecklats som ett alternativ till den tidiga 1&s — och skrivinlarningen dar det
kopplas samman med datorn som ett centralt verktyg. Det ar inget datorprogram eller spel som
behover laddas ner utan det som anvands &r ett ordbehandlingsprogram som exempelvis Word
dar eleverna skriver sina texter. Eleverna behdver da inte sjalva forma sina bokstaver utan det
gor datorn. Metoden innebér inte att deras texter rattas genom ett réattstavningsprogram utan
resultatet &r det som de sjalva skriver en och en eller ibland &ven i par. Eleverna kan sjélva se
sin utveckling da &ldre texter skrivs ut och sparas for att kunna jamféras med nyproducerade
texter. Tanken med metoden &r att eleverna ska borja skriva pa datorer da deras finmotorik for
att forma bokstaver i arskurs ett annu inte ar tillrackligt utvecklad, handskrivning kommer da
senare nar de lart sig bokstaverna och dess ljud. Néar lararna arbetar med metoden sker detta
stationsvis vilket gor att enbart sex eller sju elever skriver samtidigt. De andra eleverna arbetar
sjalvstandig pa andra stationer.

ASL anvands i klassrummen for att eleverna ska komma igang snabbare med sin skrivning nar
de skriver pa datorer istallet for med handstil. Bea berattar hur de arbetar med metoden: Allt
ifran att eleverna spokskriver pa datorn, att de utrycker med ord vad de skriver genom att de
trycker pa tangenterna och sa kommer bokstaverna huller om buller.”” Metoden anvénds for att
fa igang skrivandet hos eleverna oavsett var de befinner sig i sin utveckling. Det handlar om att
producera text oavsett om den gar att lasa eller inte det vill séga om bokstaverna kommer i rétt
ordning eller om det inte ar fullstandiga ord.

Skrivningen i ASL handlar om att lata eleverna se sin egen utveckling genom att tidigare texter
producerade av eleverna sjélva sparas och skrivs ut. Bea forklarar:

Det ar valdigt viktigt tycker jag att man kan ga tillbaka och titta pa tidigare texter eller
tidigare lasning och visa eleverna titta har nar du skrev forsta texten, nu ser vi att du
boérjat med mellanrum mellan orden.

Nér eleverna ser sin egen utveckling motiveras de enligt lararen till fortsatt skrivning.
Mojligheterna med metoden ASL vid elevernas skrivinlarning framkommer da de ges tillfalle
att utvecklas utifran den nivan som de befinner sig pa. Eva berattar hur variation skapas med
ASL: I skrivningen blir det ju automatiskt nivagrupperad i och med att de skriver pa den nivan
de ar.” ASL gor att alla elever kan arbeta med samma material oavsett hur langt de kommit i
sin egen utveckling.

Sammanfattningsvis anvander lararna ASL metoden for att lata eleverna skriva utifran den
nivan som de befinner sig pa. Samtidigt ges eleverna mojligheter att se sin egen utveckling.
ASL gor det majligt att arbeta aktivt med skrivning da den automatiska nivaanpassningen bidrar
till att motivera eleverna att fortsatta med sin skrivning. Det ger &ven lararna en mojlighet att
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fokusera enbart pa de elever som skriver da resterade elever arbetar sjalvstandigt pa andra
stationer i klassrummet.

Skriva berattelser

Lararna anvander sig av berattelser for att utveckla elevernas skrivning. Eleverna far skriva om
handelser som de varit med om eller skriva om nagot de kan for att det ska ligga dem nara och
for att inte skrivningen ska upphora. Lararna varierar tillvagagangssatt och innehall i texterna
for att eleverna ska fa syn pa hur de kan skapa en text och vad som behover finnas med.

Att arbeta med beréattelser &r ett sétt att fa igang elevernas skrivning genom att lata dem skriva
om nagot som de kanner till. Eva beréattar: ”De ska utga fran nagot som de sjalva varit med om,
eller som de sjalva kan. For att det ska ligga dem néra och for att det ska vara lattare att komma
igang och skriva.” Eleverna skriver utifran sig sjalva for att lattare komma igang med
skrivningen och for att de inte ska lagga tid pa att tdnka ut en berattelse. Eva arbetade ocksa
med andra olika modeller for att trana eleverna pa att skriva berattelser: ”Nu har vi jobbat
utifran bilder och anvant berattaransiktet for att de inte skulle tappa traden . For att na fler
elever visas olika metoder som kan anvéandas och varieras for att eleverna ska lyckas med sin
skrivning.

Nér eleverna arbetar med att skriva berattelser ger det lararna ett bra tillfélle att ga igenom olika
skrivregler och pa ett tydligt sitt se om eleverna uppfattar hur de ska anvéandas. Lararna
anvénder elevens egen text for att visa dem vad de behover jobba mer med. Dia beréttar hur
skrivregler kommer in i skrivundervisningen:

Tanken att de ska fa ut av detta ar att de ska bli goda skrivare, dar de ska trana sig i att
skriva texter. De ska dels kunna det med att skriva med skiljetecken och stor bokstav,
kunna skriva talstreck och fragetecken. Dels ska de aven kunna anvanda dessa och
kunna skriva beskrivande texter som miljé— och personbeskrivningar.

Arbetet med beréttelser gor det mojligt att vava in skrivregler i elevernas skrivning samt att se
om de forstar hur och nar de ska anvandas.

Sammanfattningsvis anvander lararna beréttelser som metod for att eleverna hela tiden ska
utvecklas i sitt skrivande. Skrivandet varieras genom att eleverna far skriva om saker som ligger
dem néra samtidigt som de ocksa far lara sig skrivregler. Da eleverna utgar fran sig sjalva
kommer de lattare igang med skrivningen och de behdéver inte lagga ner tid pa att hitta pa
beréattelser ur fantasin vilket kan vara svart for manga.

Modellering

Lararna anvander sig av modellering for att utveckla elevernas skrivning. Nér eleverna skriver
sina texter som exempelvis faktatexter eller berattelser modellerar lararna for eleverna vad en
faktatext innebar samt vad den ska innehalla. Modellering ar en metod som innebar att lararna
visar och forklarar for eleverna vad det ar de ska gora. Lararen kan da tanka hogt och tydligt
visa eleverna hur en faktatext eller en beréattelse skrivs genom att de genomfor tre steg i sitt
forklarande. Forst visar lararen genom att skriva pa tavlan och forklara allt eftersom, steg tva
blir att lararen tillsammans med eleverna skriver texter for att fordjupa deras forstaelse for
genren. Det tredje steget innebér att eleverna sjalva skriver texter utifran det som de gatt
igenom. Eleverna har da efter lararens modellering en tydligare bild av vad en text ska innehalla
och vad de ska gora.
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For att eleverna ska kéanna sig sékra pa vad en faktatext ar och vad den ska innehalla anvander
lararna sig av modellering som metod for att tydliggora detta for eleverna. Eva beréttar hur hon
arbetar med modellering i sitt klassrum:

Aterigen det har med att modellera, att men hur skriver man en faktatext. D4 bérjar vi
med att ta reda pa vad en faktatext ar och vad som menas med den. Sedan pratar vi om
faktaorden och vad som menas med dem.

| arbetet med faktatexter handlar lararnas arbete om att stodja eleverna i deras skrivning. |
arbetet med att skriva faktatexter kan det vara svart for elever att skilja pa en beréttelse och en
faktatext och da behover de fa syn pa den skillnaden. Ann férklarar att modellering behovs:
»Qch faktatexter, hur skriver man en sadan och da gar man ju igenom alla saker i en faktatext.
Det blir synligt att eleverna behdver stod vid skrivning av faktatexter och att det behtver vara
tydligt vad en sadan text innehaller vilket modellering kan hjalpa dem med.

Aven i arbete med berittelser anvands metoden modellering for att eleverna ska goras medvetna
om innehallet. Ann beréttar hur hon gar tillvaga: “att vi gar igenom det har hela tiden med hur
man skriver en berattelse med inledning, nagot som hander i en beréttelse och en avslutning. ”
Lararna ar tydliga med vad texterna ska innehalla och kan med modellering tydliggora detta for
eleverna.

Sammanfattningsvis arbetar lararna med tre metoder for skrivinlarningen. Den vanligaste
metoden &r ASL dar elever arbetar med datorn som hjalpmedel for att kunna anpassa
svarighetsgraden utifran elevernas kunskapsniva. Lararna anvander modellering som ett sétt att
visa for eleverna hur de ska ga tillvaga nar de skriver exempelvis faktatexter eller berattelser.
Lararna anvander sig ocksa av berattelser dar eleverna far skriva om nagot som ar vélbekant
for dem.

Anpassning i skrivundervisningen

For att elever ska utvecklas i sin skrivning, aven de i behov av stdd och hjélp, anvander lararna
olika anpassningar i sin undervisning. De variationsmonster som var tydligast i analysen var att
lararna nivaanpassade skrivningen utifran hur langt eleverna kommit i sin individuella
skrivning. Lérarna nivaanpassade skrivningen vid arbetet med ASL samt nar de skrev
beréttelser.

ASL, att skriva sig till lasning

Manga av lararna i undersokningen har valt att arbeta med ASL vid elevernas skrivinlarning da
metoden enligt dem lampar sig for att méta eleverna pa den niva de for tillfallet befinner sig pa
i sitt skrivande

Vid skrivningen pa dator skapas variation genom att eleverna far skriva utifran hur manga ord
de kan och sedan lista dem. Bea berattar hur hon varierar sin undervisning vid arbetet med ASL:
»Dar individanpassar jag jattemycket, det kan vara att den som har svart kanske bara listar
fyra ord och inte skriver meningar annu.” Med ASL é&r individ— och nivaanpassningen tydlig
genom att eleverna skriver utifran sin egen formaga och inte efter ett fardigt material. Dia
beré&ttar hur hon varierar och anpassar sin undervisning:

Sdg att en uppgift ar att géra en beskrivning och berétta hur man gor en fruktsallad, att
de ska skriva en instruktion eller ett brev eller sa. Det kan ju alla gora utifran var de ar.
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Nar elevernas kunskapsniva ar utgangspunkten for undervisningen varieras materialet i ASL
och blir anpassat for de elever som har svarigheter men ocksa for de elever som kommit langt
i sin skrivutveckling.

Sammanfattningsvis varieras undervisningen med hjélp av metoden ASL som &r konstruerad
for att skapa variation genom att den nivaanpassar elevernas skrivtraning.

Skriva berattelser
Nar eleverna ska skriva beréattelser under lektionstid ka undervisningen varieras utifran elevers
behov.

Nar eleverna arbetar med metoden berattelser kan alla elever arbeta med samma moment men
utifran sin egen niva. Ann beréattar hur hon varierar sin undervisning nar de skriver beréttelser:
”Men s& om nagon kanske skriver en mening, tva meningar, tre meningar nagra kanske skriver
kapitel. Alla gor i stort satt samma sak fast pa olika nivaer . Nar alla elever arbetar med samma
sak skapades ett lugn i klassrummet och alla elever kan prestera utifran sig sjalva.

Med anvandandet av beréattelser gar det ocksa att utmana eleverna utifran var de befinner sig
och eleverna skriver utifran deras kapacitet. Eva beréattar hur hon arbetar med variation i sin
undervisning med beréttelser: ”Den som klarar av att skriva en mening om det vi arbetar med
kanske ar jattebra for den eleven medan en annan kanske har skrivit tre sidor.” N&r eleverna
skriver beréttelser under lektionstid varieras skrivningen utifran elevernas kapacitet.

Sammanfattningsvis varieras undervisningen genom arbete med beréattelser dér eleverna far
skriva utifran sin egen formaga. Genom berattelserna kan lararna ge eleverna olika utmaningar
fran gang till gang. Undervisningen varieras pa sa satt aven nar eleverna arbetar med samma
moment i klassrummet.
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Diskussion
| foljande avsnitt diskuteras resultat och metodval utifran tidigare forskning och
examensarbetets forskningsfragor. Avsnittet avslutas med forslag till fortsatt forskning.

Examensarbetes syfte var att undersoka hur larare i arskurs 1-3 arbetar med las- och
skrivutveckling. Vidare var syftet ocksa att undersoka vilka metoder lararna anvander samt hur
undervisningen anpassas for de eleverna som kommit olika langt i sin las- och
skrivundervisning. Resultatet visar att lararna arbetar med olika metoder for l&s- och
skrivutveckling och att dessa metoder anpassas for de eleverna i behov av hjalp och stéd. De
metoder som anvandes for lasutveckling var att lasa smatexter och genom hdéglasning. For
skrivutveckling anvéndes metoderna ASL, beréttelseskrivning och modellering. De
variationsmonster som anvandes i l&sundervisningen for att anpassa undervisningen skedde
genom las-laxan och 1-1 undervisning. De kritiska aspekter som identifierades i
lasutvecklingen var att nivan pa texterna som eleverna laste skulle ligga pa en niva som de
forstod och ytterligare en kritisk aspekt som identifierades var att eleverna forstod
undervisningen och visste vad de skulle gora. For de elever som inte forstod undervisningen
skedde en anpassning i form av 1-1 undervisning och i las-l&xan anvédnde sig lararna av
Skolverkets bedémningsstod for att nivaanpassa texterna. Variationsmaénstren som anvandes i
skrivundervisningen for att anpassa undervisningen skedde genom ASL och
beréttelseskrivning.

Resultatdiskussion

Examensarbetets resultat visar att larare arbetar med olika metoder for lds- och
skrivutvecklingen. Lésningen skedde genom smatexter och hdoglasning. Med arbetet med
smatexter var syftet att eleverna skulle utveckla deras lasforstaelse. Vid arbetet med héglasning
ville lararna att eleverna skulle fa en forstaelse for sprakets uppbyggnad samt att se hur en god
lasare beter sig. Hoglasningen och lasningen av smatexter skedde pa olika satt genom att
eleverna laste enskilt, i par eller att de Iaste hogt for varandra. Genlott och Gronlund (2013)
visar att en forutsattning for elevers larande &r interaktion med andra individer vilket blir mojligt
for eleverna om de arbetar med smatexter i grupp eller parvis. Med hoglasningen kunde lararen
valja texter som eleverna sjalva kanske inte skulle valt och genom detta kunna presentera olika
lasstrategier. En slutsats av examensarbetet ar att lararna anvande smatexter och héglasning
som metoder for att utveckla elevernas lasning.

En annan slutsats av examensarbetets resultat visar att lararna anvénder metoder dar de kan
anpassa sin undervisning for de elever som &r i behov av extra hjalp och stéd. Genom att
nivaanpassa arbetsuppgifterna kunde alla elever arbeta med samma material men pa den nivan
som de klarade av. I l&sningen anvander l&rarna las-14xan fOr att anpassa samt undervisningen
for eleverna och kan med hjalp av bedémningsstodet avgora vilken niva elevernas lasning ska
ligga pa. En kritisk aspekt utifran variationsteorin i lararnas undervisning identifierades nar de
arbetade med just laslaxan da det var viktigt att veta vilken niva eleverna befann sig pa for att
ge den lasning utefter deras kapacitet och forstaelse. Ziolkowska (2007) visar att det ar viktigt
att elever far mota samma text ett flertal ganger for att eleverna ska lara kanna texten och
upptacka saker som de tidigare kan ha missat. Resultatet av lararnas anpassning blir da att
eleverna genom att under en veckas tid arbeta med samma kapitel ges den mdojligheten som
kravs for att bekanta sig med texten. Det blir &ven en mgjlighet for eleven att kénna att de klarar
av sin lasning. Genom arbetet med las-l&xan kunde l&rarna presentera olika l&sstrategier for
eleverna vilket dven tidigare forskning visat ar betydelsefullt (Ziolkowska, 2007). Ziolkowskas
(2007) tidigare forskning har visat att elever med las— och skrivsvarigheter inte anvander sig av
olika strategier och da kan lararna anvanda sig av las-léaxan for att medvetandegéra eleverna om
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hur de kan anvandas vid motet av ny text och frammande ord. Detta kan lararna astadkomma
genom anvéndningen av metoden modellering. Ytterligare en slutsats av examensarbetet ar att
lararna anpassar lasundervisningen for elever i behov av stdd och hjalp. Genom att arbeta med
las-laxa ar det mojligt for lararen att ga omkring i klassrummet och lyssna nar de laser vilket
kan fungera som en vagvisare for var i utvecklingen eleverna befinner sig. Det blir da dven
tydligt vilka elever som behover hjélp och stéd med sin lasning och lararna kan da gora insatser
for att hjalpa eleverna.

Vidare &r en slutsats i examensarbetet att ldrarna anpassade sin undervisning i lasningen genom
metoden 1-1. Metoden gav lararna mojlighet att enskilt sitta med elever i behov av hjalp och
stdd och ge dem mer tid och tréning. Arbetet med 1-1 undervisning skedde utanfor klassrummet
trots att tidigare forskning visat pa riskerna med detta. Kritisk forskning som undersokt
konsekvenser av enskild undervinisning utanfér klassrummet har visat att den kan leda till
exkludering och att elever gar miste om undervisning i helgrupp (Woodward & Talbert-
Johnson, 2009). | examensarbetets resultat framkom det fordelar med enskild undervisning da
elever ges extra stod och tid samt att de gavs mojligheten att forsta undervisningen.. Woodward
och Talbert-Johnson (2009) visar pa att det positiva med att arbeta pa det satt ar att eleverna
ges individuella instruktioner och stdd for att klara av undervisningen. Deras forskning visar
dock ocksa pa att det finns en risk att den redan existerande klyftan mellan skickliga lasare och
lasare med svarigheter 6kar om de tas ut ur klassrummet (a.a.). Resultatet i examensarbetet
visar pa mojligheter for de elever som ges tid utanfor klassrummet genoms majlighet till en
okad forstaelse for arbetet i klassrummet som inte skulle vara mojligt utan 1-1 undervisningen.

Vidare &r en slutsats som kan dras fran mitt resultat att ASL var en metod som anvéndes av
lararna i examensarbetet for skrivutvecklingen hos alla elever. Samtidigt skapade den med hjélp
av variationsmaonster en anpassning som gjorde det mojligt att skriva pa elevens kunskapsniva.
Dérigenom fick eleverna individuellt anpassad extra hjalp och stéd. 1 och med att lararna
anvénder sig av ASL for elevernas skrivinlarning kunde de undervisa alla elever i klassen
utefter sasmma metod da det enligt lararna i examensarbetet gar att utmana de som kommit langt
och lata dem med svarigheter skriva utefter sin kapacitet. Det underlattar for lararna i
examensarbetet att veta var i sin utveckling eleverna befinner sig da de arbetar stationsmassigt
och enbart med sex eller sju elever at gangen. Alatalo (2011) har i sin avhandling undersokt
vilka hinder och majligheter larare maste hantera i las- och skrivundervisningen och visar att
en av dem 4r att standigt veta var eleverna befinner sig. ASL fungerade da som en végvisare
for lararna bade var eleverna befann sig men ocksa vad de behdvde utveckla.

Ytterligare en slutsats ar att metoden modellering anvandes av lararna for att framja elevernas
skrivutveckling dar lararna tydligt visade eleverna de olika stegen. Syftet med metoden var att
eleverna skulle producera texter och anpassningen i metoden framkom genom ett
variationsmonster dar eleverna producerade olika mangd text. Vid arbetet med texter arbetade
lararna mycket med modellering for att eleverna skulle veta vilka delar som ska inga for att det
ska anses vara en faktatext. Resultatet av examensarbetet visar att lararna menar att nar de
arbetar utifran den metoden far eleverna stegvis lara sig hur det gar till vid utformandet av olika
genretexter innan de sjalva skriver egna. Att erbjuda mycket stdd i inledningen av skrivandet
stdds av tidigare forskning utford av Sandberg et.al (2015). Genom att anvanda metoden kunde
lararna visa vilka delar som skulle vara med och det blev tydligare for eleverna vad malet med
deras skrivning var. Att ge eleverna tydliga mal stods av tidigare forskning utférd av Heimdahl
Mattson et al. (2010) som visat att tydliga mal &r en kritisk del av sprakundervisningen. Léararna
i examensarbetet kunde med hjélp av metoden tydligt visa eleverna vad det var som var malet
med skrivningen genom att visa dem och att stddja dem i skrivningen.
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En annan slutsats av resultatet &r att larare anvander sig av metoden beréttelseskrivning for att
utveckla elevernas skrivning. Med denna metod var syftet att eleverna skulle komma igang med
sin skrivning. Genom att lata eleverna skriva om nagot de varit med om eller nagot som de
gillar kunde skrivningen géras mer motiverande och stimulerande. Tidigare forskning utford av
Heimdahl Mattson et al. (2010) stodjer resultatet att en central aspekt av sprakundervisningen
ar stimulerande aktiviteter och inspirerande tillvagagangssatt. Da lararna i detta examensarbete
tillater sina elever att skriva om nagot som de sjalva valt mojliggor undervisningen eleverna att
utveckla sin skrivning. Vid anvandandet av denna metod gick det ur ett variationsmonster att
identifiera en anpassning av lararnas skrivundervisning. Lérarna gav eleverna mojligheter att
skriva utifran sin egen niva och kapacitet. Resultatet visar att lararna i examensarbetet genom
att anvandning beréattelser kunde uppmuntra sina elever till att skriva. Genom skrivningen gav
lararna sina elever mojligheten att utveckla och analysera sitt sprak och detta stods av tidigare
forskning utford av Kamii och Manning (2002).

Dessutom &r en slutsats av examensarbetet att Iararna inte enbart anvénde sig utav en metod.
De anpassade sin undervisning for att 6ka las- och skrivutvecklingen hos fler elever. Tjernberg
(2013) visar med sin avhandling nagra framgangsfaktorer for lyckad las- och skrivutveckling
dar en av faktorerna &r kunskap om olika undervisningsmetoder. Genom att lararna inte
begransade sig till en metod gav det enligt lararna fler elever mojlighet till utveckling utifran
deras kunskapsniva.

Metoddiskussion

Semistrukturerade intervjuer anvandes som metod for att besvara examensarbetets syfte och
fragestéllningar. Da syftet var att fa fram vilka metoder lararna arbetar med for att utveckla
elevernas l&s- och skrivinlarning samt hur de varieras fungerade metoden bra. Intervjuerna
gjorde det mojligt for lararna att ge utforliga svar vilket hade forsvarats om empirin samlats in
genom enkaéter. Enkéater hade kunnat leda till en 6kad bred i resultatet genom fler respondenter
men intervjuerna ledde istéllet till mer djupgaende svar (Stukat, 2011). Det blev dven mojligt
att stalla fragor om oklarheter och intressanta svar (Bryman, 2011). Att anvanda
semistrukturerade intervjuer som metod gjorde det mojligt att stélla fragorna i den ordning som
kandes mest lampad utifran varje intervju. Metoden gjorde det &ven mojligt att intervjua lararna
pa deras arbetsplatser for att underlatta for dem och for att de skulle kanna sig bekvama. Kritik
har riktats mot intervjuer som metod da validiteten kan komma att paverkas beroende pa hur
arliga lararna i undersokningen &r i sina svar (Stukat, 2011). Da lararna i undersékningen ar
anonyma och deras namn andrade upplevde jag svaren som sanningsenliga. Samtliga tillfragade
larare i examensarbetet stallde upp pa att bli intervjuade vilket resulterade i att bortfallet blev
noll.

Da resultatet av examensarbetet till viss del 6verensstammer med resultat fran tidigare
forskning inom omradet kan det leda till ett visst matt av generaliserbarhet. Dock hade resultatet
kunnat blir mer generaliserbart och valid om en kombination mellan intervjuer och
observationer genomforts. Genom att anvanda fler respondenter i examensarbetet hade dven
det kunnat oka validiteten men da arbetet var tidsbegransat kandes antal deltagande passande.
Urvalgruppen i examensarbetet blev en bra blandning med hansyn till upptagningsomrade samt
hur lange de undervisat dar tre av lararna undervisat i over tio ar, en i atta ar och en i snart tre
ar.
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Genom att anvanda mig av variationsteorin i examensarbetet kunde jag hitta och analysera
aspekter av lararnas undervisning och vilket variationsmonster de anvander sig av for att
anpassa sina valda metoder i sin undervisning for att stodja alla elever. Det gav &ven mojligheter
att hitta kritiska aspekter i lararnas undervisning samt hur de anpassade undervisningen for de
i behov av stdd och hjélp. (Mun Ling. 2014). Tillsammans med Braun och Clarkes (2006)
tematiska analysmetod kunde gemensamma teman i empirin urskiljas och redovisas En
tematisk analys gjorde det aven mojligt att kategorisera och analysera empirin for att sedan
sammanstallas i ett resultat.

Forslag till fortsatt forskning

For att fa fram mer forskning om hur larare arbetar med elever som uppvisar svarigheter med
att lara sig lasa och skriva hade jag velat undersoka fler larare. Jag hade velat intervjua fler och
genomfora observationer for att definiera hur olika de olika metoder som identifierats ocksa
bidrog till elevers larande. Det skulle i det sammanhanget varit intressant att undersodka las- och
skrivutveckling ur elevens perspektiv och ta reda pa vad de upplever ar svart med att lara sig
ldsa och skriva samt vad de upplever att de lar sig genom metoderna lararna arbetar med.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Generella fragor

Hur lange har du undervisat?

Vad har du for lararutbildning?

Har du varit pa olika arbetsplatser?

Vilken arskurs undervisar du i nu?

Hur manga elever har du i din klass?

Har du nagon utbildning speciellt for las- och skrivsvarigheter?
Om ja, vilken?

NoakowdrE

Las- och skrivundervisningen
8. Vilka metoder anvéander du nér du undervisar om las- och skrivinlarning?
9. Vad har du fér mal med din undervisning?
10. Vilka kunskaper arbetar du mot att eleverna ska na genom din undervisning?
11. Vilka mal har du for I&s- och skrivutvecklingen?
12. Var i 1as- och skrivutvecklingen anser du att eleverna minst bor vara?
13. Vad arbetar ni med for olika teman eller uppgifter i klassrummet, vad gor eleverna?
14. Vad tanker du att de 1&r sig genom att arbeta med dessa uppgifter eller teman?
15. Hur vet du hur Iangt de kommit i sin utveckling?
16. Finns det uppgifter som alla elever i klassen utfor pa samma satt?
17. Finns det uppgifter att vélja mellan for eleverna dar de tranar samma sak men
svarighetsgraden skiljer sig at?
18. Arbetar ni med nagra digitala verktyg i klassen med olika svarighetsgrader?

Léas och skrivsvarigheter

19. Far eleverna nagot extra stod ex. hemifran eller fran specialpedagog eller ndgon annan
personal?
- om ja, hur paverkar det din undervisning?
- om nej, hur kénns det att ta allt ansvar sjalv?

20. Hur manga elever i din klass upplever du har las- och skrivsvarigheter?

21. Vad har de for svarigheter? Varfor?

22. Gor du nagot speciellt for att upptécka om elever har las- och skrivsvarigheter?

23. Om nej, hur upptacker du dem da?

24. Kan du ge nagot konkret exempel pa hur elever med de olika svarigheterna vi pratat
om ges mojlighet att utvecklats med hjalp av metoderna som du anvénder?
- Berdtta lite om hur du jobbar med de hér eleverna? VAD far eleverna gora for att

lara sig?

25. Beskriv din roll i arbetet med att framja en god progression hos elever med 1&s- och
skrivsvarigheter?

26. Hur kom du i kontakt med dessa metoder?

27. Har du provat arbetssatt som_inte fungerar? Beratta, vad gjorde du, vad h&dnde?
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Arbetsmiljon och lararens roll
28. Hur ser arbetsmiljon ut nér ni arbetar med l&s- och skrivutveckling?

ex. tillgang till grupprum, bibliotek?

29. Hur skulle du vilja anvanda dessa utrymmen?

30. Vad anser du vara den stdrsta utmaningen nar det kommer till att arbeta med elever
med las- och skrivsvarigheter?

31. Vilka anser du vara de perfekta forutsattningarna (tid, material, stod i klassrummet)
for att hjalpa barn som har las och skrivsvarigheter och samtidigt undervisa en hel
grupp barn i deras las och skrivutveckling?

32. Hur manga av dessa elever har svenska som modersmal/forstasprak?
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