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Sammanfattning

Den senaste tidens invandring till Sverige har gjort att vi idag &r ett land med stor kulturell
mangfald, nagot som paverkar skolsystemet. Lararna behover hjélpa att stétta de
andrasprakselever som har en mindre utvecklat svenskt sprak, men forskningen pastar att det
finns en viss osékerhet i hur detta skall genomféras. Syftet med denna studie ar att belysa
modersmalets betydelse for andrasprakselever som ett stod i undervisning vid larandet av ett
andrasprak, detta utifran ett lararperspektiv. Fragorna som ska besvaras ar:

e Hur ser larare i skolans tidigare ar pa andrasprakselevernas anvandande av modersmalet
som ett stod for inlarning av ett andrasprak?

e Hur uttrycker lararna att de later andrasprakseleverna anvanda modersmalet i
undervisningen?

Denna studie baseras pa en kvantitativ enkétstudie dar 61 larare i skolans tidigare ar har deltagit
samt en kvalitativ semistrukturerade intervju med fem larare for samma arskurser. Detta
material har analyserats med hjalp utav Braun och Clarkes tematiska analys och resultatet som
framkom visar pa en generellt positiv installning till elevernas anvandande av sitt modersmal,
dar lararna lyfter bade positiva och negativa effekter for eleverna. Dock visar resultatet ocksa
pa att den utstrackning som eleverna far nyttja modersmalet i undervisningen skiljer sig fran
klass till klass da det inte finns nagra klara riktlinjer kring detta, det vill sdga att undervisningen
utformas olika. Detta far som konsekvens att det kan uppsta orattvisor samtidigt som det ocksa
ger lararna frihet att utforma undervisningen pa det satt de anser passande och i samband med
det &ven anpassa den utefter elevens olika behov.



Innehallsférteckning

IO o1 7=T YT Y-S TP 1
2. SYFLE ettt ettt eeee et e et e et en e e e et e et ee et et en e e eetee e er e e e en e e eenens 2
e od=1 =11 [T oY= T U UUR 2

S 2 T 1 4= U o T USSP 3
3.1 BegreppSAefiNitioNEr ... ...viiiii i s e e e e aeeaaeeas 3
0 o To [T o o - | RO OO OO OO P TSRO U SO PPTOPRTOTPRIOt 3
T B A To [ =1 o] =1 U EPR 3
3.1.3 ANAraSPrAKSEIEVET .....ee ettt ettt e e e tae e e et e e e e bt e e e e tbe e e e bt eeeetbeeeeabeeeennraeeenreas 3
B A Yo T - To = I = (1Y PP PP PPN 3
3.1.5 Tvasprakighet och flersprakighet...........eeecuiie it e 4
T B ST RV 1 6 o] =1 =L Vo [T SRR 5

I 0] e (o] (0T 4 T=T o] = o VRPN 5
3.2.1 En uthildning fOr @lla.......veeei e raee s 5
3.2.2 Undervisning fOr NYanlanda ..........coooiiiiiiiiii i 5
3.2.3 Undervisning i Svenska och Svenska som andrasprak .........cccccvueeeieeiiiiieeee e 6

O o T (g1 =4 == PR PSRRI 7
4.1 RALE FOIM @V STOO . ..eiiiiiiiiiiiee ettt et s bt e e st e e sab e e e sabe e e e sabbeessabteesnabaeeens 7
4.2 Flersprakig undervisning ElIEI €] ......uueeiii ettt e e e e et ee e e e e e are e e e e e e aaraeeeas 9
4.3 SaMMANTAtENING ..o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eaaaannnnnnrrne 10
5. MO OCH UNVAl ..ottt e s e st e s esanees 11
DL ENKEESTUIEN ettt ettt e st e e bt e e e s s bt e e s aabeeesaabaeessabeeessabeeesanranennn 11
oI o1 T oY T 1y AU T [ T=Y o 11
5.3 VetensKapliga PriNCIPEE ... ...ttt e e e et e e e e e e st a e e e e e e aabeeeeeeeanssaaneaeas 12
R N o | LY AV - - SRR 12
5.5 GeNeraliserbarhet ........coo i e e 13

B. RESUITAT ..ttt et e e st e e s s bt e s e b e e e e s e e e s e b et e e e re e e e sreee e sneeeas 14
6.1 Andrasprakselevernas relation till SPraken ........cecoccieiieiiii e 14
6.1.1 Sammanfattning av fOrsta temMat.........ccceeiii i 18



6.2 Modersmalet som stod fOr UNAErVISNINGEN .....ccvviieiiiiie ettt et e e e e are e e evaee e 18

6.2.1 Konkreta hjAlpmedel .......ooe i 21
6.2.2 Sammanfattning av tE@Ma TVA .......cooii it 22
6.3 FIersprakig UNAEIVISNING......ccccuviiiiiiee ettt ettt e e e eete e e e e ete e e e ebaeeeeabaeeeebaeeeebseesearaeeenns 23
6.3.1 Sammanfattning aVv tEMa Tre ... ...uiiii i e e 27

B B T (U1 o PSPPSR 28
7.1 ViIidare fOrSKNING ...oeeieiiiiiiiee ettt e st e e e e et e e e e e s e ata e e e e e e e nssaeeeaeeessssseeeeeeansraaneanns 31
B = T =T o Y= U UPRR 32
B = 11 =T o oS UUPUPUR 34
2 = I R Y01 - | USRI 34
S T A [ =T Y [U T U] o [PPSR 36
S T I R 2T 1Y PP URPP 36



1. Inledning

Enligt Statistiska Centralbyran (2017) har invandringen till Sverige 6kat under de senaste aren
och 2016 slog invandringen rekord. Detta skapar en kulturell mangfald i landet viket paverkar
bade samhallet och skolorna. Skolverket (2017a) skriver att detta stdller hoga krav pa
manniskors formaga att leva tillsammans samt krav pa att inse de varden som ligger i
mangfalden, det staller hoga krav pa acceptans och forstaelse. Skolverket menar ocksa att det
ar skolans uppgift att starka denna formaga bland alla akttrer pa skolan samtidigt som det ar
skolans uppgift att ta hansyn till individernas olikheter och bakgrund, nagot som kan skapa
problem i skolorna.

Elbied Pettersson (2017, 13 november) skriver i Goteborgs-Posten om elever som forbjods
anvanda sitt modersmal i en skola i Goteborg. Eleverna berattade att de flertalet ganger hade
blivit tillsagda av larare pa skolan att inte prata sitt modersmal, bade under lektionstid samt pa
rasterna. Rektorn sager att ingen av lararna kanner igen detta men att en utredning har startats.
Enligt artikeln menar Skolverket att lararna inte agerat mot nagon lag men att deras beteende
anda kan kritiseras. Dér pastas att det finns tillfallen i skolan da anvandandet av olika sprak inte
ar lampligt, men att det i sddant fall ska finnas en 6verenskommelse i fragorna nér och hur. Det
ingar i skolans vardegrundsarbete att individer skall lara sig att forhalla sig till varandra (ibid.)
och i detta ingar att acceptera varandras olikheter. Huruvida nagon larares agerande kan
kritiseras eller ej ar upp till utredningen att avgdra, men oavsett ar detta &mnet vért att lyfta.
Nilsson och Axelsson (2013) menar att lararna kanner en osakerhet i om eleverna bor fa
anvanda sitt modersmal i undervisningen eller ej samt i vilken utstrackning de ska fa nyttja
detta sprak i sa fall.

Personligen har jag under min utbildning fatt ta del av forskning som pastar att modersmalets
anvandning ar gynnsamt for eleverna och att de bor fa bruka den i sa stor utstrackning som
mojligt. Dock under den tid jag spenderat i klassrummet pa skolor har en annan bild givits till
mig. | de klasser jag har varit har det gatt andrasprakselever och min uppfattning ar att lararna
inte vet hur de ska gora for att eleverna ska kunna anvanda modersmalet till som stod for att
gynna deras sprakutveckling.

Med detta som bakgrund har intresset for hur larare ser pa andrasprakselevernas anvandande
av modersmalet som std i undervisningen 6kat. Samtidigt finns en fundering 6ver hur detta
faktiskt ger sitt uttryck i skolverksamheten, utifran lararnas utsaga.


http://www.gp.se/av/Gabriella+Elbied+Pettersson

2. Syfte

Syftet med denna studie &r att belysa modersmalets betydelse for andrasprakselever som ett
stod i undervisning utifrn ett lararperspektiv. Har undersoks hur larare — for elever i
forskoleklass upp till arskurs tre — ser pa andrasprakselevers anvandande av sitt modersmal i
undervisningen. Detta innefattar fragor om huruvida lararna ser modersmalet som ett stod for
eleverna i sitt larande eller inte. Vad de anser att eleverna far ut utav anvandandet av
modersmalet samt komplikationer som kan uppsta. Vidare syftar studien till att visa pa hur
larare framfor att de utformar sin undervisning utifran detta, hur de tar med sig sina asikter in i
utformandet av sjalva undervisningen och hur de gor rent praktiskt for att stotta eleverna.

Fragestallningar:

e Hur ser larare i skolans tidigare ar pa andrasprakselevernas anvandande av modersmalet
som ett stod for inlarningen av ett andrasprak?

e Hur uttrycker lararna att de later andrasprakseleverna anvanda modersmalet i
undervisningen?



3. Bakgrund

Denna del kommer att ge en bakgrund till det kommande arbetet. Har gar att finna definitioner
av de begrepp som kommer att forekomma i studien samt en presentation utav skolans
styrdokument och vad de sager om undervisning for nyanlanda och andrasprakselever.

3.1 Begreppsdefinitioner

Detta avsnitt syftar till att presentera nagra begrepp som kommer att finnas i arbetet samt
precisera deras definition och fortydliga vad de betyder. Andra definitioner av dessa begrepp
kan forekomma inom detta falt, men det &r just dessa definitioner som arbetat ar baserat pa.

3.1.1 Modersmal

Modersmal &r enligt nationalencyklopedin det sprak som en individ tillagnat sig forst, alltsa
deras forsta sprak ("Modersmal”, 2017). Detta sprak &r ett redskap som barn lir sig for att kunna
anvanda symboliska begrepp i syfte att koda av sin omvérld. Det & mojligt for en person att ha
tva modersmal om denne — som sitt forsta sprak — tillagnat sig tva sprak samtidigt (ibid.).

Inom skolans vérld har begreppet modersmal blivit forknippat med andra sprak an svenska
(Modersmal”, 2017). Det ses som det sprak som elever med ett annat modersmaél &dn svenska
talar frekvent i deras hemmiljo.

| denna studie kommer detta begrepp att anvandas for att beskriva det forsta sprak som eleverna
tillagnat sig och da i syfte att ge en relation mellan elever som har svenska som sitt modersmal
och elever som har svenska som sitt andrasprak.

3.1.2 Andrasprak

Andrasprak ar det sprak som en individ lar sig da denne redan helt eller delvis tillagnat sig sitt
modersmal (”Andrasprdk”, 2018). Inlarningen av detta sprak sker i den miljo dar spraket
anvands som naturlig kommunikation, det vill sdga dar spraket i normala fall nyttjas (ibid.). |
denna studie kommer ordet att anvandas for att beskriva det nya sprak som eleverna ska ta till
sig, i detta fall det svenska spraket.

3.1.3 Andrasprakselever

Elever som har svenska som sitt andrasprak kommer att definieras som andrasprakselever.
Detta begrepp innefattar de elever som etablerat forst det ena spraket och darefter det andra
spraket som en nodvandighet for att kunna kommunicera i det land dar de bor.

3.1.4 Nyanlanda elever

Enligt skollagen 3 kap. 128 &r en nyanland elev nagon som varit bosatt utomlands men som nu
har sin hemvist i Sverige (SFS 2010:800). Eleven ska ha pabérijat sin utbildning i skolan senare
an skolstarten vid hostterminens borjan samma ar som denne fyller sju och inte gatt i skolan
langre an fyra ar (ibid.). Denna definition kommer enbart att anvandas till viss del da studien
syftar till att undersoka larares syn pa andrasprakseleverna anvandande av modersmalet i de
langre aldrarna i skolan. Dessa aldrar innefattar elever som aven gar i forskoleklass. Da dessa
elever onekligen har paborjat sin skolstart innan de ar de fyllt sju, men énda inte har ett val
utvecklat sprak, kommer dven dessa elever att definieras som nyanlanda.



Enligt Skolverket (2016) har nyanlanda elever samma ratt till den obligatoriska utbildning som
skolpliktiga elever. I samband med detta omfattas de aven av samma bestdmmelser som alla
elever, detta géller till exempel bestdammelser som ror skolans véardegrund, kunskapsuppdrag,
stimulansuppdrag samt kompensatoriska uppdrag, det vill sdga skolans uppdrag att se till
elevernas olika behov och stravan efter att balansera skillnaden i elevernas olika forutsattningar.
UtOver detta har de nyanlédnda eleverna dven bestammelser riktade specifikt till dem, detta for
att starka deras mojlighet till att na utbildningsmalen. Detta ror tillexempel forberedelseklass
och mojlighet till prioriterad timplan (ibid.).

3.1.5 Tvasprakighet och flersprakighet

Begreppet tvasprakighet forekommer i stor utstrackning med olika definitioner (Hyltenstam,
2017). Att det handlar om en individs beharskande av tva sprak gar att ana, men oenigheten
ligger i graden i vilken dessa sprak skall beharskas. Skutnabb-Kangas (1981) skriver att det
finns lika manga definitioner av detta begrepp som det finns forskare inom omradet. Vissa
forskare ser pa tvasprakighet som nagot som handlar om att individen ska kunna beharska bada
spraken fullt ut medan andra anser att det racker med enbart viss kunskap om spraket (ibid.).
Arnberg (2004) bekraftar detta och ndmner att det kan réra sig om en passiv behérskning i form
av att individen enbart forstar tva sprak eller en aktiv behérskning dar personen bade forstar
och talar bada spraken.

Hyltenstam (2017) pastar ungefar samma sak som de évriga forskarna och skriver att det helt
enkelt ar olika bredd pa begreppet. Han tar detta ett steg langre och menar pa att begreppet
tvasprakighet kan delas in i tva olika kategorier, den ena ar simultan tvasprakighet och den
andra &r successiv tvasprakighet. Simultan tvasprakighet innebar att individen lar sig tva sprak
fran fodseln, vilket skulle innebara att individen antagligen kan de bada spraken ungefar lika
bra. Den successiva tvasprakigheten ar da individen forst har lart sig det ena spraket och darefter
tar till sig det andra (ibid.).

Flersprakighet &r i mangt och mycket likt begreppet tvasprakighet och enligt Musk och Wedin
(2010) infattas tvasprakighet av flersprakighet. Definitionen av flersprakighet spretar — i likhet
med definitionen av tvasprakighet — i hur val spraket beharskas.

| denna studie ar det Hyltenstams begrepp successiv tvasprakighet som kommer att vara det
som éar relevant, detta da undersokningen syftar till att se hur andrasprakselever far bruka sitt
modersmal for att lara sig svenska. Da &r det inte av intresse att studera de tvasprakiga eleverna
som lart sig svenska redan fran fodseln. Utover detta kommer ingen mérkbar skillnad goras
mellan tvasprakighet eller flersprakighet, da tvasprakigheten ingar i begreppet flersprakighet.
Antalet sprak som individen beharskar ar inte av intresse utan det ar sjalva larandet av
andraspraket och anvandandet av modersmalet som ett stod som kommer att studeras, om det
ar nyttjandet av ett eller flertalet modersmal ar ovasentligt.

Da det kommer till sjalva spridningen av definitionen — det som ror fragan om hur mycket en
person behover kunna beharska det andra spraket — syftar begreppet i denna studie till den breda
preciseringen. Intresset &r som tidigare ndmnt att studera hur larare stottar eleverna nér de lar
sig ett nytt sprak. Detta innebar att elevernas kunskaper inom andraspraket kommer att variera,
vissa elever kommer att vara i det begynnande stadiet av sin tvasprakighet medan andra elever
kommer beharska bada spraken val.



Med andra ord kommer begreppet flersprakighet att anvandas till storsta del och syftar da till
bade tvasprakighet och flersprakighet dar elever som lér sig ett nytt sprak redan har ett eller
flera sprak att utga ifran och dar deras kunskaper om detta sprak ar varierande.

3.1.6 Tvarsprakande

Tvarsprakande kallas dven for korssprakande pa svenska eller translanguaging och innefattar
ett sétt att arbeta med elevernas flersprakighet i undervisningen (Nationellt centrum for svenska
som andrasprak, 2017). Det innebar att spraket ses som en resurs for eleverna och att lararna pa
ett medvetet satt later eleverna anvanda det. Anvandandet sker enligt Garcia (2009) pa ett fritt
och dynamiskt satt dar eleverna vaxlar mellan spraken utan ndgon specifik bestammelse om nar
eller hur. Spraket integreras som en vanlig del av kommunikationen och anvands for att pa ett
mer optimalt satt uttrycka det som vill séagas. De olika spraken ses inte som separata system
utan som en resurs som eleverna kan vaxla mellan. I vilken grad som denna resurs utnyttjas kan
variera beroende pa situationen, syftet med kommunikationen och deltagarna (Lewis, Jones &
Backer, 2012).

3.2 Styrdokumenten

| detta avsnitt kommer information som berdr andrasprakselever och nyanlanda elever att lyftas
fram, allt utifran vad skolverket menar att skolans uppdrag gar ut pa.

3.2.1 En utbildning for alla

Enligt skollagen 1 kap. 8 § och 9 8 skall en likvardig utbildning gélla for alla, dar ska alla elever
ha samma tillgang till utbildning oberoende av var i landet de bor, vilken social stallning de har
eller familjens ekonomiska forhallande (SFS 2010:800). Dessa krav gar att aterfinna i
laroplanen dar Skolverket (2017a) skriver om en likvérdig utbildning, en undervisning som
skall vara anpassad utefter varje elevs enskilda behov och dar alla elevers larande och
kunskapsutveckling skall framjas. Utgangspunkten i undervisningen skall se till elevens
bakgrund, tidigare erfarenheter, kunskaper samt sprak. Hansyn skall tas till elevens olika
forutsattningar och behov, oavsett vilka de &r, de skriver till och med att skolan har ett sarskilt
ansvar jamtemot de elever som pa nagot satt har svarigheter att na upp malen for utbildningen.
Skolverket (2017a) papekar ocksa att det finns olika vagar for skolan att hjélpa eleverna att
uppna malen och att detta medfor att &ven ifall skolan skall vara likvardig innebar inte detta att
undervisningen alltid &ar utformad likadant foér alla. Olika elever behdver olika
undervisningsformer for att just de skall na upp till malen i skolan.

3.2.2 Undervisning for nyanlanda

Enligt Skolverket (2016) &r det rektorns ansvar att avgéra huruvida en nyanland elev skall
undervisas i forberedelseklass eller ej, hur stor del av undervisningen som skall spenderas i
forberedelseklass samt vilka &mnen som skall ldsas samman med den ordinarie
undervisningsgruppen. Det dr dock inte tillatet att en nyanland elev spenderar all sin tid i en
forberedelseklass, da detta inte majliggor delaktighet for eleven (ibid.).

Som tidigare namnt omfattas de nyanldnda eleverna av samma bestammelser som de andra
eleverna i skolan, undervisningen skall folja laroplanen och kursplanerna (Skolverket, 2016).
Undervisningen maste anpassas efter elevernas forutsattningar och behov i form utav stéd och
stimulans. Har &r det av vikt att lararen ser till att stétta de nyanlédnda eleverna i deras sociala
interaktioner och hjalpa dem att bli socialt delaktiga, detta da Skolverket (2016) anser att det &r
en forutsattning for deras utveckling och larande. Det krévs dven ett medveten stravan for att



de nyanlanda eleverna ska kunna ta till sig det svenska spraket och kunna bruka de sprakliga
kunskaper som behovs i skolans vérld. Enligt Skolverket (2011) ar detta en tidskravande
process da det kan ta upp till atta ar att lara sig ett skolsprak. Detta medfor att eleverna behover
mycket sprakligt stod i sin sprakutveckling och da av samtliga larare.

En elevs sprakutveckling kan framjas genom att inlarningen sker i en form av kontextuellt
arbete, det vill sdga att eleverna far lara sig spraket i ett ssmmanhang och inte i form av isolerade
ord och fraser (Skolverket, 2011). Vidare beskriver Skolverket hur elevernas modersmal i
kombination av stéttning kan leda till en sprak- och kunskapsutveckling.

Studiehandledning p& modersmalet och modersmalsundervisning &r betydelsefullt for manga
elevers sprak- och kunskapsutveckling. Nar eleven far visa sina kunskaper pa sitt starkaste sprék,
vilka annars inte kan uttryckas fullt ut pd grund av otillracklig svenska, starker det sjalvfortroendet
och studiemotivationen. /.../ Elever med annat modersmal an svenska ska som regel erbjudas
modersmalsundervisning, men det ar frivilligt for eleverna om de vill lasa amnet eller inte. Om
modersmalet anvinds parallellt med andraspraket svenska gynnar det elevens sprak- och
kunskapsutveckling. (Skolverket, 2016, s. 38).

Enligt Skolverket (2011) kan ett valutvecklat modersmal stodja larandet av ett andra sprak och
en flersprakighet kan gynna medvetenheten om sprak och vara till hjalp for att se saker ur olika
perspektiv. Att lara sig flera sprak kan darfor ses som en resurs. Att astadkomma detta i
praktiken innebar ett samarbete mellan skolpersonalen dar de utbyter kunskaper och
erfarenheter om elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Skolverket, 2016). Det kravs att
skolan foljer upp elevernas utveckling och ser till att stétta dem bade pedagogiskt och socialt,
det vill sdga att elevernas individuella férutsattningar och behov ligger i fokus.

3.2.3 Undervisning i Svenska och Svenska som andrasprak

Sprék och kommunikation dr det som gor oss till manniskor, och det som utvecklar oss till
individer och vart sétt att forhalla oss till omvarlden. Det & genom sprak och kommunikation
individer har mdjligheter att gora aktiva val i olika sammanhang. Detta ar darfér en gemensam
karna for svenska och svenska som andrasprak. (Skolverket, 2017b, s. 6)

Inom den svenska skolan forekommer tva olika former av amnet Svenska, det ena ar Svenska
och det andra &r Svenska som andrasprak. Bada dessa har ungefar samma syfte och ska ge
eleverna kunskap inom amnet Svenska (Skolverket, 2017b). De bada avser att ge eleverna
likvardiga kunskaper inom &mnet samt goda forutsattningar for framtiden. Likvérdiga
kunskaper kan dock tillgodoses pa olika satt och undervisningen kan darfor se olika ut inom
dessa tva amnen (ibid.).

Svenska som andrasprak kan vara ett stod i nyanlanda elevers sprakutveckling och méjliggor
for dem att ta till och lara sig det svenska spraket (Skolverket, 2016). Genom amnets struktur
och innehall — som bygger pa att ett andrasprak skall utvecklas — blir det enklare for de elever
som beddms behdva detta stod att utveckla sina sprakliga kunskaper inom andraspraket.



4. Forskningsléage

Nedan redovisas den forskning som ligger till grund for denna studie att framhévas. | forsta
avsnittet lyfts forskarnas syn pa olika sprak samt hur andrasprakseleverna bor stéttas for att ta
till sig dessa pa basta sitt. Genom att visa pa olika modeller som forskningen tagit fram
presenteras deras syn pa stod. | det andra avsnittet framfors forskningens syn pad modersmalets
anvandande i undervisningen. Har framhé&vs de positiva och negativa aspekterna utav detta och
sjalva undervisningen problematiseras. Avslutningsvis kommer forskningen att stéllas i relation
till syftet med denna studie

Forskningen inom detta falt bestar bland annat av Nilsson och Axelssons (2013) kvalitativ
studie dar larare och andrasprakselever berattar om likheten och skillnaderna mellan
forberedelseklass och den ordinarie undervisningen, samt om 6vergangen dem mellan. Denna
svenska studie har genomforts i tre olika skolor med 22 nyanlanda elever i arskurs atta till nio
samt 16 larare. En annan kvalitativ studie ar Skowronskis (2013) avhandling dar hon intervjuat
29 andrasprakselever for att undersoka hur deras arbetssituation samt sociala situation ser ut i
skolan.

En annan studie ar Windle och Millers (2012) kvantitativa enkatstudie dar 61 australiska larare
med erfarenhet av att undervisa andrasprakselever deltog. Fokusen inom denna studie var att
undersoka hur lararna bemotte utmaningen i att undervisa nyanlanda elever med lag litteracitet,
det vill sdga elever med svagare sprakligt kunnande och lag formaga att skapa, kreativt anvanda,
analysera och abstrahera spraket. Ytterligare ett exempel ar Binh (2015) har genomfort en
metaanalytisk studie dar han sammanstallt tva forskares resultat, denna studie tar upp fordelar
och nackdelar vid anvandandet av modersmalet vid sprakinlarning i form av dialoger samt
grammatiska sprakévningar.

Forskningen inom detta stycke bygger pa olika metoder som alla har en specifik utgangspunkt
och som belyser &mnet ur olika perspektiv. Daribland finns bade kvantitativa och kvalitativa
studier som belyser olika delar inom omradet, detta ger en bred utgangspunkt och en bredd pa
forskningen.

4.1 Ratt form av stod

Det finns en skillnad pa att kunna tala och kommunicera pa ett sprak och att verkligen kunna
ett sprak, det finns skillnad pa ett vardagssprak och ett skolsprak, detta menar Cummins (1979).
Detta medfor en skillnad vid inlarningen av dessa olika former av spraket. For en
andrasprakselev tar det ungefar tva ar att lara det enklare sprak som anvands till vardags medan
det spraket som anvands i skolan och som ar ett mer abstrakt tar upp till sju ar att lara sig att
beharska helt (ibid.). Detta paverkar andrasprakseleverna i skolan och enligt Nilsson och
Axelsson (2013) upplever de nyanldnda eleverna att den sprakliga nivan ar for svar inom
skolans ordinarie klasser. De upplever att lararen talar for snabbt och anvander ord som &r givna
for svensktalande elever men inte for andrasprakselever. Detta leder till att andrasprakseleverna
inte foljer med i undervisningen vilket i sin tur resulterar i att de har svarigheter med att
utvecklas i samma takt som de svensktalande eleverna. Andrasprakseleverna — som deltagit i
deras intervjuer - uttrycker att de garna hade haft mer sprakligt stod i olika amnen och att
anvanda modersmalet som en spraklig resurs hade hjélpt dem med bade forstaelsen under
lektionerna samt larandet av svenska (ibid.).



Enligt Nilsson och Axelsson (2013) ligger en del av problemen i att andrasprakseleverna inte
ges ratt form av stdd i undervisningen. Gibbons (2009) har utvecklat en modell for att forklara
detta som Nilsson och Axelsson (2013) anvander. Enligt dem handlar det om att finna den rétta
kombinationen av utmaning for andrasprakseleverna och stéttning till dem. Da eleverna
befinner sig i den komfortabla zonen (Figur 4.1, se nésta sida) ges de lite utmaning med mycket
stottning, de vill sdga att svarighetsgraden for dem ar mycket liten. Motsatsen till den zonen ar
den frustrerande zonen dar svarighetsgraden &r stor da utmaningen &r svar och stottningen sker
i liten mangd. Inom den uttrakande zonen far eleverna en liten utmaning i kombination med lite
stottning. Den ideala zonen ar den larande zonen déar eleverna far en stor utmaning samtidigt
som de far mycket stod, det ar i denna zon som larandet &r som hogst (ibid.).

Figur 4.1: Fyra zoner av undervisning och
larande (Gibbons, 2009: Four zones of

Stor utmaning

Den Lirande Den frustrerande teaching and learning; Nilsson & Axelsson,
zonen zonen 2013, 5. 141).
Stor utmaning med Stor utmaning med
mycket stéd lite stod

Den komfortabla Den uttrikande

zonen zonen

Lite utmaning och
lite stéd

Liten utmaning med
mycket stod

Liten utmaning

En snarlik modell framhéver Mariana (1997) och Cummins (fritt efter Cummins 1996). Det
som skiljer denna fran Gibbons modell &r att denna har ett extra tillagg och dar det papekas en
forflyttning mellan de olika zonerna. Mariana (1997) framhéver att modellen behéver en
flexibilitet dar undervisningen kan réra sig mellan de olika zonerna, dér kan undervisningen
borja i den komfortabla zonen, dar utmaningen inte &r stor for eleverna. Vidare kan utmaningen
successivt oka tills eleverna hamnar i den l&rande zonen. Slutligen kan stottningen successivt
avlagsnas tills eleverna befinner sig i den frustrerande zonen. Genom att borja pa den enkla
nivan och sakta arbeta sig uppat utvecklas eleverna och de kan slutligen befinna sig i den
frustrerande zonen och anda lara. Med andra ord forsoks stéttningen och utmaningen att
matchas utefter elevens behov (ibid.).

Vad detta stod egentligen ar framgar inte i modellen men Nilsson och Axelsson (2013) menar
att en form av stottning som eleverna kan nyttja ar deras modersmal, de valjer att kalla det for
pedagogisk resurs och menar att eleverna kan ta stod i det spraket for att lara sig bade
andraspraket samtidigt som detta hjalper dem med forstaelsen. Dock framgar det i deras studie
att vissa larare anser att modersmalet inte skall anvandas under lektionstid, utan att andraspraket
skall dominera i klassrummet. Denna fraga ar omdiskuterat bland forskningen och inget
egentligt svar finns.



4.2 Flersprakig undervisning eller gj

En av de forskare som talar for anvandandet av modersmalet i undervisningen &r Binh (2015).
Hans forskning utgar ifran en sociokulturell aspekt och dar studeras hur nyttjandet av
modersmalet kan framja larandet av andraspraket. Resultatet visar att modersmalet kan
anvandas som ett medium for eleverna bade kunskapsmaéssigt och socialt (ibid.). Windle och
Miller (2012) framhéaver att modersmalsanvandandet dessutom kan motivera eleverna och
skapa en meningsfull undervisning for dem. De talar om en Oppen klassrumsmiljo dar
modersmalet tillats och dar elevernas olika kulturella bakgrunder tas till vara pa. Denna milj6
oppnar upp for anvandandet av modersmalet i undervisningen (ibid.) vilket kan vara ett
vardefullt hjalpmedel for andrasprakseleverna da det kommer till att tillagna sig andraspraket
(Nilsson och Axelsson, 2013). Lewis, Jones och Backer (2012) talar om en undervisning dar
modersmalet och andraspraket anvéands parallellt, alltsa den tvarsprakade undervisningen. De
menar att denna form av undervisning ar en kraftfull resurs i inlarningen.

En av de forskare som daremot talar om uteslutandet av modersmalet i undervisningen &r
Mhathina (2008). I hennes studie skriver hon att inldrningen av andraspraket istéllet bor ske
genom nyttjande av det spraket. Genom att anvanda det spraket under bade lektioner och raster
ges en positiv effekt till inlarningen. Da eleverna samtalar, lyssnar och interagerar med andra
elever pa andraspraket plockas detta sprak upp.

Marcos (2001) menar att det finns tre olika synsatt pa andrasprakselevernas anvandande av
modersmalet i undervisningen. Det forsta synsattet, the visual position, kan forklaras som en
total uteslutning av modersmalet i undervisningen da det inte har nagot pedagogiskt vérde. Det
andra synséttet, the maximal position, har ungefar samma instéllning, men dér utesluts inte
modersmalet men daremot bor andraspraket maximeras. Inom det sista synséttet, the optimal
position, har modersmalet ett visst varde da det till viss del kan forbattra andraspraket (ibid.).

De olika synsitten pa andrasprakselevernas modersmalsanvandande kan speglas i
undervisningen, den utstrackning som eleverna far bruka sitt modersmal i undervisningen
skiljer sig enligt Nilsson och Axelsson (2013). Detta kan variera fran olika lektioner men
framfor allt &r skillnaden stor mellan den ordinarie undervisningen och den undervisning dar
eleverna har sprakhandledning. Enligt forskarna far eleverna nyttja modersmalet i mycket
mindre utstrackning under den ordinarie undervisningen, vilket kan beror pa att lararna i studien
uttrycker en osakra i vilken méangd anvandandet bor ske i klassrummet. Att andrasprakseleverna
inte far bruka modersmalet i undervisningen ger som resultat att de kanner sig utelamnade och
som att en del av hjélpen snabbt stangs av (ibid.). Det &r inte bara eleverna som drar nytta av
deras modersmalsanvandande utan aven lararen kan har anvandning av andrasprakselevernas
brukande av modersmalet da detta ger dem kannedom om eleverna sprakliga och amnesméssiga
kunskaper (Windle & Miller, 2012).

Enligt Windle och Miller (2012) kan en god undervisning — dar eleverna far anvéanda
modersmalet — besta av skrivovningar som ar elevnara dar andrasprakselevernas har mojlighet
att dra nytta av sina tidigare kunskap och erfarenheter. Mhathtna (2008) menar dock att en god
undervisning som engagerar eleverna ar hoglasning pa andraspraket. En annan gynnsam
undervisning utgdrs enligt Windle och Miller (2012) av ett sociokulturellt inslag i form av
stimulerande diskussioner med visuellt stdd i form av multimedia. |1 samtal med varandra kan
andrasprakseleverna ta hjélp av varandra kunskaper och tillsammans till exempel Gversatta
svara ord och meningar (Nilsson och Axelsson, 2013). Skowronski (2013) mena att detta blir
aktuellt om eleverna delar liknande bakgrund eller talar samma modersmal och om den ena av
dem ar har en mer utvecklat andrasprak an den andra. Enligt henne kan detta skapa en trygghet



hos eleverna, da de vet att de kan gora sig forstadda, de kan hjalpas at vid introduktioner,
laxlasning eller den allmanna undervisningen. Den elev som har en mer utvecklad litteracitet
kan fungera som ett stdd i form av en hjélplarare till den elever som har en mindre utvecklat
litteracitet. Dock kan anvandandet av modersmalet pa detta sétt ocksa bidra till att modersmalet
blir for dominerande och att eleverna inte brukar andraspraket, vilket kan hamma larandet.
Dessutom kan det dven bidra till kdnsla av utanforskap hos de andrasprakselever som inte har
en klasskamrat med samma modersmal (ibid.).

Aven Binh (2015) lyfter fram samtalen i den sociala kontexten och menar att modersmalet &r
av stor vikt har, det &r ett verktyg som underlattar for eleverna bade sociala men aven i deras
egen tankeverksamhet. Aven Mhathiina (2008) menar att interaktion &r ett gott verktyg for
eleverna att lara sig andraspraket, men till skillnad fran de andra forskarna framhaver hon att
denna interaktion bor ske enbart pa andraspraket. Genom att interagera pa detta sprak och
genom att nyttja spraket i alla aktiviteter tar eleverna del av spraket och lar sig genom detta.
Windle och Miller (2012) problematiserar detta och menar att det kan vara utmanande for de
andrasprakselever som har ett mindre utvecklat andrasprak att ha diskussioner pa det spraket.
Det finns en oro bland andrasprakseleverna i samband med samtal pa andraspraket och den
handlar om felaktigt uttala eller grammatiska fel (Skowronski, 2013). Eleverna ar radda att de
ska sdga nagonting felaktigt och att detta i sin tur skall leda till skratt hos de andra eleverna
(ibid.).

4.3 Sammanfattning

Denna studie syftar till att se hur andrasprakseleverna far anvanda sitt modersmal i
undervisningen som en stottning i deras larande. Darfor har har lyfts fram forskningens syn pa
stottning samt dess syn pa elevernas modersmalsanvandande. Stottningen ar amnad att hjalpa
eleverna i sin utveckling bade kunskapsmassigt men dven i den man att de senare kan ta eget
ansvar. Det ar en framatsyftande stottning dar eleverna inte bara ska lara sig det aktuella amnet
utan tids nog ocksa kunna ta mer ansvar i sitt egna larande. En form av stottning for eleverna
ar nyttjande av modersmalet. Har forekommer olika syn pa modersmalets anvandning, huruvida
detta ar bra for eleverna eller ej. Forskningen &r oense om detta och vissa menar att modersmalet
ar ett gott stod for andrasprakseleverna och att de lar sig battre om de far bruka detta (Nilsson
och Axelsson, 2013; Windle och Miller, 2012; Binh, 2015) medan andra pastar att eleverna lar
sig bast ifall de far omslutas utav andraspraket helt och hallet (Mhathtna, 2008; Marcos, 2001).
Utover detta forekommer dven en delad mening i undervisningens upplagg och hur detta skall
genomforas.

Den forskning som belyst ar i likhet med denna studie bade av kvantitativ och kvalitativ sort,
den belyser @mnet ur olika perspektiv och problematiserar det. Denna forsknings relevans kan
motiveras bade genom att hanvisa till resultatet som framférs i dem men &ven genom dess
likheter i metod.
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5. Metod och urval

| detta avsnitt presenteras vilka metoder som har anvénts vid insamlandet av datamaterialet,
dessa metoder diskuteras och motiveras. Vidare avhandlas urvalet som gjort, det vill sdga valet
av respondenter till denna studie. Avslutningsvis diskuteras hur analysen av det empiriska
datamaterialet har genomforts samt vilken teoretisk analys som anvénts.

Datainsamlingen till arbetet skedde genom en kvantitativ undersokning i form av en enkat i
kombination med en kvalitativ semistrukturerad intervju. Enkatens relevans kan motiveras da
den belyser en storre del av lararnas asikter och ger en bred ingang till undersokningen
(Bryman, 2011). De semistrukturerade intervjuerna ger a andra sidan en djupdykning in i
enskilda larares tankande (ibid.). Dessa tva i kombination ger bade en bred och en djup
forstaelse for lararnas syn pa amnet.

5.1 Enkatstudien

Vid en enkaétstudie tar respondenterna del av enkatfragor och besvarar dem utifran deras egna
uppfattningar, de besvarar fragorna pa egen hand utan stod fran nagon intervjuperson (Bryman,
2011) vilket de dven gjorde i denna studie. Enkater forekommer i olika former — den jag
anvande mig av gar att aterfinna bland bilagorna (bilaga 1) och bestar utav bade 6ppna och
slutna fragor. Denna studie var under datainsamlingen upplagd pa internet vilket skapade en
lattatkomlighet for respondenterna samt en enkel metod for mig att sprida den till lararna.
Dessutom krévde ingen extra insatts av respondenterna for att till exempel skicka tillbaka den
via post, nagot som Bryman (2011) framhaller kan skapa ett storre bortfall. Da den fanns
tillganglig pa internet tillkom inte heller nadgon vantetid for att respondenterna skulle skicka
tillbaka enkaten, utan jag kunde ta del av resultatet i samband med att de svarade. Bryman
(2011) framhaver vissa fordelar med att anvénda enkater, bland annat &r det ett snabbt satt att
samla in mycket data pa. Enkater passar ocksa respondenternas olika behov pa ett battre sétt an
andra datainsamlingsmetoder, da respondenterna har mojligheten att besvarar fragorna da de
anser sig ha tid med detta (ibid).

| enkatstudien som jag genomférde deltog 116 larare som undervisade skolor runt om i hela
landet. Dock var jag enbart intresserade av att studera asikten bland lararna som arbetar med
elever i forskoleklass eller arskurs 1-3, larare som undervisar i amnet svenska eller svenska som
andrasprak samt larare som har andrasprakselever i klassen. Detta gjorde att 55 av lararna inte
kvalificerade till att delta i studien och deras svar har darfor sorterats bort ur resultatet. De
kvarstaende 61 respondenterna & med andra ord larare for skolans tidigare ar, som undervisar
i amnet svenska och som har andrasprakselever i klassen.

5.2 Intervjustudien

Till skillnad fran enkaten — dar intervjupersonen inte har mojlighet att stalla foljdfragor — ar
intervjun en metod som nyttjats for att fa fram djupare information med hjalp av foljdfragor
(Bryman, 2011). Da mitt intresse lag i att ta reda pa vad lararen anser om elevernas anvandande
av modersmalet som ett stod i undervisningen var intervjuer det mest naturliga valet for att fa
den djupare informationen, da detta ger en inblick i lararens tankande. Genom intervjuer kan
respondenten framhdva sina val och motivera dem, de kan rekonstruera hé&ndelser och
understryka sina asikter samtidigt som intervjupersonen kan styra samtalet och anpassa efter
fragor som dyker upp under intervjun (ibid.).
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Vid sjélva intervjun utgick jag fran en intervjuguide med fragor, denna gar att aterfinna bland
bilagorna (bilaga 2). Enligt Kvale och Brinkmann (2014) &r det fordelaktigt att spela in sjélva
intervjun da detta tillater intervjuaren att vara mer avslappnad och kunna fokusera pa sjalva
intervjun. Da intervjuaren annars behover anteckna vid sjalva intervjun kan det latt bli att
fokusen laggs pa detta och inte sjalva samtalet (ibid.). I och med detta valde jag att spela in
sjalva intervjun och dér efter transkribera den.

Av de 61 lararna som deltagit i enkéten valdes sedan 5 larare ut for att delta i den kvalitativa
intervjun, det var med andra ord ett malinriktat urval som genomférdes (Bryman, 2011). Dessa
larare valdes ut utifran deras svar pa enkéten. Min 6nskan var att den lilla gruppens svar skulle
avspegla den stora gruppens svar i den man som detta gick att genomfora samtidigt som jag
onskade en spridning pa respondenternas. Mitt mal var att kunna ge en rattvis bild av lararnas
syn pa andrasprakselevernas anvandande av modersmalet i undervisningen.

Den grupp som deltog i intervjuerna var en spridd grupp pa fem kvinnliga larare. Deras alder
och erfarenheter skiljde sig, de har allt mellan 2 ar upp till 30 ars erfarenheter inom lararyrket.
Samtliga av lararna undervisar elever i arskurs F-3 och dar de arbetar med andrasprakselever.
Vissa av lararna har utbildning specifik inom detta amne medan andra inte har det. Aven deras
klasser varierar i mangden andrasprakselever, tre av klasserna bestdr nastintill enbart av
andrasprakselever medan i tva av klasserna finns ett par stycken.

Respondenterna fran intervjun har givits fingerade namn och kallas for: Ylva, Selma, Denise,
Gudrun och Ingrid.

5.3 Vetenskapliga principer

Enligt Vetenskapsradet (2002) skall en studie folja fyra kriterier som beror etiska principer.
Detta gors for att respondenterna ska vara sig trygga sitt deltagande Da denna studie genomforts
har principerna anvants som utgangspunkt och respondenterna fran bade intervjuerna och
enkaten har fatt ta del av dessa.

e Informationskravet har foljts i samband med att respondenterna fatt ta del av studiens syfte.

e Nyttjandelaget har foljts i samband med att informationen som samlats in enbart anvands
till denna studie.

e Samtyckeskravet har foljts da respondenterna muntligt samtyckt till att delta i intervjuerna
och kunnat avbryta dessa om de sa 6nskade. Aven respondenterna som deltog i enkéten har
tagit del av denna information och haft mdjlighet att avbryta da de dnskade.

e Konfidentialitetskravet har foljts da samtliga som deltagit i studien ar anonyma och
fingerade namn anvands.

5.4 Analys av data

Som verktyg vid analysen av mina resultat har jag valt att utgd ifran Braun och Clarks (2006)
tematiska analysmodell, detta da den i forsta hand &r flexibel i sitt anvandande och kan anpassas
utefter det som skall analyseras, vilket passar det insamlade datamaterialet. Detta & en modell
som ar amnad for kvalitativa studier, men med tanke pa dess flexibilitet brukade jag den dven
vid analysen av det kvantitativa datamaterialet, hur detta gick till gar att aterfinna nedan. Utover
modellens flexibilitet & den dessutom enkel att anvanda vilket passar mig som ny inom
forskningsfaltet. De tydliga riktlinjerna ar enkla att folja och med hjalp av denna modell gar det
att skapa ett djup i analysen. Analysmodellen lampar sig val da det &r en stor mangd data som
skall sammanstéllas och da anvandaren av modellen &r medveten om att den &r rekursiv. Om
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forskaren nyttjar modellen felaktigt kan detta ge ett svagare resultat (ibid.) men i och med att
jag ar medveten om detta kommer jag att forsoka undvika problemet.

Den tematiska analysen gar ut pa att finna aterkommande monster och darigenom finna teman
(Braun & Clark, 2006). For att gora detta utgar forskaren fran sex olika steg, det forsta steget
handlar om att bekanta sig med det datamaterial som samlats in. Detta kan géras genom att
forskaren transkriberar intervjuer och laser transkriptionen flertalet ganger. Under detta arbete
ar det viktigt att anteckna tankar och idéer (ibid.). Nar jag genomforde detta steg transkriberade
jag hela mina intervjuer och antecknade mina tankar och idéer. Nar detta var klart
sammanstéllde jag enkatsvaren och studerade och antecknade dven mina tankar och idéer fran
dessa. Darefter gjordes en jamforelse mellan de tva olika anteckningarna och en
sammanstallning av dem. Det andra steget innebér att forskaren kodar de intressanta delar som
framkommit under datainsamlingen samt ser till hur vissa av dessa delar kan kopplas samman.
Dessutom testas dessa koder mot datainsamlingen som helhet (ibid.). Néar detta steg
genomfordes utgick jag fran de gemensamma anteckningarna fran det kvantitativa och det
kvalitativa materialet och testade koderna bade mot transkriberingarna och samanstallningen
av enkatsvaren. Vid det tredje steget skapas potentiella teman, dar forskaren ser till det
samanstéllda och kategoriserade datamaterialet samt de redan funna koderna och skapar utefter
detta storre och mer évergripande teman (ibid). Nér jag genomforde detta steg skapade jag en
tankekarta med alla olika koder, darefter ssmmanférde jag dem genom att koppla och jamféra
informationen med varandra. De koder som antingen stéttade varandra eller sa emot varandra
forenades under ett och samma tema.

Nar dessa teman val var skapade gick nasta steg ut pa att forfina dem, detta gjordes enligt Braun
och Clarks (2006) modell dar de menar att forskarna maste prova sina teman mot tankarna och
idéerna fran steg 1 och koderna samt datamaterialet som helhet fran tema 2. Eftersom att jag
ansag att mina teman inte helt tackte upp den information som jag énskade genomforde jag steg
tre och steg fyra ett flertal ganger tills jag var nojd. | det femte steget sker sjalva definitionen
och namngivningen utav temana och i det sjatte steget anvands temana till skrivandet av
rapporten (ibid.). De teman jag gick fram genom anvdndandet av denna metod var:
Andrasprakselevernas relation till spraken, Modersmalet som stod for undervisningen och
Flersprakig undervisning.

5.5 Generaliserbarhet

En studies generaliserbarhet kan matas i antalet respondenter som deltagit i den (Kvale &
Brinkmann, 2014) det vill saga att for denna studie ar generaliserbarheten ganska lag. Da
studien genomfordes med totalt 61 respondenter till enkaten och 5 respondenter till intervjun ar
det svart att dra nagra generella slutsatser kring studiens resultat.
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6. Resultat

| detta avsnitt presenteras resultatet fran intervjuerna i samband enkaten. Med hjalp av Braun
och Clarks (2016) tematiska analys har tre teman tagits fram. FoOrsta temat heter
Andrasprakselevernas relation till spraket och handlar om lararnas syn pa elevernas
anvandande av modersmalet, vad detta ger for konsekvenser for eleverna pa kort och lang sikt.
Inom det andra temat Modersmalet som stod for undervisningen och det tredje temat
Flersprakig undervisning presenteras hur modersmalet anvands i undervisningen. Det som
skiljer dessa tva at ar att ar att lararna framhaver modersmalet pa olika satt. Inom det andra
temat anvands modersmalet enbart som ett stod i undervisningen och dér problematiseras
nyttjandet och olika aspekter av stottningen lyfts fram. Inom tema tre framhévs den parallella
anvandningen av modersmalet och andraspraket som en kombination dar far eleverna nyttja
modersmalet i en storre utstrackning an inom tema tva.

6.1 Andrasprakselevernas relation till spraken

| detta stycke kommer lararnas syn pa modersmalet att framhavas i relation till undervisningen
och eleverna. Forst kommer en presentation av det kvantitativa datamaterialet som samlats in
via enkaten, dar studeras vad 61 larare — for forskoleklass upp till arskurs tre — anser om
elevernas sprakinlarning. Darefter féljer en fordjupning av denna information da intervjuerna
med respondenterna presenteras. Dar problematiseras hur modersmalets anvandande paverkar
eleverna, bade ur positiva och negativa aspekter.

Figur 6.1: visar hur lararna har tagit
stallning till tre pastdenden om hur
49 51 de upplever att andrasprakseleverna
50 lar sig andra-spraket, om huruvida
43 de bor fa anvanda sitt modersmal i
undervisningen eller om eleverna
40 bor ta del av andraspraket for att
lara sig den. Hir besvaras

30 pastaendena:

60

1. Andrasprakselever behdver
20 utséttas for andraspréaket for att
12 kunna léra sig det.

10
10 7 . . .
2. Andrasprakselever  l&r  sig
0 0 l 0 1 1 andraspraket bast om de fér ta
0 —- o

hjalp av sitt modersmal.
Pastaende 1 Pastaende 2 Pastaende 3

B Haller inte alls med 0 0 43 3. Andrasprakselever bor inte
M Haller delvis inte med 0 1 10 anvand_a S_Itt modersmal under
undervisningen utan enbart
anvanda andraspraket for att
Haller helt med 49 51 1 bast kunna lara sig det.

M Haller delvis med 12 9 7

Detta resultat visar att 49 utav de 61 tillfrdgade lararna (80,3 %) anser att andrasprakseleverna
behdver utsattas for andraspraket for att kunna lara sig det, de behdver ta del av spraket for att
kunna ta till sig det. De resterande 12 lararna (19,7 %) haller 4ven med om detta, till viss del.
Daremot anser dven en stor del av respondenterna att eleverna ocksa behover sitt modersmal
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for att pa basta satt ta till sig av andraspraket, dar haller 51 av 61 (83,6 %) helt med om detta
pastdende medan 9 stycken (14,8 %) delvis haller med. Med andra ord anser ldararna — utifran
de tva forsta fragorna — att det kravs en blandning av bade modersmalet och andraspraket i
undervisningen for att eleverna ska lara sig bést.

Vid en jamforelse av fraga tva och tre gar det dock att urskilja att svaren skiljer sig en aning.
Fraga tva ror sig om huruvida andrasprakseleverna lar sig andraspraket bast ifall de far anvanda
sig av modersmalet, medan fraga tre i princip ar samma fraga med ett extra tilligg om att det
ror sig om just vid undervisningstillfallen. Aven om majoriteten av respondenterna anser
samma sak, skiljer det sig i antal. Resultatet i fraga 3 tyder pa att 8 av lararna (13,1 %) anser att
eleverna inte bor anvanda sitt modersmal i undervisningen utan enbart anvanda andraspraket,
da de lar sig bast pa detta satt, medan resultatet i fraga 2 tyder pa att enbart 1 av lararna (1,6 %)
anser att eleverna inte lar sig bast genom att anvanda modersmalet. Aven om resultatet av dessa
tva fragor skiljer sig en aning anser som sagt majoriteten av lararna att modersmalet &r ett bra
komplement i undervisningen och vid elevernas larande.

| likhet med resultatet fran figur 6.1 och den kvantitativa studien — dar det konstaterades att
eleverna behover fa anvanda bade sitt modersmal i larandet men éven ta del av andraspraket —
anser nagra av lararna fran den kvalitativa studien dven detta. De namner att undervisningen i
den svenska skolan bor ske pa svenska och fordjupar detta. Att kommunicera med
andrasprakseleverna pa andraspraket ar enligt dem ett gynnsamt satt, dock bor
andrasprakseleverna da ha en grund i andraspraket sa att lararen kan forklara med hjélp av andra
ord vid missuppfattningar och da andrasprakseleverna inte forstar.

Ar det en svensk skola s ska saklart undervisningen vara huvudsakligen pa svenska (Denise,
personlig kommunikation, 2017-11-17).

Jag tycker att man ska hora svenska hela tiden och att undervisningen ska vara pa svenska, med
det &r ett véldigt bra stod att anvanda sitt modersmal. Har eleverna en grund i svenska sa kan du
som larare — om barnet inte forstar — forklara med fler ord pa svenska (Ylva, personlig
kommunikation, 2017-11-15).

Fragan om huruvida andrasprakseleverna bor lara sig andraspraket genom att enbart hdra och
kommunicera pa det eller om de bor ges mojligheten att anvanda modersmalet i undervisningen
som ett stod vid larandet uppkom aven vid intervjuerna. | likhet med respondenterna fran
enkaten tycks lararna som deltagit i intervjuerna generellt ocksa ha en positiv installning till
elevernas anvandande av modersmalet, &ven om den skiljer sig till viss del. Vissa larare menar
att modersmalet bér vara en del av undervisningen, medan andra larare anser att eleverna garna
far nyttja modersmalet, men inte i sddan stor utstrackning pa lektionerna.

Det lilla vi laste om detta nér vi laste svenska [pa universitetet] sa /.../ kommer jag ihag &r att de
lyfte vikten av att anvdnda modersmalet i svenskundervisningen (Selma, 2017-11-15).

Jag anser nog att de [eleverna] behover sitt forstasprak, sitt modersmal eller det sprdk som de
beharskar bast (Ingrid, 2017-11-22).

Jag tycker att man ska hora svenska hela tiden och undervisningen ska vara pa svenska, med det
ar ett valdigt bra stod att anvanda sitt modersmal (Y Iva, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Jag anser att det &r bra om de [eleverna] far prata sitt eget modersmal eftersom att det ar grunden

som de har. /.../ Darfor tror jag att de &r bra om de till exempel pé rasterna anvander sitt modersmal
och sedan ndr vi har lektion att de anvénder svenska (Gudrun, 2017-11-17).
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Aven om lararna inte haller med varandra helt och fullt i hur pass mycket eleverna bor fa
anvanda modersmalet i undervisningen eller i vilken utstrackning som de ska ta del av
andraspraket, anser anda samtliga av dem att modersmalet har vissa fordelar i for eleverna.
Nagra av lararna lyfter fram vikten av andrasprakselevernas anvandande av modersmalet
genom att bendmna det som en grund for deras kommande ldrande. Inom modersmalet kan
andrasprakseleverna kommunicera och uttrycka sig pa andra satt an vad de kan pa andraspraket.
De har ett grundutbud av ord och fraser samt en annan typ av forstaelse och kénsla for det
spraket. Inom modersmalet kan de anvanda spraket pa ett mer malande satt och genom detta
uttrycka mer. Med modersmalet som grund kan de sedan lara sig andraspraket och fylla pa med
detta till sina kunskaper och erfarenheter.

Eleverna maste fa anvanda sitt modersmal. Jag tro ju det att det &r en grund, du maste kunna ditt
modersmal som du ar fodd och uppvuxen med for att kunna lara dig att anvdnda andra sprak
(Gudrun, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Jag tycker att modersmalet ar valdigt viktigt. Man har sitt grundutbud dar eller sitt grundordforrad
och det ar dar man fyller pa sina erfarenheter. D4 tanker jag att man ska fa ha modersmalet som
sin grund att utgd ifrdn for att sedan ta sig an det svenska spraket (Selma, personlig
kommunikation, 2017-11-15).

Fordelen med att anvanda modersmalet i undervisningen ar ju att eleverna kan fa uttrycka mycket
mer /.../ och forklara vad de kan (Ingrid, personlig kommunikation, 2017-11-22).

Modersmalet ar inte bara en grund for andrasprakseleverna och nagonting som de kan utga ifran
vid inlarningen utav ett nytt sprak. Denise pastar att modersmalet dven &r en hjalp for
andrasprakseleverna vid inlarningen av ett nytt sprak. Att anvanda modersmalet gor
andrasprakseleverna mer kreativ och genom anvandandet kan en jamforelse goras mellan de
olika spraken. I likhet med de andra lararna anser dven Denise att modersmalet ar av vikt for
andrasprakselevernas larande. Hennes syn pa deras anvandande av modersmalet gar i samma
anda som de andra lararnas, dock tar hon det lite langre och istallet for att sdga att modersmalet
ar en grund uttrycker hon att modersmalet ar en del av andrasprakselevernas identitet.

Att plocka bort modersmalet som &r sd viktigt for identitet ar fel. Det jag vet ar att modersmalet
hjalper dig att bli battre i ett andrasprak. Det hjalper din hjarna att bli mer kreativ, du kan jamfora
mellan spraken (Denise, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Att modersmalet kan vara viktig for identiteten bekraftar d&ven Ylva genom att beratta om en av
hennes elever och hur han férandrades da han fick en studiehandledare som kunde
kommunicera med honom pa hans sprak.

Jag hade en pojke som bara satt i skolan och madde jattedaligt och nar vi fick in en
studiehandledare pa hans sprak sa blommade han upp. Och det blixtrade till, han bérjade att forsta
saker. Hon var med honom ute pa rasten och forklarade reglerna i Fotboll och King och helt
plétsligt blev det en sprillans ny Kille (Ylva, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Modersmalet paverkar inte bara eleverna idag, utan lararna tar dven upp hur modersmalet kan
ses som en merit for framtiden.

I det langa loppet ar det bra for samhallet att ha flersprakiga och framfor allt berikar det ju
individen ocksa (Denise, personlig kommunikation 2017-11-17).

Att kunna flera sprak &r ju viktigt nar du véaxer upp, i alla yrkesgrupper skriker de ju efter folk som
kan manga sprak (Ylva, personlig kommunikation 2017-11-15).
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Dessa larare ser bade till samhallets och individens paverkan av modersmalets anvandande, har
betonas vikten av att faktisk kunna sitt modersmal, och inte bara ha det som ett stod for att lara
sig nya sprak.

Ytterligare en faktor som lararna tar upp ar elevernas relation till modersmalet och andraspraket
utifran ett trygghetsperspektiv. Har lyfts aspekten om sprakets paverkan pa
andrasprakselevernas trygghet men dven hur tryggheten hos andrasprakseleverna paverkar
sprakinlarningen av andraspraket. Enligt lararna behover andrasprakseleverna vara trygga i sitt
sprak for att kunna ta till sig ett nytt, de kan finna en viss trygghet i sitt modersmal da spraket
ar nagonting att falla tillbaka pa, dessutom kan deras generella trygghet paverka deras
sprakinlarning. Att vara trygg i modersmalet ar enligt Gudrun vasentligt for att
andrasprakseleverna ska kunna ta till sig ett nytt sprak.

Om man ar trygg i sitt eget sprak sa tror jag att det ar lattare att ta till sig ett annat sprak (Gudrun,
personlig kommunikation, 2017-11-17).

Selma har en lite annan syn pa andrasprakselevernas trygghet i spraket, hon menar att
andrasprakselevernas modersmal ar en trygghet for dem och att de kan falla tillbaka pa
modersmalet, bade pa gott och ont. For att kunna ldra sig ett nytt sprak maste
andrasprakseleverna enligt henne vaga anvanda detta sprak, det handlar med andra ord om att
andraspraket skall nyttjas, &ven om felsteg sker. Det ar genom anvéandandet av spraket som
andrasprakseleverna lar sig det. Att da uppmuntra andrasprakseleverna till anvandandet av
spraket ar gynnsamt for dem.

Modersmalet ar en trygghet att falla tilloaka p&, trygghet som bade for- och nackdel. Nar man lar
sig nya sprdk handlar det mycket om att vdga. Att vaga prata, att vdga anvanda spraket dven om
man hor att det inte later som néar alla andra pratar eller om man ar osaker pa vissa ord och uttal.
/... Om man har flera i klassen som pratar samma sprak kan det bli /.../ svért att motivera dem att
de behover lara sig svenska. Samtidigt tycker jag inte att man ska forbjuda modersmalet heller,
utan i sa fall forsoka att med uppmuntra eleverna till att anvanda det svenska spraket. Men det &r
sa klart att man behover en trygghet i att kunna ga till sitt ordforrad pa sitt huvudsprak. (Selma,
personlig kommunikation, 2017-11-15)

Senare problematiserar hon detta genom att goéra en skillnad pa i vilken utstrackning
andrasprakselevernas flersprakighet har utvecklats. Att andrasprakseleverna far ta del av
andraspraket ar att foredra, men for de elevers vars kunskaper inom spraket ar svaga, kan det
da bli svart att forstd och folja med i undervisningen.

Det &r ju bra att hora svenska, trana pa att prata svenska och lyssna pa svenska, men samtidigt om
de inte kan s mycket svenska ar det ju som om nagon star och pratar massa strunt. Alltsa det blir
ju svart att hanga med (Selma, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Ylva har ytterligare en definition utav trygghet i samband med andrasprakselevernas
sprakutveckling. Hennes syn skiljer sig pa sadant vis att hon inte ser till tryggheten i spraket
och hur detta paverkar andrasprakseleverna utan istéllet tar hon upp hur andrasprakselevernas
trygghet i sig paverkar andrasprakselevernas inlarning samt hur detta i sin tur paverkar
upplégget av lektionen.

Jag ténker ocksa att man ska ha i &tanke att vissa av dessa elever ar ju sddana som har kommit pa
flykt, det &r ju valdig skillnad om du har flytt eller flyttat hit /.../ Alltsa har du en flicka i klassen
som kommer sjélv och som bara &r 8 ar, da kanns det ju valdigt naturligt att ge henne ett sprakstdd.
Hon &r ensam och radd och oséker. Medan kommer nagon med en hel familj dér alla &r jatteglada
att fa komma /.../ alltsé dr blir det ju skillnad /.../ Ma&nga av de hér eleverna har ju akt baten dver

17



medelhavet, suttit i bombkallare i Syrien och &r helt skrickslagna. Da mar de bist av att fa lite stod
av sitt modersmal. /.../ Elever kanske lar sig spréket fortare av att bara prata svenska, men vi har
ju andra aspekter att ta hansyn till i skolan ocksa, som formagor, trygghet, reflektionsforméaga. Det
star ju i forsta delen av LGR 11, i virdegrunden och da kan man inte behandla ménniskor hur som
helst. (Ylva, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Ylva lyfter fram en annan aspekt av sprakinlarningen. Hon sager att ibland gar den basta
metoden for inlarning inte hand i hand med vad som egentligen ar bast for eleverna. Har ror det
sig om att det basta for andrasprakseleverna inte alltid &r att lara sig andraspraket sa snabbt som
mojligt, utan att det kan réra sig om en sadan enkel sak som trygghet i form utav att fa anvanda
spraket.

| vardegrunden som Ylva namner star bland annat att skolan ska framja forstaelsen for andra
manniskor samt om manniskans okrankbarhet, individens frihet och integritet och det &r
nagonting som skolan skall utgd ifran. Att da ta hansyn till elevernas behov, inte bara rent
kunskapsmassigt utan ocksa pa andra nivaer ar nagonting som skolan bor gora.

6.1.1 Sammanfattning av forsta temat

Respondenterna som deltagit i bade enkaten och de semistrukturerade intervjuerna har i stort
sett samma syn pa elevernas anvandande av modersmalet for ett sprakutvecklande syfte.
Majoriteten av respondenterna anser att modersmalet kan vara ett bra komplement for
inlarningen av andraspraket, samtidigt som de anser att andraspraket skall nyttjas. Med andra
ord kravs en mix av bade modersmalet och andraspraket for att uppna en god sprakutveckling
hos andrasprakseleverna.

Modersmalets betydelse for eleverna kan enligt lararna — som deltagit i den kvalitativa studien
— beskrivas ur olika aspekter. Vissa av dem anser att modersmalet ar en grund som eleverna bor
ha for att sedan kunna ta till sig andraspraket. | modersmalet har de ett grundutbud av ord och
meningar och eleverna kan anvanda dessa for att uttrycka sig pa ett djupare satt. Andra larare
uttrycker det snarares som modersmalet ar en del av elevernas identitet och motiverar elevernas
anvandande av spraket genom detta.

Vidare tas begreppet trygghet upp da vissa av lararna anser att eleverna maste kanna en trygghet
i sitt modersmal for att kunna utveckla ett nytt sprak. Modersmalet kan agera som en trygghet
som eleverna kan falla tillbaka till, en trygghet som eleverna maste kliva utanfor for att kunna
lara sig andraspraket helt och fullt. Vid vissa tillfallen kan det vara svart att motivera eleverna
ut ur denna trygghet och da kan den till och med ses som en nackdel for eleverna. Slutligen tar
en av lararna upp att det till och med kan vara emot laroplanen om eleverna inte far nyttja sitt
modersmal.

6.2 Modersmalet som stéd for undervisningen

Som konstaterat under det forra temat tycks lararna ha en positiv instéllning till elevernas
anvandande av modersmalet. De anser att eleverna bor anvanda sitt modersmal for att bland
annat enklare kunna ta till sig andraspraket, dock sager de ingenting om hur detta uttrycker sig
i deras praktiska arbete. Detta avsnitt kommer att ta upp det praktiska anvandandet av
modersmalet i undervisningen och som ett stod for eleverna i sitt larande.
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40 37 Figur 6.2: visar pa hur lararna later
eleverna nyttja sitt modersmal i

35 undervisningen for att kunna forsta och
31 lara sig mer. Har besvaras pastaendena:
30 27 27 . o .
25 1. Andrasprakseleverna i min Klass far
25 23 anvanda sitt modersméal under de
ordinarie svensklektionerna.
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2. Jag uppmuntrar andraspraks-eleverna
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H Haller inte alls med 2 0 2 svensklektionerna.
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Haller helt med 25 37 31

Enligt majoriteten av respondenterna fran enkéaten far eleverna nyttja modersmalet i skolan for
att enklare kunna forsta och folja med under svensklektionerna samt for att kunna lara sig nya
ord och uttryckssatt pa svenska (figur: 6.2). 60 av 61 lararna (98,4 %) uppmuntrar helt eller
delvis andrasprakseleverna till anvandandet av modersmalet for att de ska lara sig nya ord och
uttryckssatt inom svenskan medan 58 av lararna (95,0 %) helt eller delvis uppmuntrar eleverna
till att bruka modersmalet for att folja med och enklare forstd under svensklektionerna. Aven
om vissa av respondenterna pastar att de inte gor detta tyder resultatet pa att majoriteten av
lararna later eleverna nyttja sitt modersmal i olika situationer och i olika sammanhang, som stod
i undervisningen. Dock framgar inte i vilka situationer och i vilka ssmmanhang, men detta &r
nagonting som lararna i intervjuerna har lyft.

Nagra av respondenterna talar om modersmalet som ett satt for andrasprakseleverna att
oversatta for varandra och att hjalpas at. Om det finns tva eller fler elever i klassen som har
samma modersmal, eller som talar samma sprak, kan de hjalpa varandra att Gversatta och stétta
varandra i andraspraket. Framfor allt om en utav dem har en mer utvecklad litteracitet inom
andraspraket, da kan denne hjélpa den som har en lagre litteracitet med forstaelsen. Detta kan
vara enklare for bade lararen och andrasprakseleven att gora detta. Eleven hanger med och
forstar pa ett annat sétt.

Ibland ar det ju mycket enklare om barnet bara Gversitter till sitt eget sprak. Om du har ndgon
annan i klassen som pratar samma sprak. (Y Iva, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Selma och Denise har haft samma anvandningsomrade for modersmalet och latit eleverna
hjélpa varandra vid 6versattning. De beréttar att detta gor att de nyanlanda eleverna i klassen —
de som ar har en lagre litteracitet inom andraspraket — kan komma in mycket fortare i
undervisningen om ndgon hjalper dem med oversattningen. De lyfter aven den sprakligt
starkare elevens perspektiv en aning. | Denises klass — dar det & manga andrasprakselever med
samma modersmal — vill manga av eleverna hjélpa till med 6versattningen, medan i Selmas
klass — dar det ar enbart tva elever som delar samma modersmal — blev Gversattningen ett
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problem. Den elev som har mer utvecklad litteracitet inom andraspraket ledsnade pa att
Oversatta, nagonting som kan vara ett problem. Dock léste sig detta tids nog da eleven larde sig
andraspraket.

Den nyanlanda eleven som jag har nu, han &r somaliskt talande och nér han kom hit kom han in
direkt. Han kunde gora sig forstadd, han kunde fa ndgon som kan Gversatta, méanga av mina elever
vill ju gora det (Denise, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Han [en andrasprakselev] ville ju véldigt garna prata arabiska med en tjej nar han kom och det
tycker jag bara ar bra. /.../ Sedan orkade inte riktigt hon dversatta och det forstar jag /.../ nu har han
ju lart sig valdigt mycket svenska sa att han kan forsta (Selma, personlig kommunikation, 2017-
11-15).

Denise lyfter en annan negativ aspekt av elevernas kommunikation och Oversattning pa
modersmalet, namligen nar modersmalet tar Gver undervisningen och rasterna. Detta resulterar
i att svenskan inte brukas, nagot som tidigare i resultatet har konstaterats ar nédvandigt for att
lara andraspraket.

Men det finns ju ocksa exempel pa nar barn pratar sitt modersmal for mycket. Nar man marker att
svenskan borjar bli stark, sa fortsatter de att garna vara med elever som bara pratar modersmalet,
som Gversatter. Om du kommer till skolan och pratar arabiska bade pé lektionerna och rasterna,
om inte utflédet ar svenska éver huvud taget under skoldagen, da &r det ju ett problem. For da
praktiserar du ju inte det svenska spraket, du 6var ju inte, utan du véljer det som &r bekvamas
(Denise, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Det ar inte bara det minskade anvandandet av andraspraket som kan bli ett problem, utan att
andrasprakselever anvander sitt modersmal i undervisningen — i olika form — kan leda till att
andra kanner utanforskap, detta enligt Ingrid. Hon pastar att en elev som ar ensam i sitt
modersmal kan uppleva att de andra eleverna pratar om just denne, da de diskuterar pa sitt
modersmal eller Gversatter for varandra. Vidare sager hon ocksa att den elev som ar ensam i sitt
modersmal inte far samma chans som de elever som kan diskutera och utveckla tankar samman
med nagon pa sitt modersmal.

Det blir ju jobbigt for den som ar ensam i sitt sprak, da andra prata till exempel somaliska och
faktiskt jobba ihop, Gversatter samman och fa utveckla sina tankar ihop. D4 sitter ndgon ensam
med vietnamesiska som hemsprak och som fortfarande inte ar jattetrygg i svenska, da far ju inte
den eleven samma chans /.../ Sa blir det ofta ndgon som tycket att de pratar nog om mig, fast det
inte &r s& (Ingrid, personlig kommunikation, 2017-11-22).

Att anvanda modersmalet som ren oversattning ar dock inte det korrekta sattet enligt Ingrid.
Utan att anvanda modersmalet &r enligt henne att nyttja det till jamforelse och reflektion. Dér
pratar eleverna om spraket, jamfor och diskuterar, ser skillnader och likheter, vilket kan vara
till nytta for eleverna och ett satt som de lar sig mer pa. For dem att forsta att det gar att uttrycka
samma sak pa olika sprak aven om det inte alltid ser likadant ut. Detta ar &ven nagonting som
gar att gora om eleverna sitter ensam med sitt modersmal.

Vid dversattning lar man sig inte s mycket tanker jag, det ar inte att anvanda sitt modersmal ratt
i undervisningen. /.../ Men ddremot om man anvander det for att forklara och prata med varandra
eller reflektera, d&ven om man kanske sitter ensam med sitt sprak. /.../ Borjar man reflektera s har
man nytta av det. Det kravs att man pratar om spraket och att man tanker till, da Iar man sig absolut
mer. /.../ Det handlar om att forsta att man kan uttrycka samma sak pa ett annat sprak, men att det
inte alltid ser likadant ut. Att ett ord kan betyda tva olika saker pa svenska. Om man val hittar
nagot sddant pd modersmalet da borjar de forsta att det finns i alla sprak (Ingrid, personlig
kommunikation, 2017-11-22).
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Ylva anvander ocksa jamforelse i sin klass for att andrasprakseleverna ska fa en forstaelse for
spraket samtidigt som det skapar en historia om det som pratas om.

De far jamfora spraken ocksa, det ar ganska roligt ibland da det heter likadant. Det kan ju vara
nagot som heter en sak pa ett sprak och som betyder ndgot annat pa svenska. Som pa dari heter
Portugal: Apelsin, sa da kan det bli ganska roliga diskussioner. (Y Iva, personlig kommunikation,
2017-11-15).

Med andra ord far andrasprakseleverna i en stor del av klasserna — dér respondenterna &r
verksamma — anvanda modersmalet som ett stod i undervisningen, detta sker i samspel med
andra elever. | vilken form som modersmalet tillampas mest gar dock inte att sdga, utan detta
skiljer sig i olika klasser.

6.2.1 Konkreta hjalpmedel

Som stod i undervisningen finns det olika konkreta hjalpmedel som andrasprakseleverna kan
fa anvanda sig av i sin sprakutveckling av andraspraket. Vissa av dessa ar anpassade specifikt
till individens modersmal. Bade inom den kvantitativa och den kvalitativa studien framgar att
respondenterna har tillgang till hjalpmedel i olika utstrackning.

Den kvantitativa studien visar pa att 37 utav 61 respondenterna (60,7 %) helt eller delvis har
tillgang till konkreta hjalpmedel som &r anpassade till elevens modersmal, medan 24 stycken
(39,3 %) inte har detta. Enbart 11 stycken (18,0 %) instammer helt i pastdendet om att de har
denna tillgang, medan 14 stycken (23,0 %) pastar att de inte alls har konkreta hjalpmedel
anpassade till elevens modersmal.

Figur 6.3: visar pa hur stor del av
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Resultatet tyder pa en spridning i vilken utstrackning konkreta hjalpmedel férekommer i
skolorna, ndgonting som aven resultatet fran de semistrukturerade intervjuerna kan bekrafta.
Vissa av dessa larare har hjalpmedel till forfogande som eleverna far nyttja vid behov, da i form
utav bocker skrivna pd modersmalet och pa svenska, bildkort med text pa bada spraken, filmer
pa modersmalet samt olika appar pa surfplattorna som &ven de ar pa modersmalet. Andra larare
hade inga konkreta hjalpmedel.

Konkreta hjdlpmedel...? Nej [det har vi inte]... (Ingrid, personlig kommunikation, 2017-11-22).
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Vi har appar pa iPaden som man kan stélla in pa olika sprak /.../ Eleverna kan ocksa fa se filmer
pé deras modersmal om det finns. Om vi ska se en film om &lgen och det aven finns pa deras
hemsprak sa kan de fa se den, barnen som inte kan svenska, de andra vill jag ju puscha pa (Ylva,
personlig kommunikation, 2017-11-15).

Om man till exempel prata om vintern, s kan man titta pa SLI om det finns en film om vintern.
[Om det gor det] sa kan man ju lata alla barnen titta pa filmen pa arabiska och sedan tittar vi pa
samma film pa svenska. Da far man ju en forforstaelse for vad det innebar med svenskan ocksa.
/...I Vi har ocksa bilder med arabisk text som vi kan anvanda (Gudrun, personlig kommunikation,
2017-11-17).

Jag har litteratur som jag lanat fran skolbibliotekscentralen pa somaliska och arabiska (Denise,
personlig kommunikation, 2017-11-17).

Respondenterna fran intervjun namner olika hjalpmedel som de har att tillga, nagot som aven
respondenterna fran enkéaterna tar upp. De blev ombedda att namna upp till tre konkreta
hjalpmedel som de hade som var anpassade till andrasprakselevens modersmal, om de inte hade
nagra lamnades rutorna blanka.

Resultatet fran den kvantitativa studien tyder pa att lararna i forsta hand har tillgang till
surfplattor och bildstod med text pa modersmalet som det hjalpmedel till andrasprakseleverna
eleverna. Vidare har de lexikon, bade digitala och i bokform samt bocker pa elevens modersmal.
Slutligen inlasningstjanster dar eleverna kan lyssna pa bocker och texter samt filmer pa
modersmalet.

Figur 6.4: visar pa vilka hjalpmedel som anvands i

Surfplattor och/eller dator 19 klassrummet. Resultatet ar angivet antal dar respondenten
Bildstod med text 13 hade mojlighet att ge forslag pa upp till tre konkreta
- hjalpmedel. Har besvaras pastaendet:
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Bdcker S 1. Om du anvédnder hjalpmedel som &r anpassade till
Inlasningstjéanst 4 andrasprékselevernas modersmél som de far anvanda
Film 2 under dina svensklektioner, vanligen ndmn upp till 3 av

dem.

Med andra ord &r det en bred spridning pa vad lararna har for konkreta hjalpmedel att tillga och
i vilken utstrackning dessa forekommer.

6.2.2 Sammanfattning av tema tva

Inom detta avsnitt har resultatet fran bade den kvantitativa och den kvalitativa studien framforts.
Dessa bada visar pa att en majoritet av lararna later eleverna anvanda sitt modersmal som ett
stod i undervisningen i olika konstellationer. Dels kan eleverna fa anvanda modersmalet som
en hjalp att forsta och da i forsta hand genom att en elev hjalper till med 6versattning. Detta har
vissa fordelar da eleven enklare kommer in i klassen och forstar spraket, dock kan detta leda
till att svenskan hammas ifall den inte praktiseras. Vissa av lararna ifragasatter huruvida
oversattning verkligen ar ett sett att nyttja modersmalet pa och menar att ett mer givande satt
for eleverna vore att jamfora modersmalet med andraspraket samt reflektera om spraken. Detta
gor att eleverna far syn pa likheter mellan spraken, nagot som hjalper dem i deras
sprakinlarning.
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Slutligen har de konkreta hjalpmedlen som &r anpassade efter elevernas modersmal lyfts fram
och har visas pa att strax 6ver hélften av respondenterna har tillgang till sadant. De som har
detta berattar om att det i forsta hand ror sig om surfplattor eller datorer, lexikon av olika slag
samt bildkort med text. Det forekommer aven filmer, bocker och inlasningstjanster pa
modersmalet i en nagot mindre utstrackning.

6.3 Flersprakig undervisning

Inom detta tema presenteras elevernas anvandande av modersmalet i undervisningen, men med
fokus pa en flersprakig undervisning. Det som skiljer detta fran den undervisning dar eleverna
far ta stod i sitt modersmal &r att har arbetar lararen medvetet for att inkludera bada spraken i
undervisningen, alltsa bade andraspraket och modersmalet. Detta gor att undervisningen far en
riktning mot tvérsprakande.

Lararna fran intervjun pratar om vikten av att visa ett intresse och en acceptans for elevernas
modersmal. Om andrasprakseleverna far kanna att de kan nagot och att deras sprak ar viktigt
far de mer motivation till larandet.

Jag tror att det blir béttre for eleverna om man visar sig intresserad av deras sprak. Da blir de nog
mer mottagliga ocksa for da far de kénna sig duktiga. Jag hade en elev i forskoleklass och till
henne sa jag att: lar du mig arabiska sa lar jag dig svenska. Och det tyckte hon var kul. /.../ Det
blir ju att de far kanna sig duktiga ocksa, och sa far de kdnna att deras sprak ar viktigt med, att det
inte bara &r svenskan som spelar roll. /.../ Jag tror att de far mer motivation da (Selma, personlig
kommunikation, 2017-11-15).

Jag tror att det gar fortare om man accepterar det sprak som de har med sig och som de kan (Ingrid,
personlig kommunikation, 2017-11-22).

Enligt Denise ar det dock inte bara viktigt att visa intresse for andrasprakselevernas sprak, utan
att det faktisk ocksa anvands. Hon menar pa att bade modersmalet och andraspraket bor
anvandas parallellt och att det ar viktigt att forsoka komma ifran den ensprakiga normen. Dock
framhéaver hon svarigheterna med att genomfora detta. Sa lange som lararen inte pratar
elevernas modersmal kan det bli svart, men hon framhaver att det finns enkla saker som lararen
faktisk kan genomfora, som till exempel lata eleverna rakna pa sitt modersmal.

Det jag tycker ar viktigt ar ju att man vill komma ifran den har ensprakiga normen, att det ar ett
sprak som ska vara starkt. Det viktiga &r att bada spraken utvecklas parallellt tycker jag. Men sen
blir det ju svart i praktiken. Jag talar inte arabiska, jag talar inte somaliska, men jag tror att det du
kan gora som enskild larare ar allt fran sddana jatte-enkla saker /.../ om man har engelska och
barnen ska rakna, ja be dem da ridkna pa somaliska, be dem rikna pé arabiska ocksd (Denise,
personlig kommunikation, 2017-11-15).

Om lararen dock forstar modersmalet gar det att gora pa liknande satt som Selma gor, hon later
namligen eleven prata pA modersmalet medan hon sjélv pratar pa andraspraket.

Vi har en elev som har engelska som modersmal, dar later jag honom prata engelska och sa pratar
jag svenska med honom. Han forsoker ju prata mycket svenska han nu ocksa och han gor sig ju
forstadd pa svenska, men ibland gér det Gver till engelska (Selma, personlig kommunikation, 2017-
11-15).

Aven om inte klasslararen sjalv kan modersmalet kan det finnas andra vuxna pa skolan som
kan tala det spraket, tillexempel en studiehandledare. Pa bade Denises och Ylvas skola finns
det studiehandledare som kommer in i klassrummet och haller lektioner pa vissa av elevernas
modersmal, i detta fall somaliska. Studiehandledare ar inte enbart dar under svensklektioner,
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utan hen ar med under olika lektioner. | samtliga fall arbetar hon med att eleverna ska fa en
djupare forstaelse for just det amnet som undervisas da.

Det som ar bra nu &r ju att vi har en studiehandledare pa somaliska /.../ hon tar alla somaliskt
talande barn och satter dem har pa mattan. Hon kommer nar vi har lektion och sa jobbar hon med
begrepp, det blir ju att undervisningen blir tvasprakig, dd de pratar bade pa svenska och
somaliska (Denise, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Sedan hade hon [studiehandledare] ocksa lektion en gang i veckan pa somaliska vilket lyfte de
barnen. /.../ Fokusen lag pa att inte bara lara sig svenska utan ocksa pa att det skulle vara ett innehall
(Ylva, personlig kommunikation, 2017-11-15).

Ovan ar tydliga exempel pa dar undervisningen halls pa elevernas modersmal. Nar det kommer
till vilket sprak undervisningen ska ske pa skiljer sig asikter hos respondenterna i den
kvantitativa studien. Strax Over halften av lararna anser helt eller delvis att
svenskundervisningen inte bor hallas pa enbart svenska, det vill sdga att andra sprak bor foras
in i denna form av undervisning. Ungefar samma antal anser ocksa att &mnesundervisningen
bor ske pa elevernas egna modersmal. Detta sager att strax éver halften av alla larare har en
positiv installning till att fora in andra sprak i undervisningen medan strax under halften anser
att det helt eller delvis inte bor gora detta. Med tanke pa denna spridning ar dock resultatet inte
helt tydligt. Majoriteten av lararna har lagt sig i mitten och svarat att de delvis haller med eller
delvis inte haller med om dessa pastaenden. Detta kan tyda pa en osékerhet bland lararna i
fragan om vad de anser om andraspraket i undervisningen. Alternativt att lararna anser att en
liten del av andraspraket kan foras in i undervisningen, men inte i speciellt stor utstrackning.

40 Figur 6.5: visar pa vilket sprak som
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Aven om det finns en oenighet bland respondenterna rorande denna fraga anser samtliga larare
pa Ylvas skola att tvarsprakande ar en metod att tillga. Ylva menar att bade hon och samtliga
av hennes kollegor medvetet arbetar for att fa in elevernas modersmal och andraspraket i
undervisningen, pa sadant satt att anvandandet av spraken sker parallellt.

Det finns ndgot som heter translanguaging och det jobbar vi med. Vi anvander det som metod
pa skolan. Forra aret gjorde jag till exempel instruktioner pa engelska, da jag hade tva barn som
pratade engelska. Och dé barnen gor nationella prov sa har de haft tolk. Det ar ingen pa den har
skolan som inte jobbar med det (Ylva, personlig kommunikation, 2017-11-15).
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Vidare forklarar hon hur hon far in detta i sin undervisning.

Dels &r det att man har bocker pa sitt modersmél d& man har tyst lasning. Sedan har vi appar pa
iPaden som man kan stalla in pé olika sprak. Om det kommer elever fran de stora sprakgrupperna
som somaliska eller arabiska s ar det sa ar det oftast nagra andra barn eller vuxna som pratar de
spraken. Var rektor ser till att anstalla folk fran de stora sprakgrupperna, s& vi kan anvanda de
som tolkar. D& kan man ocksa anvanda dem sa att de kommer in som stod i klassrummet (Ylva,
personlig kommunikation, 2017-11-12).

Aven om de andra lararna inte nyttjar begreppet tvarsprakande talar de om det parallella
anvandandet av modersmalet och andraspraket i undervisningen. Denise framhaller att det ena
spraket inte utesluter det andra medan Ingrid pastar att detta gor att eleverna kan utveckla tankar
och lara sig spraket mer pa djupet.

Det viktiga &r att bada spraken utvecklas parallellt tycker jag. /.../ Jag ser inte att spraken utesluter
varandra utan att de starker varandra istéllet (Denise, personlig kommunikation, 2017-11-17).

Nar det kommer till denna form av undervisningen [tvarsprakande] &r det ju allra bast om man har
eleverna som pratar bada spraken, sa att de verkligen kan utveckla tankarna. D& blir det ju
verkligen att nyttja spraket for att lara sig ett nytt sprak ocksa (Ingrid, personlig kommunikation,
2017-11-22).

Ingrid framhaller ocksa att flersprakigheten kan ske i bade tanke och uttal. Hon séger att hon
later eleverna tanka pa modersmalet och darefter far de forsoka uttrycka det pa bade
modersmalet och pa andraspraket, om de inte lyckas helt med att uttrycka det pa andraspraket
ar hon dar och hjalper dem med detta. Pa detta vis bade talar och tanker de tvasprakigt.

Jag tanker ju att spraken ar parallellt /.../ Jag tro att det ar jattebra att fa uttrycka sig och forsoka,
och sedan far man ju forsoka att [uppmuntra andrasprakseleverna]. Nu har du ju tankt och sagt det
har pa det spraket /.../ Att de far tanka pa vad de vill sdga och saga nagot ord pa svenska till mig
sa att jag kan hjalpa dem i tanken att utveckla det p& svenska. Att man anvander parallellt sa for
hel undervisning pad modersmalet skulle val inte ge svenskan s& mycket i sig (Ingrid, personlig
kommunikation, 2017-11-22).

Ingrid namner hér konkret hur eleverna kan fa anvanda sin flersprakighet i undervisningen, men
det finns dven andra satt att gora detta pa. Ett satt ar att lata eleverna skriva pa modersmalet och
andraspraket, nagot som Gudrun tror att hennes andrasprakselever kommer att gora nér de val
borjar skriva.

Nér han [en andrasprékselev] borjar skriva mer sa skriver han nog pa bade svenska och arabiska
(Gudrun, personlig kommunikation, 2017-11-22).

Ylva berattar ocksa om nar hon later eleverna skriva pa sitt modersmal. Hon betonar att alla
elever inte har ett rikt modersmal och darfor inte kan skriva pa det, men de elever som kan
uppmuntrar hon till att skriva, dock inte alltid. Om det &r ndgonting som eleverna kanner igen,
till exempel en beréttelse, kan de fa skapa en sadan pa modersmalet. Da eleverna daremot skall
skriva en instruerande text fungerar inte detta pa samma satt. Instruerande texter ar inte eleverna
lika vana med och da anser hon att det &r enklare och mer forsatligt for eleverna om de istallet
tittar pa instruerande texter mer konkret. Instruktioner gar att anvanda pa ett mer konkret satt
genom att eleverna till exempel gar och véassar pennan tillsammans med henne och genom detta
skapas larandet.
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Vi brukar ju uppmuntra barnen att de kan skriva pa sitt hemsprak, det ar inte alla som har ett rikt
hemsprak eller modersmal, men har man det sa kan de skriva fantastiska saker och da far de gora
det ocksa /.../ da har ju faktiskt barn skrivit enklar, korta berattelser pa sitt modersmal. Men de &r
vana att skriva berattelser. Sen instruktioner ar man ju inte s vana att skriva, och det ar ganska
enkelt for barn att komma pd, for det kan ju vara borsta tanderna eller géra te eller vassa en penna
och det kan vi ju gora tillsammans och d& bena ut vad det ar pa svenska. For det blir valdigt
konkret. Men har du en egen beréttelse sa vill du ju fa fram den och da kan ju inte jag tala om for
dig vad du ska skriva. S& da blir det mer naturligt med modersmalet (Ylva, personlig
kommunikation, 2017-11-15).

Aven Ingrid tar upp ett sétt ddr eleverna far anvanda sitt modersmal i skrivandet. Hon berattar
om hur elever far anvanda modersmalet for att skapa en beréattelse. Den beréttelsen kan de sedan
ha som stod da de darefter skriver en beréttelse pa andraspraket, da inte som en Gversattning,
utan som en snarlik beréttelse.

Att verkligen kunna berétta en berattelse som nagon har hjalpt en att skriva ned pa sitt modersmal.
Dé har de nagot att beratta och sedan kunna — inte dversatta rent till svenska — utan forsoka beratta
nagot liknande pa svenska. Sa att de har en bild av vart de vill komma (Ingrid, personlig
kommunikation, 2017-11-22).

Yiterligare ett satt att genomfora den tvéarsprakliga undervisningen ar att lyfta
andrasprakselevernas modersmal i klassen. 51 av respondenterna (83,6 %) instammer helt eller
delvis i att de gor detta.

30 Figur 6.6: visar pa hur stor del av
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| likhet med resultatet fran den kvantitativa studien framhaver dven respondenterna fran
intervjun att de lyfter modersmalet i helklass vid vissa tillfallen. Selma berattar att hon har latit
eleverna jamfora arabiska siffrorna med siffror fran det latinska alfabeten, med andra ord siffror
som vi har i det svenska spraket, en lektion som uppskattades av eleverna. Vidare forsokte hon
att fa eleverna att skapa alfabeten att ha pa vaggen i klassrummet, ett pa arabiska och ett pa
svenska, men da eleverna kande sig osdkra pa hur de arabiska bokstaverna sag ut blev detta inte
av.

Det var ndgon gang med siffror och lasriktning, da namnde jag att pa arabiska ser det annorlunda
ut och vi har ndgra i klassen som pratar arabiska /.../ och d& malade de upp siffrorna pa tavlan. Och
sa jamforde vi och det var valdigt givande och kul. S& har jag pratar om att jag géarna ville ha ett
arabiskt alfabet, just nu har jag inget alfabet alls, s& da sa jag att vi kunde vi mala sjalva. Alla
kanske fick en bokstav var och da kunde vi ocksa ha det arabiska alfabetet, men da var nagra elever
nervosa Over det eftersom att det arabiska alfabetet &r vildigt svart (Selma, personlig
kommunikation, 2017-11-15).
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Ingrid lyfter modersmalen i helklass pa ett annat satt. Hon tar upp olika begrepp i helklass och
later sedan eleverna oversatta dem till sitt modersmal, da med hjélp av studiehandledare. Detta
ger eleverna en forstaelse av att de kan tanka pa sitt sprak och sedan dversatta, alltsa att de kan
anvanda sin flersprakighet parallellt i tinkandet.

Da forsoker jag alltid nastan - nar det ar en studiehandledare i rummet — att hitta nagot begrepp
som [vi kan ta upp] forst fragar jag eleverna och sedan far studiehandledaren hjélpa till lite, men
sé att de kommer in lite i det dér tanket att man kan tanka pa sitt andra sprak och Gversatta (Ingrid,
personlig kommunikation, 2017-11-22).

Genom att lyfta spraket i helklass skapas inte bara ett tvarsprakligt klassrum utan det ger ocksa
en forstaelse hos de andra eleverna om hur det kan vara for andrasprakseleverna.

Jag forsoker uppmuntra dem och fraga: Vad heter det pa arabiska? Till exempel har jag fragat om
veckodagarna /.../ da kanske vi sa det pa svenska forst och sedan pa engelska och sedan fragade
jag hur man sa det pa till exempel arabiska. D4 fick ndgon av de eleverna siga det och dela med
sig av sina kunskaper. D& kunde klassen saga: Ah vad kul. Och dé forsokte de att sdga det [pa
arabiska] och det var ganska svar, arabiska ar jattesvart. Da gav det de andra en lite forstaelse i att
det inte ar sa latt att lara sig ett nytt sprak. For honom &r det ju s3 med svenskan men tank om vi
skulle lara oss arabiska. /.../ man forsoker fa en forstaelse for varandra (Selma, personlig
kommunikation, 2017-11-15).

Genom att Selma lyfte in modersmalet i klassrummet gav det de svensktalande eleverna
mojligheten att forsta hur det kan vara att lara sig ett nytt sprak, att det inte ar helt enkelt. Malet
med detta ar for henne att eleverna ska kunna skapa en forstaelse for varandra.

6.3.1 Sammanfattning av tema tre

| detta avsnitt har resultatet fran bade den kvalitativa och den kvantitativa studien framhallits.
Har beskrivs att om lararen visar ett intresse for elevernas modersmdl kan vacka deras
motivation till larandet av andraspraket. De far kanna att deras modersmal &r viktigt och av
betydelse.

Att anvanda modersmalet och andraspraket parallellt i undervisningen kan goras pa olika sétt.
Denna studie tyder pa att den parallella anvandningen kan ske i samtal, skrift och tanke. Detta
genom att eleverna till exempel far samtala om spraket, skriva pa modersmalet och andraspraket
parallellt, ha undervisning pa bada spraken eller att lyfta modersmalet i helklass.
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7. Diskussion

Detta avsnitt avser att diskutera resultatet av denna studie i relation till den tidigare forskning
som bedrivits samt vilka konsekvenser detta far for inblandade aktorer. Har kommer ocksa
fragestallningarna och syftet att besvaras, hur ldararna ser pa andrasprakselevernas
modermalsanvandande samt hur de sjdlva anser att detta uttrycker sig i undervisningen.

Resultatet av denna forskning visar att lararna generellt har en positiv instéllning till
andrasprakselevernas anvandande av modersmalet i undervisningen. Detta kan jamforas med
en av Marcos (2001) tre olika synsétt pA modersmalsanvandandet i undervisningen, namligen
the optimal position dar anvandandet av modersmalet har ett visst véarde. Alla larare hor dock
inte till denna kategori utan en liten del av de tillfragade anser att eleverna inte bor anvanda
modersmalet i undervisningen for att bast ta till sig andraspraket och dar med antagligen inte
ser nagon nytta av modersmalsanvandandet. Dessa larare har Marcos (2001) synséttet the visual
position eller the maximal position. Aven de ldrare som har en positiv installning till
modersmalet kan placeras inom ett annat synsatt. | och med att vissa av ldararna pratar om ett
parallellt anvandande av modersmalet och andraspraket i undervisningen gar det att anta att de
anser att modersmalet har mer dn ett visst varde i undervisningen. Dessa larare ser modersmalet
som viktigt for elevernas kunskapsutveckling och som en del av undervisningen. Dessa larare
skulle jag darfor pasta har ett fjarde synsatt dar de ser att modersmalet har ett stort véarde for
eleverna.

Modersmalets roll for eleverna varierar enligt lararna, vissa anser att modersmalet ar en grund
for eleverna att utga ifran, andra anser att det ar en del av elevernas identitet och nagra anser att
eleverna har sin trygghet i modersmalet. Aven forskning framhaver modersmalets roll for
andrasprakseleverna pa olika satt. Binh (2015) menar att modersmalet framjar larandet av
andraspraket da det anvands som ett medium bade kunskapsmaéssigt och socialt. Windle och
Miller (2012) menar att modersmalet kan motivera eleverna larande och skapa en meningsfull
undervisning medan Lewis, Jones och Backer (2012) havdar att modersmalet ar en kraftfull
resurs. Med andra ord gar det inte att sdga att modersmalets anvandning i undervisning framjar
eleverna pa enbart ett satt, utan enligt forskningen och lararna framjas andrasprakseleverna pa
flera plan.

Som namnt ovan &r dock inte alla larare och alla forskare eniga om att modersmalet faktisk
framjar elevernas larande. Det finns vissa larare som inte ser ndgon storre nytta i elevernas
anvandande av modersmalet under undervisningen. Mhattna (2008) instammer i detta och
menar att en battre undervisning for eleverna ér en dar de faktiskt far nyttja andraspraket for att
lara detta. Resultatet visar att vissa av lararna instdmmer i detta och menar att det finns férdelar
med att faktiskt lata eleverna hora och anvanda andraspraket i sa stor utstrackning som majligt.
Daremot lyfter de ocksa att detta inte bara kan goras hur som helst utan att eleverna behover
stod i detta.

Skolverket (2011) menar att andrasprakseleverna behdver ratt form av stod, forst i form av
enkla uppgifter och mycket stod, darefter i form av svara uppgifter med mycket stéd och
slutligen i form av svara uppgifter med lite stod. Detta ar en kurva som succesivt forandras i
takt med att eleverna utvecklas. Att anpassa undervisningen efter elevernas kunskaper &r
nagonting som ldrarna gor, i resultatet beskrivs till exempel att eleverna i en klass far nyttja
konkreta hjalpmedel som ar anpassade utefter deras modersmal, men enbart om de faktiskt
behover detta. Lararen gor med andra ord skillnad pa eleverna utefter deras kunskapsniva och
menar att elever med hogre litteracitet inom andraspraket bor anvanda detta sprak, medan de
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elever med lagre litteracitet far bruka modersmalet som stod. I vilken utstrackning eleverna far
nyttjia modersmalet i undervisningen skiljer sig fran larare till larare.

Skolverket (2011) skriver att ett valutvecklat modersmal kan stodja larandet av ett nytt sprak
och gynna individen, dock skriver de ingenting om hur detta skall genomf6ras i undervisningen
och inte i vilken grad. Nilsson och Axelsson (2013) menar att lararna kanner en osakerhet nér
det kommer till just detta. De vet inte i vilken man eleverna bor fa anvanda modersmalet i
undervisningen och det samma tyder min forskning pa. De larare som anser att modersmalet &r
ett bra stod for eleverna nyttjar det i olika utstrackning. Enligt vissa av lararna kan modersmalet
fungera som ett komplement vid inlarningen medan andra ser det som en del av undervisningen
i form av en parallell tillampning av bada spraken. Deras asikter avspeglar sig i deras satt att
genomfora sin undervisning da en stor del av lararna later eleverna anvanda modersmalet i
undervisningen.

| den undervisning dar eleverna far anvanda modersmalet som ett stéd genomfors detta pa olika
satt. Vissa av lararna menar att de later eleverna anvanda modersmalet som ett satt att oversatta
och forsta. Detta kan ske antingen individuellt eller i kombination med andra elever som talar
samma sprak. Windle och Miller (2012) instammer i detta och uttrycker att en god undervisning
for eleverna bestar i att de far fora konversationer med andra. De menar att samtalet bjuder in
till att hjélpa varandra med kunskap och éversattning. Skowronski (2013) problematiserar detta
och menar att for mycket anvandande av modersmalet kan hamma inlarningen av andraspraket,
nagonting som aven resultatet i denna studie styrker. Vissa av lararna menar att eleverna maste
anvanda andraspraket for att kunna lara sig det, vilket handlar om att vaga. Da en del av
tryggheten ligger i modersmalet och i att kunna kommunicera pa det spraket maste eleverna ga
utanfor sin trygghetszon och praktisera andraspraket for att lara det. Mhathina (2008)
framhaver att konversationer pa andraspraket och aktiviteter dar detta sprak praktiseras
resulterar i att eleverna lar sig det.

Resultatet fran studien tyder pa att konversationer kan vara bra for elevernas sprakinlarning,
men vissa larare menar pa att 6versattning inte ar det. Istallet bor eleverna ges majligheten till
att jamfora spraken for att skapa en djupare forstaelse. Dar ges eleverna méjlighet att se likheter
och skillnader mellan spraken och pa sa vis forsta andraspraket battre. Men dven om jamforelse
mellan spraken ger en djupare insikt i andrasprakets uppbyggnad och dar med skapar en
forstaelse for spraket kan oversattning vara ett gott verktyg for att faktiskt folja med i
konversationer och kunna skapa sig en uppfattning om vad som férmedlas.

Enligt resultatet far eleverna ocksa nyttja modersmalet som ett stod i kombination med konkreta
hjalpmedel, dock finns dessa enbart i ungefér halften av klasserna. Dessa hjalpmedel kan till
exempel besta av surfplattor, datorer, lexikon, tvasprakiga bocker, filmer, inlasningstjanster.
Som namnt ovan finns en osékerhet bland lararna i vilken man eleverna bér anvanda sitt
modersmal i undervisningen (Nilsson och Axelsson, 2013) och de bristande, anpassade
hjalpmedlen ar antagligen en konsekvens av detta. Da lararna inte vet hur mycket eleverna skall
bruka modersmalet laggs ingen tid pa att skapa eller inforskaffa hjalpmedel till detta. Dock gar
det som beskrivet ovan att lata eleverna nyttja modersmalet i undervisningen pa annat satt an
via konkreta hjalpmedel.

| den undervisning ddar modersmalet och andraspraket anvands parallellt finns en annan
installning till spraket och ett annat agerande hos lararna. Under dessa lektioner lagger lararna
mer tid pa att andrasprakseleverna verkligen far anvanda modersmalet, ett exempel pa detta ar
att vissa larare later eleverna ha undervisning pa modersmalet. Detta gar dock enbart att géra
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om kompetensen finns, det vill sdga att om en larare talar andrasprakselevernas modersmal.
Detta kan vara ett problem eftersom att vissa sprak ar mer forekommande bland eleverna och
lararna an andra. En elev som till exempel har engelska som modersmal kan enklare fa
undervisning pa det spraket &n en elev som har till exempel hollandska, detta da engelska ar ett
amne i svenska skolan och darmed férekommer larare som beharskar det spraket i storre
utstrackning. Ett annat problem med att ha undervisning pa andrasprakselevens modersmal ar
att vissa elever kan k&nna ett utanforskap. Resultatet framhéver att elever kan kanna sig utanfor
om andra elever far och kan nyttja sitt modersmal men inte denne. Det framhaver &ven
(Skowronski, 2013) som skriver att detta kan ske da tva elever kan samtala pa ett gemensamt
modersmal.

Ett annat satt som den parallella undervisningen tar form i skolan ar da eleverna far skriva pa
andraspraket och modersmalet samtidigt. Windle och Miller (2012) framhaver att detta &ar en
god undervisning for andrasprakseleverna. Att lata dem dra nytta av sina tidigare erfarenheter
och kunskaper ar gynnsamt och later dem visa pa vad de kan. Enligt resultatet finns det olika
satt som detta kan ske i praktiken. Ett exempel ar att eleverna far skriva en text forst pa
modersmalet och darefter anvanda detta som ett stod for att skriva en snarlik text pa
andraspraket. Detta gor att eleverna inte behdver koncentrera sig pa upplagget samtidigt som
de behover lagga fokus pa spraket. Detta kan vara gynnsamt, speciellt om eleverna inte tidigare
skrivit den formen av text och darmed har foga kunskap om upplagget och utformningen.

Sammanfattningsvis tyder resultatet pa att det inte finns nagot réatt eller fel satt att genomfora
undervisningen da andrasprakseleverna ska lara sig ett nytt sprak. Kan handa att det &r ett bra
stod for eleverna att bruka modersmalet vid undervisningen, men samtidigt behover eleverna
nyttja andraspraket for att faktiskt lara sig det. Kanske ar det detta som gor att undervisningen
utformas pa olika satt och att modersmalet tas in i olika stor mangd. Det ar svart att hitta den
perfekta balansen mellan modersmalsanvandandet och anvandandet av andraspraket.

Da lararna gor olika paverkar detta ocksa eleverna genom att undervisningen blir olika. I vissa
fall kan detta vara bra med i andra fall kan det vara mindre bra. Den olikformade undervisningen
kan skapa oréttvisor for eleverna. Detta ger i sin tur eleverna olika forutsattningar att klara
skolan men ocksa olika forutsattningar for framtiden. | den optimala varlden hade all
undervisning utformats perfekt, men sedan kan det ifragasattas vad som egentligen &r perfekt.
Ar det att eleverna far nyttja modersmalet till fullo eller ar det att eleverna far ta del av
andraspraket helt och hallet? Skolverket (2017a) framhéaver att undervisningen ska
individanpassas samt vara likvardig och att detta kan medfora att undervisningen inte ser lika
ut for alla individer. Vissa elever behover ett storre stéd i modersmalet medan andra elever
behover ett mindre stdd, det vill sdga att en undervisning som utformas olika inte behdver vara
varken fel eller orattvis. Konsekvenserna av detta blir att undervisningen anpassas efter
elevernas behov och att olika elever far olika form av undervisning. Da lararna inte har den
fasta riktlinje som behdvs har de méjligheten att se till eleverna behov och faktiskt utforma den
undervisningen som de anser ar bast for just den eleven, om det &r att anvanda modersmalet
som stod eller ej.
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7.1 Vidare forskning

Denna studie har belyst larares syn pa andrasprakselevers anvandande av modersmalet samt
deras utsaga om hur detta ger uttryck i undervisningen, dock har ingen granskning av hur de
faktiskt arbetar i klassrummet genomforts. Da det finns en skillnad i en persons upplevelse om
en handelse samt den faktiska handelsen skulle har kunna vara intressant att forska vidare pa
hur det ser ut i klassrummen. Anvands modersmalet i den utstrackning och pa det sétt som
lararna framhaller eller skiljer det sig? Hur gor lararna da ska lara en elev ett andrasprak. Har
skulle ocksa en potentiell jamforelse kunna goras med engelskalektioner. Da engelska blir ett
andrasprak for en stor del av de elever som har svenska som sitt modersmal och detta sprak lars
ut i skolan blir det en form av andraspraksinlarning. Darfor kan det vara intressant att se om
den andraspraksinlarningen av engelska skiljer sig i forhallande till andraspraksinlarningen av
svenska.

Ytterligare en sak som denna studie lyfter & den delade meningen i hur undervisningen skall
utformas, ska eleverna anvanda modersmalet for att lara sig ett nytt sprak, eller &r det mer
gynnsamt for dem att enbart ta del av det nya spraket och omslutas helt utav det. Olika forskning
har tagit upp olika delar av detta, men har vore intressant att faktiskt jamfora dessa tva grupper.
Att pa lang sikt se till hur elevers kunskap och sprak utvecklats beroende pa huruvida de fatt
anvanda sitt modersmal som ett stod i undervisningen eller inte.

Som resultat av den delade meningen géllande hur undervisningen skall genomfdras och den
fria mojligheten for lararna att utforma undervisningen som de sjalv anser lampligt kan
undervisningen se olika ut for eleverna. Som konstaterats i diskussionen behover inte detta vara
negativt utan det kan gora att undervisningen anpassas till elevernas behov. Har finns ocksa en
potentiell vidare forskning da det kan vara intressant att se hur eleverna far anvanda
modersmalet som stod utifrdn deras behov. Ar det generellt de elever som ar svagare inom
andraspraket som far anvanda modersmalet? Sker den succesiva 6kningen av svarighetsgraden
i samband med att stottningen minskar?
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9. Bilagor

Bilaga 1 - Enkat
*1. 1 vilken arskurs undervisar du som larare?
o F-3 o Annat (Vanligen specificera)

o 4-6 o Arbetar INTE som larare (Vanligen avsluta

o 7-9 eller gymnasiet undersokningen)

*2. Undervisar du i &mnet Svenska eller Svenska som andrasprak?
o Ja o Nej (Vanligen avsluta undersokningen)

3. Hur lange har du arbetat som larare?
o Under1ar o 2-34r o Meréan6ar

o 1-24r o 36

4. Har du utbildning i svenska som andrasprak?
o Ja o Nej

5. Har du andrasprakselever i klassen dar du undervisar?
o Ja o Nej

6. Har foljer nagra pastaenden om andrasprakselevers sprakinlarning och nyttjande av
modersmalet. L&s varje mening noga och valj sedan det alternativ som stammer béast
in pa din asikt.

Héller inte alls | Haller delvis Héller delvis Haller helt
med inte med med med

Andrasprakselever behover
utséttas for andraspraket for att
kunna lara sig det.
Andrasprakselever lar sig
andraspraket bast om de far ta
hjélp av sitt modersmal.
Andrasprakselever bor inte
anvénda sitt modersmal under
undervisningen utan enbart
anvanda andraspraket for att
bést kunna lara sig det.
Svenskundervisningen bér
hallas enbart pa svenska.
Amnesundervisning for
andrasprakselever bor ske pa
deras modersmal.

34



7. Har foljer nagra pastaenden om din undervisning. Las varje pastaende noga och valj
sedan det alternativ som stammer bast in pa dig.

Héller inte alls
med

Héller delvis
inte med

Haller delvis
med

Haller helt
med

Andrasprakseleverna i min
klass far anvanda sitt
modersmal under de ordinarie
svensklektionerna.

Jag uppmuntrar
andrasprakseleverna till att
anvénda sitt modersmal for att
lara sig nya ord och sétt att
uttrycka sig pa svenska.

Jag uppmuntrar
andrasprakseleverna till att
anvanda sitt modersmal for att
enklare forsta och folja med
under svensklektionerna.

Jag har konkreta material som
ar anpassade till
andrasprakselevernas
modersmal som de kan
anvanda da de ska lara sig
svenska.

Jag later de andra eleverna i
klassen ta del av

andrasprakselevers modersmal.

8. Om du anvander hjalpmedel som ar anpassade till andrasprakselevernas modersmal

som de far anvéanda i under dina svensklektioner, vanligen namn upp till 3 av dem.

1.
2.
3.

9. Kan du tanka dig att stalla upp pa en fordjupad intervju om detta?

o Ja

o Nej (Vanligen fyll i kontaktuppgifter)
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Bilaga 2 — Intervjuguide

1. Kan du bérja med att presentera sig sjalv?

2. Kan du presentera skolan du arbetar pa?

3. Kan du berétta lite om klassen och framfér allt andrasprakseleverna som gar i den?
4

Inom den forskning som férekommer som berér andrasprakselever finns en viss
motstridighet géllande huruvida eleverna bor fa nyttja sitt modersmal vid larande av ett
nytt sprak eller om de bor omslutas helt av andraspraket for att lara sig det pa basta satt.
Hur ser du pa dessa tva aspekter av andrasprakselevers larande av andraspraket?

5. Vad ser du for fordelar och nackdelar med att a) eleverna far anvanda sitt modersmal i
undervisningen b) eleverna far omslutas helt av andraspraket?

6. Upplever du att eleverna lar sig battre om de a) anvander sitt modersmal i undervisningen
b) omsluts helt av andraspraket?

7. Vad anser du utgor en god svenskundervisning for andrasprakselever, vilka forutsattningar
behovs for att de ska lara sig enligt dig?

8. Kan du beratta hur en av dina vanliga svensklektioner ser ut?
9. Hur arbetar du for att andrasprakseleverna ska folja med i din undervisning?

10. Hur far eleverna i din klass anvanda sitt modersmal under svensklektionerna?
Bilaga 3 — Brev

Hej!

Jag heter Emma och laser sista terminen pa Grundlararprogrammet med inriktning F-3 vid
Goteborgs  Universitet. Just nu skriver jag ett examensarbete om larares syn pa
andrasprakselevers anvandande av sitt modersmal i svenskundervisningen samt hur lararnas
syn pa detta uttrycker sig i deras undervisning. Syftet med mitt examensarbete &r att ge en
djupare insikt i hur olika larare kan se pa detta samt hur de praktiskt arbetar i sin undervisning.
Jag vill tillsammans med dig fora en diskussion om hur du ser pa detta amne, lyfta fram
fordelarna med ditt arbetssétt samt problematisera svarigheterna.

Intervjun beréknas ta cirka 30 minuter och konversationen kommer att spelas in med hjalp av
ljud, eventuella anteckningar kommer ocksa att foras. Dessa ljudfiler och anteckningar ar
nagonting som enbart jag kommer att ta del av och dessa kommer att forstoras efter avslutat
examensarbete. Vissa citat kommer att férekomma i sjalva arbetet och da med syfte att belysa
nagot betydelsefullt.

Du som medverkar kommer att vara helt anonym, ditt namn och din skola kommer inte att
namnas pa nagot satt i sjalva examensarbetet. Att delta i intervjun ar frivilligt och du kan nar
som helst avbryta.

Har du nagra fragor ar det bara att hora av sig.
Tack pa forhand!
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