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The structure of society should be reflected within the school and school work, and hence
working with formative evaluation is of high importance. The Swedish society is represented
by humans from different backgrounds, experience and religions. This increases the
importance of the work for and within school and education in order to give the students a
chance manage the balance between school and spare time. Within the boundaries of this
essay, | have studied teachers’ views and opinions about using formative evaluation and how
this method is expressed during the education. The teachers’ view of the formative evaluation
i1s what will determine how he or she chooses to work with this educational method. Teachers’
profession and attitude toward formative evaluation is to a large extent one of the crucial
factors that will determine the students’ education. Because of this, the essay aims to
investigate how some teachers for students within the year F-3 view and use formative
evaluation within their own work. The study contains aspects from both newly examined as
well as more experienced teachers, which shows differences between teachers depending on
at which time they have conducted their teacher’s education. The results from the study show
that the Swedish school is facing a lot of challenges with large groups of students per class
and a tight time schedule. These challenges are factors that the interviewed teachers consider
harmful, and a negative effect is that formative evaluation cannot be used to a desired extent.
Consequences that arise from this are that students with diverse levels of knowledge are not
given a fair chance to create awareness about where they stand in terms of grades and
knowledge, what areas they need to train and improve, or what the final objectives are.
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1 Inledning

Tva centrala delar i dagens skolverksamhet ar att synliggora larandet och lyfta elevernas
larandeprocess. Formativ beddémning ar ett synsatt som ar utbrett och anvéndbart i bade
svensk saval som internationell skola och andra utbildningsverksamheter. Skolverket (2011)
beskriver formativ bedémning vid att malen i undervisningen tydliggors och att det sker i ett
nara samarbete mellan larare och varje enskild elev. Lararen kan anvanda sig bade av
feedback och aterkoppling, for att tillsammans med eleven reflektera 6ver var denne befinner
sig och hur malen kan uppfyllas. Arbetssattet syftar till den inkluderande skolan och formativ
beddmning framstalls generellt som positivt. Formativ beddmning inkluderas i svensk skola,
men fragan ar hur larare anvander bedémningen, och i vilken utstrackning. Skolverket (2011)
menar att formativ och summativ bedémning gar hand i hand och den ena bedémningsformen
utesluter inte den andra. Daremot ar det viktigt att eleverna vet nér, vad och hur beddmningen
sker samt vilken bedémningsform som ar aktuell. For att tydliggora lararens roll kan eleverna
bade uppfatta lararen som coach och domare; coach vid den formativa bedomningen och
domare vid den summativa bedémningen. Darmed star lararens kunskaper och egenskaper i
fokus for att eleverna ska fa basta forutsattning for att utvecklas, i bada hanseenden.

Eacott (2010) menar att olika metastudier som forskaren Hattie (2015) belyser visar att det ar
lararen som &r den viktigaste framgangsfaktorn i utbildningen. Det har lange funnits en
medveten problematik om att skolans beddémningar satter villkoren for klassrummets
verksamhet pa ett satt som ar negativt for larande. Detta pa grund av att beslutsfattande om
skolans verksamhet tas pa politisk niva. Formativ bedémning har enligt Dorn (2010) sitt
ursprung i klassrumsbaserad forskning men stannar och utvecklas inte dér, utan befinner sig
pa en metaniva hogre upp. Bostrom (2017) visar att forskningen behdver forbattra sambandet
mellan forskning och praktik. Det teoretiska forskningsresultatet kan forankras och bli
tydligare anvandbart for larare i praktiken. Formativ bedémning ar ocksa ett redskap for
skolledningen som i sin tur kan ges till lararen nar skolan och enskilda elever inte uppnar
tillrackliga framsteg. Beddmningen i sin helhet ar inte bara ett hjalpmedel for larare och
elever utan ocksa for samhallet till att mota de politiska behoven som finns. Det finns
forskning som tyder pa att den formativa bedomningen ar inkonsekvent och darmed blir for
komplex att hantera. (Dorn, 2010) Saledes fyller lararen en huvudsaklig funktion for att
eleverna inte ska lara sig for stunden, utan for livet. Sammantaget menar Bostrom (2017) och
Dorn (2010) for att kunskapen ska forankras pa ett givande satt behéver den formativa
bedémningen vara val avvagd och utvecklad for att eleverna ska utveckla sitt eget inflytande
och kunna paverka sin egen larandeprocess.

2 Syfte och fragestallning

Det &r lararen och dennes satt att undervisa i klassrummet som ar den verklighet eleverna
moter. Forskning om formativ bedémning presenteras och omvandlas, for att kunna anvandas
i klassrummet dar lararen sjalv behandlar innehallet i den formativa bedémningen. Dar
inkluderas &ven laroplanen och styrdokument for svensk skola. Skolverket (2011) skriver att
beddémningskulturen i klassrummet &r viktig for elevernas larande. Vilket resulterar i att det ar
betydande hur lararen ser pa den formativa bedémningen och hur denne valjer att arbeta med
den. Syftet med denna studie ar att belysa lararens upplevelse om nar och pa vilket sétt den
formativa bedémningen anvénds. Jag har valt att anvanda mig av en intervjustudie for att
undersoka lararens arbete kring amnet. Aspekter som ryms i fragestallningen ar bade vad
lararen ser for utmaningar och fordelar, samt vilka delar i den formativa bedémningen som
framtrader tydligast for lararna. Forskningsféltet &r avgréansat till l&rare i F-3.



Fragestallningen for studien:

e Hur upplever nagra F-3 larare sitt arbete med formativ bedémning?

3 Begreppsdefinition
Nedan foljer en forklaring av begrepp som éar frekvent forekommande genom uppsatsen.

3.1 Formativ bedomning

Enligt Bostrom (2017) definieras formativ bedémning vid en larprocess dar huvudsaklig
fokus ligger i att fora eleverna framat i sin kunskapsutveckling. Lararen ska under processen
stotta eleverna genom enskild aterkoppling och feedback. Bedomningen blir formativ nér det
finns bevis pa att eleven fors framat i sin utveckling. | den formativa bedémningsprocessen
lyfts ocksa elevernas egenansvar. Genom att eleverna sjélva ar delaktiga i sin egen beddmning
kan de ocksa st6tta och hjélpa varandra, i kamratrespons.

3.1.1 Feedback och aterkoppling

Wiliams (2011) skriver om olika utvecklingsreformer som varit ledande for den formativa
beddmningen. Den utvecklingen som féljer samhéllet starkast ar den dar eleven sjélv i
samspel med sin larare &r aktiv i sin beddmningsprocess. Wiliams (2011) refererar till Shute
(2008) som i undersokningar kommit fram till att det i forbattrande av larandet ska inriktas pa
feedback, vilket &r en del i den formativa beddmningen. Feedback ska fokusera till hur eleven
ska forbattra sin kunskap. Feedback harleder till tre huvudsakliga fragor: Var ska jag ga? Hur
gar jag? Var harnast? En annan del inom den formativa bedomningen ar aterkoppling, vilket
inte ska vara detaljerad. Larare anvander beddmning i eget syfte samt ger sina elever redskap
for att kunna genomféra sjalvbeddmning. Det anvands sedan for att utforma rétt sorts
undervisning och larande, feedback som inte ska anvandas allmént utan istéllet specifikt
anpassad till varje elev dar fel i svaren papekas pa detaljniva. En aktiv och dialogisk feedback
inom formativ bedomning, déar bade elev och larare har ett meningsutbyte forefaller sig vara
effektivt och har en positiv kunskapsutveckling hos eleven. Det blir formativ bedémning nar
det finns bevis pa att undervisningen anpassas for att méta studenternas behov. (Wiliams,
2011)

3.2 Summativ bedémning

Summativ bedémning &r enligt Gyllander Torkildsen (2016) en beddmning som summerar
elevernas kunskaper och finns dokumenterat genom ett prov eller betyg. En bedémning som
har fler funktioner att fylla an att ge eleverna ett betyg pa pappret. Summativ bedomning
fungerar som ett matt pa kvalitet och ser till att de decentraliserade skolorna uppratthaller den
standard och likvardiga skola som efterfragas.

4 Teoretisk bakgrund

Gyllander Torkildsen (2016) betonar den hdga grad av intresse som de flesta finner sig ha om
skolan. Alla har gatt i skolan och har pa sa sétt erfarenhet av den. Hon diskuterar vidare den
bild som media och politik for fram ocksa paverkar intresset for hur skolan formas. Under de
senaste aren har skolresultaten i svensk skola forsamrats, vilket i sin tur har lett till
ifrdgasattande av lararnas kompetens. Bedomningen i skolan har fungerat som ett matt pa
framgang. Den formativa bedémningen menar Gyllander Torkildsen ska lyfta den
nedatgaende spiralen av elevernas resultat och den summativa bedomningen i form av prov
och betyg ska fungera som ett kvitto och bevismaterial pa elevernas kunskap. Studien som
Gyllander Torkildsen (2016) genomfort ar en auktionsforskning dar utgangspunkten har varit



vid att manniskan ar i centrum som agent for sin egen omgivning. Studien har genomforts
éver en tid pa tre ar och forskaren har samarbetat med en skola, dar manga av eleverna har en
multietisk bakgrund. Metoder som anvants inom ramen for studien ar fokusgruppintervjuer
och dialogiska samtal. Syftet med studien var att bidra med elevernas forstaelse, upplevelse
och paverkan i skolans bedomningspraktik, samt hur bedémningspraktiken paverkar lararen
och elevens formaga att paverka den. Resultatet visar att elevens forstaelse delas in i tre
huvudsakliga delar. Gyllander Torkildsen bendamner dessa vid prestation, forstaelse och
larande. Sedan ar utfallet olika beroende pa hur utvecklad forstaelse en elev har eller hur
eleven valjer att tolka beddomningspraktiken (prestation). Sedan utgjorde en mindre grupp
elever dar eleverna associerade bedomning till larande. Eleverna tolkar ocksa lararens uttryck
och hur denne valjer att lagga upp sin undervisning. (Ibid)

Dorn (2010) menar att den formativa beddmningen under artionden har haft en positiv
inverkan om den tillhandahalles och anvéands korrekt. Daremot kan det bli problematiskt nar
den formativa beddmningen behdver konkurrera gentemot andra beddmningsformer,
daribland den summativa bedémningen. Forskning pekar pa att bedémningen &r nyckeln till
det som eleverna behdver for att uppticka deras eget larande. Det finns en enighet om att
forsoka finna samstdmmighet och att hitta en mall for hur kvalitén och resultaten i skolan ska
ga till. 1 en samlad artikel belyser Hattie (2015) totalt 1200 stycken metaanalyser.
Sammantaget klarlagger dessa olika infallsvinklar av ldrarens sétt att hantera sin
undervisning. Den ska inte enbart fungera, utan ocksa fungera pa basta sétt. Hattie skriver att
det &r av stor vikt att lararen informerar sina elever om vad som forvantas av dem for att
forstaelsen och kunskapen ska vara och bli tillracklig. Den formativa bedémningen kan
anvandas for att eleverna sjalva ska upptacka vad som vérderas i innehallet av den kunskap de
forvantas tillgodogora sig. | sin tur har ocksa lararen ansvaret for att innehallet och
verksamheten anpassas for att eleverna ska fa forutsattning till mojlighet for larande. Ett
problem som Hattie (2015) lyfter fram ar oférmagan av att ha kontroll Gver lararens
egenskaper. Han belyser statistik dér forskning och metoder endast har insyn i 20-25% av det
lararen valjer att gora i klassrummet. Vidare menar dven Bostrom (2017) och Dorn (2010) att
formativ bedémning ses som ett av de mest effektiva sétt att Oka elevers larande. Dock ar det
inte oproblematiskt att undervisa formativt, da lararen enligt Bostrém beh6ver forandra sin
egen syn pa sin egen roll i klassrummet. Det ar nér lararen forstar den formativa bedémningen
pa djupet som den sedan kan gora sig rattvis i undervisningen. Det finns ocksa praktiska
problem med den formativa bedémningen som héarleds fran bade politiska och kulturella
aspekter; vilket hammar dess utveckling (Dorn, 2010).

Lundahl (2006) beskriver det svenska statsvasendets misslyckade med att utjamna de
strukturella ojamlikheter som finns, bade i samhallet men ocksa inom bedémningen i skolan.
Awven decentraliseringen i borjan av 1990-talet, hade som mal att forbattra kvalitén i svensk
skola. Skolan andrade inriktning till att nyttja ett malrelaterat betygssystem, som avsags
framja elevernas motivation och arbetsklimat. Till synes finns ett motstand till det som Eacott
(2010) benamner som the neo-Taylorism of Hattie. Den syn pa utbildning som Hattie belyser
som den ratta kan i sjalva verket uppfattas som en modevag och guruférklarande av Hattie
sjalv. Det Australiensiska skolsystemet har implementerat Hatties forskning gallande
utbildningsvetenskap. Graden av att endast félja en dominant utbildningssyn och att inte vara
kritisk granskande kan vara otillforlitligt. Hattie har enligt Eacott utvecklat en
undervisningspraxis som okritiskt borde foljas for att forbéattra resultat. Vid synliggdrandet av
larandet hos eleverna kunde det ocksa se huruvida eleverna larde sig. Om det inte fanns
tecken pa detta, forekom inget larande. Lararen behover kunna visa sin egen inverkan pa
elevernas inlarningsformaga. Eacotts (2010) hanvisar till Donmoyer och Galloway (2010)
som menar att det aldrig kommer att finns tillrdckligt med forskning for att kunna berétta for



larare om vad som fungerar bast i olika sammanhang. Trots detta fortsatter forskare att sdka
efter slutgiltiga teorier om undervisning. Black (2009) belyser att instéliningen till formativ
bedémning ar pragmatisk och att den saledes har natt stor framgang. Han anser daremot att
det har uppstatt dilemman nar den anpassats fel och forvrangts i olika hanseenden. For att
relatera till det Bostrém (2017) skriver forekommer det en stor variation i hur den formativa
bedémningen inforlivas i klassrummet, darfor blir det ocksa diffust om vad metoden ger for
resultat. Syftet med studien som Bostrom har genomfort har varit att bidra med kunskap till
lararprofessionen. Hon skriver att det ar viktigt att det finns studier som visar pa
kompetensutvecklingssatsningar hos lararna och hur lararna kan anvanda sig av formativ
bedémning. Studien &r en interventionsstudie med deltagande matematiklarare som bedriver
en betydande satsning inom formativ bedémning. Resultatet synliggjorde de olika stéd som
lararna behovde och visade pa olika egenskaper som behovs for att kunna arbeta med
formativ bedémning i klassrummet.

4.1 Tidigare forskning

Historiskt sett fanns den formativa beddmningen redan under mitten av 1900-talet. Williams
(2011) refererar till Ausubel som studerade faktorn av vilket larande som redan existerade, att
larare sedan kunde fastsla det och arbeta darifran. Wiliams (2011) menar att det som Ausubel
(1968) skriver ar ett framgangsrecept men ocksa innehaller ett dilemma. En valplanerad
aktivitet med tydliga instruktioner kan aldrig forutsdaga vart alla elever kommer att befinna sig
kunskapsmassigt efter instruktionen. Eleverna kommer alltid att ha olika forstaelse.
Bedomning har ocksd setts som ett redskap for utvardering av effektivitet for den
undervisning som lararen haller. Samtidigt som instruktioner till eleverna inte behévde vara
anpassade till elevernas behov, kunde ockséa synen pa bedomning endast folja majoriteten av
elever i klassrummet. Bade Wiliams (2011) och Black (2009) hanvisar till att om formativ
beddmning ska fungera ska klassrummet och organisationen daromkring anpassas tillfullo.
Det racker saledes inte med en marginell forandring da det inte finns belagg for att det
fungerar i praxis. Det dilemma som ofta lyfts fram ar problematiken gallande forhallandet
mellan organisationerna inom skolan och féreningen mellan skola och den politiska makten.
Dorn (2010) beskriver detta som en organisatorisk och politisk friktion som kan hamma
utvecklingen av formativ beddmning. Variationen mellan forskning och skolpraktiken &r stor
och genomfdrandet skiljer sig avsevart mellan olika skolor.

Black (2009) menar att den formativa bedémningen har utvecklats radikalt pa fyra olika satt
under de senaste aren. Det forsta ar genom uppméarksammandet av klassrumsdialog; mellan
elever och larare. Det andra &r sjalvbedomning; vilket ska ge eleverna utrymme for att
utveckla sitt eget larande och vilka kvalitéer som efterfragas. Det tredje ar ett stravande efter
att franga betygssattning och ersatta det med feed-forward kommentarer. Black benamner
detta vid skriftliga dialoger genom formativ bedémning. Det fjarde och sista séttet &r formativ
anvandning av summativa tester, dar lararen endast satter kommentarer genom formativ
feedback. Black skriver ocksa att det summativa testet ar endast i syfte att uppmarksamma
elevernas kvalitéer. Till samtliga av ovan namnda satt ar feedback en av de viktigaste och
mest forekommande delar ur den formativa beddomningen. Feedback ar betydelsefullt och kan
anvandas bade skriftligt och muntligt mellan larare och elev. Detta for att varje elev da kan
ges utrymme till att gora framsteg i sin larandeprocess. | utvecklandet av elevernas kamrat
och sjalvbedomning utgor feedback ocksa en resurs. Black (2009) uttrycker att om eleverna
lar sig att beddma sig sjélva kan det bidra till en starkare kunskapsutveckling. | ett forsta
skede styr lararen sina elever i deras kunskapsutveckling for att senare ge eleverna mojlighet
att kunna végleda sig sjélva i processen.



4.1.1 Varfér formativ bedémning i undervisningen?

Tsagalidis (2009) har genomfért en studie som behandlar och identifierar olika
kunskapsformer som ligger till grund for beddomning i karaktdrsamnen, samt vad dessa
kannetecknar och vérderas. Forskaren visar att larare vid gymnasieskolans yrkesforberedande
program oftast anvéander sig av sin magkansla for att precisera om en elev ar duktig eller inte.
Magkanslan styr och vésentliga argument for att beddma elevers kunskap och
kunskapsutveckling asidosatts. | relation till detta finns en otydlighet som gor att eleverna inte
forstar vad som beddms och kan saledes inte veta hur de kan ta till vara pa och utveckla sina
kunskaper. Vidare menar Tsagalidis att den politiska debatten som idag foérs om beddmning
inte fyller sitt egentliga syfte da den séllan berdr bedomningens komplexitet och hur den kan
behandlas av lararna.

Borgstrom (2014) faststéller att bedomning av elevers kunskaper hor till en larares uppdrag.
Bedomning sker bade outtalat och informellt. Det kan ocksa vara inre tankar hos lararen som
standigt bedomer sin egen insats och saledes ger bade feedback, aterkoppling och utvérdering
av sig sjalv. De tre typer av beddmningskategorier; inherenta-, diskursiva-, och
dokumentariska ligger till grund for l&rarens profession. Den inherenta beddmningstypen sker
individuellt i samspel med andra i omgivningen. Den diskursiva beddmningen mojliggors av
den inherenta bedémningen, nér vi interagerar sprakligt med varandra. Slutligen i den
dokumentariska bedémningen, beddmning som star i huvudfokus, dar mal, checklistor och
produktion av nagot sker. (Ibid) Ovan namnda bedomningsformer ligger sedan ocksa till
grund for den formativa bedémningens ramverk. Bade formativ och summativ bedémning
bestar av flertalet bestandsdelar for lararen att tolka; underlag, slutsatser, beslut och
konsekvenser. Borgstrém (2014) havdar att i en situation eller sammanhang dar det kravs ett
tydligare agerande och underlag blir dessa bestandsdelar synliggjorda. Desto storre grupper
som beddmningen berdr, desto viktigare att beddmningsteoriernas bestandsdelar &r
underbyggda och synliggjorda. Detta for att kunna beméta och argumentera for validiteten.

Lundahl (2006) menar att elever ofta blir bedémda summativt utan mojlighet att fa diskutera
och ta del av vad som behdvs goras for att uppna malen. Skolan som en bedémningspraktik
har alltid varit i fokus och ansetts vara nodvandig for att kontrollen dver utbildningsvésendet
ska finnas. Kunskapsbeddmning ar ocksa ett medel for att mojliggora individens eget vetande
i relation till var denne befinner sig kunskapsmassigt. Det som Lundahl beskriver som street
smartness, aven kallat tyst kunskap kommer inte till uttryck i skolans bedémningspraktik.
Bedomning som helhet kan uppfattas som diffust da det inkluderar allt inom en verksamhet.
Tsagalidis (2009) visar ocksa att anknytningen mellan skola och arbetsmarknad kan vara mer
forankrade till varandra och lyfter betydelsen av elevernas livserfarenhet och kunskaperna de
da forskaffar sig. Det Gyllander Torkildsen (2016) skriver visar ocksa att formativ bedémning
minskar kunskapsluckorna och okar larandet. Den ger ocksa battre forutséttningar i framtida
arbetsliv och kan enligt henne sattas i kontext med det livslanga larandet. Skar (2013) redogor
for syftet i sin studie, att han vill se vad larare gor nar de bedémer skrivande samt hur de
undervisar i skrivande. Aven hur relationen ser ut mellan undervisning och bedémning.
Material har samlats in fran tre olika klasser fran tre olika gymnasieskolor. Samt att det finns
material fran observationer vid tva skrivundervisningslektioner av varje klass. Det har ocksa
forekommit intervjuer och enkater. | resultatet av studien menar Skar pa att det inte finns
nagon generaliserbarhet géllande uppgifterna, da studien inte avsag att gora det. Resultatet
visar tre fall av skrivbeddmning och en av forskarens iakttagelser ar att samtliga larare
anvande sina bedomningar som betygsunderlag. Skar skriver ocksa att det ar de olika
beddémningarna, matningarna som ligger till grund for olika perspektiv som i sin tur anvénds
som ett bevissamlande for den som beddmer. Svensk skola staller krav pa att lararna ska vara
experter pa larande, kunskap och de skoldmnen som de ar behdriga att undervisa i. De



behover ocksa vara vél insatta i den radande bedémningssyn och dela dess uppfattningar med
sina kollegor, évriga larare och ledning. Detta for att uppratthalla den likvardiga skola som
grundas pa riktlinjer och bestammelser. Lundahl (2006) skriver att bedémning har ett
pedagogiskt uppdrag, ett vetenskapligt och administrativt uppdrag.

4.1.2 Lararens betydelse

Forskning visar att larare behover vara 6ppna och kunna visa bade styrkor och svagheter i det
arbete som utférs, i synnerhet géllande formativ beddmning. Formativ bedémning tilltalar
manga grupper i samhallet. Dorn (2010) och Black (2009) menar att bedomningspraktiken ger
larare fordelar eftersom det okar deras egen profession och skicklighet, men att det da &r
avgorande hur lararen ser pa den formativa bedomningen. Att missforsta inneborden i
beddmningen kan ge upphov till en svag klassifikation. Lararen ar en nyckelperson i
utvecklingen och bearbetandet av beddmningspraktiken och ger betydande effekter pa
resultaten for eleverna. En skicklig larare inom formativ beddmning kan minska risker men
inte undvika dem helt. Det finns risk att eleverna feltolkar lararen och dven att lararen
feltolkar eleverna. Daremot blir lararens professionella engagemang inom beddémning viktigt
for att forbattra elevernas kunskaper och uppmuntra dem till att vara aktiva i sin
larandeprocess. (Ibid) Gyllander Torkildsen (2016) faststaller ocksa lararens betydelse av att
anvanda formativ bedémning. Den bidrar till att eleverna utvecklas da de finner en storre
delaktighet. Undervisningen kan bli tydligare och mer anpassad efter varje enskild elev.

4.1.3 Skolverkets och laroplanens syn pa formativ bedémning

Skolverket (2011) slar fast att kunskapsbedomning ar en central del i lararens kompetens och
att det frdmjar elevernas larande. For att optimera larandet for eleverna bor formativ
beddmning i samverkan med den summativa beddmningen anvandas. Den formativa
bedémningen fungerar i att stodja larandet och den summativa bedémningen ger betyg och
omddmen. Det ar ocksa viktigt for elevernas larande att de vet nar bedémningen ar formativ
eller summativ. Svensk skola har ett kunskapsuppdrag och den kunskapssyn som rader finns
val forankrad i skolans styrdokument. Eleverna ska utveckla sina kunskaper i fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet och egenskaperna ska &ven kombineras och samspela med
varandra. Nar bedomning i skolan anvéands pa ett gynnande satt ges eleverna forutsattning for
att kunna utveckla sitt larande. Det maximala larandet sker nar bedémningen &r integrerad i
undervisningen och nér varje enskild elev kdnner mognad for att sjalva vara en del i deras
egen bedémningsprocess ges de ocksa mojlighet till det. (1bid)

Skolverket (2017) pavisar att all undervisning behover anpassas efter varje elevs forutséttning
och behov. Det ar dven skolans ansvar att delge bade vardnadshavare och elever vilka mal
som utbildningen har. Skolan ska ocksa ta hansyn till att varje elev ar unik och lar sig pa olika
satt, det finns olika satt att nd de uppsatta mal som finns. Undervisningen kan aldrig utformas
lika och behdver stréva efter att varje elev ska ges mojlighet att prova och arbeta med sina
olika formagor. Bedomning och betyg finns i laroplanen specificerat under varje enskilt amne,
men gemensamt for bedémningen &r att varje elev ska ta ansvar for sina studier samt att de
ska utveckla sin egen formaga till sjalvbedomning och sjalvmedvetenhet.

4.2 Teoretiskt ramverk for studien

Studien vill undersdka hur utvalda larare arbetar med och upplever formativ bedémning i sin
egen yrkesroll. Skar (2013) menar att studier som inkluderar ménniskor och dess praktik, hur
den undersoks och forstas har ett sociokulturell teoretiskt ramverk. Vidare anser Séljé (2011)
att det ar vardagsspraket som har en aktiv roll i larandet och diskussionen om undervisning
och utbildning. Kunskap finns bade hos individen sjélv, men dven ocksa mellan manniskor.



Verkligheten &r inte entydig utan andras, forandras och omkonstrueras nar interaktion sker
mellan manniskor. Kunskap ar en fraga om hur nagot ska laras och hur det ska appliceras och
stanna i minnet och det finns olika foreteelser att presentera kunskapen pa. Det ar de
foremedlande redskapen som gor att vi manniskor kan erinra och producera ny kunskap.
Anvinder vi de medierande artefakter som omger oss kan vi forsta och verka i det moderna
samhallet. Skar (2013) diskuterar ocksa de férmedlande redskapen och menar att anvandandet
av dem éar viktigt for att manniskan ska forsta kunskap. Det framsta redskapet som manniskan
har &r spraket, vilket anvands i den proximala utvecklingszonen. Kuusisaari (2014) skriver att
den proximala utvecklingszonen &r en social process som kréver interaktion mellan
manniskor. | utvecklingszonen samarbetar individer och delger varandra sin kunskap vilket
sedan gor att de utvecklar sig. En av de mest relevanta grundpelarna inom det sociokulturella
perspektivet &r relationen mellan individ, grupp och manniskor. Gyllander Torkildsen (2016)
skriver att larande &r en process dar all kunskap som granskas bade tolkas, omorganiseras och
omstruktureras. En elev forskaffar sig kunskap nar hen agerar utifran den processen.
Gyllander Torkildsen definierar Vygotskijs utvecklingszon, dar det skiljer sig mellan vad
eleven kan uppna pa egen hand kontra vad eleven uppnar med stod fran en larare eller
Klasskamrat.

Vidare delger Skar (2013) att de olika perspektiven som forskningen grundar sig i, dven det
sociokulturella perspektivet ar betydande for larande. Forutséattning ska inte enbart ges for hur
nagot ska studeras, det ar ocksa viktigt att se vad som ska studeras. | larande och
kunskapsperspektiv 1dggs fokus vid kontext och sammanhang for interaktion. | Skar (2013)
sarskiljer Lave och Wenger (1991) tva begrepp mellan undervisning och larande. De héavdar
att en ldrare kan ha som malséttning att eleverna ska lara sig nagot: teaching curriculum
medan det faktiska larandet istallet ar det som sker: learning curriculum. Det ar saledes
skillnad pa att som individ befinna sig i kontexten och vara en del av kontexten och samtidigt
uppfatta och ta del av kunskapen som delges.

5 Metod

| detta avsnitt behandlas hur jag valde amne och har valt att ga tillvaga med min studie. Jag
redogor for bade fordelar och kritiska aspekter med val av metod och analyserar etiska
aspekter. Slutligen presenterar jag studiens deltagare.

5.1 Genomférande

Jag startade mitt arbete med att fundera Over vilket amne jag skulle skriva om. Det blev
mycket funderande fram och tillbaka. Framforallt kandes det svart att bestamma sig for vilken
inriktning inom det amnet jag valde att gora en studie om. Efter att ha sokt information pa
Skolverkets hemsida och genom s6kmotorn google pé ordet formativ beddmning” kunde jag
sedan bestamma mig och det resulterade i detta val av studie och metod. Studien bygger pa
kvalitativa intervjuer dar syftet ar att ta del av de deltagandes uppfattningar och forvantningar
pa formativ bedémning inom lararyrket. Studien syftar till &mnet formativ bedémning i stort,
inte till ett specifikt skolamne. Intervjufragor aterfinns i (Bilaga 1). Kvalitativa intervjuer ar
intressanta da de riktar sig mot den intervjuades standpunkter och att det ar, till skillnad fran
kvantitativa intervjuer ett friare forhallningssatt som tillater att intervjuerna tar olika
riktningar. Det dr av stor vikt att svaren pa intervjuerna blir detaljerade. Jag har aven tagit
hansyn till att tillvagagangssattet med kvalitativa intervjuer ar val anpassade for att eventuellt
kunna intervjua samma person flera ganger. Semistrukturerade intervjuer haller ett
dvergripande tema och i stora drag foljer den ursprungliga ordningen. Intervjuerna tenderar da
att bli flexibla. (Bryman, 2011) Under intervjuerna har jag nyttjat dator for att transkribera
talet direkt. Jag valde att inte spela in intervjuerna eftersom det kunde uppfattas skapa en
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spand stdmning mellan mig som forskare och respondenterna. Samtliga sex intervjuer
genomfordes under en veckas tid pa respektive respondents arbetsplats. Intervjuerna pagick
cirka 45 minuter per respondent. Sedan foljde ocksa ett arbete med att fardigstalla den
transkribering som jag tidigare hade gjort i datorn under intervjuerna.

5.2 Tillforlitlighet

Eftersom studien efterfragar F-3 lararnas arbete kring formativ bedémning valde jag att pa
forhand skicka agendan for intervjun till mina respondenter. Jag upplever formativ
bedomning som ett omfattande begrepp som kraver eftertanksamhet innan svar. Darfor ansag
jag det var fordelaktigt att ge respondenterna tid till eftertanke innan intervjuerna. En kritisk
aspekt i detta var att respondenterna kunde tillrattaldgga svaren eller forbereda sig for mycket.
Déremot har jag anda utgatt fran det som Bryman (2011) skriver, att fragorna anpassades efter
hur intervjuer fortgar och att det fortfarande finns utrymme for att stilla foljdfragor eller
fragor for att fortydliga eventuella missforstand eller olika tolkning. Noggrannheten i studien
har avgransats i de fragor som stéallts och har varit val avvagda for studiens innehall.

5.3 Etiska aspekter

Under resultatdelen anonymiseras lararna och ersétts av fiktiva namn for att gora resultatdelen
mer Overskadlig att ta del av. Information om deltagarnas forskningsetiska rattigheter har
behandlats i samband med respektive intervju. Deltagarna ar &ven informerade om studiens
omfattning och andamal. Vetenskapsradet (2002) belyser att forskningskrav vager mycket
tungt. Att som forskare inte ta hansyn till forskningsetiska fragor och krav blir oetiskt och
utnyttjande. De forskningsetiska principerna ger en balans mellan forskningskravet och
individskyddskravet och det finns fyra huvudkrav. Det forsta ar informationskravet som syftar
till att alla berérda inom ramen for forskningen blir informerade. Det andra &r
samtyckeskravet, vilket reglerar huruvida deltagarna i undersokningen har ett
egenbestdammande dver sin medverkan. Det tredje ar konfidentialitetskravet dar uppgifter om
deltagandes uppgifter och personuppgifter halles konfidentiella. Den fjarde och sista
principen ar nyttjandekravet som bestammer att alla uppgifter som framgar endast ar
tillgangliga for forskningséandamalet.

Innan paborjad studie blev respondenterna informerade om de forskningsetiska aspekterna
genom det forberedande mejl (Bilaga 2) da intervjufrdgorna skickades ut, samt att de &ven
innan pabdrjad intervju blivit informerade om forskningskraven.

5.4 Klassificering

Resultatet av den data jag samlat in ar kategoriserat i teman. Braun & Clarke (2006) menar att
en tematisk analys ar en metod och ett hjalpmedel for att hitta ménster i det som framkommer
I en studie. Metoden hjélper att kategorisera i teman for att sedan anvéndas till att utvardera
och analysera studien. Mina intervjuer har analyserats ur ett tematiskt synsétt. Synsattet
bygger pa det Braun & Clarke (2006) menar bygga pa en enkel metod inom kvalitativ
forskning. Mitt anvéndande av Braun & Clarkes tematiska analysverktyg har gjort att det i
resultatet blev latt att hitta monster som kunde utmynna i nagra stérre huvudsakliga teman.
Det & i den tematiska analysen som upptéckter av resultatet blir tillkdnnagivna och
avkodning av det du tidigare inte har sett blir ként. Varje tema kréver en detaljerad forklaring
och analys. Braun och Clarke (2006) betonar ocksa att en tematisk analys ar en rekursiv
process som kraver djupgaende analys. En kritisk aspekt i min forskning ar att jag har haft
begrédnsat med tid for studien, men att jag har gjort mitt basta for att gora en réattvis
beddmning av mitt material som mojligt.
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En vél anpassad tematisk analys gor resultatet trovardigt och verklighetsforankrat. Efter att ha
analyserat intervjuerna har jag klassificerat in resultatet i fyra storre teman. Detta under
rubrikerna; Intressevackande undervisning, Lararens dromvarld, Ris och ros med formativ
beddémning och Léararnas gemensamma samsyn om formativ bedémning.

5.5 Presentation av deltagare

Inget statistiskt urval har genomforts utan jag har resonerat mig fram kring mitt val av
deltagare. Deltagarna i studien ar utvalda for att anpassa studiens forskningsfraga i omradet F-
3. For att jag sedan kan gora en jamforelse inom ramen for studien har jag valt att tillfraga
bade nyexaminerade och erfarna larare inom yrket. Samtliga larare arbetar inom F-3 och ar
idag yrkesverksamma med en pedagogisk hogskoleutbildning. En av lararna arbetar i
forskoleklass och resterande i klasserna 1-3.

Totalt sex larare har medverkat i studien. Tva av lararna arbetar i en av Sveriges storstader
och fyra av lararna arbetar i en mindre stad/ttort. Respondenterna kanner inte varandra,
endast tva av lararna arbetar pd samma skola men inte inom samma lararlag. Samtliga
deltagande ar kvinnor och har en varierande alder mellan 26 - 60 ars alder. Antalet ars
erfarenhet inom lararyrket varierade mellan 0,5 - 38 ars erfarenhet. Under resultatdelen
kommer lararna att presenteras med fiktiva namn; Frida, Sofia och Katrin representerar de
nyexaminerade lararna. Anna, Mona och Lena representerar de erfarna lararna.

Nedan foljer en tabell for att kartlagga lararnas erfarenhet och disposition i studien.

Fiktivt | Alder Tillh6rande Stadens Nuvarande Ar for Antal ar
namn grupp i studien storlek anstdllning pedagogisk som
(* Enligt referens examen utbildad
fran skl.se) .
larare
Frida 27 ar Nyexaminerad Mindre F-3 skola, i en 2017 1ar
stad/tatort* arskurs 2 klass
Sofia 26 ar Nyexaminerad Mindre F-6 skola, i en 2017 0,5 ar
stad/tatort* arskurs 1 klass
Katrin | 44 ar Nyexaminerad Storstad* F-6 skola, i en 2017 1ar
arskurs 2 klass
Anna | 53ar Erfaren larare Storstad* F-6 skola, i en 2003 14 ar
arskurs 1 klass
Mona | 49 ar Erfaren larare Mindre F-9 skola, i en 1992 25 ar
stad/tatort* forskoleklass
Lena 60 ar Erfaren larare Mindre F-9 skola, i en 1980 38 ar
stad/tatort* arskurs 2 klass
5.6 Bortfall

De larare jag kontaktade &ar fran skolor dar jag tidigare har genomfort studier och
verksamhetsforlagd praktik. Ingen av de l&rare jag valde att kontakta tackade nej till att delta i
studien och detta resulterade i att det inte blev nagra bortfall.

6 Resultat

Léararna vill likna formativ beddmning med att se det som en kunskapsstracka, en stradcka som
symboliserar start, mal och nagonting daremellan. Under resans gang reflekteras det ver var
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eleven befinner sig och vart eleven ska. Arbeta formativt innebar att lararen blickar bade
framat och bakat for att anpassa sin undervisning till eleverna.

Hér ar vi och hit ska vi. Eller maste vi backa tillbaka? Formativt 4r det nar man anvander det for att det
ska bli framétsyftande (Larare, Katrin).

Begreppet formativ bedémning behover inte vara kant, larare arbetar formativt anda. Men att
arbeta formativt och anvanda formativa bedémningsmetoder verkar skilja sig at.

For mig blir formativ bedémning, man gor nagonting och bedémer for att veta var man ska. Har ar vi,
utifrdn det vet vi vart man ska (Larare, Frida).

Det handlar om att man ska fa eleven att forsta sitt eget larande (Larare, Sofia).

Framatsamlande typ. Just att man ser var & dom nu, vart vi pa vag. Sen samlar vi ihop var &r vi och var
ska vi (Larare, Katrin).

Samtliga larare arbetar med sina elever mot en maluppfyllelse men véagen dit ser olika ut. En
bidragande faktor att det ser olika kan kopplas till vilken tidpunkt lararna har genomfort sin
lararutbildning. Det som sedan styr lararna och deras metoder samman &r l&roplanen och
andra riktlinjer i form av dokument och utbildningslyft fran Skolverket. Samtliga larare i
studien ar ense om att formativ beddmning ar positivt och att arbetssattet behdvs for att
engagera och motivera sina elever. Lararen séger att varje elev ska kunna ta ansvar och kunna
styra sitt eget larande.

6.1 Intressevackande undervisning

Den grundlaggande formativa bedémningen for lararen ar att fa eleverna att kanna sig
motiverade, vilket verkar vara nagot som ldrarna sager gar hand i hand med den pedagogiska
filosofi som de undervisar utefter. Lararna betonar ocksa att ingen kan motivera sina elever
med endast summativ beddmning och det skulle heller inte vara utvecklande for eleverna att
endast se ratt och fel. En grundlaggande tanke som samtliga larare har ar att de vill se en
helhet; var &r vi, vart ska vi, hur tar vi oss dit. Fragorna som ovan namnts ar huvudsakliga
grundfragor i den formativa bedémningen, men som ocksa ligger till grund for andra
framjande kunskapshdjande utvecklingar for eleverna.

6.1.1 Lararens erfarenhet

Det rader en delad bild av hur formativ bedémning blev kéant for studiens erfarna larare,
respektive nyexaminerade larare. De nyexaminerade lararna upplever sig val bekanta med
begreppet och vilka speciella metoder som kan anvandas i undervisningen. Samtliga tre
nyexaminerade larare kunde beskriva olika arbetssatt som under de senare aren varit val
kanda inom formativ beddmning.

Jag vet inte riktigt men det var inget begrepp som anvandes speciellt mycket pd min utbildning och i véra
diskussioner... jag har mycket erfarenhet, absolut, om nagon skulle forklara och prata om det i en
diskussion skulle jag anse att jag har mycket erfarenhet inom formativ beddmning, det ar s jag
undervisar tnker jag (L&rare, Anna).

Arbetade mycket med formativ bedémning sista aret pd utbildningen da vi har gatt in pa hur vi ska
bed6ma och vad begreppet innebar (Larare, Sofia).

Det finns ocksa en skillnad mellan forskoleklass och arskurs 1-3.

Jag anvidnder det inte... hakar upp mig pad mal i forskoleklass, har inga mal i forskoleklass, Har hort
begreppet formativ bedémning, men inte anvant mig av det sjélv (Larare, Mona).
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Mona som intervjuades anvander inte formativ bedémning i den bemérkelse da hon inte
arbetar med malrelaterad undervisning i forskoleklass.

6.1.2 Lararens anvdandande

Genom beddmningsstodet kanner de nyexaminerade lararna att de far erfarenhet av vart
eleverna befinner sig, hur de ska arbeta och vilka mal deras elever behéver uppna. Under
intervjuerna framkom att det ar Iatt att ta till sig ett begrepp som formativ bedémning under
sin lararutbildning men svarare att forsta dess egentliga innebdrd och omfattning i praktiken.

Jag tanker sahar ehh, nagonstans sitter man inne med nagon scanningsapparat nar man staller fragor
scannar man av vilka som riacker upp handen, vilka svarar sen ldgger man ihop det hela tiden sen &... man
far pa sé satt pejl pa hur de ligger till (Larare, Katrin).

Latt att man fastnar i att det har kan dem, att det bara blir det. Det maste finnas ett syfte annars blir det
inte anvandbart det man gor (Larare, Frida).

Frida uttrycker att manga har synen pa att allt lararen gor ar formativt bara for att det &r en
sadan évning. Gor lararen ingenting mer an just évningen sa ar det inte mer an ett summativt
prov. Likasa menar Anna att lararen besitter en stor pusselbit i elevens larande. Léraren
behdvs under hela processen for elevens arbete ska vara formativt. En utomstaende kan titta
pa en text som eleven producerat och tycka att den ar undermalig, samtidigt som elevens
larare kan titta pa samma text men anda se en progression. Lararen jamfor utvecklingen fran
start till dar eleven befinner sig nu.

Kamratbeddmning... man bedémer gruppen istéllet for individen nér de &r sméd. De méste fa bli sikrare i
skolan innan de kan veta vad (Lé&rare, Anna).

Samtliga av de intervjuade lararna ar 6verens om att sjalvbedémning och kamratbeddémning &r
svart for eleverna. De sager att eleverna ar for unga att kunna hantera, bearbeta och ta emot
kritik. Under intervjuerna framkommer att det finns en kompromisslésning dar lararen
beddmer gruppen istallet for individen, detta for att eleverna frekvent gor likvardiga fel som
kan bearbetas i grupp.

6.1.3 Sjalvutveckling for lararna

Det rader en delad mening avseende sjalvutveckling, Frida yttrar att det ar for mycket styrt
uppifran och att ledning, kommun och stat skulle kunna lita mer pa lararna. Istéllet sager Lena
att en idé ar att det skulle kunna finnas tydligare mal efter varje arskurs och att de dokument
som exempelvis Skolverket presenterar &r valbehovliga och tydliga.

Jag skulle nog sjalv, som jag har sagt till min chef, se hur andra jobbar med det. Eller ndgon som jobbat
lange. Detta for att lagga till mina egna erfarenheter. Hur kan jag bli battre? (Larare, Sofia)

Sofia sdger att sjalvutveckling for en larare ar nar du far se andra kollegor arbeta i
klassrummet in action. Aven det kollegiala arbetet skulle bidra till ett sjalvutvecklande arbete
anser Katrin. Anna, liksom resterande deltagande larare i studien har intryck av att ocksa den
hogst bidragande faktorn till att lararen inte sjalvutvecklas inom formativ bedémning &r att
det inte ges mdjlighet, tiden finns inte till att kunna kompetensutveckla sig. Varken i
pedagogiska samtal inom kollegiet, att arbeta sjalv eller att studera den formativa
beddémningens tekniker. Mona, som arbetar med forskoleklassen diskuterar vikten av att
dokumentera for att veta vad som i ett senare skede fungerar bra respektive mindre bra.
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6.2 Lararens dromvarld?
Fragan av vad och eller vilka resurser som idag saknas for att kunna arbeta med formativ
beddmning i storre utstrackning har enhetliga svar.

Utbyte med kollegor. Det ar val som vi forsoker att deklarera for ganska intensivt. Att vara tva i
klassrummet s mycket som mdjligt sa att alla blir sedda... hade varit drommen (L&rare, Katrin).

Resurser genom halvklasser, eller mindre klasser. Men inga fysiska material som behévs for formativ
beddmning... sen var det det dar med tiden (L&rare, Anna).

Egentligen behéver man, eller man kommer langt pa papper och penna. Sen vet man med sig att teknik,
plattor och s& dnda involverar med for att eleverna tycker att det &r mer spannande an med penna (Léarare,
Frida).

Citaten ovan visar att arbeta med formativ bedémning kraver inga stérre materiel, atminstone
ingen materiel som behdver kdpas in. Mycket kan géras med hjalp av den materiel som redan
finns i klassrummet. Aven hér ger nyexaminerade larare olika forslag pa arbetssatt inom den
formativa bedémningen.

Det som istallet kan tyckas avgorande &r tid och resurser i form av extra pedagoger i
klassrummet. Néagra av lararna beskriver detta som dromvarlden. Alla vill utveckla sitt
anvandande av formativ bedomning, framférallt genom det som tidigare ndmndes, att kunna
individanpassa fran start. Lararen som arbetar i forskoleklass uppfattar sitt arbete med
formativ bedémning som ett arbete kring elevens sociala kontext. Det som daremot under
intervjun framkommer &ar att lararen arbetar mycket mer med formativ bedémning &n att
endast fa den dagliga verksamheten i klassrummet att fungera.

6.3 Ris och ros med formativ bedémning

Lararna i studien tycker att fordelarna med formativ bedémning &r att de vet var eleven
befinner sig, larare och elev kan fundera pa hur eleven kommer framat i sin utveckling.
Eleven kan ge forslag, lararen kan ge forslag. Sedan arbetar varje enskild elev mot sitt/sina
mal och utvérderar arbetet ofta.

6.3.1Fordelar med formativ bedéomning
Summativa bedomningar for att kolla av, men det ar inte det som gor en skicklig lirare... Annars kan
man kasta in vem som helst och bara be barnen gora prov och tester (Léarare, Anna).

Lé&tt att det snarare blir att man kritiserar summativ bedémning nér man ska hylla formativ beddmning
(Larare, Frida).

Precis som Frida konstaterar &r det latt att den summativa bedémningen kritiseras néar den
formativa bedémningen ska hyllas. Daremot, precis som Anna sdger kan vem som helst ga in
I klassrummet och gora ett summativt prov med eleverna for att sedan granska och se vad de
kan och behdver éva pa. Men det ar det formativa arbetssattet som gér en skicklig larare.

Du skulle aldrig kunna ha deras intresse med summativ bedémning, du skulle bara ha de
studiemotiverande eleverna (Lé&rare, Lena).

De deltagande lararna sager att det ar en konst att bibehalla ett arbetssétt for att motivera
samtliga elever och att se till att de ar pa ratt vag i sin utveckling. Fordelen med formativ
bedémning ar ocksa att eleverna sjélva far reda pa och medvetandegors i deras utveckling.
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6.3.2 Utmaningar med formativ bedomning

Larare behdver beddoma sin egen undervisning dagligen. Eftersom det idag &r stora
elevgrupper i forhallande till antal larare racker inte tiden till att fokusera pa varje enskild elev
i den utstrackning som lararen onskar.

Tid, energi — ltt att det krdver mer engagemang och att man &r, ja véldigt intresserad av det som eleverna
gor (Lérare, Anna).

En stor utmaning som samtliga deltagande larare &r Overens om ar svarigheten med stora
elevgrupper i relation till den individanpassning som formativ bedémning stéller.

Har du en grupp dar det kravs mycket energi av dig bara fa sjalva gruppen att fungera bara socialt, da ar
det inte jattelatt alltid att individualisera (Lé&rare, Mona).

Fragan som nagra av lararna daremot stéller sig ar om det dven gar att gruppanpassa i vissa
situationer. Det diskuteras om elever som &r lagpresterande, och hdgpresterande samt
mellanskiktet. Det rader en diskussion om det gar att grupp- och nivaanpassa for samtliga tre
grupper i ett kollektiv. Utmaningen med formativ bedémning kan goras lattare om det ibland
gruppanpassas i klassrummet och en nddvandighet enligt lararna.

Manga av strategierna kraver att man tranar med eleverna, inget de hux flux kan. Det dar med kritik bade
konstruktiv och positiv feedback, det ar ocksa nagot man behover trana pa (Lérare, Frida).

Det framkommer ocksa att eleverna behdver ges mojlighet att trana pa de tekniker som den
formativa beddmningen innefattar for att kunna bli en del av deras egen larprocess.

6.4 Lararnas gemensamma samsyn om formativ bedomning
Jag tror att med summativ bedémning kan man géra mycket for eleverna, dom vill gérna sjélva se
resultat. Traning i framtiden, s kommer det se ut tyvérr. Sen kan man gora en liten check med test nagon
gang (Larare, Anna).

Det finns en enighet mellan lararna i studien om att formativ bedémning anvands bade
medvetet och omedvetet i klassrummet. Men den formativa bedémningen gar att utveckla och
anvanda mer strukturerat och med tydligare formativa tekniker for att utveckla
undervisningen. Anna séger att summativ beddmning blir ett arbetssatt lararen anvéander for
att forbereda eleverna for framtiden eftersom det ar sa skolan &r utformad. Eleverna ar vana
vid att se tydliga resultat direkt. Sedan kan den summativa bedémningen vara ett sétt for att
visa resultat for nagon annan eller ledningen. Med ett heltdckande formativt arbetssatt kravs
en storre dokumentation och engagemang av eleverna.

6.4.1 Det pratas om annat, eller ingenting alls

Lararna intygar om att det diskuteras och bestdims om mer praktiska moment liksom
luciafirande, frilufsdagar och skolavslutningar. Det finns begransad tid till att samverka med
kollegor. Formativ beddomning samtalas det inte om alls, mojligtvis om beddémning i helhet.
Det finns andra omraden som kanns viktigare for ett lararlag att diskutera, nar tiden vél finns.

Det som man pratar om ar omdémen... lite synd for jag tror ocksa att det &r mycket man kan ldra sig nér
man ar ny i yrket & s& (Lérare, Frida).

Som Frida beskriver har resultatet pavisat att nyexaminerade larare i yrket kénner en saknad
av att ha fler pedagogiska samtal, likval inom formativ beddmning. Att vara ny i yrket innebar
att det finns manga nya pusselbitar att erdvra till vilket det da behdvs bade erfarenhet och
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hjalp fran andra larare. Katrin resonerar om vikten av att fa syn pa andra larares satt att tanka i
Klassrummet.

6.4.2. Det kollegiala kooperativet stiarker professionen

| intervjuerna samtalas det mycket om beddémningsstddet och laslyftet, att det utvecklar
larandet och utbildningen men att lararna sedan faller tillbaka till gamla monster nar
innehallet behandlats klart.

... hur man ir som lérare eller gentemot varandra kan ocksé utveckla ldrandet. Sen tror jag att for varje
grej nar man ar pa utbildning, foljer nya ronen, da hoppar man tillbaka lite sen, men samtidigt har man
fatt med sig kunskapen (Lé&rare, Lena).

Lena sager att lararen &nda har fatt med sig kunskapen och har med sig den i sin
laranderyggsack.

Vi sager sjalva, nar vi sitter i pedagogiska samtal sa kanner vi att vi gor det garna, eller jag kan uppleva
att vi kanner det sa (Lérare, Mona).

Vi har konferenser, eller veckokonferens med pedagogiska samtal med kompetensutvecklingsdagar. Just
nu pratar vi inte om formativ bedomning, inte kommit dit &n. Andra mal (Lérare, Sofia).

Snacka om att vi pratar om metodik, pedagogik, didaktik. En och en halv timme i veckan om hur i jobbar
i klassrummet med inkludering och allt ihop det dér... far syn pd andras sétt att tinka i klassrummet
(Lérare, Katrin).

Nar lararna val tar sig tid, eller rattare sagt far tiden att diskutera tillsammans och ha
pedagogiska samtal finns det en samstammighet om att det leder till battre samarbete, en mer
gemensam syn pa bade beddmning och vad som bade larare och elever behover utveckla.
Samtalen lararna emellan synliggor for dem vilka kunskapsluckor som finns och lararna kan
hjalpa varandra for att hitta vad eleverna behéver trana pa, ha som mal till nasta arskurs. Pa
sadant satt bidrar samtliga larare till att minska dessa kunskapsluckor.

6.5 Sammanfattning resultat

Sammanfattningsvis har resultatet visat att lararna liknar det formativa arbetssattet vid en
kunskapsstracka, en stracka som innefattar start och mal, samt vad som hander daremellan.
Begreppet formativ beddmning var inte kant for alla de intervjuade lararna, men att de dnda
arbetar formativt. Det som styr lararna mot samma mal och arbetssatt inom ramen for det
formativa arbetssatt ar Skolverkets riktlinjer och laroplanen. Lararna i studien upplever aven
att det ar viktigt att bibehalla en intressevackande undervisning for att halla sina elever
intresserade. Skillnaden mellan formativ och summativ bedémning ar stor men det finns dnda
en trygghet i att den summativa bedomningen uppratthalls i klassrummet. Utmaningarna med
formativ beddmning &r att kunna veta hur den planeras i undervisningen for samtliga elever i
klassen, bade de lagpresterande, hogpresterande och mellanskiktet. Det rader ocksa en enighet
om att larare kan samarbeta mer och ta sig tid att kunna diskutera och lyfta viktiga aspekter
om formativ bedémning, likval andra viktiga fragor som kan bidra till en 6kad kunskap och
trygghet for lararna och deras profession.

7 Diskussion

7.1 Resultatdiskussion
| studien som genomforts har jag fatt klarhet i hur nagra larare upplever och arbetar med
formativ bedémning som arbetssatt i klassrummet. Min hypotes som jag i ett tidigt skede av

17



arbetet stallde var att de erfarna lararna som deltog i studien inte skulle vara medvetna om
begreppet formativ bedémning men att de under nagon form arbetade med det i klassrummet
anda. Min andra hypotes var att de nyexaminerade lararna var val medvetna om den formativa
beddmningens uttrycksformer och arbetssatt. Mina hypoteser har efter intervjuerna besannats,
samtidigt som jag staller mig fragande till om det anda behovs ytterligare utbildning for
samtliga larare nar de val har paborjat sitt arbete i skolan.

7.1.1 Hur lararna ser pa formativ bedomning

En av lararna som jag intervjuade pavisade att det ar stor skillnad att sitta pa universitetet och
samtala om olika metoder och uttryckssatt, men nér lararen borjar arbeta blir det en helt annan
sak. En larare far erfarenhet genom att verka i praktiken. Pa universitetet lar den blivande
lararen sig bra saker men val i skolan krévs det dven andra kunskaper och egenskaper av dig
som larare. For eleverna finns lararen dar bade som utbildare och for stottning i den sociala
och fostrande rollen. Denna roll kan vara tidskrdvande, vilket i sin tur gor att larare uppfattar
att exempelvis formativ beddomning blir en sekundér metod, en metod som du arbetar efter
men inte till fullo. Jag stéaller mig daremot fragande till den diffusa bild som rader kring det
anda relativt laga anvandandet av individualiserande formativ bedémning. Resultatet pavisar
en bild av att larare i F-3 mer anvander sig av en gruppbaserad formativ beddmning och inte
den individualisering som egentligen ar grundpelaren. Precis som Bostrém (2017) skriver ar
formativ bedémning bland annat ett redskap for att se de enskilda elever som inte uppnar
tillrackliga framsteg och hjalpa dem. Om undervisningen inte anpassas pa ett sadant plan att
den kan na samtliga elever kommer det att leda till uteslutande kunskapsutveckling i vissa
fall. 1 enlighet med Williams (2011) tanker jag att det maste finnas ett bevis i undervisningen
for att den ska kunna se till alla elever i klassens behov. Ett bevis uppfattar jag som ett matt pa
den kunskapsutveckling som varje elev gor. Ser du en progression i varje enskild elev finns
det saledes ett bevis pa att den bedomning som lararen anvander sig av ar godtycklig. Likval
som de deltagande lararna i studien diskuterar sa baseras svensk skola idag pa bade formativ
och summativ bedémning. Som skolan idag &r uppbyggd behover vi bada
bedomningsformerna for att se pa kunskapsutveckling. Darfor kan vi inte plocka bort den
summativa beddmningen pa ett radikalt satt, vilket jag diskuterar mer nedan.

7.1.2 Modifierad grundidé

Att anvanda formativ bedomning fel kan ge upphov till en svag klassifikation for lararen.
Black (2009) skriver att lararen har en nyckelroll i beddbmningarna som gors. Resultatet har
visat att lararna ibland kanner sig osakra pa vilka tekniker och metoder som formativ
beddmning har att erbjuda och att detta medfor att de inte kan utveckla och arbeta med det.
Daremot finns det en sjalvsakerhet hos lararna da svensk skola och lararutbildning verkar
bygga pa en grund dar formativt synsatt star hogt i kurs. Baksidan blir istallet att den
formativa bedomningen inte alltid star sig lika starkt gentemot den summativa bedémningen
nar lararen ska visa pa resultat fran sina elever. Det som Black (2009) belyser om lararen som
en nyckelroll blir saledes tvetydlig, dar lararen & ena sidan vet sina elevers styrkor och
svagheter genom formativ beddmning men att ledningen behdver synliga resultat i form av
checklistor och summativa test. Den summativa bedémningen 6verensstdammer inte med
lararens egna formativa utvecklingsplan som finns for dennes elever. Vilket kan innebéra att
eleverna presterar lagre i de summativa testerna. Elevernas egentliga kunskap provas da inte
eftersom de inte befinner sig vid den kunskapsnivda som den summativa beddémningen
efterfragar.

Svensk skola ar uppbyggd pa en decentralisering, kommunerna runtom i landet har ansvar for

att rapportera till staten. Detta i form av resultat och dokumentation pa papper. Idag verkar
den formativa bedomningen blir bortprioriterad till forman for den summativa bedémningen,
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da den anses vara mer effektiv i den bemarkelsen att den &r tydligare, synligare och mer
anvandbar for den styrande makten som inte har insikt i lararens dagliga arbete i klassrummet.
For att relatera till det Dorn (2010) och Bostrém (2017) skriver om problematiken dér
forskningen inte ar klassrumsbaserad och att det finns ett tydligt glapp mellan forskningen
och praktiken tror jag kan hérledas till det som lararna uppfattar som hdmmande i deras frihet
att undervisa i klassrummet. Den formativa bedomningen inte far komma till uttryck da den
blir bortprioriterad i forman for den summativa bedémningen. Lundberg (2006) skriver om att
kunskapsbedomningar i alla dess former mojliggor larande mellan individen och dennes
kunskap. De beddmningspraktiker som finns i skolan ar skapade for att passa det moderna
samhallet. Darfor staller jag mig fragande till varfor resultatet i studien visar att den formativa
beddmningen inte kommer till uttryck som den kan och ibland behéver géra i undervisningen.
Dorn (2010) foreslar en langsam implementering av formativ bedémning i klassrummet. En
tidsmassigt langre process med sma steg i taget ar att foredra till skillnad fran en drastisk
process, da en plotslig, chockartad forandring danda inte leder nagonstans. Det som Dorn
diskuterar, tror jag kan vara ett satt for larare i svensk skola att foredra. Forvisso menar bade
Wiliams (2011) och Black (2009) att om den formativa bedomningen ska kunna fungera
tillfullo maste den ocksa anpassas darefter. Marginella forandringar fungerar inte. Jag tror att
svensk skola star infor utmaningar som gor det svart att endast tillhandahalla formativ
bedémning. D& kan den langsamma implementeringen av formativ bedémning tillgodo se
larare battre.

7.1.3 Vem ska satsa pa den formativa bedomningen?

En fraga som har gatt att urskilja under de intervjuer som jag i studien har genomfort ar varfor
det inte satsas pa att utbilda lararna ytterligare om nu det formativa arbetssattet ar sa bra som
forskningen sager. Lararna anvander sig av formativ beddémning i sin undervisning pa ett
sporadiskt satt, men fragan ar hur effekten hade blivit om den hade anvands mer omfattande.
Forskningen ser att bedémning ar nyckeln till elevernas upptackt av sitt eget larande och
skapar det som ldrarna i studien benamner som sjalvmedvetenhet. Det Australiensiska
skolsystemet har implementerat delar av Hatties forskning om hur beddmningen i skolan
tillhandahalls. Hattie (2015) uttrycker att eleverna aldrig kan medvetandegéras om och
tillgodogora sig kunskap om de inte blir informerade om kunskapens mal och riktlinjer,
saledes vad som forvantas av dem. Det ar ett arbetssétt som jag uppfattar att lararna i studien
vill anvanda sig av men kénner sig hdmmade da det inte finns tid for att individanpassa malen
for samtliga elever. Formen i svensk kommunal skola har ett annat synsatt som inte
tillgodogor den positiva utveckling som formativ beddmning skulle kunna innebdra for larare
men framforallt elever. Jag tycker mig se att verkligheten séger att larare idag vill mycket och
har stor kunskap i hur undervisningen kan ske pa basta satt for att utveckla elever. Det finns
ocksa en vilja i att fa fortbilda sig och implementera nya metoder och arbetssatt. Daremot
tillater inte de yttre ramarna lararna att gora detta, atminstone inte nar det galler en stor del av
lararprofessionen. Lararna har alagts fler uppdrag och ansvar vilket har resulterat i att tiden
inte finns for det som lararna egentligen sager sig behdva; behov som syftar till att bibehalla
och utveckla en kvalitativ undervisning och bedémning for sina elever. Har skulle troligen, i
dromvarlden, den formativa och summativa beddmningen kunna samarbeta, precis som
Skolverket (2011) menar att den kan gora.

Forhallandet till Skolverkets riktlinjer och laroplanen gor att samtliga larare anvéander sig av
formativ bedémning. Déaremot visade resultatet pa att forskoleklassen inte arbetade lika
malinriktat som lararna i arskurserna 1-3. Enligt lararen i forskoleklassen arbetar de istéllet
mer med det sociala inom skolan och att kunna fungera som individ i ett stérre sammanhang
medan skolan &r malrelaterad till &mneskunskaper. Uppfattningen av detta blev att formativ
bedomning bade kunde arbetas med i skolans kunskapsuppdrag och fostransuppdrag, dar
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fostransuppdraget inte bygger lika starkt pad maluppfyllelse utan att endast medvetandegora
elevernas sociala relationer och om sig sjalv. Fragan jag da staller mig ar om detta &r
tillrackligt, det vill sdga, om forskningens bild 6éver hur formativ beddmning forvéntas
tillhandahallas stammer Gverens med hur den utovas i praktiken. Lundahl (2006) belyser det
svenska skolsystemet och dess bedomningspraktik, och ger en beskrivning pa street smartness
som jag vill relatera till det forskoleklasslararen i studien beskriver som fostransuppdraget.
Namligen att det ocksa finns en tyst kunskap som kan formedlas genom formativ bedémning.
En kunskap som inte alltid synliggdérs, men som ar nodvéndig. Enligt Black (2009) kan
formativ bedomning forvrangas och anpassas fel. Men att andd den muntliga
klassrumsdialogen mellan larare och elev ar mycket val utvecklad i bade hanseendena
géllande formativ beddémning i kunskaps- och fostransuppdraget. Borgstrom (2014) menar att
det oavsett typ av bedomning kravs ett tydligt agerande fran lararen, nér det finns ett tydligt
synliggjort underlag kan eleven léra.

7.1.4 Kollegialt samarbete

Ordet dromvarld forekom flertalet ganger under studiens intervjuer. De intervjuades
definition pa detta i relation till formativ beddmning forefaller att betyda: fler resurser, mer tid
for varje enskild elev och ett frekvent kunskapsutbyte med sina kollegor. Lararna belyser
vikten av att samarbeta och det finns en 6nskan av att kunna ta del av varandras undervisning
genom att i person narvara vid den. Har tror jag att det skulle kunna finnas ett meningsfullt
utbyte mellan nyexaminerade och erfarna lararna om de fick ta hjalp av varandra. Den erfarna
lararen kan fungera som en mentor samtidigt som den nyexaminerade lararen har god
kunskap om begreppet formativ beddmning och dess tekniker och metoder.

Det visade sig ocksa att mycket av lararnas kollegiala avsatta tid gar at till att diskutera
praktiska saker som sker pa skolan, inte till de pedagogiska samtalen som kan behdvas for att
utveckla verksamheten. Pedagogiska samtal om bland annat formativ beddémning skulle
kunna bidra till att stiarka alla larare, oavsett ar eller erfarenhet inom yrket. Ett samarbete
skulle darmed kunna inspirera till hallbara metoder for att arbeta formativt i hogre
utstrackning med eleverna. Bade Dorn (2010) och Black (2009) menar att en skicklig larare
inom formativ beddmning gor att det finns mindre risker och mindre rum for feltolkningar.
Dérav att det kan vara positivt ifall det finns ett val fungerande samarbete mellan lararna.

7.1.5 Sjélvbedémning och kamratbeddmning

Det negativa resultatet av att arbeta med sjalvbedémning och kamratbedémning delades av
samtliga larare, da de sa att eleverna vara fér unga for att kunna hantera detta. Namnda
bedémningsformer forekommer endast i gruppbeddmningar, som en kompromiss for att lyfta
fram likvardiga fel som eleverna gor. Individanpassning skulle kunna innebéra att vissa elever
inte ar mottagliga eller mogna for att ta emot kritik och pa sa satt hammas deras
kunskapsutveckling. Wiliams (2011) redogor for en av de viktiga bestandsdelarna inom
formativ bedémning, feedback. Daremot ar det avgorande for varje enskild elev att feedback
ges i syfte till att vara motivationshdjande, annars blir djuplarandet vagt. Den forsta feedback
en elev far i ung alder ligger till grund for vilken instéllning eleven kommer att ha i ett fortsatt
skede i sin larandeprocess. Jag tror att de medverkande ldrarna i studien ar inne pa det som
Wiliams (2011) anser vara viktigt men en svar balansgang. Lata eleverna sjalva bedéma och
ge varandra feedback kan vara riskabelt i ovan ndmna hénseende. Det finns en problematik
kring att formativ bedémning skulle behdva vara val utvecklad och anpassad i klassrummet
for att fungera.
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7.1.6 En balansgang mellan formativ och summativ bedémning

| resultatet pavisas ocksa relationen mellan formativ respektive summativ bedémning och att
den summativa bedémningen oftast nedvérderas till forman for den formativa bedémningen.
En uppgift kan ocksa verka formativ men att en teknik eller 6vning inte blir mer formativ om
lararen inte gor nagonting med den i efterhand, den blir saledes inte mer summativ an ett prov
eller betyg. Lararnas uppfattning om detta gar hand i hand med det som Lundahl (2006) séger
ar att elever oftast blir beddémda summativt eftersom de inte blir involverade i vad som behdvs
goras for att uppna malen.

Trots att forskningen visar pa positiva resultat i formativ bedémning ser jag som forskare i
denna studie att det anda tycks finnas ett underbyggt motstand hos nagra av lararna. Ett
motstand som jag tror finns dar for att skjuta ifran sig problemet med att det idag ar sa stora
elevgrupper att det blir fysiskt omojligt for en larare att stdndigt individanpassa sin
undervisning. For att underlatta, och anda kunna arbeta med formativ bedomning valjer
lararna att gruppanpassa sin undervisning. Vilket jag tror kan ses som en ndédvandighet for att
overhuvudtaget kunna tillhandahalla bedomningsformen i vissa situationer. Resultatet gor
darmed ett nedslag i den tidsméssiga aspekten igen, att larares formativa undervisning
hammas av de yttre ramarna. Wiliams (2011) skriver om allmén och specifik feedback dar
larare och elev har ett meningsutbyte mellan varandra for att skapa en god
kunskapsutveckling for att mota varje elevs behov. Han menar att feedback maste vara
specifik for att kunna vara effektiv. En instruktion till eleverna behdver daremot inte vara
specifik anpassad efter elevernas behov, daremot &r det viktigt att ha i beaktande att lararen
enbart pa det sattet kan folja majoriteten av eleverna i klassrummet. Fragan jag staller mig ar
hur effektiv den feedback lararna arbetar efter nar de inte kan individanpassa sin undervisning
I flertalet situationer.

7.2 Sammanfattning resultatdiskussion

Sammanfattningsvis tror jag att de faktorer som ldrarna har beskrivit som hdmmande for att
de inte kan arbeta med formativ bedémning i den utstrackning de 6nskar tyvarr ar bekraftade.
Det finns inte utrymme for att kunna ge varje enskild elev den feedback, stéttning och
malsattning som skulle behdvas i de stora elevgrupper som idag svensk skola har i de flesta
delarna av landet. Tiden i sin tur hade kunnat finnas om det fanns fler resurser i klassrummet i
form av extra pedagogisk st6ttning. Manga av lararna hade 6nskat att de kunde arbeta mer i
halvklass for att pa sadant satt 16sa problemet med att kunna se till alla sina elevers behov och
kunna sitta ner och ge alla sina elever mojlighet till att kunna arbeta fran den niva de befinner
sig. Oavsett om eleven ligger lagt, i mitten eller hogt kunskapsmassigt i de olika &mnen kan
eleven fa den chans till att bli medveten om var denne befinner sig, vad denne behéver trana
pa och vilket malet &r.

7.3 Metoddiskussion

Eftersom jag valde att understka nagra lararens upplevelse om nar och pa vilket satt formativ
bedomning anvands valde jag ocksa att simulera studien genom ett sociokulturellt perspektiv.
Dérmed visade det sig att val av metod forefoll sig val. En kritisk aspekt var att jag valde att
pa forhand skicka ut en mall med de huvudsakliga fragorna som jag ville att lararen skulle
besvara under den framfarande intervjun. En kritisk aspekt var da att lararen fick tid pa sig att
eventuellt tillrattaldagga svar eller svara pa ett sadant sétt som kunde verka gynnande for mitt
resultat till studien. Denna kritiska aspekt kunde sedan forkastas da utfallet inte blev sa och
har paverkat resultatet i min studie. Jag avvagde noggrant ifall jag skulle spela in intervjuerna
eller enbart transkribera direkt genom dator. Jag valde det senare alternativet da jag visste att
jag var snabb pa att skriva och att jag inte skulle missa nagot under intervjuerna. Samtliga
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intervjuade sa att det k&ndes avslappnat och att de kénde sig mer fria till att prata utan att bli
avlyssnade i efterhand.

Ytterligare en reflektion & min egen paverkan. | en kvalitativ studie ar det svart att utesluta
sin egen tolkning och subjektivitet da mitt eget tolkningsforetrade star i centrum. Min
forforstaelse har saledes speglats i hur jag har valt att genomféra studien, hur jag har valt ut
mina deltagare och hur analysen, diskussionen och slutsatserna har forefallit sig. Genom mitt
val av metod har jag forhallit mig kritiskt eftersom kvalitativ forskning innehdller manga
paverkansfaktorer for att saga att ndgot ar helt sant eller falskt. Daremot anser jag anda att
studiens trovéardighet staller sig fortsatt hog.

8 Pedagogisk implikation

Som blivande larare kan formativ bedémning vara ett hdgaktuellt &mne att fordjupa sig i.
Erfarenheter som jag tar med mig fran studiens resultat &r vikten av att ha ett fungerande
samarbete med sina kollegor. Lararyrket dr ingen “enmansshow” och jag tror att det finns en
hel del fordelar med att utveckla verksamheten, klassrummet och sig sjalv som larare om vi
arbetar tillsammans. Precis som uppsatsen har diskuterat sd finns det idag tva
bedémningsformer i svensk skola — formativ och summativ bedémning. Idag tror jag att bada
formerna behdvs, att den ena inte utesluter den andra. Detta ar nagot jag tar med mig ut i
lararyrket som en erfarenhet. Jag vill arbeta formativt, men det utesluter inte att jag behdver
gora en summering i form av ett summativt test for att se vart mina elevers kunskapsniva
ligger. Det ar dar som arbetet med min formativa process startar, tillsammans med mina
elever kan undervisningen bli roligare och mer kvalitetssékrad.

9 Vidare forskning

Studiens fragestallning ar: Hur upplever nagra F-3 larare sitt arbete med formativ bedémning?
Resultatet av min fragestallning har utfallit sig att lararna ansag att den formativa
beddmningen inte arbetades med i tillracklig utstrackning som de sa hade varit 6nskvart.
Framforallt kunde resultatet pavisa att lararna implementerade den formativa bedémningen
genom att gruppanpassa hellre an att individanpassa undervisningen for sina elever.

Det finns mycket utvecklad och bra forskning om det formativa bedémningens arbetssatt men
det jag skulle vilja ge forslag pa till vidare forskning ar forskning om det svenska
skolsystemet i relation till den formativa bedémningen. Lararna skulle kunna fa konkreta
forslag pa hur bedomning kan anpassas till klassrummet och hur de kan arbeta mer
individanpassat istallet for gruppanpassat, vilket ar en forutsattning for att den formativa
bedémningen blir val fungerande. Det skulle ocksa vara intressant att studera huruvida utfallet
I ett resultat hade blivit om jag istéllet hade intervjuat 4-6 l&rare eller gymnasielarare.
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Bilaga 1

Intervjufragor

e Hur lange har du arbetat som larare? Hur lange inom F-3?

e | vilka &mnen undervisar du i?

e Vilken erfarenhet har du inom dmnet formativ bedémning? Né&r blev begreppet kant
for dig?

e Om du tanker pa begreppet formativ bedémning, vad betyder det for dig?

e Pavilket satt integrerar du formativ bedomning i din undervisning?

e Hur kan du gora for att kdnna dig saker i ditt arbete med formativ bedémning?

e Vad anser du finns for utmaningar att arbeta med formativ bedémning?

e Vilka fordelar uppfattar du att formativ bedémning ger i din undervisning?

e Kan du utveckla arbetet med ditt satt att anvanda dig av formativ bedémning?

e Finns det resurser som du idag saknar for att kunna arbeta med formativ bedémning i
den utstrackning som du 6nskar?

e Hur ser du pa relationen mellan formativ respektive summativ bedémning?
e Finns det en gemensam diskussion och syn pa formativ bedémning pa skolan?
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Bilaga 2

Hej!
Mitt namn ar Malin och jag laser nu min sista termin pa grundlararprogrammet med inriktning
F-3 pa Goteborgs Universitet. Det har nu blivit dags for mig att skriva mitt examensarbete.

Stort tack for att du vill medverka i min studie om uppfattningen och anvéndandet av formativ
bedémning i klassrummet. Formativ bedémning ar ett redskap foér larande, bade for dig som
larare och dina elever. Skolverket menar att den formativa bedomningen har som mal att
larandekulturen och klassrumsklimatet ska ge mojlighet till larande. Du som larare kan med
hjalp av detta redskap paverka elevernas kunskap i en positiv riktning. Malen for eleven
tydliggdrs och det finns vem nyckelstrategier for formativ bedémning; Vad ska eleverna lara
sig? Vad kan de redan? Hur ska eleven gora for att komma vidare? Hur kan eleverna stddja
varandras ldrande? Hur kan eleven beddma och styra det egna l&randet?

For att forbereda dig som respondent pa basta mojliga satt foljer en bilaga med de fragor som
jag vill att du forbereder dig pa att diskutera och besvara under den bokade intervjun vi har
framfor oss.

Med vanliga hélsningar,
Malin Bladh
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