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Sammandrag

I fokus for denna studie star femton av svenskans allra vanligaste verb: dra, falla, fora, ge, gd,
gora, hdlla, komma, kinna, ligga, sla, std, stdlla, sdtta, ta (Enstrdom, 2003) och deras
forekomst i form av fast sammansatta verb, 16st sammansatta verb, kollokationer samt idiom 1
uppsatser skrivna av tva grupper internationella studenter som ldser svenska som andrasprak.
Den forsta gruppen (grupp 1) har under fem veckor anvidnt sig av en specifik
ordinlérningsstrategi (keeping vocabulary notebooks) som innebér att de har skapat/skrivit
egna ordbocker innehallande dessa verbfraser. Den andra gruppen (grupp 2) har f6ljt samma
kursplan med samma textbok och material med undantag av att ha skrivit egna ordbdcker och

pa sa sitt fungerat som kontrollgrupp.

Studiens forsta friga: Hur kan inldrarnas egna ordbécker paverka ordinldrningen? har
behandlats med hjélp av en jdmforande analys av gruppernas mittermins- och
slutprovsuppsatser dér det framkommer att grupp 1 har uppvisat ett béttre resultat inom den
produktiva kunskapen av de undersokta verbfraserna. Betridffande studiens andra fraga: Vad
dr inldrarnas attityder till dessa egenproducerade ordbocker som ordinldrningsstrategi? som
har behandlats via halvstrukturerade intervjuer med grupp 1 kan det konstateras att
studenterna huvudsakligen varit positiva till denna strategi. Under intervjuerna har det dven
visat sig att de flesta tidnker fortsitta med egna ordbdcker i1 framtiden under forutsdttningen att

dessa betygsitts eller ingdr 1 slutprovet.

Nyckelord: svenska som andrasprdk, andrasprdksinldrning, ordinldrningsstrategier,

partikelverb, fast sammansatta verb, lost sammansatta verb, kollokationer, idiom
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1. Inledning och bakgrund

Att ldsa pé ett annat sprék for med sig ett evigt vixande och en stindig utveckling.
Jag vet att mitt arbete som ldsare, som ldrling i spraket, aldrig kommer att
fullbordas.... For varje dag kommer det att finnas ett nytt ord att lidra sig. Jhumpa
Lahiri (2015:39) i Med andra ord

Att kunna uttrycka sina tankar pa ett passande sitt eller forstd det som ségs och skrivs i olika
situationer innebdr att tala eller skriva idiomatiskt. Detta i sin tur krdver mycket mer dn att
som inldrare av svenska som andrasprdk kunna anvénda sig av korrekt grammatik. Detta
kréaver ett rikt och varierat ordforradd en inlérare behover utveckla pa sd kort tid som mdjligt
for att komma upp till en nivd ’som ligger sa ndra som mojligt en infodds pd motsvarande

utbildningsnivad” (Enstrom, 2010:21).

Niér ett barn med svenska som forstasprik borjar skolan har det ett receptivt ordférrad om 8
000-10 000 ord. Detta basordforrdd byggs ut med 3 000-4 000 nya ord per skolar (Viberg,
1998 ) vilket innebér att en svensk gymnasieelev (efter avslutad gymnasieutbildning) bor ha
ett ordforrdd om 40 000-50 000 ord. Att som andraspridkselev komma till Sverige i
vuxendldern innebér dérfor en stor och tidskrdvande utmaning. Hur ska man hinna ikapp sina

ensprakiga studiekamrater?

Hir handlar det inte enbart om ett stort antal nya ord/fraser som ska ldggas pa minnet utan
dven att dessa ord och fraser innehaller en hel méngd sociokulturellt konstruerade betydelser
som inte kan slds upp i ett lexikon. Detta kallar Nation (2001) for ’learning burden”. I denna
uppsats kommer jag att undersoka om vi som ldrare i svenska som andraspriak kan underlitta
denna borda genom att organisera ordinldrningen pa ett sddant sétt som ger eleverna mojlighet
att bli mer medvetna om samt ta kontroll &ver sin egen ordinldrning. I fokus for
undersokningen star svenskans femton allra vanligaste verb, nimligen: dra, falla, fora, ge, g4,

gora, halla, komma, kinna, ldgga, sla, sta, stilla, sitta och ta.

I Words in the mind citerar Jean Aitchison (1994:111) Victor Hugo (1856):” The word, it's
the Verb, and the Verb, it's God.” Aitchison poédngterar att verb utgdr den viktigaste
lexikaliska kategorin i ett sprak och kallar dem the pump which drives sentences along.” Det
ar verb som dominerar en mening genom att diktera hur manga andra ord som behovs och det

finns en svarfangad ldnk mellan verbets betydelse och dess syntax. Nér det giller verbets
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syntax kan det till exempel bli svart att hanga med om ett verb kommer “for sent i en mening
” men detta kan dndé atgéirdas relativt enkelt nir man som andraspréksinldrare har lért sig
svenskans ordfoljdsregler. Daremot dr det svdrare att finga verbets betydelse for verb, i
synnerhet, svenska verb tillhor en av de minst sjélvstandiga ordklasserna som forekommer i

ménga olika sammanhang och ordkombinationer (Enstrom 2013).

Enligt Enstrom (2010) 4&r minga av de vanligaste svenska verben vaga i betydelse och
innehaller inte s mycket information i sig sjdlva. Darfor kan de kombineras med ett stort
antal substantiv som till exempel verbet stdilla i kollokationerna: stdlla diagnos, stdlla frdagor
eller stdlla krav samt med ett stort antal partiklar i partikelverben: stdlla in, stilla om, stdilla
upp eller faststdilla. Dessutom forekommer verben i idiomatiska fraser som till exempel verbet

stdlla 1 1diomet: stdlla mot viggen.

Trots att ordforradet till den storsta delen bestar av enskilda ord innebér ett sprakidiomatiskt
sprakbruk att man kan anvénda sig av storre lexikaliska enheter och har lért sig vilka ord som
brukar kombineras med varandra. Om en inldrare t.ex. ldser en text ord for ord eller
koncentrerar sig pd enskilda ord i ett samtal kan det snarare forsvara dn underlatta forstaelsen.

Enstrom (2010) papekar att detta ocksé avspeglas vid den skriftliga produktionen:

En jamforelse mellan texter skrivna av sprakinldrare kan exempelvis visa att de
texter som ger det mest infodda intrycket, forutom givetvis att de innehéller farre
formella fel, ocksd innehaller det storsta antalet korrekta och frekventa
ordkombinationer, sddana som en infodd skulle anvidnda utan storre eftertanke
(Enstrém, 2010:69).

I detta sammanhang blir det relevant att belysa olika ordinldrningsstrategier som kan
effektivisera ordinldrningen, sdrskilt en som gir ut pa att inldrare skapar/skriver sina
ordbocker  sjidlva. Medan ménga forskare har beskrivit och  kategoriserat
sprakinlarningsstrategier (bl.a. Oxford, 1990; O'Malley and Chamot, 1990 ) har bl.a. Schmitt
(1997) och Oxford (2011) beskrivit och kategoriserat inlérningsstrategier som &r specifika for
ordinldrning. Denna uppsats handlar om en av dessa ordinlarningsstrategier, nimligen keeping

a vocabulary notebook och dess tillimpning i praktiken.

1. 1. Overgripande syfte och forskningsfragor
Syftet med denna uppsats ar att belysa forekomsten av fast sammansatta verb, 16st
sammansatta verb, kollokationer samt idiom i uppsatser skrivna av internationella studenter

som ldser svenska som andrasprdk och sdtta den 1 forbindelse med en specifik
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ordinldrningsstrategi dér de skapar/skriver sina egna ordbdcker innehédllande svenskans allra

vanligaste femton verb. Mina forskningsfragor dr foljande:

1. Hur kan inldrarnas egna ordbdcker paverka ordinldarningen?
2. Vad éar inldrarnas attityder till dessa egenproducerade ordbocker som

ordinldrningsstrategi?

2. Tidigare forskning, teoretiska utgiangspunkter och
begrepp

2.1. Vad ér andraspréksinlirning?

Vad ér andraspriksinldrning? For att kunna svara pa denna till synes enkla fraga definierar
Abrahamsson (2009) de tva bestdndsdelarna i1 termen andrasprdksinldrning, nédmligen
andrasprdk och inldrning. 1 fraga om den forsta bestindsdelen gér Abrahamsson en
distinktion mellan férstasprak och andraspradk. Ett forstasprak beskrivs som det sprak vi lar

oss forst

genom att ha exponerats for detta sprdk genom foréldrar eller vardnadshavare,
medan ett andrasprak brukar beteckna vilket sprék som helst som tilldgnats efter
det att forstaspraket etablerats eller borjat etableras (Abrahamsson 2009:13).

I inldrningssammanhang brukar andraspréket kallas for mélsprdk (eng. target language)
eftersom det dr malet for inldrningen. En annan distinktion som é&r relevant att gora i detta
sammanhang dr den mellan andrasprdk och fradmmande sprak. > Abrahamsson (2009:14)

forklarar detta pa foljande sétt:

En strikt betydelse av termen andrasprék dr ett sprak som lérts in i den miljo dér
spraket anvdnds och fungerar som huvudsakligt kommunikationssprak, medan
termen frimmande sprak reserveras for sddana sprdk som lérs in i en miljo dér
spraket inte anvinds pa ett naturligt sitt.

Exempel pa ett andrasprék ar nér invandrare lir sig svenska i Sverige medan exempel pé ett

fraimmande sprik dr nér engelska, franska, tyska etc. ldrs ut i svenska skolor.



Nér det géller inldrning brukar man skilja mellan implicit och explicit inldrning dir implicit
inldrning stér for de inldrningsmekanismer som alla barn anvinder sig omedvetet nédr de lar
sig sitt forstasprik via naturligt sprakligt inflode och spraklig interaktion med mélspréikstalare.
Explicit inldrning star ddremot for den som sker i klassrummet via undervisning om sprakliga
strukturer och regler. Vissa forskare som till exempel Krashen (1989) betraktar den explicita
inldrning som mindre intressant for andraspraksforskningen genom att marginalisera den
explicita kunskapens betydelse for andraspraksinlérare som enbart ett sdtt att kunna
kontrollera och korrigera sina yttranden. Enligt Krashen (1989) kan denna kunskap inte
anvéindas for att spontant forstd eller producera maélspréket (Abrahamsson 2009). Diremot
pavisar ndgra andra forskare bland annat Doughty och Williams (1998), Robinson (1997) och
Noris och Ortega (2000) att explicit inldrning har en positiv effekt pad andraspraksinldrning
vilket de relaterar till for andraspraksinldrning viktiga koncept som “consciousness,
awareness, attention, noticing, and focus on form” (Doughty and Long, 2003:321). Dessutom
papekar Doughty och Long (2003) att det inte finns ndgra bevis for att den explicita
inldrningen/kunskapen inom andraspriksinlédrningen inte kan leda till den implicita,

automatiserade kunskapen.

2.2. Spréklig kognition

Enligt kognitivt baserade sprakinldrningsteorier ar spraket en del av ett storre kognitivt system
dér sprékliga inldrningsmekanismer inte skiljer sig frdn dem som géller for ndgon annan
kognitiv aktivitet. Detta stdr i kontrast till lingvistiska teorier, till exempel Chomskys
universella grammatik, dér spraket ses som en separat modul och ddr sprikinlérning skiljer sig
frén annan inldrning (Abrahamsson 2009). Eftersom denna undersdkning &r kognitivt inriktad
och fokuserar ordforrdd och ordinldrningsstrategier hos vuxna inldrare blir det relevant att
kort redogora for den kognitiva forskning som handlar om inldrningsstrategier och ordforrad

inom andraspriksinldrningen.

2.3. Interimspraksteori och inldrningsilder

Begreppet interimsprak anvénds, enligt Abrahamsson (2009) i tva betydelser dir det & ena
sidan syftas pd inldrarsprdket s& som det ser ut vid ndgon specifik tidpunkt under
sprdkutvecklingen medan 4 andra sidan kan detta begrepp syfta pd sjilva
interimsprakutvecklingen. Denna utveckling bestér av olika fordndringsprocesser som sker
frén ett initialt stadium i riktning mot slutstadium, dvs. malsprdksnormen. Enligt Selinker
(1972) har de flesta wvuxna andraspréksinldrare, till skillnad frdn barn vid

forstaspraksinldrning, forlorat sin forméga att ldra sig ett nytt sprék implicit. I stéllet, ndrmar
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de sig ’det nya spraket genom en mer allménkognitiv funktion, snarare &n genom en rent
lingvistisk, vilket gor att Selinkers forestéllning om L2-inldrning har manga naturliga
berdringspunkter med kognitiva teorier” (Abrahamsson 2009:111). Enligt DeKeyser
(2003:335) sker detta skifte frdn implicita till explicita inldrningsprocesser samt mekanismer
nagon gang mellan den tidiga barndomen och puberteten (den kritiska &ldern) vilket forklarar

varfor barn lér sig béittre medan vuxna lar sig snabbare:

Children do better in terms of ultimate attainment because many elements of
language are hard to learn explicitly; adults learn faster because their capacities
for explicit learning let them take short cuts. As a result, given ample time in an
unstructured environment, children come out on top. In a traditional school
context, however, where time is limited and learning is highly structured, adults
and older children learn more in the same amount of time.

Dessa aldersskillnader har viktiga praktiska implikationer som ofta blir missforstddda,
podngterar DeKeyser (2003); de pekar inte pé att det ar viktigt att paborja sprikinldrningen
tidigt utan snarare att barn och vuxna behover olika typer av sprakinldrning/undervisning.
Medan barn behover “full-scale immersion” behdver vuxna en mer formell undervisning {for

att na sin fulla sprakliga potential.

En av de fem centrala processerna 1 interimspraksteorin (Selinker 1972) ér
inldrningsstrategier, vilka enligt Selinker (1972), kan vara medvetna eller omedvetna. Ett
exempel pd en medveten strategi dr att upprepa nya ord tyst for sig sjdlv for att kunna
memorera dem medan ett exempel pa en omedveten strategi dr sprikliga forenklingar sdsom
utebliven inversion och utelimnande av prepositioner: Sedan jag ldgger tvd docka séingen i
syfte att forenkla inldrningsuppgiften (Abrahamsson 2009:113). Efter Selinker &r det en rad
andraspraksforskare bl. a. 0'Maley & Chamot (1990), Oxford (1990), Nation (1990), Gu &
Johnson (1996), Schmitt & Schmitt (1995), Schmitt (1997), Davis & Elder (2003), Nyikos &
Fan (2007) som kartldgger och kategoriserar inte bara spakinldrningsstrategier pa ett mer
ingdende sidtt utan dven specifika ordinldrningsstrategier samt deras effekter pé

andraspraksinlérningen.

2.4. Sprékinlirningsstrategier

Enligt Oxford (2011:31) kommer ordet strategi fran grekiskans strategia och betyder
ursprungligen “the command of a general in an attempt to win a war” alltsa krigskonst.
Bortsett fran denna betydelse stir ordet for en handlingsplan som anvénds for att uppna ett

mal. I samband med ordet strategi betonar Oxford (2011:31) ett annat ord som kommer fran
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grekiskan, ndmligen ordet taktik, och forklarar det som “ways in which a strategy is being
used too meet a goal in particular situation and instance.” Oxford ser alltsa taktiker som ett
satt som inldrarna anvinder sina sprikinldrningsstrategier pa i vissa situationer som kréver
omedelbar reaktion. Winne & Perry (2000) rdknar t. ex. kunskap om inlérningsstrategier och

inldrningstaktiker som en av nagra kognitiva forutsittningar for inlérning i allméanhet.

0'Maley & Chamot (1990) har kartlagt 26 inldrningsstrategier fordelade i tre grupper:
kognitiva, metakognitiva och sociala/affektiva strategier. De kognitiva strategierna baseras pa
sddana mentala processer som problemformuleringar/losningar och analyser och kan
exemplifieras med ndr inldrarna anvinder sitt forstasprék eller sitt starkaste sprak for att bland
annat Oversitta eller fora anteckningar som stdd i1 inldrningen av det nya spréket. De
metakognitiva strategierna & andra sidan péverkar sprékinldrningen indirekt och visar om
inldrarna 4r medvetna om sin sprékinldrning genom att kunna planera, folja upp samt
utvdrdera sin egen inldrning. Enligt 0'Maley & Chamot (1990) handlar sociala/affektiva
strategier om hur inldrarna utnyttjar sin sociala omgivning, bland annat genom att ta kontakt

med infodda talare for att 1dra sig mélspraket.

Utifran 0"Maley & Chamots klassifikation av inldrningsstrategier har Oxford (1990) utvecklat
sin egen modell som baseras pd hennes erfarenheter som ldrare i engelska som andrasprak.
Sammanlagt handlar det om 62 inldrningsstrategier av 6 olika typer som Oxford (1990)
grupperar som direkta och indirekta strategier. De direkta strategierna dr minnesstrategier (nér
inldraren t. ex. anvédnder sig av nyckelord och associationer), kognitiva strategier (nir
inldraren t. ex. analyserar, repeterar och Oversdtter) samt kompensatoriska strategier (nir
inldraren t. ex. gissar, anvédnder sig av miner och gester eller ber om hjélp). Till gruppen med
indirekta strategier hor enligt Oxford (1990) metakognitiva strategier (nér inldraren t. ex. har
en Overblick over sin inldrning och soker medvetet tillfillen att 6va maélspraket), affektiva
strategier (ndr inldraren t. ex. anvénder sig av positiv sjidlvalidering, fokuserar pd andning och
meditation for att skapa positiva kédnslor och attityder mot mélspriket) samt sociala strategier
(nér inldraren t. ex. signalerar att hen behdver hjilp och ber om fortydligande eller samarbetar
med klasskamrater och uppmérksammar de andras kinslor och tankar). I sin bok Teaching
and Researching Language Learning Strategies poangterar dock Oxford (2011:13) att dven

om:

learning strategies do make learning easier in some senses, their purpose is much
more significant: strategies make learning deeper, more productive, and more
lasting.



P4 s& sdtt betonar Oxford (2011) att inldrningsstrategier har en essentiell roll vid

sprékinldrningen genom att géra den djupare, mer produktiv samt mer varaktig.

2.4.1. Ordinliirningsstrategier
Aven om ordinlirningsstrategier inom andraspraksinlirningen baseras pa de ovannimnda

inldrningsstrategierna ar det relevant att betona deras sérskilda roll i undervisningen:

Learning how to pronounce, spell and define new vocabulary is important to
developing prowess in reading, but other skills such as listening, speaking, and
writing also depend on vocabulary knowledge (Oxford 2011:254).

Ordinlarningsstrategier som till exempel anvindning av ordbocker (McDonough 1999),
selektiv uppmdrksamhet, anteckningar och ldisning med fokus pad ordinldrning (Gu & Johnson
1996; Oxford 1990), att skriva/producera egen ordbok (Oxford 1990; Schmitt 1997) har visat
sig ha en positiv effekt pa andraspraksinldarningen. Vissa andra ordinldrningsstrategier har
dock fitt mindre stod i forskningen till exempel gissning utifran kontexten och

utantillinldrning (Lawson & Hogben 1998; Schmitt 1997).

Enligt Nation & Waring (1997) lér sig infodda talare av engelska ungefdr 1000 ordfamiljer
per ar tills de har uppnatt en nivd pa 20 000 ordfamiljer (detta géller de som har en
universitetsutbildning) medan barn som har engelska som sitt forstasprdk borjar skolan med
ett ordforrad pa ungefdr 5000 ordfamiljer. Daremot &r det manga inldrare av engelska som
andrasprdk som dven efter nigra ar av engelska studier kan farre d4n 5000 ordfamiljer. Detta
kan delvis forklaras, enligt Nation & Waring (1997), med att de inte anvinder sig av adekvata

ordinldrningsstrategier.

I sin taxonomi Over ordinldrningsstrategier som baseras pa Oxfords modell (1990) och som
bestar av 58 olika ordinldrningsstrategier skiljer Schmitt (1997) mellan ordinldrningsstrategier
som anvands for att upptdcka ett ords betydelse och ordinldrningsstrategier som anvinds for
att befista denna nyvunna kunskap om ett ords betydelse, sa kallade konsolideringsstrategier.
Inom dessa tva kategorier finns det ytterligare nagra underkategorier som till exempel:
bestimning av ett ords betydelse, sociala strategier, minnesstrategier, kognitiva samt

metakognitiva strategier.



Nér det giéller bestimning av ett ords betydelse ndmner Schmitt (1997) olika
gissningsstrategier, bland annat gissning utifrdn kunskaper om sprékliga strukturer, gissning
med hjélp av en kognat fran annat sprak eller med hjilp av kontexten. Betrdffande sociala
strategier ndmns bland annat att man fragar ndgon som &r mer kompetent (ldrare,
klasskamrater), att man samarbetar i grupp och att man interagerar med infodda talare av
mélspraket. Minnesstrategier innefattar olika aktiviteter som binder det nyinlidrda ordet till
ndgon tidigare kunskap genom att till exempel hitta en synonym eller antonym, att gruppera
ord pa olika sitt (ex. stol — bord; séllan, ibland, ofta), att skapa ramsor eller beréttelser med de

ord som ska memoreras samt att lira sig helfraser som idiomatiska uttryck och ordsprék.

Samtidigt som kognitiva strategier pdminner om minnesstrategier betecknas de dven av hur
man anvinder olika hjdlpmedel s& som ordbocker, “flash cards”, anteckningar och
ljudinspelningar for att repetera sina ordkunskaper skriftligt eller muntligt. Metakognitiva
strategier anvédnds d4 nir man har tagit kontroll dver sin egen inldrning och kan utvérdera den
genom at till exempel kunna bestimma hur ofta man ska repetera, vilka ord/fraser som ska
prioriteras samt testa sig sjilv och éndra sina strategier om det behdvs. Hir inkluderas dven att
inldrare helt medvetet ser till att de maximerar sin exponering for malspraket via olika typer
av texter (bocker, tidskrifter, tidningar, filmer) samt genom att aktivt leta tillfillen for

interaktion med infodda talare.

2.4.2. Att skriva/skapa sin egen ordbok (keeping a vocabulary notebook)
Bland Schmitts (1997) 58 ordinldrningsstrategier klassificeras keeping a vocabulary notebook
som en kognitiv strategi tillhérande den stora gruppen av konsolideringsstrategier. Denna

strategi gar ut pé att inldrare skriver/skapar sina egna ordbocker, diar de dokumenterar

words they encounter, along with their meanings and any other aspects of the
word deemed important, such as part of speech, other word forms, collocates,
synonyms, antonyms, and perhaps a context sentence (Walters and Bozkurt,
2009:404).

Att skriva/skapa sin egen ordbok foreslés, av bland annat Schmitt and Schmitt (1995), Lewis
(1999) och Fowle (2002), som ett effektivt sdtt att kunna organisera och strukturera sin
ordinldrning och pa sa sitt ta kontroll 6ver den. Trots att denna strategi riknas som en enskild
strategi 1 Schmitts taxonomi forefaller det tydligt att den involverar en rad olika
ordinldrningsstrategier sd som att anvénda sig av ensprakiga eller tvasprékiga ordbdcker, gissa

utifran kontexten, fraga sina lirare eller klasskamrater om hjélp, revidera det man skrivit samt



anvianda orden i olika klassrumsaktiviteter vilket Fowle (2002) anser kan utdka inldrarnas
mdjligheter att forbdttra sin ordinldrning som ingen annan enskild ordinldrningsstrategi

separat.

2.4.3. Att skriva/skapa sin egen ordbok: praktiska forslag

Schmitt and Schmitt (1995) foreslar hur man ska bade utforma dessa personliga ordbocker
och inforliva dem i lektionerna genom att bland annat beskriva hur de kan organiseras i
skrivblock med 16sa blad eller som kort som forvaras i en ask, hur de kan kompletteras
auditivt med inspelad information om orden samt att det &r viktigt att som larare kontrollera
dem genom att ge studenterna respons pa det de skrivit i dem. En av de viktigaste aspekterna
ar valet av sjdlva orden som ska ingd i ordbdckerna, det vill sdga : “which ones should be
included and how many should be studied in a week?”” (Schmitt and Schmitt, 1995:140). Har
papekas det att ldrarna med stor noggrannhet borde vilja frekventa ord som studenterna
kommer att stota pd vid dterkommande tillféllen under inldrningen. Antalet ord kan déremot
véljas utifrdn syftet med dessa ordbocker. Om syftet ér att ldra studenterna hur de i bdrjan pa
sin sprakinldrning kan berika sin ordkunskap rdcker det med 20 ord per vecka. Om syftet
ddremot dr att utdka deras redan befintliga basordforrdd borde antalet ord per vecka bli
mycket storre. Vidare betonar Schmitt and Schmitt (1995) vikten av att ldrarna planerar
klassrumsaktiviteter som involverar anvdndningen av studenternas ordbdcker bland annat
genom att fA dem att lyssna pé en beridttelse och gora upp en lista dver hur manga ord fran

sina ordbocker de hor.

2.4.4. Att integrera instruktioner om inlirningsstrategier i sprakundervisning

En rad forskare foresprakar direkt (explicit) undervisning om inldrningsstrategier inom
andrasprdkundervisningen eftersom detta ger inldrarna mojlighet att tillimpa strategierna pé
de konkreta inldrningsuppgifterna i praktiken (Chamot, 2004; Grenfell and Harris, 1999).
Enligt Oxford (2011:180) dr explicita instruktioner om inlérningsstrategier: “more effektive
than implicite instruction embedded in classroom activities without explanation and
modelling.” 1 Teaching and Researching Language Learning Strategies graderar Oxford

(2011:181) dessa instruktioner pa foljande sétt:

Level 1. Blind (covert) strategy instruction

Level 2. Somewhat informed strategy instruction

Level 3. Informed strategy instruction

Level 4. Completely informed strategy instruction (strategy-plus-control-instruction)



Oxford (2011) menar alltsd att ju mer explicita dessa instruktioner &r desto effektivare blir de.
Detta innebir att instruktionerna pd niva 1 kan passera obemairkta for inldrarna eftersom de
aldrig explicit omndmns utan de forblir dolda i en textldrobok/lektion. Pa sa sitt blir dessa
“underforstddda” instruktioner tydliga enbart for ldroboksforfattaren/ldraren. P4 niva 2
ndmner till exempel ldraren/liroboken en viss strategi, forklarar dess syfte och kriver att
inldrarna ska anvdnda den utan nagon vidare motivering. P4 nivd 3 hojer ldraren/ldroboken
ddremot instruktionskvalitén genom att dven demonstrera hur en viss strategi anvidnds och
forklara varfor den dr effektiv for att sedan krdva att inldrarna ska anvinda den. Forutom det
som gors pé nivd 3 tillkommer en ytterligare instruktionsdimension pé niva 4, ndmligen det
att inldrarna far mojlighet att reflektera dver den aktuella strategin och utvirdera dess effekt.

Dessutom informeras de d&ven om hur de kan tillimpa den p4 kommande uppgifter.

Nér det géller forskning kring ordinldrningsstrategier och deras integrering i undervisning
sammanfattar Nyikos och Fan (2007:273) de viktigaste pedagogiska implikationerna av denna

forskning pa foljande sitt (min dversittning):

1. Att integrera instruktioner om ordinlérningsstrategier i undervisning verkar vara
mer effektiv &n att ha separata instruktioner om ordinlérningsstrategier.

2. Det dr mgjligt att signifikant forbdttra ens ordforrdd (betrdffande bade
kompetens och performans) med hjélp av instruktioner om ordinldrningsstrategier.

3. En kombination av metakognitiva och specifika ordinlérningsstrategier tycks
fungera bittre &n var och en separat.

2.4.5. Involvement Load Hypothesis

Oavsett om andraspraksinldrare moter nya ord via extensiv ldsning eller
ordinldrningsdvningar i textbocker tenderar de att komma ihag vissa ord bittre dn andra.
Enligt Anderson (2008) och Schmidt (2000) kan detta forklaras med bland annat hur ménga
génger de har exponerats for dessa ord, i vilken grad de har uppmérksammat orden ur olika
aspekter samt hur/om de har anvint dem i tal och skrift vilket Craik & Lockhart (1972) kallar
for depth of processing. For att ytterligare konkretisera vad depth of processing vid
ordinlirning innebdr har Laufer och Hulstijn (2001) introducerat Involvement Load
Hypothesis. De betraktar involvement som ‘“motivational-cognitive construct, which can
explain and predict learners” succes in the retention of new words that they are learning”
(Laufer, 2017:6). Laufer och Hulstijn (2001) fOreslar tre komponenter som inldrarnas

involvement (engagemang) bestar av, nimligen need, search och evaluation. Var och en av
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dessa tre komponenter kan vara franvarande eller nirvarande i en lag eller hog grad vid
bearbetning av nya ord och just kombinationen av dessa tillsammans med graden av deras

framtrddande utgor involvement load, enligt Laufer (2017).

Ju hogre involvement load (inlérarnas engagemang) vid ordinlérningsuppgifter &r, desto battre
fastnar orden i minnet. Detta innebér alltsd att ord som man ldr sig tenderar att stanna kvar 1
minnet nir ens engagemang bestdende av tre komponenter ndmligen behov, sdkande och
utvdrdering dr hogt vid bearbetning av orden. For att behov-kriteriet ska uppfyllas kravs det
att andraspraksinldrare behover nya ord for att losa olika uppgifter. Sokande i denna
analysmodell innebér att man forsoker forstd vad nya ord pd malspraket kan betyda via
modersmélet och genom att jimfora eller kombinera dem med andra ord medan utvardering
handlar om att man fir mojlighet att sjdlv férhandla/omforhandla samt utvirdera hur orden

ska kombineras och anvéndas.

I en studie utford i1 syfte att utprova Involvement Load Hypothesis jaimforde Hulstijn och
Laufer (2001) ordforradets retention hos inldrare av engelska som andrasprék som blev utsatta
for ordinldrningsuppgifter med olika grad av involvement load. De kom fram till att
uppgifterna med en hogre grad av involvement load huvudsakligen resulterade i1 béttre
behallning av de ord som ingick i uppgiften. En annan relevant pedagogisk frdga, utdver den
géllande typen av ordinldrningsuppgifter, Hulstijn och Laufer (2001) belyser i detta
sammanhang, dr frdgan om hur ménga ganger inldrarna ska exponeras for nya ord for att
kunna komma ihdg dem. Enligt Nation (1999) behdver man exponeras for ett nytt ord
atminstone tio ginger for att f4 en rimlig chans att lira sig/lkomma ihdg det. "It is almost
indisputable that multiple exposures to new words are desirable” bekrédftar Hulstijn och
Laufer (2001:553) men de vill &nda podngtera att det &ven dr dnnu viktigare vad inldrarna gor

med samt hur djupt de blir involverade i nya ord vid inldrning.

2.4.6. Individuella forutsiittningar vid instruktioner om inlirningsstrategier

Enligt Oxford (2011) spelar inldrarnas attityder till och forestéllningar om sprékinldrning i
allménhet en avgorande roll nir det giller anvidndningen av inldrningsstrategier. Som lédrare
kan man inte ta for givet att alla inldrare kommer fran sddana skolsystem som har uppmuntrat
dem till att ta ansvar och kontroll dver sitt ldrande. Dessa inldrare behover ibland “develop
new attitudes and beliefs” (Oxford, 2011:182) for att bli mer sjélvstindiga. Med hjélp av
klassrumsinstruktioner for inlérningsstrategier kan ldraren fa reda pa hur/om inldraren redan

har borjat ta ansvar for sin sprakinldrning genom att anvinda sig av olika inldrningsstrategier
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eller om inldraren behover hjélp med att utveckla/utdka strategianviandandet for att bli mer
sjalvsdker och framgingsrik. For att kunna bemoéta inldrarnas olika behov maste léraren,
enligt Oxford (2011:183), vara medveten om manga olika typer av inldrningsstrategier och ta

hénsyn till bland annat f6ljande fragor:

Who is struggling because of lack of focus?
Who does not understand strategies and needs basic help?

Who needs assistance in knowing what a given L2 task requires (task analysis)
and how to identify task-relevant strategies?

Who needs help with strategies for longer-term planning and self-evaluation
beyond the task level?

Aven valet av instruktionsspraket kan piverka anviindningen av inlirningsstrategier. Grenfell
and Harris (1999) foresprdkar anvindning av L2 (andraspraket) vid instruktioner om
inldrningsstrategier trots att det kan vara utmanande, sérskilt for nyborjare, vilket bland annat
bekriftats i en studie av Chamot och Keatly (2003). I denna studie har ldrarna misslyckats att
formedla dessa instruktioner pd engelska (L2) till en grupp nyborjare med spanska som
forstasprak (L1) varpda Chamot (2004) foreslar L1 som instruktionssprdk om hela
inldrargruppen har samma forstasprdk. Négra andra studier (bl.a. Chamot, 2004 och Ozeki,
2000) visar dock att det kan vara effektivt att kombinera L1 och L2 vid dessa instruktioner
dven 1 nyborjargrupper. Det blir dock problematiskt eller snarare sagt omdojligt att ldra ut
inldrningsstrategier pd L1 eller i kombination av L1/L2 nér inldrargrupper har minga olika
forstasprak. D4 ér det viktigt att forklara strategierna pa ett enkelt och tydligt L2 och pé sé sétt
forsdkra sig som ldrare om att spraket for instruktionerna i sig inte utgdr nagot hinder for

anvindning av strategierna (Chamot, 2004).

2.5. Vad bestiér ett ordforrad av?

2.5.1. Enstaka ord
Niér vi pratar om ordforrad eller lexikon pé ett annat sprak forestéller vi oss oftast en ordlista
med enstaka ord (single words). Och det dr de ord som utgor den storsta delen av ordforradet i

alla sprak. Folse (2004:2) exemplifierar detta pa f6ljande sétt (min oversittning):

djur: katt, hund, elefant
tidsperioder: méndag, januari, idag
lander: Egypten, Mexiko, Somalia

hindelser i da- tid: flog, stannade, gick
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beskrivningar: lycklig, fantastisk, destruktiv

rakneord: dussin, ménga, decennium

2.5.2. Ord i kombination

Borjar vi ddremot titta ndrmare pa en sddan fiktiv ordlista marker vi, enligt Folse (2004) att
den dven innehéller manga olika typer av lexikaliska enheter s& som fasta fraser (sef phrases),
varierande fraser (variable phrases), partikelverb (phrasal verbs), idiomatiska fraser (idioms)
och kollokationer (collocations).  Dessa ordkombinationer utgdr forutsdttningen for
sprékinldrare att kunna anvénda spraket pd ett idiomatiskt sétt vilket innebér att “en mycket
viktig del av ordinldrningen bestdr déarfor av att ldra sig vilka ord som brukar kombineras med
varandra” (Enstrom, 2010:67). Enligt Wray (2008:9) tillhor dessa ordkombinationer formulaic

language vars grundidé baseras pa att

certain words have an especially strong relationship with each other in creating
their meaning — usually because only that particular combination, and not
synonyms, can be used.

2.5.3. Fasta fraser

Fasta fraser bestidr av flera ord och brukar inte dndras vilket Folse (2004) bland annat
exemplifierar med frasen in other words ddr man inte kan séga with other words eller in other
terms vilket ocksa Overensstimmer med svenskans fras med andra ord. Pa svenska kan man
inte heller siga i andra ord eller med andra begrepp. Ord i dessa fraser maste dessutom
skrivas/sdgas i en rigid ordning dven om é&ndringen av ordningen, enligt Folse (2004),
egentligen inte paverkar betydelsen: upp and down, from head to toe, ladies and gentlemen.
Det samma giller svenskans fasta fraser: upp och ner, fran topp till ta, (mina) damer och
herrar ddr dessa ord &r lasta i bara en mojlig ordning sd att det inte till exempel dr brukligt att

sdga: ner och upp, fran ta till topp eller herrar och damer.

I motsats till de fria fraserna/ordkombinationerna, bildar de fasta fraserna, s.k. lexikaliserade
fraser, sjélvstindiga lexikaliska enheter som alltsd “har formella och semantiska egenskaper
som inte helt och héllet foljer av generella regler” (Linell 1978:82). Anward & Linell (1978)
ndmner flera olika typer av lexikaliserade fraser, vilka alla dock har det gemensamt att deras
betydelse “inte kan hérledas fran konstituenternas semantiska egenskaper” (1978:82). Graden
av oforutsdgbarhet hos de lexikaliserade fraserna, kan dock variera, pdpekar Enstrom (1996),
och exemplifierar detta med uttryck som dra éronen dt sig, dir betydelsen bli forsiktig inte
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har nigon som helst koppling till frasens komponenter, till en ganska hog grad av
forutsdgbarhet 1 uttryck som bada naken. Anledningen att ett uttryck som detta kan réknas
som lexikaliserad fras, dr att uttrycket inte &r helt forutsdgbart, och inte kan anvindas om
varje situation dd ndgon badar och dr naken (Enstrdm 1996:105 i Anward & Linell 1976:82-
83):

?? Axel badar naken i badkaret.
*Axel badar naken i svett i fartygets maskinrum.

Lexikaliserade fraser som denna skiljer sig dock frdn idiom pa sd sitt att de inte har lika
stringa restriktioner ndr det géller deras syntaktiska varianter, trots att de inte heller har lika

stora mojligheter till variation som de fria fraserna/ordkombinationerna.

2.5.4. Varierande fraser

Enligt Folse (2004) forblir de flesta komponenter i dessa engelska fraser likadana och dndras
inte med undantag for personliga pronomen eller ndgon annan possessiv form. Till skillnad
fran fasta fraser dr de forutsidgbara eller genomskinliga nér det giller deras betydelse vilket
dnd4 inte nddvindigtvis gor dem helt oproblematiska att ldra sig. Samma forhallande rader 1

saddana svenska fraser sa som:
Det har kommit till var (min) kdnnedom ...

Detta idr ett talande exempel pa varfor inldrare av svenska borde kdnna till betydelsen av hela
fraser och inte bara deras separata komponenter. Denna fras handlar inte enbart om att veta
vad det + har kommit + till + ndgons kdnnedom betyder utan dven om att den ar formell och

allvarlig samt att den oftast innebér ett negativt meddelande.

2.5.5. Partikelverb

Vad ér ett partikelverb? Enligt Folse (2004) bestér ett partikelverb av tva eller tre ord. Det
forsta ordet &r alltid ett verb. Det andra ordet i ett partikelverb &r en preposition eller en
partikel/ett adverb. Om det finns ett tredje ord dr det oftast en preposition viket kan
exemplifieras med partikelverbet std ut med. 1 Svenska Akademiens Grammatik definieras
partikelverb  som  partikelférbindelse  “bestdende av verb + partikeladverbial.
Partikelforbindelsen &r ofta lexikaliserad” (SAG, 1, 1999: 207). I avdelningen Verbfraser i
SAG kan man ldsa om ytterligare kriterier pd vad som utmdrker en partikelforbindelse.

Partikeladverbialet &r oftast ett maladverb eller en preposition, och tillsammans med verbet
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bildar det en “’vil sammanhéllen ordgrupp. Forbindelsen har ordgruppsbetoning, d v s verbet

ar obetonat och adverbialet betonat”(SAG, 3, 1999:257).

Béde Enstrom (1990) och Bodegard (1985) papekar att det foreligger en stor frihet nir det
giller att kombinera verb och partikel. Ett verb som sla, exemplifierar Enstrom (1990) kan
kombineras med ménga olika partiklar sdsom: an, av, bort, ifrdn, igenom, in, ner, om, pa, runt,
till, upp, ut, 6ver, och alla dessa partiklar modifierar verbets betydelse pé olika sitt. Dessutom

kan en och samma partikel, enligt Enstrom (1990:104):

ha flera olika betydelser beroende pa vilket verb den kombineras med, t.ex. stiga
upp ur séngen (i riktning mot hogre 1dge), skruva upp locket (6ppnande), dta upp
(tills ndgot tar slut), blasa upp (igangsittande).

Enligt Folse (2004) ar det problematiskt for andraspraksinlirare att forstd partikelverb dérfor
att de 6verhuvudtaget inte forekommer 1 andra sprak utom 1 germanska sprak. Man kan dock
inte gora sig forstadd pé engelska (och inte heller pa svenska — min anmérkning) om man inta
kan ett stort antal dessa verb, sdrskilt de mest frekventa, dven nir det giller den enklaste
kommunikationen i vardagen. Dessvérre dr dessa verb sidllan genomskinliga i betydelsen
vilket innebir att man inte automatiskt vet vad de betyder &ven om man kan betydelsen av alla

deras delar.

I vissa fall innebdr partikeln bara en precisering av det enkla verbets betydelse, medan
partikeln i andra fall kan fordndra betydelsen helt och héllet. P4 s& sétt kan man, enligt
Enstrom (1990) skilja mellan & ena sidan icke-lexikaliserade partikelverb, déir verbets
grundbetydelse inte dndras utan snarare preciseras ndrmare och dérfor kan vara genomskinlig
eller forutsdgbar, och 4 andra sidan lexikaliserade partikelverb vars betydelse inte kan
hirledas fran verbets och partikelns semantiska egenskaper. I sin uppsats Ldsa forbindelser —
Andrasprdkinldrares forstaelse av olika typer av partikelverb, konstaterar Winqvist (2010) att
det finns ett samband mellan dessa tva pd sd sitt att graden av lexikalisering ofta verkar hinga

samman med graden av abstraktion, vilket hon illustrerar med partikelverbet komma ut:

Kalvarna fick inte komma ut pd gronbete forrén i maj.
Boken kommer ut vid jul.
Historien om hans otrohet fér inte komma ut.

Han kunde inte komma ut med hela summan pé en gang.
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Det ska bli roligt att se vad som kommer ut av deras satsning.

Han kom ut som homosexuell i en intervju med Skavlan.

Exemplet visar att samma partikelverb kan ha bade abstrakta och konkreta varianter. For
andraspraksinlirare kan svéarigheterna med dessa verb dessutom bero pa att det inte &r létt att
hitta partikelverbet i ett lexikon, eftersom olika lexikon har olika system for hur man hittar
partikelverb, enligt Winqvist. Vidare forklarar hon att de ibland star under verbet, ibland
under partikeln, och ibland som eget uppslagsord, eller grundformen for ordet. Partikelverb ar
dessutom produktiva, vilket innebdr att man kan skapa nya, t.ex. med partikeln pa, som i
kombination med olika verb fir betydelsen: fortsétta att gora det verbet anger som i arbeta pd,

trampa pd, vilket gor det omojligt att ta med alla i ett lexikon (Winqvist 2010).

En annan svérighet med partikelverb som dr av en mer sociolingvistisk karaktdr, enligt Folse
(2004), ar att i germanska sprdk anvinds de for att markera informell kommunikation till
skillnad frén andra sprdk som anvénder syntaktiska sdtt i detta syfte genom att variera
verbéndelser beroende pa om subjektet dr formell/informell you. En ytterligare svarighet med
partikelverb &r att de ofta inte dr ldtta att kiinna igen och hora i en konversation. Att som
andraspraksinldrare kunna hora alla delar av ett partikelverb kan vara en stor utmaning, ibland
hor man verbet och inte partikeln och tvirtom medan samtalet fortsétter and more phrasal

verbs are bombarding him or her” (Folse, 2004:8).

2.5.6. Idiomatiska fraser

“When a person lets the cat out of the bag, there is no cat, there is no bag, and there is no cat
in any bag” (Folse, 2004:9). Idiomatiska fraser har oftast ingenting med logik att géra. Aven
nir de bestar av vanligt forekommande ord som till och med kan liras in pa en nyborjarniva
finns det inga garantier for att inldrare ska kunna forstd deras innebord. Enligt Enstrom
(2010:74) &r ett idiom “en fast ordkombination, uppbyggd av flera ordformer som
tillsammans bildar en fast sammanhéllen lexikalisk enhet.” Eftersom idiomets betydelse inte
framgar av de ingdende delarnas betydelse maste det betraktas som en enhet som &r
semantiskt ogenomskinlig och dirfor svar att forstd och ldra sig att anvdnda korrekt.
Karakteristiskt for ett idiom é&r att det inte foljer grammatiska regler, vilket innebdr, illustrerar
Enstrom (1990), att numerus, bestimdhet, ordf6ljd, och verbform séllan kan dndras i dessa
uttryck: *hugga i stenar, *hugga i stenen, *bakom orat hade han en rdv, *vantarna lades pa

formogenheten. Idiom é&r alltsa forknippat med méanga restriktioner, konstaterar Enstrom, dven
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om dessa varierar fran idiom till idiom. Detta innebér att sprakinldrare méste ldra in idiomen

som en helhet.

En speciell typ av idiom ar de lexikaliserade partikelverben, enligt Enstrom (1999), eftersom
de ocksd har en ofOrutsdgbar betydelse dir det enkla verbets betydelse helt fordndras
tillsammans med partikeln. Som exempel ndmner Enstrom partikelverbet std ut dér det har

den oforutsdgbara betydelsen uthdrda.

Alla fasta ordkombinationer kan antas utgdra ett inldrningsproblem, eftersom
betydelserna dr oforutsdgbara och helhetens betydelse alltsa inte dr given av
delarnas betydelse. Av den anledningen &r det t.ex. viktigt att de i ordbocker
och ordkunskapsdvningar presenteras pa ett sddant sdtt att det klart framgar

att det ror sig om fasta ordkonstruktioner med en speciell betydelse (Enstrom,
1990:107).

2.5.7. Kollokationer
Folse (2004:16) framhédver kunskaper om kollokationer som en av de viktigaste aspekterna av

ordkunskap. Han definierar dem pa foljande sétt:

The meaning of collocation is apparent in its constituent parts: co (together) +
location (place). A collocation is a word or phrase that naturally and frequently
occurs before, after, or very near the target vocabulary item.

Enstrom (2010:68) beskriver kollokationer som grupper av ord som tenderar att upptriada
tillsammans 1 ett sprék och exemplifierar detta med kollokationer som bestar av adjektiv och
substantiv sdsom god mat, god mdnniska, god vdn, god kunskap, god syn mm dér vi kan se att
adjektivet god kan kombineras med manga olika substantiv till skillnad fran exempelvis
adjektivet aptitlig vars kombinationsmdjligheter &r begrénsade till ett fatal substantiv som har

med doft och smak att gora.

En annan vanlig typ av kollokationer bestdr av verb och substantiv. Eftersom manga av de
vanligaste svenska verben dr vaga i betydelsen kan de kombineras med ett stort antal
substantiv, forklarar Enstrom (2010:68) och ndmner verbet dra i bland annat: dra ldrdom, dra
nytta, dra slutsats, dra suck. Diaremot kan ett ovanligt verb som stiffa bara kombineras med
substantiven fred, lag och bekantskap. Utifran inldrarperspektivet dr inte detta problematiskt 1
receptiva situationer om substantivets betydelse dr kdnd men kan ddremot innebidra stora

svarigheter 1 produktiva situationer, papekar Enstrom (2010). Eftersom andraspraksinldrare
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inte kan forutséga vilket verb som ska viljas med till exempel substantivet problem kan de da
vélja verbet hdnda 1 stillet for verbet uppstd i frasen: Det har uppstdtt ett problem (*Det har
hdnt ett problem.). Kunskap om kollokationer dr en nédvéndig forutsittning for utveckling av
ett idiomatiskt sprakbruk och Nation (2001:318) poédngterar att denna kunskap gar to the

heart of what it means to know a language” med f6ljande argument:

1. Language knowledge is collocational knowledge.
2. All fluent and appropriate language use requires collocational knowledge.
3. Many words are used in a limited set of collocations and knowing these is part

of what is involved in knowing the words.

Det forsta argumentet forklaras med att det &r mer effektivt for sprakinldrare att ldra sig och
memorera att vissa grupper av ord (chunks) oftare upptrader med vissa andra grupper av ord
an att till exempel léra sig grammatiska regler som ligger bakom dessa ordkombinationer. I
det andra argumentet betonas det att sprakinldrare med hjélp av grammatiska regler kan skapa
korrekta yttranden men att f4 av dessa later/ser ut som dem som infédda talare anvinder.
Detta bekriftas av Wilkins (1972:111) som hévdar att "Without grammar very little can be
conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed”. I det tredje argumentet understryks
att vissa kollokationer &dr sa idiomatiska och pa sd sitt oforutségbara att de bara kan léras in

genom att memoreras i sin helhet.

2.6. Vad innebiir det att kunna ett ord?

Enligt Milton (2009) brukar man skilja mellan receptivt eller passivt ordforrad och produktivt
eller aktivt ordforrdd. Rent generellt kan det ségas att inldrares receptiva ordforrdd, som bestar
av ord som blir igenkdnda nir man ldser och lyssnar, &r storre dn det produktiva ordforrad
som bestar av ord som man anvénder nir man skriver och talar. Vidare papekar Milton (2009)
att denna till synes tydliga skillnad mellan receptivt/produktivt ordforrdd kan vara ndgot
missvisande eftersom goda passiva kunskaper ofta kréaver att ldsaren eller lyssnaren aktivt kan
forutsiga vilka ord som ska forekomma i texten/samtalet. Nation (2001) delar till exempel in
ordkunskap i tre omraden, ndmligen: kunskaper om ordform, kunskaper om ordbetydelse samt
kunskaper om ordanvidndning. I alla dessa tre omraden inkorporerar Nation si vil den

produktiva som den receptiva dimensionen.

I kunskaper om ordform péd den receptiva nivén inkluderar Nation (2001) kunskaper om hur
ordet later, hur det ser ut i skrift samt vilka delar vi kan kénna igen i ordet. P& den produktiva

nivan inkluderas d& kunskaper om hur ordet uttalas, hur det stavas samt vilka delar av ordet
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som behovs for att uttrycka dess betydelse. Nar det géller kunskaper om ordbetydelse pé den
receptiva nivin raknar Nation (2001) in formagan att kunna koppla ordet i inldrarspréiket till
en oOversittning pa forstaspriket. Eftersom ett ord/en fras i ett sprak kan kréva flera
oversittningar eller ha nigra andra betydelser och associationer pé ett annat sprék ridknas det
in dven kunskaper om ordets/frasens koncept och referensramar hér. P& den produktiva nivan,
i frigan om ordbetydelse, ndmner Nation (2001) kunskap om vilken ordform som ska
anvéindas for att uttrycka en specifik betydelse samt vilka andra ord som kan anvéndas i
stillet. I kunskaper om ordanvdndning inkluderar Nation (2001) pa den receptiva nivan
kunskaper om vilken ordklass ordet tillhor, vilka ord eller ordtyper som verkar forekomma
tillsammans med ordet samt nér och hur ofta som vi méter det. Nér det géller den produktiva
sidan av ordanvindning ndmner Nation (2001) kunskaper om vilka situationer som vi maste
anvand ordet 1, vilka andra ord som vi maste anvdnda ordet med samt var, nir och hur ofta

som vi kan anvinda ordet.

2.6.1. Vilka ord dr svara att lira? Skillnader mellan ordklasser och mellan abstrakta och
konkreta ord

Det ér ett vilkédnt faktum att vissa ord dr svérare att ldra sig och komma ihdg &n andra, men
det &r inte enkelt att exakt forklara vad som &r ett svart ord eftersom svarigheten beror pé
ménga olika faktorer. Teleman redogor till exempel for undersokningar som pavisar att
ordklasstillhorighet kan paverka ordinlédrning pa sa sitt att konkreta substantiv har ett entydigt
innehall och dr mer sjdlvstindiga &n andra ordklasser och dérfor léttare att 14ra in och komma
ihdg (Teleman 1974). Detta styrks ockséd av Burlings praktiska erfarenhet. Han forde dagbok
over sin utveckling i svenska under ett &r och konstaterade att: ”Ju mer konkret ord &r, desto
lattare dr det att bevara det for framtida bruk utan att forst anvénda det aktivt” (Burling,

1980:29).

Enligt Enstrom (2004) verkar det vara svérare (for inldrare av svenska som andrasprak) att
lara sig vissa ordklasser (som nya ord) &n andra beroende pé deras olika grader av semantisk
sjalvstandighet. ”De minst sjilvstindiga orden, foretrddesvis verben, kan forekomma i manga
olika sammanhang och dr mycket mindre kontextberoende &n substantiven och darfor
betydligt svarare att lira in (Enstrom, 2004:186). Dessutom forekommer verben 1 olika typer
av ordkombinationer (ex. idiomatiska fraser, kollokationer, partikelverb) och borde darfor
laras in med ldmpliga ord (substantiv, adjektiv, adverb, prepositioner, mm.) som de brukar
kombineras med. Detta kan bland annat illustreras med verbet géra som forekommer i1 en rad

olika ordkombinationer och sammanséttningar: gora upp eld, gora upp planer, gora en pudel,
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avgora, utgora, gora sig av med, gora i ordning, gora at, ett avgérande beslut (men man kan
inte gora/avgora ett beslut), mm. For att kunna ett ord eller ett verb som t.ex. verbet géra
rdcker det alltsa inte att sla upp ordet och bekanta sig med dess grundbetydelse. Man ska

ocksa kénna till dess andra betydelser och kombinationsmojligheter, enligt Enstrom (2004).

En jimforelse mellan texter skrivna av sprakinlirare visade att de texter som bedomdes ligga
nirmast den infodda nivan, forutom att de inneholl farre formella fel, ocksa inneholl det
storsta antalet korrekta kollokationer (Yorio, 1989). Att manga av de lexikaliska fel som
andrasprdksinldrare gor beror pd felaktiga ordkombinationer, bekrdftas &ven av en
undersokning av invandrarelevers och svenska elevers anvindning av partikelverb (Enstrom
1990). I denna undersokning framkommer att de svenska eleverna anvénder nistan mer &n
dubbelt s& ménga partikelverb jdmfort med invandrareleverna, som dessutom visar fler
felaktiga partikelverbsanvdndningar, antingen i form av bortfall (undermarkering), tilligg
(6vermarkering) eller utbyte (felval) av partikel, vilket Enstrdom exemplifierar med bl.a.
foljande meningar: *Damen sag vildigt fortjusande., *Hosten har fallit ner., *Men nir
klockan 12 slog in fick vi 6ppna véra presenter., *Att ha barn kan latt fororsaka och skapa

fram manga *problemer for fordldrarna.

Samma resultat framkommer ocksa i1 Searles (2015) studie av partikelverb i skriftlig
produktion av vuxna inldrare med svenska som andrasprék pa avancerad nivd. Dessutom visar
denna studie att antalet partikelverb inte Okar frdn tillfillet studenterna skrev
intrddesuppsatserna till slutet av terminen d& de skrev slutprovsuppsatserna utan dven att
“partikelverbsfrekvensen minskat frdn terminens bdrjan till dess slut” (Searle, 2015:18). En
mojlig forklaring till detta kan, enligt Searle (2015:30), vara att det tar mycket lang tid att 14ra

sig att anvénda partikelverb eftersom de dr s& komplexa till sin natur.

Det forefaller uppenbart att kunskap om kollokationer &r en forutsittning for en framgéngsrik
inldrning av ett nytt sprak och att ménga fel som sprékinldrare gor kan forklaras som brott mot
sprikets kollokationsregler (Halliday, 1996:322). For att effektivisera inldrningen, foresléar
Enstrom (1990) att de konkreta substantiven inte ldrs som separata enheter utan alltid 1
kombination med passande verb och adjektiv och att undervisningen riktas mot att underlétta
inldrandet av abstrakta ord. I detta sammanhang blir det relevant att belysa olika
ordinldrningsstrategier som komplement till bland annat extensiv ldsning eller
ordforstdelsedvningar i1 klassrummet. Trots att extensiv ldsning framhalls som ett mer

effektivt sitt av ordinldrning &n ordforstéelsedvningar i klassrummet (Krashen, 1989) visar
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nagra studier bland annat Nation (2009) och Folse (2004) att den inte dkar inldrarnas formaga
att anvénda orden produktivt utan bara deras formaga att kénna igen ett stort antal ord. Darfor
ar det av storsta vikt att som inldrare kunna fordjupa sin ldsning genom att anvénda sig av
effektiva ordinldrningsstrategier och pa sd sitt forstd vilken viktig roll ordforradet spelar 1

sprékinlarningen.

3. Material och metod

3.1. Material

Materialet i denna studie bestar av 104 uppsatser skrivna av tva grupper studenter som har last
svenska for internationella studenter vid Umed universitet. Den forsta gruppen — grupp 1
bestaende av 26 studenter har skrivit en mitterminsprovuppsats med temat: /nternet — problem
eller mojlighet? och 5 veckor direfter en slutprovsuppsats med temat: Den svenska
julhandeln. Under dessa fem veckor mellan mitterminsuppsatsen och slutprovsuppsatsen har
denna grupp till skillnad frdn den andra fétt arbeta med att skriva/skapa sina egna ordbocker
med femton av svenskans allra vanligaste verb, ndmligen dra, falla, fora, ge, gd, gora, hélla,

komma, kinna, ldgga, sla, sta, stilla, sitta och ta.

Den andra gruppen — grupp 2 (kontrollgrupp) var frdn borjan nagot storre (29 studenter) dn
den forsta men jag har slumpmassigt valt 26 av deras uppsatser for att det skulle bli enklare att
jamfora dessa tvd grupper. De har skrivit en mitterminsuppsats med temat: Arbete och fritid
och liksom fOrsta gruppen, 5 veckor direfter, en slutprovsuppsats med temat: Virldens

ensammaste folk.

Jag har studerat forekomsten av femton av svenskans allra vanligaste verb: dra, falla, fora, ge,
gd, gora, halla, komma, kinna, ldgga, sld, std, stdilla, sdtta, ta i form av fast sammansatta
verb, lost sammansatta verb, kollokationer och idiom 1 dessa hundra fyra uppsatser som bestar
av ca 350 ord per uppsats genom att jamfora dem 1 syfte att undersoka om det finns ndgon
skillnad i verbfrasernas frekvens mellan grupperna och om den eventuella skillnaden kan

kopplas till den forsta gruppens arbete med egna ordbdcker.
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Materialet bestdr dven av halvstrukturerade intervjuer med grupp 1 dér jag har fort korta
anteckningar. Dessa intervjuer har utforts med varje par separat under cirka 10 minuter efter
slutprovet for att utvdrdera arbetet med ordbdckerna som ordinldrningsstrategi. Enligt Kvale
och Brinkmann (2009) baseras halvstrukturerade intervjuer pd teman, det &r inga vardagliga
samtal men de &r inte rigida heller utan kréver flexibilitet fran intervjuarens sida. Under dessa
korta intervjuer har jag latit studenterna berétta om vad de tycker &r positivt/negativt med att
skriva sina egna ordbocker, hur det har paverkat deras sprakinldrning samt om de tdnker

fortsitta med dem i framtiden.

Kontrollgruppen (grupp 2) har inte intervjuats.

3.2. Informanter

Béda grupperna bestér av internationella studenter som har vistats i Sverige i ett till tre &r och
som ldser Fortsdttningskurs i svenska for internationella studenter pa heltid (en termin med
12- 15 timmar i veckan) vid Umea universitet. Efter ytterligare en termin av studier i svenska
for internationella studenter pa kursen Behorighetsgivande kurs i svenska blir de behoriga till
universitetsstudier 1 Sverige. Det studenterna har gemensamt &r att alla har en
gymnasieutbildning fran hemlandet samt att de har lést engelska och anvédnder det som lingua
franca i klassrummet. Bada grupperna befinner sig pd Bl — niva enligt Gemensam europeisk
referensram for sprak (CEFR, 2001) i borjan pa kursen och har genomgatt den enligt samma
kursplan med samma kurslitteratur. Bortsett fran engelskan som dessutom é&r forstasprak for
tvd studenter i grupp 1 och tre studenter i grupp 2, dr foljande forstasprdk, med en talare
vardera, representerade i grupperna: bengali, nederlindska, grekiska, italienska, spanska
(kastilianska), ukrainska och urdu. I grupp 1 &r det dessutom fyra studenter med franska, tre
med ryska samt tvd med mandarin, tvd med polska, tvd med turkiska, tvd med tyska, och tva
med vietnamesiska som forstasprak. I grupp 2 dr det ddremot fyra studenter med ryska och tre
med tyska, franska respektive polska samt tvd med mandarin, turkiska och vietnamesiska som

forstasprak.

3.3. Metod

Eftersom jag har undervisat bade grupp 1 och grupp 2 tre timmar i veckan, enligt samma
kursplan dir textldsning med fokus pd ordinldrning ingatt, har jag kunnat konstatera att
studenternas produktiva ordforrdd vid mitterminsprovet (se avsnitt 4 i denna uppsats) borde
ha utvecklats i hogre grad. Av den anledningen har grupp 1 efter mitterminsprovet

introducerats till en modell dér de under 5 veckor arbetar i par med att skriva/skapa en egen
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ordbok i syfte att ta reda pa om denna strategi kan paverka ordinlérningen pa ett positivt sétt.
En sédan aktionsforskningsinsats dr pragmatisk i sin natur och har for syfte att belysa vad som

kan forbéttras i undervisningen:

Action research is related to pragmatism (Burns, 2008) in two ways: first
qualitative and quantitative designs can be used and coordinated in action
research; and second, the very concept of action research reflects an emphasis on
what works and what can work better Oxford (2012:234).

For att undersoka hur inldrarnas egna ordbdcker paverkar ordinldrningen har jag forst gjort en
kvantitativ studie. Ddr har jag tittat pd den forsta gruppens mitterminsuppsatser (Internet:
problem eller mojlighet?) 1 syfte att f4 en dverblick dver studenternas anvandning av dessa 15
verb fore pararbetet med ordbocker for att sedan jamfora dem med slutprovsuppsatserna med
temat: Den svenska julhandeln och ta reda pa om de aktuella verbfrasernas frekvens har okat.
I samma syfte har jag jimfort den andra gruppens mitterminsuppsatser med temat: Arbete och
fritid med deras slutprovsuppsatser med temat: Virldens ensammaste folk for att slutligen
jamfora de tva gruppernas resultat. Jag har dven tittat pd och jamfort studenternas individuella

resultat for att kunna relatera det till resultatet pa gruppnivan.

Direfter har en kvalitativ studie gjorts. Dér har jag intervjuat grupp 1 for att ta reda pa deras
attityder till egenproducerade ordbdcker som ordinldrningsstrategi. For att kunna analysera
och presentera studenternas svar har jag grupperat dem enligt dterkommande teman vilket

aterges 1 avsnitt 4.4. 1 denna uppsats.

3.4. Genomforande av S — veckors program med studenternas egna ordbocker i grupp 1

Utan att avvika frén kursplanen eller pa nagot sitta avrdda studenterna i grupp 1 frén deras
vanliga sitt att arbeta med ord och texter har de efter mitterminsprovuppsatsen introducerats
till en modell dir de under 5 veckor arbetar i par med att skriva/skapa en egen ordbok: en
privatordbok med femton av, enligt Enstrom (2003), svenskans allra vanligaste verb. Arbetet i
par har huvudsakligen valts med tanke pd att svenska verb, i synnerhet partikelverb, kan
innebdra en speciell svarighet vid inldrning for minga studenter med ett icke -germanskt sprak

som modersmal.

Det viktigaste kriteriet for valet av dessa verb har dock varit deras frekvensnivé i enlighet med
Schmitt och Schmitts (1995) rekommendationer. Det faktum att dessa femton verb tillhor

svenskans allra vanligaste verb (Enstrom:2003) innebér att de har varit rikligt representerade i
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den textbok som anvdnts pd kursen. Detsamma kan &ven antas gélla vid studenternas

extensiva lasning i form av skonlitteratur, tidningar, etc.

Schmitts (1995) rekommendationer har foljts d&ven betréffande syftet med denna metod som 1
denna undersokning dr att utdka studenternas ordforrad vilket forklarar ett relativt stort antal
involverade ord/fraser i dessa ordbocker. Dessutom har det avsatts en tid varje vecka (1 timme
av de 3 timmar som jag haft undervisning i gruppen) da pargrupperna har kunnat utvirdera
sitt arbete genom att dela med sig av sitt material med hela gruppen i form av korta
presentationer eller genom att testa varandra pd de valda verben/fraserna muntligt eller

skriftligt. Varje vecka har studenterna arbetat med tre av verben enligt foljande schema:

Tabell A: Verbschema

vecka verb

dra, falla, fora

ge, ga, gora

halla, komma, kdnna
ligga, sla, sta

stalla, sétta, ta

N B W -

och enligt denna modell (hir med verbet dra):

A ) Basverbet. dra (bldsa, forbruka, slipa, locka, rita, teckna...)

infinitiv imperativ presens preteritum supinum | perfekt particip
dra dra! drar drog dragit dragen, draget,
dragna

Vad betyder dra? SKriv minst tre exempel! Oversiitt till engelska eller ditt sprik om det
behovs!

1. GRUNDBETYDELSE:

* Kan du dra en helt rak linje utan linjal? (rita)

e Jag vill ha en bil som inte drar sa mycket bensin. (férbruka)

e For att fa den fulla aromen ska teet dra i ndgra minuter. (extrahera)

Skriv ett exempel:
REFLEXIVT: dra sig: Han drog sig for att erkiinna att han hade ljugit for oss.

B) Fast sammansiittning med DRA, (med prefix som t.ex. be-, bi-, fore-, upp-) Skriv
tre exempel (tre meningar) med dessa verb! Tink pd prepositioner som anvinds
med dessa ord!

* bedra
e bidra
e fOredra

C) Lis sammansiittning med DRA (med partiklar som ex. av, igang, pa) Skriv fre
exempel (tre meningar)!
e draav
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* draigang
* dra sig tillbaka

D) KOLLOKATIONER: Med vilka ord (substantiv) kan vi kombinera verbet dra?
Skriv tre exempel (tre meningar) med dessa fraser!
* Dranytta av
* Dra slutsatser
* Dra en parallell med

E) IDIOM: Skriv ett exempel! Ta hjilp av en svensksprikig person eller en svensk
— svensk ordbok!
* DRA ETT STRACK OVER négot
* DRAALLA OVER EN KAM
1 vilken situation kan vi anviinda dessa idiom?

Som det framgar av modellen har studenterna arbetat med varje verb i nagra olika steg,
nidmligen: A: dér de skriver minst tre exempel pd verbets grundbetydelse (ex. dra en rak linje),
ett exempel pd verbets reflexiva form (ex. dra sig for att ...), B: dir de skriver minst tre
meningar med tre olika fast sammansatta verb (ex. Hon visste inte att han bedrog henne med
en annan.), C: dir de skriver minst tre meningar med tre 10st sammansatta verb (ex.
Oljebolaget Shell drar sig tillbaka fran borrning utanfér Alaska.), D: dér de skriver minst tre
meningar med kollokationer (ex. Vi ska inte dra nagra forhastade slutsatser innan vi har fatt
prata med alla inblandade.), E: dir de skriver exempel pd idiom (ex. Man ska inte dra alla

over en kam!).

Under dessa fem veckor ldmnar de in sina ordbdcker varje fredag for att fi lararrespons och
varje méandag far de tillbaka ordbockerna for att kunna arbeta med nista tre verb genom att i
par leta reda pd dem i sina textbdcker och andra texter de ldser, skriva exempelmeningar ur bl.
a. autentiska samtal eller radio- och TV-program. Varje fredag far de dven mojlighet att
utvdrdera och presentera sitt material for hela gruppen eller testa veckans verb genom korta

repetitionsprov som de har konstruerat i forvag.

3.5. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet
Nir det giller validitet, reliabilitet och generaliserbarhet ska jag enligt Lagerholm (2010) ta
stillning till foljande fragor: I vilken grad undersdker jag det jag pastar att jag gor? Ar mina

undersokningsresultat tillforlitliga? Gér det att generalisera resultaten?

Vad giller validitet och reliabilitet har jag 1 undersdkningens 104 uppsatser excerperat fast
sammansatta verb, l6st sammansatta verb, kollokationer och idiom efter f6ljande definitioner

ur Enstrom (2003:5):
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Fast sammansatta verb: bestar av ett prefix/en forstavelse + ett basverb vilka
alltid skrivs tillsammans som ett ord.

Lost sammansatta verb: bestir av ett basverb + en partikel (en preposition eller
ett adverb) som skrivs som tva separata ord, utom i participform. Utmérkande for
dessa verb, vilka ocksd brukar kallas partikelverb, dr att betoningen ligger pa
partikeln och att partikeln och verbet tillsammans bildar en betydelseméssig enhet.

Kollokation: ir en idiomatisk ordkombination, t.ex. ett verb + ett substantiv som
ofta brukar forekomma tillsammans. Kollokationer brukar inte vara svara att
forstad eftersom de dr genomskinliga, d. v. s. man kan gissa vad de betyder.
Svérigheten ligger istillet att veta t.ex. vilket verb som &r lampligt att anvdnda
tillsammans med ett visst substantiv, alltsa vilken kombination som &r idiomatisk i
svenskan.

Idiom: en fast ordkombination som har en betydelse tillsammans. Idiom brukar
vara ogenomskinliga, d. v. s. det gar inte att gissa vad kombinationen av ord
betyder 4ven om man vet vad varje enskilt ord betyder. Det innebér att man maste
lara in varje idiom som en helhet.

Dessa verbfraser har ridknats per uppsats: om en och samma fras har anvéints fler ganger i
samma uppsats har den bara ridknats en gang. Dérfor kan det antas att det skulle kunna vara
mdjligt att jamfora resultatet med liknande studier som anvinder sig av samma definitioner
och kriterier vilket innebér att reliabiliteten dr god. Validiteten kunde vara dock hogre om jag

haft ett storre underlag 4n 104 uppsatser.

En annan aspekt at ta hidnsyn till ndr det géller undersdkningens validitet &r uppsatsernas
omfing. Enligt Laufer och Nation(1995:314) kan uppsatserna som innehaller farre an 200 ord
inte ge oss palitliga, stabila resultat eftersom det dr svért att fa fram det man vill undersoka 1
sa korta texter. I denna undersdkning bestdr uppsatserna av 350-400 ord per uppsats vilket

innebér att validiteten i detta avseende borde vara god.

Generaliserbarhet innebér att forskningsresultat bor anses vara allméngiltiga vilket i sin tur
enligt Lagerholm (2010) forutsétter ett betydligt ansenligare material &n denna undersdkning
redovisar. Resultaten i denna undersokning ar alltsd inte generaliserbara eftersom de omfattar
en relativt liten grupp under en kort tid. Andd kan man dra vissa slutsatser angdende

undersokningens fragestéllningar.
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4. Resultat

4.1. Grupp 1, resultat pi gruppnivd (Mitterminsuppsats: Internet — problem eller
mojlighet? + Slutprovsuppsats: Den svenska julhandeln)

I detta avsnitt presenteras det material som har anvénts for att fi en Overblick dver hur
undersokningsgruppen anviande verben dra, falla, fora, ge, gd, gora, hdlla, komma, kinna,
ldgga, sla, std, stdlla, sdtta, ta 1 form av fast sammansatta verb, lost sammansatta verb,
kollokationer samt idiom 1 skrift innan de borjade skriva egna verbordbocker i par
(mitterminsuppsats = M) och efter 5 — veckors arbete med egna verbordbocker
(slutprovsuppsats = S). Foljande tabell visar alltséd de verb och fraser som har anvénts pé ett

korrekt sétt samt antalet uppsatser de forekommer i:

Tabell 1 (grupp 1)

Verb Fast Lost Kollokation Idiom
sammansatt sammansatt
Dra M foredra (2)
Dra S foredra (4) dra alla Gver en
bidra till (2) kam (4)
Falla M
Falla S
Fora M genomfora (1)
medfora (1)
utfora (1)
Fora S medfora (1)
utfora (1)
GeM ge makt till (1)
Ge S medge (1) ge bort (1) avge ett 16fte (1)
uppge (1)
GiM ingd (1) gé ut (4) gé till angrepp
gd runt (1) mot (1)
GasS utgd (frén) (1) gé igenom (1) gd for langt (1) | g4 4t skogen (1)
gé tvirs emot bega brott (1)
(1) gd 1sina
gaut (1) foréldrars
gdutpa (1) fotspar (1)
forega med gott
exempel (1)
Gora M avgora (1) gora fel (1)
tillgéngliggora
1)
Gora S redogdra for (1) | gora om (1)
avgora (1) gora bort sig (1)
Halla M behélla (2) halla pa (1) halla kontakt
innehélla (2) med nigon (8)
Halla S innehéilla (1) halla (ndgon)
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upprétthalla (1) séllskap (1)
halla fokus (1)
Komma M astadkomma (1) | komma hem (1)
Komma S komma fram till
(2)
komma &verens
om (2)
komma ihag (1)
Kanna M kénna till (1) lara kdnna nya
kulturer (1)
Kénna S kdnnetecknas av | kénna till (1) kdnna lycka (1)
(1) kdnna sig
utanfor (3)
kdnna press (1)
Ligga M tilldgga (1) ligga ut (3)
Liagga S tillagga (1) lagga pengar pa
(1)
lagga ner tid p
1)
Sla M sld upp (1)
Sla S sld in (1) sl rekord (1)
Sti M std upp (1)
Sta S uppsta (1) sté utanfor
framsté (2) samhillet (1)
Stilla M forestilla sig (1) bestilla biljetter
1)
Stilla S forestilla sig (2) | sammanstélla
(1)
tillfredsstélla (1)
Satta M ersitta (2)
Sitta S ifrdgasitta (1) sétta upp (1) sétta ett virde pa
motsétta sig (1) (2)
skuldsitta sig sétta grianser (2)
(7) sétta ett tak for
oversitta (1) (1)
Ta M ta bort (1) ta en titt (1)
ta upp (1) ta bilder (1)
ta over (1) ta hand om (1)
ta hinsyn till (2)
ta initiativ (1)
ta kontakt med
(1)
ta lang tid (1)
ta plats (1)
ta reda pé (1)
Ta$S delta (1) ta bort (1) ta lan (2)
ta hand om (3) ta tid (1)

ta en paus (1)
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ta ansvar for (1)
ta avstand fran
(1)

ta hénsyn till (4)

Av tabellen framgar det att dessa verb (i form av fast sammansatta verb, l6st sammansatta
verb och kollokationer) ar forhallandevis fa 1 mitterminsuppsatserna med tanke pé att de
tillhor femton av svenskans allra vanligaste verb (Enstrdom 2003). Vidare kan vi se i tabellen
att dessa verb inte har anvénts 1 ndgon idiomatisk fras 1 mitterminsuppsatsen och att de flesta
forekommer i en eller tvd uppsatser med undantag for verben fa och hdlla. Kollokationen
hdlla kontakt med ndgon anvédnds i1 8 uppsatser vilket delvis kan forklaras med att den
anvinds i inspirationsbladet medan verbet fa anvénds som 10st sammansatt (ta bort, ta upp, ta
over) i 3 uppsatser samt som kollokation 1 10 uppsatser: ta en titt, ta bilder, ta hand om, ta
hénsyn till, ta initiativ, ta kontakt med, ta tid, ta plats, ta reda pd. Detta skulle kunna forklaras
dels med att dessa fraser ofta anvénds i talsprak, dels med att verbet ta fungerar "hjélpligt
tillsammans med de flesta bassubstantiv och som man tillgriper ndr man inte kommer pa det
’rétta” kollokatorverbet.” (Malmgren 2002:43). Dessutom papekar Malmgren (2002) att det
ar relevant att ndimna paverkan fran andra sprék just i samband med kollokationer som t.ex.

gora/ta en promenad, begé/ta sjdlvmord dér engelskan gor sig pamind.

Vidare kan det konstateras att verbet falla inte anvéinds i ndgon typ av verbfraser vilket tycks
overensstimma med de aktuella fordndringarna bland dessa fraser i svenskan dar verbet falla
som fortfarande &r viktigt verkar ha minskat i betydelse och har ersatts med andra verb i vissa

verbfraser t.ex. gripas av raseri (tidigare: falla i raseri), hamna 1 konflikt (tidigare: falla 1

konflikt), enligt Malmgren (2002).

Av tabellen framgér det dessutom att dessa verb (i form av fast sammansatta verb, lost
sammansatta verb, kollokationer, idiom) i slutprovuppsatsen har blivit fler 4n i
mitterminsuppsatsen. Hér kan vi dven notera att den idiomatiska frasen dra alla 6ver en kam
har anvénts i 4 uppsatser medan den idiomatiska frasen ga dt skogen har anvénts i en uppsats.
Det fast sammansatta verbet skuldsdtta sig anvénds i inspirationsbladet vilket delvis kan
forklara att det anvinds i 7 uppsatser. Aterigen kan det konstateras att vissa verb som till
exempel verbet ta dr tdmligen frekventa medan vissa andra som till exempel ge och sld

anvinds i mindre utstrickning eller inte alls som verbet falla. I tabellen nedan framgar det 1
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vilken utstrickning som verbfrasernas frekvens har o©kat frdn mittermins- till

slutprovsuppsatsen hos grupp 1:

Tabell 2. Antal verbfraser (grupp 1)

26 Mitterminsuppsatser 26 Slutprovsuppsatser
Antal fast sammansatta verb | 17 (0, 7 per uppsats) 33 (1, 3 per uppsats)
Antal 16st sammansatta verb | 16 (0, 6 per uppsats) 21 (0, 8 per uppsats)
Antal kollokationer 23 (0, 9 per uppsats) 31 (1, 2 per uppsats)
Antal idiom - 5 (0, 2 per uppsats)

4.2. Grupp 1, resultat pa individuell niva

I detta avsnitt presenteras det material som har anvénts for att fi en Overblick dver hur
studenterna i grupp 1 anvinde verben dra, falla, fora, ge, ga, gora, hdlla, komma, kdnna,
ldgga, sla, std, stdlla, sdtta, ta 1 form av fast sammansatta verb (Fast V i tabellen), [dst
sammansatta verb (Lost V 1 tabellen), kollokationer samt idiom individuellt i skrift innan de
borjade skriva egna verbordbocker i par (mitterminsuppsats = M) och efter 5 — veckors arbete
med egna verbordbocker (slutprovsuppsats = S). Foljande tabell visar alltsa antalet de verb

och fraser som har anvénts pa ett korrekt sétt per student:

Tabell 3 (Grupp 1 : individuella prestationer)

Uppsatskod | Fast Fast Lost | Lost | Kollokation | Kollokation | Idiom | Idiom

VM |V v v M S M S
S M S

1 1 2 1 2 1 2 1

2 1 1 1 1

3 1 1 1

4 1 1 1 1 1 1

5 2 1 1 1 2

6 1 1

7 1 1 1 1

8 1 1 1 1 1 2

9 1 1 1 1 1 1

10 2 1 2 1 1

11 1 1 1 1 1

12 1 2 2 1 1 1 1

13 1 1 1 1

14 1 1 1 1 1 1

15 1 2 1 1 1 2 1

16 1 2 1 1 1
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17 1 1

18 1 1 1 1 1

19 1 1 1 1

20 1 1 1 1 1

21 1 1 1 2 1
22 2 1 1

23 1 1 1 1 1 1

24 1 1 1 1 1

25 1 1 1 1

26 1 2 1 2 3 1

Som det framgar av tabellen dr anvdndningen av de undersokta verben/verbfraserna relativt
jamnt fordelad bland studenterna och det kan dven konstateras att de flesta visar en viss
progression vid anvindning av dessa verb 1 slutprovuppsatserna jamfort med
mitterminsuppsatserna. Detta giller studenter med foljande uppsatskoder: 1, 3, 5, 8, 10, 11,
12, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 24 och 26 dir det framkommer att de utdkar anvindningen av
dessa verb med en eller fler verbfraser i slutprovuppsatserna som bland annat student med
uppsatskoden 3 och student med uppsatskoden 21. Den forsta anvénder sig till exempel av ett
16st sammansatt verb 1 mitterminsuppsatsen for att, i slutprovuppsatsen, kunna anvénda sig av
ett fast sammansatt verb och dven en kollokation. Den andra studenten anvénder sig till
exempel av ett 10st sammansatt verb samt av en kollokation i mitterminsuppsatsen medan hen
anvinder sig av ett fast sammansatt verb, tvd kollokationer och &dven ett idiom 1

slutprovsuppsatsen.

Niér det géller frekvensokningen bland de undersokta verbfraserna ér det dock studenter med
uppsatskoden 1 och 26 som utmirker sig mest av alla. Student 1 anvénder sig av ett fast
sammansatt verb, ett 16st sammansatt verb samt en kollokation i mitterminsuppsatsen medan
hen 1 slutprovuppsatsen anvénder sig av sju verb/verbfraser, ndmligen tvd fast sammansatta
verb, tva 16st sammansatta verb, tva kollokationer samt ett idiom. I likhet med denna student
anvinder sig student 26 av ett fast sammansatt verb samt ett 16st sammansatt verb i
mitterminsuppsatsen for att avancera till tvd fast sammansatta verb, tvd 10st sammansatta
verb, tre kollokationer samt ett idiom i slutprovsuppsatsen. Av tabellen framkommer det
dessutom att tio studenter med uppsatskoderna 2, 4, 6, 7, 9, 13, 14, 17, 23 och 25 inte visar
ndgon progression vid anvindning av de undersokta verben/verbfraserna men inte heller
ndgon regression vilket bland annat kan illustreras med student med uppsatskoden 25 som
anvinder ett 16st sammansatt verb och en kollokation i mitterminsuppsatsen samt ett fast

sammansatt verb och ett 16st sammansatt verb i slutprovuppsatsen. Sammanfattningsvis kan
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det dock konstateras att de flesta studenter i grupp 1 har visat en viss progression betrdffande

anvindningen av de undersokta verben/verbfraserna pa individniva.

4.3. Grupp 2 (Mitterminsuppsats: Arbete och fritid + Slutprovsuppsats: Virldens
ensammaste folk)

I detta avsnitt presenteras det material som har anvénts for att fi en Overblick dver hur
undersokningsgruppen anviande verben dra, falla, fora, ge, gd, gora, hdlla, komma, kinna,
ldgga, sla, std, stdlla, sdtta, ta 1 form av fast sammansatta verb, lost sammansatta verb,
kollokationer samt idiom 1 mitterminsuppsatsen = M (Arbete och fritid) och 1
slutprovsuppsatsen = S (Virldens ensammaste folk). Foljande tabell visar alltsd de verb och

fraser som é&r korrekta samt antalet uppsatser de forekommer i:

Tabell 4 (Grupp 2)

Verb Fast Lost Kollokation Idiom
sammansatt sammansatt
Dra M foredra (4)
Dra S foredra (4) dra sig dra alla 6ver en
bidra till (2) tillbaka(1) kam (1)
Falla M
Falla S
Fora M infora (2)
medfora (2)
Fora S medfora (3)
GeM ge upp (2) ge en bra
utbildning (2)
GeS
GaM inga (1) g ut (3)
gd over (1)
GasS géaut (3) gé 1 fordldrarnas
gdmedi(l) fotspar (1)
gé igenom (1)
Gora M avgora (1)
Gora S mdjliggora (1)
Halla M halla med (6) halla koll (pa)
2)
Halla S halla med (3) halla kontakt
(med) (2)
Komma M komma ihag (1)
komma hem (3)
Komma S forekomma (1) | komma hem (2) | komma in i
komma ihag (3) | bilden (1)
Kanna M kdnna sorg (1)
Kinna S lara kiinna andra
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(@9)
Ligga M ligga ut (1)
Ligga S
Sla M sld upp (1)
Sla S
Sta M pasta (1)
Sta S pasta (1)
besta (av) 2
uppsta (2)
Stilla M anstilla (3)
Stilla S forestilla sig (1)
Siatta M sdtta upp ett mal
A
Sitta S
Ta M anta (1) ta ansvar (for)
delta (1) (4)
ta hand om (5)
ta tid (4)
ta plats (1)
Ta$S ta over (1) ta hand om (2)
ta ansvar (for)
()
ta kontakt (2)
ta hinsyn (till)
(2)
ta en promenad
A

Av tabellen framgédr det att det inte skett ndgot signifikant fordndring ndr det géller
anviandning av verbfraser i mittermins- respektive slutprovsuppsatserna hos grupp 2. Verben
har till exempel inte anvénts i ndgot idiom i mitterminsuppsatserna och enbart i ett (dra alla
over en kam) 1 en slutprovsuppsats. I likhet med grupp 1 har grupp 2 inte heller anvint verbet
falla i ndgon av uppsatserna. Aterigen ir det vissa verb som till exempel verben ge, ligga, sld
samt sdtta som anvands 1 mindre utstrickning till skillnad fran verbet fa som forekommer i
relativt manga kollokationer. Detta kan forklaras med att detta verb ar ganska vanligt i bade
tal och skrift samt att ordkombinationerna med verbet ta som forekommer 1 uppsatserna &r
genomskinliga 1 sin betydelse och pa sd sitt littare att forstd, memorera och anvénda. Till
skillnad frén grupp 1 dér det har skett en relativt tydlig 6kning nér det giller anvindning av de
aktuella verbfraserna har grupp 2 till och med uppvisat en nedatgiende forandring vid

anvindning av 10st sammansatta verb samt kollokationer vilket framgar av foljande tabell:
Tabell 5. Antal verbfraser (grupp 2)
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26 Mitterminsuppsatser

26 Slutprovsuppsatser

Antal fast sammansatta verb

16 (0, 6 per uppsats)

17 (0, 7 per uppsats)

Antal 10st sammansatta verb

17 (0, 7 per uppsats)

15 (0, 6 per uppsats)

Antal kollokationer

20 (0, 8 per uppsats)

14 (0, 5 per uppsats)

Antal idiom

1

4.4. Grupp 2, resultat pa individuell niva

I detta avsnitt presenteras det material som har anvénts for att fi en Overblick dver hur

studenterna i grupp 2 anvinde verben dra, falla, fora, ge, gd, gora, hdlla, komma, kdnna,

ldgga, sla, std, stdlla, sdtta, ta 1 form av fast sammansatta verb (Fast V i tabellen), [dst

sammansatta verb (Lost V 1 tabellen), kollokationer samt idiom individuellt 1 skrift i

mitterminsuppsatsen (M) samt i slutprovsuppsatsen (S). Foljande tabell visar alltsé antalet de

verb och fraser som har anvénts pé ett korrekt sitt per student:

Tabell 6 (Grupp 2 : individuella prestationer)

Student | FastV | FastV | Lost V | Lost V | Kollokation | Kollokation | Idiom | Idiom
M S M S M S M S

1 1

2 1

3 1 1 1

4 1 1 1 1

5

6

7 1 2 2 2 1

8 1 1 1

9 1 1 2 1

10

11 2 3 2 3 2

12 1 1

13 1 1

14 1 1 1 1

15 1 1

16 1 1 1 1 1 1

17

18 1 1 1 1

19 1 1

20 1 1 1 1

21

22 1 1 1

23 1 1

24 1 1
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25 1 1 1

26 1 1 1

Som det framgér av tabellen dr det studenter med uppsatskoderna 5, 6, 10 och 21 som inte har
anvint sig av de undersokta verben/verbfraserna i ndgon av uppsatserna. Vidare kan det
konstateras att studenter med uppsatskoderna 12 och 13 visar en regression vid anvédndning av
dessa verb/verbfraser eftersom de anvdnder dem i mitterminsuppsatserna men inte i
slutprovsuppsatserna. Till skillnad fran sin mitterminsuppsats dér student med uppsatskoden
12 anvinder ett fast sammansatt verb, ett 10st sammansatt verb samt en kollokation
forekommer inga av dessa verb/verbfraser i dennes slutprovsuppsats. Det samma géller
student med uppsatskoden 13 som anvénder sig av ett fast sammansatt och ett 16st sammansatt

verb i mitterminsuppsatsen men inga av dessa i slutprovsuppsatsen.

Nir det géller de flesta andra visar de varken progression eller regression vid anvéndningen
av dessa verb vilket bland annat kan illustreras med student med uppsatskoden 4 som
anvinder sig av ett fast sammansatt verb i bade mittterminsuppsatsen och slutprovsuppsatsen
samt av en kollokation i1 bada uppsatserna. De som dédremot utmérker sig mest av alla ar
studenter med uppsatskoderna 7 och 11 eftersom de anvénder sig av tolv respektive tretton av
de undersokta verben/verbfraserna i sina uppsatser. Den forsta visar en progression fran fem
av dessa verb/verbfraser i mitterminsuppsatsen till sju sddana i slutprovsuppsatsen medan den
andra studenten avancerar fran fem av dessa verb/verbfraser i mitterminsuppsatsen till itta i
slutprovuppsatsen. Sammanfattningsvis kan det konstateras att studenterna i grupp 2 inte har
kunnat uppvisa nagon individuell forbattring betrdffande anvdndningen av de undersokta

verben/verbfraserna med undantag for tva studenter i hela gruppen.

4.5. Gruppl och grupp 2 (en jimforelse)

Medan grupp 2 visar en lag grad av positiv fordndring betriffande antalet fast sammansatta
verb och en nedatgdende fOrindring vid anvidndning av 16st sammansatta verb samt
kollokationer 1 slutprovsuppsatsen visar grupp 1 i sin slutprovsuppsats en forhdllandevis
tydlig okning betrdffande dessa tre verbkombinationer vilket framkommer av Tabell 3 och
Tabell 4. Dérfor kan det konstateras att grupp 1 har uppvisat en forbittring inom den
produktiva kunskapen av de undersokta verbfraserna pa gruppniva. Detta kan illustreras med

foljande tabell:

Tabell 7. Antal verbfraser i slutprovsuppsats (grupp 1 + grupp 2)
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Grupp 1 (slutprovsuppsats) Grupp 2 (slutprovsuppsats)
Antal fast sammansatta verb | 33 (1, 3 per uppsats) 17 (0, 7 per uppsats)
Antal 16st sammansatta verb | 21 (0, 8 per uppsats) 15 (0, 6 per uppsats)
Antal kollokationer 31 (1, 2 per uppsats) 14 (0, 5 per uppsats)

Trots att antalet idiomatiska fraser i bada slutprovsuppsatserna édr forhallandevis lagt (fem 1
grupp | och en i grupp 2) kan det 4nda konstateras att grupp 1 dven i detta avseende presterat
bittre &n grupp 2. Enligt Milton (2009) dr det ganska vanligt att dven de mest framgéngsrika
inldrare av ett andrasprak behérskar bara smé fragment av de kunskaper som krévs for att
kunna anvinda idiom som infédda talare. Vidare forklarar Milton (2009:155) att ”Learners
seem to need quite a big vocabulary, 3000 words or more, before they acquire idioms in any
numbers. Second language learners do not seem to approach native-like levels of knowledge

in this area”.

Nér det géller individniva kan det konstateras at det &r fler studenter i grupp 1 som har
uppvisat en forbéttring inom den produktiva kunskapen av de undersokta verbfraserna. Hér
kan det poédngteras att det inte dr ndgra studenter i grupp 1 som visar en nedatgéende
fordndring vid anvéndning av dessa fraser vilket didremot forekommer i grupp 2 hos tva
studenter. Vidare kan det poédngteras att det &r sexton studenter i grupp 1 och enbart tva
studenter i grupp 2 som visar en positiv fordndring betrdffande antalet de undersokta
verben/verbfraserna i sina slutprovsuppsatser. Detta kan avlésas i Tabell 3 och Tabell 6. Dér
framkommer det dven att dessa tvd studenter i grupp 2 har uppvisat en relativt hog
progression eftersom de avancerar fran fem verb/verbfraser i mitterminsuppsatsen till sju
verb/verbfraser i slutprovsuppsatsen respektive fem verb/verbfraser i mitterminsuppsatsen till
atta verb/verbfraser i slutprovuppsatsen. I grupp 1 &dr det ocksé tvéd studenter (student 1 och
26) vars progression skiljer sig signifikant fran de andras dér student 1 avancerar frin tre
verb/verbfraser 1 mitterminsuppsatsen till sju i slutprovsuppsatsen medan student 26 utdkar
antalet verb/verbfraser fran tvd 1 mitterminsuppsatsen till atta 1 slutprovsuppsatsen.
Sammanfattningsvis kan det dock konstateras att antalet de undersokta verben/verbfraserna ar

jamnare fordelat per student i grupp 1 4n i grupp 2.
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4.6. Studenternas attityder till deras egna ordbocker
Studenterna har huvudsakligen varit positiva till att skriva sina egna ordbocker genom att
arbeta i par. Hiar nedan foljer ndgra citat ur intervjuerna som sammanfattar deras positiva

upplevelser:

Det var ett bra samarbete! Man lir sig av varandra, man kompletterar varandra.

Jag har borjat se verb och andra ord pa ett annat sétt. De behover séllskap som vi,
ménniskor! Och vi ldr oss battre nér vi arbetar tillsammans!

Jag ser dessa fraser dverallt och jag kinner igen dem nér folk pratar.

Det var vildigt svart men véldigt givande att konstruera repetitionsprov och testa
de andra i klassrummet. Vi har lart oss mycket pé detta sitt.

Jag ska aldrig mer forsoka ldra mig enstaka ord utan bara fraser! Jag borjar forsta
hur svenska verb fungerar.

Det var nyttigt att skriva meningar, forut anvinde jag bara en APP med
overséttningar frén tyska till svenska men jag antecknade aldrig ndgot.

Jag har lart mig mer om svenska verb och det blir littare att se hela fraser i
textbockerna och tidningarna.

Jag har lart mig att man inte kan Gversétta allt till vietnamesiska och att det &r
viktigt att anteckna fraser och meningar ndr man léser eller tittar pa TV.

Jag vagar prata svenska mer och jag vagar séga till nir jag inte forstar.
Det var givande och roligt att géra “flash cards” och ordprov med fraserna!

Vi ldrde oss mest nér vi tvd skulle presentera “vart” verb for hela gruppen. Det
blev ménga nya fraser trots att vi skulle presentera bara ett ord — ett verb!

Jag hor partikelverb overallt, jag kidnner igen dem nér folk pratar med mig nu,
forut trodde jag att det var omgjligt!

Vi har lirt oss ménga ord. Inte bara de femton verb som vi har jobbat med! Vi har
dven ldart oss mer om partikelverb, kollokationer och idiom i svenskan och hur
viktiga de ar!

Naéstan alla grupper (med négra fa undantag) betonar vikten av ldrarrespons under detta 5-
veckorsarbete med forklaring att de har fatt vardefulla kommentarer, fragor och rad kring de
aktuella fraserna vilket har skapat ett positivt klimat i klassrummet som i sin tur dr en
grundforutsittning for lidrande i allménhet. Hidr kommer ett citat ur intervjuerna som

sammanfattar detta:
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Det ir viktigt att du som lérare ser vad vi gér. Du har kommenterat vdra meningar
och gett oss tips om hur vi ska fortsédtta: “Har ni hort/sett en sddan fras tidigare?
Var? I vilka situationer kan ni anvidnda den? Vad &r det som vi t.ex. kan dra ner
pa? Vad betyder det?”” D4 blir det ett gemensamt projekt som vi har med dig som
larare, du tycker att det vi gor dr viktigt och det smittar av sig. Vi skriver en viktig
ordbok tillsammans!

De mest ambitiosa studenterna har dven uttryckt att de tdnker fortsdtta med att skriva sina

egna ordbocker nista termin:

Det var ett bra sétt att arbeta med ord. Nya ord och fraser stannar i minnet nér vi
sjdlva skriver meningar med dem eller ndr vi fragar infodda svenskar om exempel
pa fraser som vi sjdlva inte fOrstar. S& kommer vi att arbeta med nya ord i
fortséttningen.

Forut antecknade jag nya ord som ldraren forklarade och Oversatte dem till
grekiska direkt. Det var sa jag forsokte lara mig nya ord. Men nu vet jag att det ér
mycket béttre att titta pa ett ord och se hur vi kan kombinera det med andra ord
och hitta exempel péd dessa fraser 1 olika texter. Jag kommer ihdg dem bittre da,
speciellt om jag fridgar mina svenska kompisar hur de anvinder dem och
antecknar deras exempel. Jag ska definitivt fortsétta med min personliga ordbok!

Det jag gjorde forut var verkligen inte tillrdckligt. Jag skrev ner vissa ord,
oversatte dem till polska eller engelska och det var det. Nu vet jag vad som giller!
Man méste gora mycket mer om man vill kunna anvénda alla dessa ord. Det ér
egentligen fraser och inte enstaka ord som vi ska koncentrera oss pa! Jag fortsétter
sa har!

Didremot séger majoriteten av de tillfragade studenterna att de kommer att fortsatta med att
skriva sina egna ordbdcker om léraren kriaver det. Tre grupper har dven tyckt att lararen borde

betygsétta dessa ordbocker for att &nnu fler ska kunna ta ett sddant arbete pa allvar:

Vi vet att det dr bra for oss och att det paverkar var ordinlérning positivt. Men om
det inte dr obligatoriskt kommer vi nog inte att fortsétta. Det dr bara ndgra fa som
kommer att gora det &ven om det inte blir obligatoriskt.

Det rdcker inte att ldraren séger att det dr nyttigt, vi méste fa betyg for att fortsétta.

Om vi vet att denna ordbok ska bli en del av slutprovet, fortsétter vi. Annars blir
det svart trots att vi vet att det &r en bra metod.

De negativa aspekterna har overvigande handlat om att arbetet med egna ordbocker tar
mycket tid, att man inte kinner sig motiverad samt att det ibland kan vara svért att samarbeta

med andra vilket kan sammanfattas i foljande citat ur intervjuerna:

38



Det har varit svart att hitta en tid som passar oss bada s& vi har inte samarbetat
speciellt mycket. Vi har inte haft tid att l4sa varandras meningar med fraserna.

Eftersom jag ska flytta tillbaka till mitt hemland snart har jag inte ként mig
motiverad alls. Om jag kommer tillbaka kan jag alltid prata engelska har.

Jag dr inte van vid att plugga regelbundet. Har maste man jobba med ordbdocker,
texter etc. varje dag. Det tar sa mycket tid och jag tror inte att jag vill ldgga ner sa
mycket tid pa det.

Fordelarna dr manga, det vet jag. Men det tar alldeles for mycket tid.

Forutom dessa, i viss man véntade svar, har ndgra grupper uttryckt att det har aterupptéickt

vikten av att skriva for hand:

Forst skrev vi pa datorn och skickade det till dig (l4raren) for att & respons. Efter
att ha fatt respons brukade vi renskriva allt for hand 1 ett speciellt skrivblock som
blev en riktig” ordbok som vi kunde bldddra i nér vi ville repetera orden. Just det
att skriva om for hand hjélpte oss att komma ihdg fraserna bittre.

Vi har kopt en vacker skrivbok dér vi har skrivit vara ord for hand. Man kommer
ihdg orden béttre om man har skrivit dem for hand.

5. Diskussion och slutsatser

Undersokningens forsta frdga: Hur kan inldrarnas egna ordbocker paverka verbinldrningen?
har besvarats genom att visa att denna ordinldrningsstrategi verkar ha positiv effekt pa
inldrarnas produktiva ordforrad vilket framkommer av studenternas slutprovsuppsatser i grupp
1. Till skillnad fran grupp 2 har grupp 1 som anvént denna strategi under 5 veckor visat en
forhallandevis battre produktiv kunskap betridffande de undersokta verben/verbfraserna sa vl
pa gruppniva som pd individniva. En mgjlig forklaring till detta kan finnas i /nvolvement Load
Hypothesis (Laufer and Hulstijin, 2001) som gar ut pa att ord som vi ldr oss tenderar att
stanna kvar 1 minnet ndr vart engagemang (involvement load) ar hogt (se s. 11 i denna
uppsats). Det kan alltsd antas att studenternas engagemang i att skapa sina egna
verbordbdcker i denna undersokning var hogre dn vid mer traditionella arbetssitt gillande

ordinlérning vilket i sin tur kan ha paverkat deras resultat i slutprovsuppsatsen.
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A andra sidan skulle man kunna hivda att dessa positiva effekter helt enkelt ir ett resultat av
ett 0kat fokus pd mélorden via just klassrumsaktiviteter kring studenternas egna ordbocker. I
detta sammanhang dr det dock viktigt att podngtera att alla orden/fraserna som har undersokts
1 denna uppsats har identifierats som nya ord som ska ldras in under kursens gdng med tanke
pa att de tillhor svenskans femton allra vanligaste verb (Enstrdm:2003). Detta, i sin tur,
innebér att dessa har uppmérksammats under lektionerna med kontrollgruppen (grupp 2) i
samma textbocker, tidningsartiklar, skonlitteratur och dven 1 samma ordfGrstaelsedvningar
som med grupp 1. Den storsta skillnaden &r alltsd att kontrollgruppen i denna studie inte har
arbetat med orden pa samma djupa plan som grupp 1 utan har bekantat sig med malorden via

en mer traditionell undervisning om nya ord.

Oxford (2011) menar att ju mer explicita instruktioner vid ordinlérningsstrategier dr desto
effektivare blir ordinldrningsstrategier. Medan vissa instruktioner kan passera obemairkta eller
framstd som otydliga for inldrarna eftersom de varken explicit omndmns, motiveras eller
demonstreras i textliroboken/ av ldraren, har instruktionskvalitén gédllande studenternas egna
ordbocker i denna undersokning varit hog, vilket i Oxford (2011:181) bendmns som: “Level

4. Completely informed strategy instruction (strategy-plus-control-instruction).”

Hir har studenterna ndmligen fatt explicita instruktioner om hur de ska g till viga
betrdffande sjdlva utformningen av egna ordbdcker samt en tydlig forklaring om varfér denna
strategi kan antas vara effektiv och varfor just de valda mélorden vara relevanta for dem.
Dessutom har studenterna fatt mojlighet att reflektera Over den aktuella strategin och
utvdrdera dess effekt for att dven informeras om hur de kan tillimpa strategin pa kommande

uppgifter.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att d&ven Nyikos and Fans (2007:273) viktigaste

pedagogiska implikationer betriffande ordinlérningsstrategier:

1. Att integrera instruktioner om ordinlérningsstrategier i undervisning verkar vara
mer effektiv &n att ha separata instruktioner om ordinlérningsstrategier.

2. Det dr mgjligt att signifikant forbdttra ens ordforrdd (betrdffande bade
kompetens och performans) med hjélp av instruktioner om ordinldrningsstrategier.

3. En kombination av metakognitiva och specifika ordinlérningsstrategier tycks
fungera bittre &n var och en separat.
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bekriftas i denna undersokning. Nér det géller punkt 3 ovan blir det d relevant att upprepa att
trots att just denna strategi (keeping a vocabulary notebook) rdknas som en enskild strategi i
Schmitts taxonomi (1997) forefaller det tydligt att den involverar en rad olika
ordinldrningsstrategier, bade kognitiva och metakognitiva, vilket kan utdka inldrarnas
mdjligheter att forbdttra sin ordinldrning som ingen annan enskild ordinldrningsstrategi

separat (Fowle:2002).

Den andra fragan i undersokningen handlar om studenternas attityder till egenproducerade
ordbocker som ordinldrningsstrategi. Intervjuerna med studenterna visar 6vervigande positiva
attityder till utformning samt anvéndning av egna ordbdcker trots att det &r tidskrdvande. De
flesta har upplevt att de har lart sig mycket, inte bara om dessa fraser, utan dven allmént om
partikelverb, kollokationer och idiom medan en del dessutom angett att de har lért sig hur de
kan fortsdtta med ordinldrningen i framtiden. En dvervdgande majoritet har dven uttryckt att
de har lart sig mycket tack vare den lararrespons de fétt under arbetet med ordbdckerna dér

det bekréftats att deras ordbocker tas pé allvar:

Da blir det ett gemensamt projekt som vi har med dig som lérare, du tycker att det
vi gor &r viktigt och det smittar av sig. Vi skriver en viktig ordbok tillsammans!

Trots att frdgan om ldrarrespons inte har stéllts explicit under intervjuerna har just
lararrespons ndmnts som en av de mest betydelsefulla faktorerna for ordinldrningen under
arbetet med ordbockerna. Detta kan tyda pa att ldrare i svenska som andrasprak bor ldgga
dnnu mer tid pa att planera pa vilket sétt samt hur ofta de ska ge respons till sina elever for att
kunna bemota elevernas olika behov och inte minst fanga upp de som av olika skél inte kan

fokusera pa sitt arbete.

Under intervjuerna har det dven noterats en betydande skillnad mellan de ambitiosa
studenterna som tanker fortsétta med att skriva sina egna ordbdcker nista termin och de andra
som kommer att géra det bara om detta krivs av ldraren, sdrskilt om det betygsétts eller om

det ska inga 1 slutprovet:

It seems that teachers can provide their students with a reason for learning in the
classroom, but the motivation for continuing that learning beyond the classroom
probably needs to spring from a different source (Walters and Bozkurt, 2009:419).

41



Att definiera attityder och motivation ir komplext och som Abrahamsson (2009) pdpekar kan
inldrarnas attityder ibland ses som en integrerad del av motivationen. Vidare forklarar
Abrahamsson (2009: 208) att man inte kan “med sdkerhet veta om det dr en hog motivation
som orsakar en framgingsrik L2-inldrning, eller om det istéllet d4r goda resultat i L2-
inldrningen som resulterar i hog motivation eller bdde och.” Det som dr mer intressant och
mer relevant for denna undersokning dr den potentiella kopplingen mellan motivation och
inldrningsstrategier som undersokts av bland annat Dornyei och Skehan (2003:623) som
hévdar att "the effective use of learning strategies may be precisly the sort of behavior that
causes motivational levels to be sustained within the learning situation.” For att kunna pavisa
och eventuellt fortydliga en koppling mellan motivation och inldrningsstrategier borde man
dock forlinga denna undersokning med ytterligare nagra veckor for att pa sé sétt kunna
intervjua studenterna pa en djupare plan och ge dem mojlighet att reflektera dver sin inldrning

under en ldngre period.

Denna undersdkning omfattar ett relativt litet antal studenter under en kort tid och borde
dérfor goras i en storre skala med fler olika grupper som ldser svenska som andrasprak under
en lingre tid for att kunna dra mer generella slutsatser. Undersdkningens resultat kan trots
detta tyda pa att explicita instruktioner om effektiva ordinlérningsstrategier s& som
studenternas egenproducerade ordbdcker kan forbéttra ens ordforrad, sdrskilt ndr det géller
motiverade studenter. Detta 1 sin tur kan innebédra att man borde Overviga att infora
anvindningen av denna strategi i kursplanen som en obligatorisk del for att den ska vara till
nytta for alla studenter. P4 sa sitt skulle 4ven de mindre motiverade studenter fa en utdkad
mdjlighet att utveckla goda studievanor under hela inldrningsprocessen fran borjan. Valet av
orden som ska inga i sddana ordbocker behdver nddvéndigtvis inte heller bli styrt av ldraren
pa samma sdtt som i denna undersokning. Valet av orden skulle dven kunna styras av

studenterna sjdlva sé att dessa ordbdcker blir &nnu mer flexibla och personliga.

For varje dag kommer det att finnas ett nytt ord att ldra sig (Jhumpa Lahiri, 2015:39).
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