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Sammandrag

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka huruvida translanguaging som
pedagogiskt verktyg yttrar sig i undervisning i svenska som andrasprék inom
vuxenutbildningen, samt att identifiera former och funktioner translanguaging yttrar
sig som i den undersokta miljon. Studiedeltagare &r 15 vuxna elever som ldser
svenska som andrasprik pa grundldggande niva och tva ldrare i svenska som
andrasprdk. Resultaten baseras pd data som insamlats genom
klassrumsobservationer, samtal med elever och ldrare, samt ljudinspelningar och
bilder. I datainsamlingsprocessen har Hymes (1972,1974) speech events tillimpats
som stodverktyg. I dataanalysen har Garcias och Weis (2014), samt den dvriga
tidigare forskningens identifierade former och funktioner av translanguaging i
undervisningen tillimpats som utgangspunkt.

Resultaten fran studien visar att bdde eleverna och ldrarna transsprakar i
undervisningen, dven om i olika grad. Dock visar resultaten att translanguagings
former och funktioner skiljer sig till viss del mellan ldrarna och eleverna. Detta
forklaras genom flersprékighetens olika aspekter, behov och tolkningar av de
styrdokumenten som tillimpas i undervisningen.

Nyckelord: translanguaging, flersprakighet, vuxenundervisning, svenska som

andrasprdk, kodvdxling
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1. Inledning

Enligt statistik fran Migrationsverket (2017[www]) har fler 4n en miljon ménniskor
flyttat till Sverige under de senaste tio aren. Orsakerna bakom dessa manniskors flytt
till Sverige dr olika. Dock dr kraven som stills pd de flesta invandrare oftast
gemensamma. Sjdlv flyttade jag till Sverige i vuxen &lder och inte for sa linge
sedan. Vare sig det har uppfattats som ett officiellt eller ett inofficiellt krav, har det
storsta kravet jag och de flesta nyinflyttade till Sverige stéllts infor varit att ldra oss
det nya samhéllets majoritetssprak. I sprakinlédrningsprocessen har vi ocksé fatt lara
oss de traditioner, seder och mentaliteter majoritetskulturen innebédr, vilket jag
upplever har underléttat och péskyndat integrationen. Samtidigt blev jag tidigt
medveten om att sprékinldarningsprocessen var en enkelriktad gata. Jag och de
invandrare jag har haft kontakt med fick ldra oss spridket och majoritetskulturens
innebord utan att det hade tagits hinsyn till vira egna sprdkliga och kulturella
bakgrunder i syfte att underlétta och didrmed péskynda integrationsprocessen dnnu
mera.

Som spréikldrare inom vuxenutbildning och dessutom sjdlv fodd och uppvuxen i
ett multikulturellt och flersprakigt samhille, dar allas roster och kulturer fick ta lika
mycket plats (Nuorluoto 2012:40f.), fann jag den sprdkundervisning jag hade fatt i
Sverige vidrdefull, men tydligt fokuserad pd majoritetskulturens vérderingar och
sprak. Mina erfarenheter av undervisning i svenska for invandrare och svenska som
andrasprdk i kombination med mitt starka intresse for flersprakighet och hur denna
skulle kunna betraktas och anvdndas som resurs i undervisningen, resulterade i att
jag valde att i denna studie undersoka pé vilket sétt vuxna andraspraksinldrares
flersprékighet kan utnyttjas i undervisning i skoldmnet svenska som andrasprak.

Globaliseringen har foréndrat villkoren for kontakt mellan ménniskor, 1dnder och
kulturer. Darmed har definitionen av flersprakighet ocksa forandrats. Till skillnad
fran mina egna upplevelser relaterade till undervisning i svenska som andrasprak,
ses inte flersprékighet i dag endast som anvindning av flera sprdk oberoende av

varandra. I dag betecknar flersprakighet en blandning av sprék och kulturer som
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tillsammans utgor en del av ménniskans kognitiva bas (Rydenvald 2014:14f.). Detta
innebdr att individens och de olika gruppernas egna kulturella referensramar, sprik
och erfarenheter bor kunna anvindas som resurs i bade samhéllet och ldrandet. Att
flersprékigheten bor betraktas som resurs i ldrandet dr nagot jag ockséd anser. Nér
individens flersprakighet anvidnds som resurs i samhillet, men ocksé i den sprakliga
och kognitiva utvecklingen, betecknar forskningen dessa processer som
translanguaging (Garcia & Wei 2014:12).

Translanguaging 1 ett pedagogiskt sammanhang dr ett hogaktuellt
forskningsdmne, eftersom dagens klassrum aterspeglar vérldens sprakliga och
kulturella diversitet (Barba-Pacheco 2016:2; Creese 2017:1; Beres 2015:103).
Denna forskning dr dock mig veterligen och dven enligt Rosiers (2017:148), situerad
i grund- och gymnasieskolans kontext med fokus pa undervisning i tvasprakiga
klasser oftast med engelska som huvudspraket i skolan. Med foreliggande studie
hoppas jag kunna lyfta fram olika aspekter av translanguaging i det vuxna
klassrummet, for att pa sa vis kunna bidra till forskningen inom vuxenpedagogik och

translanguaging i undervisning i svenska som andrasprak.

1.1. Syfte och frigestillningar

Med ovan som bakgrund dr syftet med denna studie att belysa och beskriva
translanguaging som pedagogiskt verktyg i undervisning av vuxna i svenska som

andrasprdk. Detta syfte har mynnat ut i tva trefaldiga frdgestillningar:

1. Praktiserar vuxna elever i svenska som andrasprdk translanguaging i
klassrummet? Om sd &dr fallet, 1 vilka former yttrar sig denna

translanguaging och vilka funktioner uppfyller den i elevernas ldrande?

2. Praktiserar ldrare translanguaging i sin undervisning av vuxna elever i
svenska som andrasprak? Om sé dr fallet, i vilka former yttrar sig denna
translanguaging och vilka funktioner uppfyller den 1 lédrarens

undervisning?



1.2. Bakgrund

I detta avsnitt redogér jag initialt for de centrala begreppen som dr av vikt for
undersokningen i avsnitt 1.2.1.-1.2.5. Detta f6ljs av en kort sammanfattning av
innehallet 1 gentemot unders6kningen relevanta riktlinjer och styrdokument i avsnitt

1.2.6. Slutligen beskrivs uppsatsens disposition 1 avsnitt 1.2.7.

1.2.1.  Translanguaging

Svensson (2017:21f.) har Gversatt translanguaging som transsprdkande. Debatten
om en adekvat svensk dversdttning av translanguaging ér dock fortfarande levande
och denna Gversdttning dr dnnu inte ett vedertaget begrepp i Sverige (se Bigestans et
al. 2015:26f.; Axelsson 2017:13; Gyorgy Ullholm 2016:30f.). Séledes anvénds
begreppet translanguaging 1 sin originalform pé engelska i denna uppsats. Diremot
har jag valt att referera till begreppets predikativa form genom att anvinda begreppet
att transsprdka, vilket 1 mitt eget resonemang, men ocksad enligt Torpsten et. al
(2016:1f.) bast lampar sig som svensk Oversittning av det engelska verbet fo
translanguage. Begreppet translanguaging och dess innebdrd redogdrs det utforligt

for 1 avsnitt 2.3.

1.2.2.  Kodviixling

Kodvdixling innebdr att man vixlar mellan sprék (Myers-Scotton 1993:1).
Kodviéxling och dess koppling till translanguaging beskrivs utforligare i avsnitt

2.3.1.

1.2.3.  Flersprdkighet

Rydenvald (2014:14) sdger att det i stort sett, finns sd pass manga definitioner av
flersprakighet som det finns forskare. Det finns ocksa flera begrepp inom
andrasprdksforskning som anvdnds for att beteckna det som menas med
flersprakighet (Garcia & Wei 2014:1). I denna undersékning anvidnds begreppet
flersprékighet i1 enlighet med Axelssons, Rosanders och Sellgrens (2005:8)



4

begreppsanvindning, som fokuserar pad sprékanvindning och inte pa
behérskningsgraden av de sprak individen kan. Saledes definieras flersprakighet som
anviandning av flera sprak oavsett behirskningsgrad. Termen tvasprdkighet anvands
synonymt med flersprikighet och endast da den forekommer i citat eller anvénds i

litteraturen som det hinvisas till i uppsatsen.
1.2.4.  Forstasprik, modersmadl och det starkaste sprdket

Begreppet forstasprdk anvinds i denna undersokning som ett paraplybegrepp for
forstasprak, modersmdl och det starkaste spraket. Med forstasprak menas sprak som
studiedeltagarna hade med sig innan de paborjade sina studier i svenska som
andrasprdk. Begreppet det starkaste spraket anvinds 1 de fall studiedeltagarna sjélva
uttryckt att ndgot av deras sprik dr det starkaste spraket. Modersmél anvinds som
begrepp i samband med forskning om modersmal, samt som en del av direkta citat

eller d& det hdnvisas till litteratur dar begreppet forekommer.
1.2.5.  Vuxenutbildning

Vuxenutbildning 1 Sverige bestar av tva skolformer: kommunal vuxenutbildning och
sdrskild utbildning for vuxna (Skolverket 2017a[www]). Vuxenutbildningens
overgripande roll ar att utbilda vuxna méinniskor sd att utbildningens resultat
mojliggor ett aktivt deltagande i samhillet, arbetslivet eller fortsatta studier. I denna
studie dar endast den kommunala formen av vuxenutbildning aktuell. Av
enkelhetsskdll har jag dock valt att anvinda den heltickande beteckningen

vuxenutbildning.
1.2.6.  Undervisning i svenska som andrasprdk och styrdokument

Svenska som andrasprak dr ett kdrndmne som ingar i timplan for bade den
grundldggande och gymnasial utbildning 1 Sverige (Skolverket 2017b[www]).
Séledes bedrivs undervisningen i svenska som andrasprak i alla skolformer i landet.
Amnet kan ldsas av nyanlinda elever med annat forstasprak #n svenska och ibland

daven av elever som har svenska fordldrar men ar fodda eller har bott utomlands sé
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pass ldnge att svenska inte kan beddmas vara deras forstasprak (Skolverket
2017b[www]). Med avseende till denna undersdknings deltagares vuxna alder,
anvinds begreppet svenska som andrasprik for att beteckna ett sprak som inte ar
elevens forstasprak och som eleven dessutom har fatt lira sig frdn grunden i
samband med sin migration till Sverige.

I denna undersdkning ar Ldroplan for vuxenutbildningen (Skolverket 2012b) och
Kursplan i svenska som andrasprak (Skolverket 2012a) de tva styrdokumenten som
tillimpas 1 undervisningen. Den del av vuxenutbildningen som é&r aktuell i denna
undersokning dr undervisning i svenska som andrasprdk pa grundliggande niva.
Denna kurs dr uppdelad i1 fyra delkurser (A-D) vilka ldses i tio sammanhéngande
veckor. I kursplanen i svenska som andrasprak (Skolverket 2012a:165) star att
“spraket dr ménniskans fridmsta redskap for reflektion, kommunikation och
kunskapsutveckling”. Vidare lyder det att ”spréket dr en barande faktor for att kunna
delta i samhallet”. Samtidigt dr syftet med undervisningen i svenska som andrasprik
pa grundliggande niva “att eleven utvecklar kunskaper i och om svenska spriket”
(Skolverket 2012a:166). Eleven ska vidare “utveckla sitt svenska tal- och
skriftsprak”, samt ges mdjligheter att i undervisningen “utveckla sin formaga att tala
och forsta talad och skriven svenska” (ibid.). Forutom att ett av de centrala kraven
pa delkurs A &r “skillnader och likheter mellan svenska och ndgot annat sprak™ och
att “eleven ska ges mojligheter att reflektera dver flersprakighetens betydelse for
utvecklingen av sprak” (Skolverket 2012a:169, 199) ndmns inte flersprékighet och
dess utveckling ndgon annan stans i skrivelsen.

Svensson (2017:45) papekar att andraspraksundervisningen &r koncentrerad pd
ensprékig inldrning med fokus pa andraspréket. Det ensprakiga fokuset pa svenska
spraket och dess utveckling i undervisning av svenska som andrasprak &r forstaeligt.
A ena sidan undervisas eleverna i just svenska spriket. A andra sidan ska “elevers
forkunskaper och erfarenheter anvéndas i undervisningen” (Skolverket 2012a:165),
vilket jag tolkar som att elevernas fOrstasprak bor anvdndas som resurs i
undervisningen. Dock uttrycks det inte explicit i styrdokumenten och inte heller ges
det ndgra riktlinjer eller forslag pd arbetssétt att inkludera flersprékigheten i
undervisningen. Det dr 1 frdgor om hur flersprikigheten kan inkluderas 1

undervisningen men ocksa i styrdokumenten som foreliggande studie har relevans.
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1.2.7.  Uppsatsens disposition

Foreliggande undersokning redovisas forst genom en beskrivning av teoretiska
ramar och utgéngspunkter av relevans for undersokningens syfte och
fragestéllningar. Detta gors i kapitel 2. Direfter redogérs det for de relevanta
tidigare forskningsronen i kapitel 3. I kapitel 4 redovisas de datainsamlings- och
databearbetningsmetoder vilka har tillimpats i undersékningen. Vidare redovisas
undersokningens resultat 1 kapitel 5, vilket foljs av kapitel 6, dér resultaten
diskuteras i forhdllande till studiens teoretiska ramar och tidigare forskning.
Slutligen framfor jag mina slutsatser och funderingar kring vidare forskning i kapitel

7.

2. Teoretiska ramar

I detta kapitel redogors det inledningsvis for den teoretiska utgangspunkten studien
tar avstamp i, samt for den teoretiska bakgrunden som ligger till grund for
undersokningen. I avsnitt 2.1 redogérs det for ldrande utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv, foljt av avsnitt 2.2, dir flersprékighetens olika aspekter beskrivs utifran
de radande teoretiska underlagen. Direfter foljer en beskrivning av translanguaging
och dess olika aspekter och bruk i 2.3, foljt av 2.3.1 déir relationen mellan
kodvéxling och translanguaging beskrivs. Kapitel 2 avslutas med en beskrivning av

translanguaging som ett pedagogiskt verktyg i 2.3.2.
2.1. Sociokulturellt baserat lirande

Vygotskijs  (1978:79-91)  sociokulturella  teori  beskriver ldrande och
kunskapsutveckling som processer beroende av samspel med andra och
omgivningen dessa processer pagar i. Den sociokulturella teorin faller sig sdledes
som en naturlig utgdngspunkt i genomforandet av denna studie ut av flera skil. Dels
ar det sa att jag betraktar ldrande som beroende av individens kulturella
referensramar och dels sker ldrande 1 min mening, i interaktion med andra och

omgivningen. Aven Garcia och Wei (2014:81) anknyter translanguaging till den
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sociokulturella teorin, eftersom de menar att translanguaging per se inbegriper
interaktion. Enligt Vygotskij (1978:85) dr spraket ménniskans frimsta
medieringsverktyg for meningsskapande och kunskapsutveckling i interaktion med
andra. I dessa processer behover individen med hjilp av en annan kunnigare individ
ndrma sig och utvidga sin ndrmaste utvecklingszon (Vygotskij 1978:86). Detta stod
betecknas som stottning i didaktiska sammanhang (Dysthe 1996:92-95; Wood,
Bruners & Ross 1976:90). I denna utvecklingsprocess menar bl. a. Garcia och Wei
(2014:81) att just eftersom translanguaging inbegriper interaktion, kan den fungera
som en samling av utmérkta verktyg i kunskapsutvecklande- och meningsskapande

processer utifran ett socio-kulturellt perspektiv.
2.2. Flersprikighet

Jag ndmnde i avsnitt 1.2.3 ovan att definitionen av flersprakighet inte &r en enhetlig
foreteelse inom forskning om sprakinlirning. Aven om definitionerna av fenomenet
och uppfattningar om vad det innebér att vara flersprakig kan skilja sig mellan olika
teorier och forskare, har teorierna traditionellt haft det monolingvistiska perspektivet
pa flersprakighet som gemensam ndmnare (Garcia & Wei 2014:passim). Detta
innebdr att individens olika sprak traditionellt uppfattats som autonoma sprék vars
utveckling sker linjart och oberoende av varandra. Denna uppfattning av vad det
innebdr att vara flersprikig utgar frén ett dikotomiskt perspektiv och kan beskrivas
som en dualistisk syn pa flersprakighet (Matarese 2013:294).

En sédan syn pa flersprakighet och dess utveckling har pa senare tiden utmanats
av flera forskare. Cummins (1981:24) har gjort det genom Common Underlying
Proficiency (CUP) och Interdependenshypotesen (IH). CUP &r en modell som
beskriver flersprakighet som ett sprakligt system dér individens olika sprak ar
omsesidigt beroende av varandra, samtidigt som olika sprékliga praxis overfors
mellan de olika spraken i systemet. IH &r satt i den pedagogiska kontexten och
beskriver individens sprakliga fardigheter som transparenta foreteelser genom
individens olika sprak. Med andra ord innebdar CUP och IH att det blir lattare for
individen att tilligna sig element i nya sprék, om liknande element i forstaspraket

redan behirskas. Detta innebadr, vilket ocksd dr en av utgdngspunkterna min
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undersokning tar avstamp i, att flersprakigheten kan utnyttjas som resurs i lirandet
och anviéndas i undervisningen i syfte att mojliggora en meningsfull sprik- och
kunskapsutveckling (Cummins 1991:86). Enligt Cummins (Cummins 1991:86f.)
leder detta inte endast till mer kunskap och mer nyanserade och vélutvecklade
forsta- och andraspraksformagor, utan ocksa till battre betyg.

Garcia (2009:45) ansluter till Cummins tankar, men utgar ndgot tydligare fran
flersprékighet som norm och utvecklar resonemanget till det hon kallar fo6r dynamisk
[flersprakighet (dynamic bilingualism, jfr. Rydenvald 2017:183,189). Begreppet
beskriver flersprakighet som en dynamisk, icke-linjar och komplex
utvecklingsprocess, i vilken individens alla sprékliga och kulturella resurser
samspelar och samutvecklas. Dynamisk flersprakighet star i direkt motsats till de
traditionella beskrivningsmodellerna av flersprakighet och kan ses som en utvidgad
tolkning av Cummins CUP och IH, i vilka individens flera sprék ses som beroende
av varandra, men delas dnda in i tva uppdelade resurser. Garcia och Wei (2014:49)
menar att de traditionella beskrivningarna av flersprikighet &r inadekvata och
otillrackliga verktyg for kunskaps- och sprikutveckling, bade i olika
samhéllsdoméner och i undervisningen. De foreslar en ny syn pa flersprékighet och
ett nytt tillvigagéngsitt 1 sprakinldrningsprocesser — translanguaging. Foreliggande
studie lagger sig i samma linje som Garcia och Wei (ibid.) och utgér ddrmed ifrén att
individens alla sprék och kunskaper bor betraktas som ett system uppbyggd av
samlade sprikliga och kulturella resurser. Min undersoknings syfte knyter an till en
dynamisk syn pé flersprékighet genom att undersoka just huruvida och pa vilka satt
det transprékas och ddrmed huruvida och pa vilket sitt flersprakigheten anviands

som en samlad ldranderesurs i det flersprikiga klassrummet.

2.3. Translanguaging

Den dualistiska uppfattningen om flersprikighet placerar individens olika sprak i
avgriansande resurslador. Det gapet forsoker bl. a. Garcia (2009:45) tippa till genom
att dteranvdnda och som hon uttrycker det, utvidga Williams (1994) begrepp
trawsieithu. Begreppet, som Oversattes fran kymriska till engelska som

translanguaging av Baker (2001:280f.), myntades av Williams 1994 och i



9

undervisningssammanhang i sin originalform betecknar en pedagogisk praxis dér
elevernas alla sprak anvédnds som resurs i klassrummet (Garcia & Lin 2016:1;
Svensson 2017:44).

Garcia (2009:45) har utvidgat definitionen av translanguaging till “multiple
discursive practices in which bilinguals engage in order fo make sense of their
bilingual worlds” (kursiveringar i originalet). Translanguaging i praxis innebér att
flersprékiga individers olikheter kan moétas under lika villkor (Cook 2016:4, 10; Wei
2011:1223). Translanguaging som ideologi och teoretisk ram beskrivs ocksd som
kommunikativa interaktionella praktiker som ror sig inom individens hela sprékliga
repertoar i syfte att skapa mening (Barba-Pacheco 2016:9). Aven Baker (2011:288)
har en snarlik definition av translanguaging. Enligt Baker (ibid.) definieras
translanguaging som en process av meningsskapande, erfarenhetsbildning och
sprak- och kunskapsutveckling “genom att individen anvénder sig av sin
tvasprékighet”. Sdledes har translanguaging som begrepp utvecklats till ett begrepp
med trefaldig innebord. Begreppet translanguaging har sdvil en sprakideologisk
betydelse som en teoretisk och en pedagogisk betydelse (jfr. Torpsten et al. 2016).

I denna studie anvénds translanguaging enligt en hybriddefinition av det Barba-
Pacheco (2016:9), Baker (2011:288), Garcia (2009:45), samt Garcia och Wei
(2014:passim) menar translanguaging star for. I foreliggande undersdkning ldggs
stor vikt vid att undersdka huruvida och pa vilka sétt undervisningen och ldrandet
utgér fran elevernas flersprékighet. I min mening bor ldraren skapa lika villkor for
alla elever, skapa jdmlikhet i klassrummet men ocksa skapa tillfillen for ldrande
genom att vidlkomna elevernas flersprakighet i undervisningen. Detta innebér att
translanguaging som begrepp i1 denna undersdkning anvédnds bade utifrdn den
ideologiska betydelsen den kan ha i ett flersprékigt samhille, men ocksa utifrdn dess

meningsskapande innebdrd i samhéllet och 1 ldrandet.

2.3.1. Translanguaging och kodviixling

Niér individen alternerar mellan sprik i en och samma konversation, pratar man om

kodvéxling (Myers-Scotton 1993:1). Kodvéxling kan yttra sig intersententiellt (inom
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en och samma sats), intrasententiellt som meningar eller helsatser som uttrycks pa
olika sprak inom samma yttrande), extrasententiellt (som ett pdhing inom en sats)
eller intraword (inom ett och samma ord) i form av bdjningar eller morfologiska
element som uttrycks pa ett annat sprik dn lemman uttrycks pa (Nguyen & Cornips
2016:1; Park 2013:1).

Cook (2016:10), Creese och Blackledge (2010:105), Garcia och Lin (2016:3),
Garcia och Wei (2014:12), Park (2013:1), samt Paulsrud, Rosén, Straszer och Wedin
(2017:11) pekar pa att kodvéxling inte har varit ndgot vilkommet eller officiellt
erkint inslag i det traditionella klassrummet, trots dess pavisade anvéindning i
klassrummet och att kodvéixling som ett meningsskapande verktyg har
dokumenterats 1 forskning som en gingse praxis. Park (2013:1) menar att
kodvéxling i det ensprékiga klassrummet ldnge hade setts som uttryck for bristande
kunskaper och fardigheter i mélspraket, men att den i nyare forskning betraktas som
en kommunikativ strategi med olika funktioner, vilket &ven &r min syn pa
kodvéxling.

Béde kodvixling och translanguaging som begrepp inom forskning handlar om
sprakbyte (Garcia & Lin 2016:2). Dock skiljer de sig pé flera punkter. Medan
kodvéxling som begrepp endast fokuserar pd skift mellan sprak, anvénds
translanguaging som begrepp for att beteckna meningsskapande processer i vilka
individen anvénder alla sina sprékliga resurser i syfte att dstadkomma spréklig och
kognitiv utveckling (Garcia 2009:45; Garcia & Lin 2016:4). I translanguaging dras
inga granser mellan individens olika sprak. Creese och Blackledge (2015:27) menar
att translanguaging gar bortom kodviaxling som process, men inkorporerar den.
Garcia och Wei (2014:45) stodjer detta, ndr de séger att kodvéxling dr ett sétt att
transsprika. Aven i foreliggande studie betraktas kodvixling som en form av
translanguaging individen strategiskt anvdnder sig av 1 sin kunskaps- och

spréakutveckling.
2.3.2.  Translanguaging som pedagogiskt verktyg

Garcia (2011:1-15) samt Garcia och Wei (2014:120f.) rekommenderar ldrare att

anvénda translanguaging i sin undervisning, eftersom translanguaging enligt dem é&r
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ett inkluderande arbetssitt, vilket innebér att alla elevers resurser tas till vara och
anvinds i meningsskapande processer. Detta, 1 sin tur, mojliggdér bade en spraklig
och kunskapsmaéssig utveckling. Det dr i denna kontext som min undersokning har
relevans och stiller sina fragor — om det transprikas i undervisningen och vilka
funktioner translanguaging kan uppfylla i undervisningen och ddrmed ldrandet.

Pé vilket sitt translanguaging kan stodja de flersprakiga elevernas sprak- och
kunskapsutveckling beskrivs i Williams (2012:39f.), Garcia (2009:45) och Garcia
och Wei (2014:passim). Williams (2012:39) skiljer mellan naturlig translanguaging
och officiell translanguaging (egen Gversittning av begreppen official och natural
translanguaging, da det dnnu inte finns nigon svensk dversdttning av begreppen).
Naturlig translanguaging inbegriper praktiker som bade elever och larare dgnar sig
at, men uppstdr under spontanitet och utan ndgon strukturerad och planerad
handling. Det kan handla om aktiviteter som genomfors i par eller grupp, men ocksa
om spontan stottning, vare sig den kommer fran lararen eller andra elever. Officiell
translanguaging & andra sidan, inbegriper ldrarens planerade handlingar, vilka
planeras och struktureras upp som undervisningsstrategier med elevernas
flersprékighet som utgangspunkt. Genom ett medvetet och strategiskt handlande
bygger ldraren upp en pedagogik som vilar pé translanguaging som verktyg (Garcia
& Wei 2014:91). Mitt intresse 1 denna undersdkning riktar sig bl. an. mot att belysa
lararens sétt att inkludera elevernas flersprakighet i undervisningen, men ocksa att
utifran undersdkningens fragestéllningar analysera ldrarnas sitt att transsprdka i
undervisningen och att faststdlla huruvida ldrarnas translanguaging kan ses som
officiell eller spontan handling.

Enligt Garcia (2009:45) utgér translanguaging 1 klassrummet fran tva
huvudprinciper: social rdttvisa (social justice) och social praktik (social practice).
Social réttvisa skapas i klassrummet nar det rader positiva attityder till flersprakighet
och elevernas olika sprakliga resurser och kulturella bakgrund vilkomnas och
inkluderas i undervisningen. P4 sa vis skapar skolan/ldraren ett vidlkomnande och
tryggt klimat, ndgot som har visats kan frimja sprék- och kunskapsutveckling i
klassrummet (Axelsson 2013, 2015; Thomas & Collier 2017). Social praktik innebér
att eleverna ges mojligheter och tillfdllen att pa ett meningsfullt sdtt anvinda sin

flersprékighet som resurs i inldrningen. I denna undersdkning &mnar jag besvara
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fragor om huruvida social rittvisa och social praktik &r synliga i undervisningen
genom att besvara fragestéllningen om translanguaging Over lag praktiseras i
undervisningen.

Utifrdn egna studier, men ocksd utifrdn en resultatsammanstillning som vilar pd
annan forskning, listar Garcia och Wei (2014:120f.) olika translanguagingstrategier
som kan anvéndas i undervisningen foOr att stotta de flersprakiga elevernas kunskaps-
och sprakutveckling. Bl. a. menar de att kodvéxling, Gversdttning, flersprakigt
material, diskussioner, samarbete, initiering av olika processer och multimodala
uppldgg i undervisningen ska ses som former av translanguaging som har en
strategisk anvéndning i undervisningen. Alla dessa former translanguaging yttrar sig
som, har enligt Garcia & Wei (2014:120f.) for mal att pa ett overgripande plan skapa
mening genom funktioner s som: att soka och ge forstdelse, utveckla kunskaper och
sprék, stotta, prata om och jidmfora mellan sprdk, samt skapa delaktighet och
jémlikhet. Det &r med avstamp i1 Garcia och Weis (2014:120f.)) syn pa
translanguaging och dess pedagogiska anvindning som foreliggande studie &mnar

besvara sina fragestéllningar.

3. Tidigare forskning

Béde 1 Sverige och i den Ovriga vérlden har det pa senare tiden bedrivits en del
forskning som undersoker sambandet mellan f{Orstaspraksutveckling och
skolframgang 1 flersprakiga miljoer. Den forskning som undersdker korrelation
mellan elevernas forstaspraksutveckling och skolresultat i den svenska skolan, har
genererat fram slutsatser som tyder pd att flersprakiga elever kan uppnéd béttre
forstaelse, om deras undervisning fOrstirks med modersmalsundervisning och
studiehandledning pa elevens starkaste sprék (Hyltenstam & Tuomela 1996;
Ladberg 2009; Paulin et al. 1993; Skutnabb-Kangas 1981).

I de engelsksprakiga ldnderna har forskningen i1 huvudsak fokuserat pa
undersokningar som berdr tvéasprikig undervisning. Lucas och Katz (1994)
undersokte ocksd effekterna flersprakighet kan ha pé yngre elevers skolresultat och

kunskapsutveckling. De kom fram till att elevernas skolresultat lag i korrelation med
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graden av mojligheter att anvidnda sig av sina olika sprékliga resurser i
undervisningen. De fann att elevernas dmneskunskaper och ddrmed skolprestation
hojdes efter att eleverna hade fitt mojligheter att diskutera amnesbegreppen péa sina
forstasprak (Lucas & Katz 1994:5541t.). I likhet med Garcia och Wei (2014:passim)
argumenterar de fOr att nya arbetssdtt som inkorporerar elevernas alla sprakliga
resurser i undervisningen behdver ersétta undervisningen pa antingen det ena eller
det andra spréket (Lucas & Katz 1994:556).

En annan studie som ocksa visar pd att ett vilutvecklat forstasprdk kan underlétta
elevers sprak- och kunskapsutveckling och siledes forbattra de flersprakiga
elevernas skolresultat 4r den genomford av Gonzalez (1986, i Gonzalez 1989:209-
224). 1 sin undersokning visar Gonzalez (1989) hur spansktalande elever fran
liknande socialekonomiska forhallanden men olika ankomstalder och skolstartsalder
1 USA, uppvisar signifikanta skillnader i muntliga och kommunikativa fardigheter,
men ocksa i 1ds- och skrivformagor och lds- och skrivfardigheter pa bada sina sprak.
Utifran resultaten i sin avhandling frdn 1986 drar Gonzalez (1989:215ff.) slutsatsen
att stadiga grunder i elevernas fOrstasprak har en positiv effekt pd sprék- och
kunskapsutveckling péd elevernas andrasprdk, vilket bekriftas av Lucas och Katz
(1994:5544f.) slutsatser om att skolan kan stotta sina flersprikiga elever péd olika
sétt, dven om ldrarna inte talar elevernas forstasprdk, men ocksa Cummins (1981:24)
IH pa sd vis att resultaten visar att metalingvistiska och metakognitiva formégor
overfors fran forsta- till andrasprak.

Dessa studier genomfordes innan translanguaging myntades som ett begrepp
inom andraspréksforskning. Saledes undersoker de inte translanguaging per se, men
dess ron och slutsatser stodjer Garcias (2009:45) tankar om att det behovs en
gemensam socialarena, dar kunskapsutbyte och kunskapsutveckling kan ske under
jamlika villkor, vilket dr en central aspekt av translanguaging i praktiken. Likasé
bidrar de till denna studie genom att lyfta fram och belysa flersprikighetens
betydelse for sprdk- och kunskapsutvecklingsprocesser.

Pa senare tid har det genomforts flera betydelsefulla studier med fokus pa
translanguaging (Garcia & Lin 2016:1f.). En av dessa studier dr Yoxsimer Paulsruds
(2014) studie, i1 vilken engelska sprdket som instruktionsverktyg pa tva

gymnasieskolor i Sverige undersoks. Hennes undersokning &r en kvalitativ
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etnografisk studie i vilken flera datainsamlingsmetoder kombineras. Syftet med
undersokningen var att ta reda pd hur undervisning pa engelska i ett svenskt
klassrum kan definieras och praktiseras. Hennes slutsatser dr att translanguaging
forekommer 1 overflod i klassrummet och att eleverna ser positivt pd tvasprakig
undervisning, samt att translanguaging kan sudda bort de ojamna forhéllandena
mellan spriken i klassrummet. Yoxsimer Paulsrud (2014:182) definierar tva
overgripande former av translanguaging — pedagogisk och icke-pedagogisk
translanguaging. Pedagogisk translanguaging beskriver translanguaging i skolan
som é&r skolrelaterad och har for syfte att underlétta ldrandet. Icke-pedagogisk
translanguaging & andra sidan, beskrivs som translanguaging som inte é&r
skolrelaterad och sker i klassrummet ndr eleverna pratar om saker utanfor
undervisningskontext. Yoxsimer Paulsruds (2014:227ff.) resultat lyfter fram flera
olika funktioner och former translanguaging uppfyller i skolan. De former man
transsprdkar genom i undervisningen &dr instruktion, material, hjdlp vid
genomforande av uppgifter, test och klassrumsmanagement. I ldsning, samtal och
skrivning uppfyller translanguaging funktioner som stottning, parafrasering,
forklaring, spraklig medvetenhet, lektionsdeltagande, grupparbete och socialt
sprdkande. Enligt Yoxsimer Paulsrud (2014:228) kan translanguaging underlitta for
eleverna att samarbeta, vara deltagande i undervisningen, forstd uppgifterna och
stoffet, men ocksa att l6sa och genomféra sina uppgifter och prov. Yoxsimer
Paulsruds (2014:227) studie visar ocksa att bide elever och ldrare anser sig vara
funktionellt tvésprdkiga men tar sina kunskaper i engelska for givna, utan att
reflektera Gver elevernas behov av stottning for att utveckla bada spraken. Detta
pavisar att en planerad inkludering och tillimpning av translanguaging 1
undervisningen saknas i den undersdkta miljon. Dessutom tolkar jag det som att den
translanguaging som sker i Yoxsimer Paulsruds (2014) studie dr av den naturliga
typen.

Ytterligare en studie som rdr sig inom translanguagingfiltet &r Cummins,
Ntelioglous, Fannins och Montaneras (2014) undersokning fran Kanada. Syftet med
undersdkningen var att se vilken effekt translanguaging och undervisning som
véilkomnar flersprakighet kan ha i en grundskola med flerspréakiga elever. I likhet

med Yoxsimer Paulsruds (2014) studie har resultatet av denna undersékning ocksa
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pavisat att translanguaging har positiv effekt pd elevernas utveckling. Bl. a. har
forskarna, var av tva sjélva deltagit i undersokningen, kommit fram till att arbetssétt
som vilkomnar in elevernas forsta sprék i undervisningen framjar bade elevernas
motivation och engagemang, 6kar forstaelsen for ett akademiskt sprakbruk, men
ocksa utvecklar dess produktion och bekréftar elevernas identitet som sprakligt och
intellektuellt starka individer. Nér ldrarna accepterade elevernas forsta sprdk som
resurs i stillet for att se den som hinder i undervisningen, fordndrades
forutsittningarna for ldrande till det bittre (Cummins, Ntelioglou, Fannin &
Montaneras 2014:8f). Detta i sin tur exemplifierar hur tillimpning av social réttvisa
kan mojliggora kunskaps- och sprakutveckling i en flersprékig kontext, vilket d&ven
min studie &mnar undersoka pd ett indirekt plan.

Aven Barba-Pacheco (2016) situerar sin undersdkning i en engelsksprikig
sattning. Han har genomfort en longitudinell etnografisk studie i tva klassrum i en
grundskola i USA. Han har bl. a. undersokt och analyserat i forsta hand tva ldrarnas
translanguagingstrategier i undervisningen, med fokus pd form och funktion. Bl. a.
visar studien att undervisningen priglas av olika former av translanguaging, som alla
enligt Barba-Pacheco (2016:167) skapar tillfallen for sprak- och
kunskapsutveckling. Barba-Pacheco (2016:165) definierar kodvéxling,
oversittningar, verbala och icke-verbala uttryck som former av translanguaging.
Dessa former av translanguaging hade for funktion att informera, fortydliga, be om
information, stotta studenternas svar, visa kunskap pa och om sprak, samt jamfora
mellan spraken. I likhet med de tva ovan diskuterade studierna (Yoxsimer Paulsrud
2014; Cummins, Ntelioglou, Fannin, & Montaneras 2014) drar Barba- Pacheco
(2016:167) ocksa slutsats att translanguaging underléttar och framjar larandet i
klassrummet, tack vare flexibiliteten och dppenheten som finns i undervisningen.

Kano (2012) genomforde en undersokning av translanguaging som pedagogiskt
verktyg i en egen klass pa 10 elever med japanska som forstasprdk. Eleverna, som
var mellan 12 och 16 ar gamla, hade engelska som sitt andrasprak och deras
undervisningssprak i skolan var ocksé engelska. Eftersom Kano (2012:61ft.)
bedomde att de japanska eleverna ofta kunde fa 14ga betyg i engelska, inte p.g.a.
sprakliga brister, utan p.g.a. att de f6ljde de japanska akademiska skriftnormerna,

utvecklade hon en egen kursplan for hemundervisning. Hon implementerade
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translanguaging som undervisningsstrategi och undervisade i problematiska
omréaden pa ett explicit sitt pa japanska. Diskussionerna skedde pa japanska,
lasningen skedde péd bada spriken och texterna skrevs péd engelska. Projektet pagick
under 21 nittiominuters lektioner under en period av sex manader. I samtal med
eleverna framkom det att translanguaging som pedagogiskt verktyg utvecklade
elevernas metalingvistiska medvetenhet, men ocksa att deras sjdlvfortroende
forbattrades. Resultaten visade ocksa att eleverna anvénde sig av translanguaging pa
olika sitt, beroende pa hur fortrogna de var med engelskan (Kano 2012:130ff.). De
elever vars engelska var mer avancerad anvénde translanguaging for att utveckla och
forstiarka sina kunskaper, medan de elever vars engelska inte var lika stark, anvénde
translanguaging som en form av stottning och i meningsskapandesyften (Kano
2012:131f)).

Martin-Beltran (2010) har genomfort en studie som 1 likhet med Kanos (2012)
studie fokuserar pa translanguaging i relation till den skriftliga formégan. Martin-
Beltran (2010:256) urskiljer translanguagingpraktiker i k5, nér elever interagerar i
skriftlig produktion. Eleverna i studien fér tvasprékig undervisning och dgnar sig &t
medskapande. Genom analys av ljud- och videoinspelningar visar Martin-Beltran
(2010:256ft.) hur eleverna kodvéxlar, ger feedback till varandra, underséker och
diskuterar spriket pa ett metalingvistiskt plan, vilket mojliggdr nya praktiker i den
sociokulturella kontexten de agerar. Hennes uppmaningar till den flerkulturella
skolan dr att i undervisningen skapa forutséttningar som mdjliggor situationer dir
flersprékighet utnyttjas som resurs och inte hinder.

Faktum é&r att det inte finns s& mycket forskning om translanguaging i det vuxna
klassrummet och sérskilt inte inom andraspraksundervisning. De studier som
undersoker translanguaging inom den vuxna undervisningskontexten dr inte manga,
men de visar ocksd att translanguaging ar ett stdende inslag i den flersprakiga
kontexten, i likhet med den ovan redogjorda forskningen. Mazak, Mendoza och
Peréz Mangonéz (2016:70-90) har undersokt translanguaging i akademisk kontext.
De har genomf0rt var sin etnografisk fallstudie pa Universitet i Puerto Rico. Genom
observationer, intervjuer och i en studie ocksa enkdt som datainsamlingsmetoder,
har de kommit fram till att ldrare och studenter transprékar i hog grad. Dock pépekar

forskarna att &ven om ldrarna uttrycker att de transsprakar pa ett strategiskt sétt, ar
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det naturlig translanguaging som egentligen dger rum i undervisningen. Mazak,
Mendoza och Peréz Mangonéz (2016:88f.) drar slutsatsen att &ven om
translanguaging i studierna inte alltid &r av den officiella typen, dr det ocksa tydligt
att ldrarna har som intention att anvinda alla kognitiva och sprikliga resurser deras
studenter kan ha, i syfte att pdskynda och utveckla ldrandet i de &mnen studenterna

laser.

4. Deltagarurval och metod

I detta kapitel redogors det inledningsvis for urvalsgrunder och deltagarbakgrund.
Detta gors i avsnitt 4.1. Dérefter foljer avsnitt 4.2 i vilket jag redogér for de valda
datainsamlingsmetoderna. I avsnitt 4.3 beskrivs bearbetningen av den insamlade
empirin. Etiska 0vervdganden jag tagit hdnsyn till i studien redovisas i avsnitt 4.4.
Daérefter diskuteras reliabilitet, validitet och trovirdighet i studien i avsnitt 4.5.
Slutligen redogor jag for metodologiska dverviaganden i forhallande till metodval 1

undersokningen i avsnitt 4.6.

4.1. Urval och deltagare

Fran borjan baserades urvalet av skolan delvis pé bekvimlighetsprincipen och delvis
pa kriterieprincipen (se Bryman 2011:434f; Trost 2010:140¢f), da jag ville kunna ta
mig till och frén skolan relativt latt och dé jag ville genomf6ra min undersokning pa
en skola som jag visste speglade den kulturella och sprékliga diversiteteten vart
samhille priglas av. Dock blev planerna éndrade 1 sista stunden (se avsnitt 4.5) och
ytterligare en urvalsprincip tillimpades i processen. Den tredje urvalsprincipen som
tillimpades 1 urvalsprocessen ar snobollsprincipen (Bryman 2011:434), vilket
innebadr att jag till slut fick komma till en skola som uppfyllde de bada ursprungliga
principerna, tack vare en kedja av kontakter som hjdlptes at att hitta en lamplig skola
som tackade ja till min forfraga om att genomfora undersdkningen hos dem.
Deltagarna i studien &r 15 vuxna elever, som vid tillfdllet for genomforandet av

studien ldste svenska som andrasprdk pd grundliggande nivd vid en
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kommunalanordnad vuxenutbildning i Sverige och tvd ldrare 1 svenska som
andrasprdk som holl 1 samundervisningen 1 klassen. Lararna &r bada behoriga i
dmnet och har ocksd en relativt 1dng erfarenhet av undervisning i flersprakiga
miljoer. Elevernas sprakliga bakgrund och utbildningsbakgrund skiljer sig dock
markant, vilket jag finner &r positivt, eftersom det i mina 6gon kan skapa fler
tillfallen for kunskaps- och erfarenhetsutbyte i klassrummet. I studien deltar tva
elever som fran borjan dr det Skolverket (2012b) definierar som kortutbildade
inldrare. Kortutbildade inldrare &r elever som har deltagit i en grundldggande
utbildning kortare dn sex-atta &r a priori flyttet till Sverige. Fem av eleverna har
gymnasieutbildning frin sina hemlidnder och de resterande atta uppger i samtal att de
hade utbildats pa hogskola innan de flyttade till Sverige. Alla eleverna i studien har
ocksa genomgétt utbildning i svenska for invandrare (sfi) vid samma skola som de
laser pd under min undersdkning. Enligt det som studiedeltagarna har uppgett i
undersokningen, talas det foljande sprdk i klassen: arabiska, engelska, estniska,

kinesiska, kurdiska, persiska, polska, ryska och svenska.

4.2. Datainsamling

Foreliggande studie d&mnar underséka och beskriva processer och praktiker som
pagar i en grupp och i en situation och di den inte fokuserar pad de enskilda
individerna i gruppen, utan en miljo, kan den karakteriseras som en kvalitativ
fallstudie. Duff (2012:95 - 98) séger att kvalitativa fallstudier ldmpar sig vél for den
typen av studier, sdrskilt med tanke péd att kvalitativa fallstudier kan synliggora
fenomen som i storre sammanhang kanske hade forbisetts. Friedman (2012:182)
papekar att en kvalitativ studies syfte ska vara att beskriva och fordjupa sig i
processer som undersoks, vilket denna studie &mnar goéra genom att samla in data
och analysera det i forhallande till de tidigare angivna teoretiska ramarna.

For att kunna fanga upp de fenomen som kan uppsté 1 just kontakt med miljon, ar
studien inspirerad av lingvistisk etnografi, ett forhdllningssitt som innebér att
forskaren genom deltagande och/eller observationer undersoker olika kulturella och
sociala praxis 1 olika grupper (se Friedman 2012:186f.). Jag har 1atit mig inspireras

av lingvistisk etnografi eftersom jag bedomde att nérvaro och observationer kunde
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ge mig en djupare och en omedelbar forstaelse av miljon och processerna i den och
ddrmed sékerstélla en hogre validitetsgrad i unders6kningen (se avsnitt 4.5 nedan for
en utforligare diskussion om validitets- och reliabilitetsaspekter). For att f4 en
bredare bild av det undersokta har jag valt att komplettera observationer med flera
andra  datainsamlingsmetoder.  Sdledes  har jag  tillimpat  fOljande
datainsamlingsmetoder: observationer med féltanteckningar, ljudinspelningar, enkét

och samtal med elever och ldrare, samt fotodokumentation.

4.2.1. Observationer med filtanteckningar

Jag har totalt observerat sex timmar och 20 minuter av undervisning i den aktuella
klassen vid tva besok (for en beskrivning av studiedeltagare, se avsnitt 4.1). Jag har
valt observationer som primédr datainsamlingsmetod, eftersom observationer kan
fanga upp det som sker i den aktuella kontexten, och eventuellt forbises i
postanalysen av ljudinspelningarna, dven om det finns en risk att jag som observator
kan paverka de processerna som observeras (Friedman 2012:187). Den péaverkan
hoppas jag blev minimal, eftersom jag hade triffat bade eleverna och ldrarna vid tva
tillfallen fore mina besok och forklarat att syftet med undersokningen inte var att
analysera personer utan processer som pagar i klassrummet.

Klassrummet var ca 24 kvadratmeter stort med en whiteboard och en Smartboard
framfor eleverna bakom ldrarens skrivbord, som var placerat i det hdgra hornet av
klassrummet, sett fran elevernas perspektiv. Elevbédnkar var placerade enligt
foljande: fem géanger tva pa ena ldngden i salen och fem ganger tre pa den andra
langden av salen. Eleverna satt i par eller pa enskilda platser, men kunde dnda vinda
sig mot sina narmaste klasskamrater och pa sa vis arbeta tillsammans, vilket de ofta
gjorde. Jag satt langst bak i1 den smala béanklingden. Framfor mig fanns det fyra
parbédnkar som var upptagna av sammanlagt atta elever. Till vidnster om mig, i den
bredare ldngden satt det sammanlagt sju elever.

Under observationerna antecknade jag det som jag ansag var relevant for min
studie om vilka, om nagra, former och funktioner av translanguaging kunde urskiljas

i undervisningen, men ocksa de potentiellt relevanta hiandelserna utifran syftet. I
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datainsamlingsprocessen utgick jag ifran Hymes (1972,1974) teori Ethnography of

communication med fokus pa speech events, till vilken jag har, med hénsyn till min
egen undersoknings syfte, lagt till den flersprakiga och den pedagogiska
dimensionen. Speech events kan nagot forenklat definieras som sprakliga handlingar
med en borjan och ett slut som uppfyller olika kommunikativa funktioner. Speech
events dr inte endast verbala sprakliga handlingar, utan alla sprékliga handlingar
som medierar mening genom sprakets olika aspekter och uttryck. Pa sa vis kan
speech events yttra sig i kommunikationen som dven symboler, bilder, skrivet sprak
och dylikt. I min studie innebér detta att jag antecknade ned alla exempel av
anvéindning av nagot annat sprak @n svenska i klassrummet, som jag kunde notera
och som jag tolkade anvéndes i inldrningen. I marginalerna antecknade jag ocksa
vem som transsprakade och ungefirlig tid for dess framtridande, i syfte att

underlitta analysen av det inspelade materialet (se avsnitt 4.2.2).

4.2.2.  Ljudinspelningar

Ljudinspelningar beddmde jag som en lamplig komplettering till observationer med
féltanteckningar, eftersom den metoden erbjuder en stabil grund for dataanalys
(Friedman 2012:187f.). Detta innebér att forskaren kan lyssna av inspelningarna vid
upprepade tillfillen 1 fortydligande syften eller att friska upp minnet.
Ljudinspelningar kan ocksa fanga upp element forskaren kan ha missat eller glomt
bort att anteckna under observationerna.

Ljudinspelningarna har i denna studie genererat drygt sex timmar av
undervisningsinspelning vid tvd besok, vilket motsvarar sex lektionspass, som
spelades in fran borjan till slut. Under mina tva besok i klassen, satt jag for det
mesta ldngst bak i den smala bénklédngden. Vid enstaka tillfdllen gick jag dock runt i
klassrummet och tog fotografier av elevernas arbeten (se avsnitt 4.2.5). Jag spelade
in materialet med en relativt stark bandspelare med dubbla mikrofoner. Den hade jag
anvént for tva av mina tidigare undersokningar och visste att den skulle fungera bra i
forhallande till sitt syfte. Den placerade jag pa den tomma bénken ldngst bak till

vinster om mig, som jag dessutom fick ett intryck av att den anvidndes som
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avlastningsyta, eftersom det lag flera lexikon och ordbdcker pd bankraden vid bdda

besokstillfallen.
4.2.3. Enkit

I syfte att kunna ha underlag for att jamfora de olika materialunderlagen och for att
fa en helhetsbild av kontexten, valde jag att genomfora en enkit med bade ldrare och
elever. Lararenkiten bestod av sju fragor och elevenkiten bestod av atta fragor
(Bilagor 1a och 1b). Enkiterna delades ut efter det forsta besoket i klassen. Tva av
fragorna i varje enkét formulerades som slutna ja/nej fragor med Gppna foljdfragor.
De tva slutna frdgorna bedomde jag skulle ge tankeutrymme till deltagarna innan de
skulle svara pa foljdfragorna, dir de forvintades utveckla sitt resonemang. Jag valde
att utforma fragorna som Oppna fragor for att kunna erhalla kompletterande
information till observationerna. Oppna frigor gav méjlighet till studiedeltagarna att
svara med egna ord, vilket 1 sin tur kunde ge mig en bredare bild av resultaten (Trost
2010:9f). Deltagarna hade en vecka pa sig att svara pa fragorna. Enkiten
genomfordes pa en av lektionerna mellan mina besok, vilket var de deltagande
lararnas forslag. De ifyllda blanketterna dterlimnades av den ena deltagande ldraren
ca en halvtimma innan jag skulle genomfora den andra observationen. Alla eleverna
i studien svarade pa enkiten, dock inte pa samtliga fragor. Pa vissa fragor vad det ett
par svar som inte var anpassade till frageinnehallet, vilket jag tolkar som att fragan
behovde fortydligas eller att eleverna missforstod fragan. Lararnas svarsformulér
fick jag per mejl ndgra dagar efter att jag hade ldmnat in enkiten. Bada ldrarna
svarade mer eller mindre utforligt pa alla fragor.

Enkdt som insamlingsmetod ger en hogre kénsla av anonymitet &n
intervju/samtal, vilket kan resultera 1 att svaren blir utforligare och eventuellt
drligare 4n 1 ett levande samtal (Trost 2010:10). Dock, eftersom enkiter inte limnar
mojligheter att stilla foljdfragor eller be om fortydliganden, men ockséd kan generera
svar som kan vara giltiga endast vid svarstillfdllet, valde jag att komplettera dessa

med samtal med studiedeltagarna.
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4.2.4. Samtal

Jag valde att genomfora samtal med eleverna under rasten vid det andra
besoket/observationen i klassen och en kvart innan sista lektionspassets slut, for att
kunna fortydliga det jag observerat och tolkat i frageformuldret. Samtal/intervju som
datainsamlingsmetod ldmnar utrymme for att kunna fortydliga materialet eller stilla
foljdfragor (Friedman 2012:188). Likasd bedomde jag att det var viktigt att lata
studiedeltagarnas roster horas i studien, for att pa sd sett kunna gora det empiriska
materialet rattvisa och f en bredare bild av det.

Samtalen med eleverna genomfordes i klassrummet under rasten respektive under
lektionernas sista kvart. Min ursprungliga planering var att genomfora samtalen i
helklass i slutet av besoket, men rent spontant hinde det forsta samtalet med en
grupp om fyra elever och ett par under rasten, da vi alla satt kvar 1 klassrummet. I
slutet av besoket pratade jag med tre grupper om tre elever i klassrummet. Samtalen
varade mellan fem och sju minuter och genomférdes under semi-formella
omstandigheter. Jag hade forberett fragor, som dok upp delvis efter det forsta
besoket och delvis efter att jag 6gnat igenom elevernas svar pa enkéten, men under
de korta samtalen dok det ocksa upp foljdfragor som jag valde att stilla. Samtalet
med ldrarna genomfordes ocksd under semi-formella omstindigheter 1
personalrummet och varade ca 10 minuter. Under varje samtal skrev jag ner
forkortningar av det som sagts. Inget av samtalen spelades in. For att inte glomma
bort eller misstolka mina forkortningar skrev jag rent dessa i anslutning till varje

samtal. Frdgeguiden med de ursprungliga fragorna aterfinns 1 Bilagor 2a och 2b.

4.2.5. Fotodokumentation

Genom bilder kan man se och ta hinsyn till andra faktorer som spelar in i
interaktionen, #n endast de verbala (Friedman 2012:187f.). Jag inkluderade
fotodokumentation som datainsamlingsmetod i denna undersokning, for att pa ett
snabbt och enkelt sétt kunna dokumentera eventuella former av translanguaging,
som horde till den fysiska inredningen av klassrummet och kunde visa pa exempel

av translanguaging eleverna praktiserade i undervisningen.
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Under mina besok rorde jag mig ibland i klassrummet, delvis for att béttre hora
och se det som forsiggick, men ocksa for att kunna fanga upp translanguaging som
ljudinspelningarna inte kunde fanga upp och jag inte kunde notera under
observationerna, eftersom flera av eleverna oftast satt med ryggen vind mot mig.
Jag fotograferade exempel pa translanguaging i skrift, men ocksa
klassrumsinredningen och det gemensamma uppehallsrummet utanfor klassrummet,
for att visa pa potentiella exempel pa translanguaging i den fysiska miljon. Bilderna
togs med min egen mobiltelefon och Overfordes till denna fil. Innan jag skulle ta
foton pa elevernas arbete, bad jag om tillstand, vilket jag fick varje ging. I
resultatredovisningen har jag dock valt att inte inkludera fotona tagna i utrymmena
utanfor klassrummet, delvis eftersom jag bedomde att det fanns en relativt hog risk
for att skolan kunde identifieras utifran dessa bilder och delvis eftersom jag inte med
sdkerhet kunde sédga att dessa bilder exemplifierade translanguaging som
pedagogiskt verktyg, da de visade annonser och lappar skrivna pa olika sprak som
satt pa skolans anslagstavla. Innehéll i dessa lappar och annonser kunde ha varit allt
ifran kop-och-silj till trdna-svenska budskap, vilket jag inte hade tid att undersoka

inom ramen for denna undersokning.

4.3. Dataanalys

Materialet som samlades in har jag forsokt analysera sa noggrant som mdjligt och i
flera steg. Det forsta steget i databearbetningsprocessen var att renskriva
anteckningarna och transkribera, samt Oversétta alla insamlade exempel pa
translanguaging 1 det insamlade materialet. Det andra steget i
databearbetningsprocessen var kategorisering av exempel pd translanguaging i
klassrummet. Detta gjordes med avstamp i den tidigare forskningens resultat och
slutsatser (Barba-Pacheco 2016; Yoxsimer-Paulsrud 2014) och Garcias och Weis
(2014:120f.) guide for undervisning med hjélp av translanguaging. Jag har gjort en
sammanstéllning av de former och funktioner translanguaging kan yttra sig som i
undervisningen (jfr. Gunnarsson 2015[www]).  Sammanstillningen har dock

anpassats  utifrin  min  studies  kontext. = Eftersom  den  tidigare
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translanguagingrelaterade forskningen &r 1 huvudsak situerad i1 grund- och
gymnasieskolan (Rosiers 2017:148) tog jag mig foljaktligen friheten att utifrén
beprovad erfarenhet bedoma vilka former och funktioner av translanguaging i den
ursprungliga modellen kunde vara aktuella i genomfborandet av denna studie.
Sammanstallningen av de former och funktioner jag bedémde skulle kunna yttra sig

1 det vuxna klassrummet redovisas i tabell 1 nedan.

Tabelll: Sammanstdllning av former och funktioner av translanguaging

Former Funktioner

- Diskussioner - Forklara och fortydliga

- Flersprakigt material - Genomfora uppgifter

- Initiering av metalingvistiska - Prata om och jamféra mellan
processer sprak

- Kodvaxling - Stotta larandet

- Multimodalitet i - Soka/ge forstaelse
undervisningen - Utveckla kunskaper och

- Samarbete spraket

- Oversittning

I tabell 1 ovan redovisas former och funktioner av translanguaging denna studie
dmnar identifiera som dvergripande kategorier. Detta innebér att jag har valt att sla
thop vissa former av translanguaging i den ursprungliga modellen, dels for
enkelhetens skull och dels for att gora modellen tydligare. Ett sddant exempel ar att
jag har valt att inkludera former frdgor, svar och be om hjilp i den dvergripande
kategorin samarbete. Vissa former av translanguaging i undervisningen, som t.ex.
fordldrasamverkan har jag valt att utesluta, eftersom denna studies deltagare ér alla
vuxna och myndiga individer. De former av translanguaging som listats 1 Tabell 1
ovan kan ha flera olika funktioner. Saledes dr funktionerna i Tabell 1 inte
nddvindigtvis knutna till en specifik form, utan kan tjéna sitt syfte genom flera olika

former i tabellen. Kategorierna i Tabell 1 redovisas efter alfabetisk ordning. I
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resultatdelen 1 kapitel 5 redovisas kategorierna i den ordning de kunde identifieras i

det empiriska materialunderlaget.

4.3.1.  Observationer med fiiltanteckningar

I det initiala skedet av databearbetningen observerade jag vid tva tillfdllen. Detta
gjorde att jag blev fortrogen med materialet pa ett sitt som inte krdvde en omedelbar
detaljanalys av mina faltanteckningar. Varje form av translanguaging i Tabell 1
tilldelades en fdrg. Observationsanteckningarna ldste jag under de tva veckor
observationerna pagick. Efter det andra observationstillfillet firgmarkerade jag de
delar som gav eller kunde ge mig svar pa mina fragestéllningar. Kodningsprocessen
beskrivs som att forskaren hittar monster i materialet, for att sedan kategoriskt
gruppera data utifran dessa monster (Bryman 2011:242; Denscombe 2009:332;
Fejes & Thornberg 2015:58). I enlighet med dessa rekommendationer, overfordes de
fargmarkerade exempel pa translanguaging i mina anteckningar till rena férgade
pappersblad, efter kategorier i Tabell 1. Intill varje exempel noterade jag den

funktionen formen hade eller kunde tdnka sig ha i undervisningen.

4.3.2. Transkribering av ljudfiler

Ljudinspelningarna lyssnades av sammanlagt tre génger vid tre tillfillen efter att
féltanteckningarna gicks igenom. Detta gjordes med ca fem dagars mellanrum
mellan varje tillfdlle. Endast exempel pa translanguaging transkriberades i sin
helhet. Excerpten pa ryska, engelska och svenska skrev jag ner i forkortad form
redan vid observationerna. Dock lyssnade jag igenom dessa for att kunna se
huruvida jag missat ndgot i anteckningarna. Jag ldste igenom mina anteckningar
under tiden jag och mina tvd vdnner som hjdlpte till i transkriberingsprocessen
lyssnade pa inspelningarna, for att pd sa sétt kunna gora jaimforelser eller eventuellt
komplettera nigot jag hade missat 1 anteckningarna.

Inspelningsutdrag pa arabiska och kurdiska transkriberades och dversattes av tva
av mina vénner, en ldrarkollega som ar arabisk- och kurdisktalande, respektive en

gammal elev till mig som &r kurdisk- och arabisktalande. Bdda mina vinner talar
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samma eller ndra dialekter som mina studiedeltagare talar. Transkriptionerna skrevs
ner i form av standardspréksvariant pd arabiska och kurdiska, eftersom det dr den
enda skriftsprdksvarianten som &r acceptabel i ett akademiskt sammanhang i dessa
tvd sprak. Inga hinsyn till annat &n det som faktiskt yttrades i verbal form har tagits
med 1 transkriptionen. Excerpt fran ljudinspelningar transkriberades i sina
originaluttryck, dock i sammanhéngande tal, dér skratt, pauser, suckar och liknande
talelement har uteldmnats i citaten. Citaten 1 texten aterges enligt de svenska
skriftspréksreglerna (t.ex. ”de” och “dem”, ej dom) dock i sin originalform vad
giller grammatik och uttal. Oversittningar fran alla sprak forutom engelska anges i
parentes.

Transkriptionerna analyserades dérefter genom kodning, enligt Brymans
(2011:242) och Denscombes (2009:332) rekommendationer. I denna studie innebér
detta att de transkriberade excerpterna kodades in i ett kodningsschema med fargade
kodningsblad som utgick frdn de redovisade kategorierna i Tabelll. Varje kategori
fick egna firgade pappersblad pa vilka de olika excerpterna skrevs ned. Pa sa vis
kunde data kategoriseras pd ett tydligt och Oversiktligt sétt. De excerpter som
eventuellt kunde kategoriseras efter flera kategorier placerades pa roda pappersblad,
1 syfte att underlétta en slutgiltig kategorisering av dessa. De rdda excerpterna
kategoriserades sedan efter ett paraplysystem, i vilket hdnsyn togs till den i min
bedomning, mer Overgripande kategorins egenskaper. Som exempel pd detta, kan
t.ex. kodviaxling yttra sig som element i en lingre diskussion. I ett sddant fall valde
jag att kategorisera excerpten som diskussion, men ocksd att kommentera
kodvéxling som en form av translanguaging inom ramen for den aktuella

diskussionen.
4.3.3. Enkiit- och samtalsanalys

I det andra skedet av databearbetningen analyserade jag de 17 enkiter och
enkitsvaren, for att sedan kunna  sammanstdlla  resultaten = med
observationsanteckningarna. Elevenkidterna numrerades for att undvika forvéxling
och upprepning i analysprocessen. Dérefter upprepade jag kategoriseringsprocessen

som tillimpades i analysen av ljudfilerna (se 4.2.2). Intill varje svar som skrevs upp
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1 kodningsschemat noterades enkdtnummer och fragenummer. I kategoriseringen av
lirarnas svar pa enkédten noterade jag ldrarnas initialer intill fradgesvaren i
kategoriseringsschemat.

Efter varje samtal med eleverna och med ldrarna skrev jag ner det som sagts och
var av vikt for undersokningen. Detta material kodade jag i anslutning till eller
direkt pd plats parallellt med observationerna, for att inte kompromettera
undersokningen pga. svikande minnet. Kategoriseringen skedde under samma

former som vid kategoriseringen av enkétsvaren.

4.3.4. Bildanalys

Bilderna som totalt 4r sex 1 antal tittade jag pd som sista steget i
databearbetningsprocessen, for att se om det fanns nigra i Tabell 1 angivna exempel
pa translanguaging i den fysiska miljon i klassrummet, i det gemensamma
uppehallsrummet och bland de fysiska tillhorigheterna sa som anteckningsblock,
papper och dylikt eleverna anvdnde under lektionerna. Bilderna togs med min

privata telefon och dverfordes manuellt till denna fil.

4.4. Etiska dverviganden

Vetenskapsradets (2011, 2017) rekommendationer och forskningsetiska principer
har tillimpats 1 genomforandet av denna undersokning. Informationskravet har
tillimpats genom studiedeltagarna erholl information om studiens syfte,
tillvagagangsdtt och information om vad forskningsetiska krav innebér. Detta
gjordes muntligt, under forbesoket i klassen, men ocksa av ldrarna som deltog i
studien, vid ett annat tillfdlle 1 anslutning till mina observationer. Vid det forsta
informationstillfillet valde jag dock att avsiktligt utelimna det specifika syftet, som
rorde translanguaging. Jag valde att gora sa, for att forsoka minimera riskerna att
syftet skulle paverka materialet, och dirmed mina resultat, eftersom jag var radd att
deltagarna kanske skulle anpassa sitt beteende till studiens syfte. Efter de avslutande
elevsamtalen jag haft med eleverna preciserade jag syftet med undersdkningen och

upprepade de Gvriga kraven nedan, for att vara sdker pa att informationen hade
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kommit fram. Samtyckeskravet tillimpades genom att alla studiedeltagarna blev
tillfragade om att medverka i undersokningen vid forbesoket och sedan vid varje
observationstillfille. Studiedeltagarna blev ocksa informerade om att de var fria att
ta tillbaka sin medverkan i studien bade under dess genomf6rande, men ocksa efter
att jag observerat fardigt. Avidentifieringskravet och konfidentialitetskravet har
tillimpats mestadels i sjdlva rapporten, ddr inga namn, organisationer eller individer
namnges 1 texten. Inga personliga uppgifter har samlats i genomforandet av studien,
dven om studiedeltagarna sjdlva erbjudit att identifiera sig Oppet i1 rapporten.
Nyttjandekravet foljdes pa sa vis att allt insamlat material endast kommer att
anvéndas i forskningssyfte och forvaras pa ett sikert sitt och enligt foreskrifter som
tillimpas pa Institutionen for svenska spriket vid GU. Aven rekommendation 2 i
God forskningssed (Vetenskapsradet 2011) tillimpades i undersdkningen.
Studiedeltagarna har erbjudits att ta del av resultaten, bade under den pagaende

processen och som slutskrivelse.

4.5. Reliabilitet, validitet och tillforlitlighet

For att syftet med en wundersokning ska kunna wuppfyllas och for att
fragestéllningarna ska kunna besvaras, behdver en viss grad av reliabilitet och
validitet sékerstéllas i processen (Bryman 2011:49). Reliabilitet kan sdgas médta den
metodologiska styrkan i en undersokning, vilket innebér att den visar graden av
tillforlitligheten i en undersdkning. For att ndrma mig en hogre grad av reliabilitet
har jag valt (multi)triangulering som datainsamlingsmetod i denna undersdkning. Pa
sa vis har jag kunnat fé en flersidig och férdjupande bild av mitt empiriska material,
vilket enligt Friedman (2012:190) forstirker reliabiliteten 1 kvalitativa
undersdkningar.

Bryman (2011:49f., 167) talar om olika typer av validitet. I denna studie &r den
ekologiska validiteten 1 fokus (Bryman 2011:167f.). Med ekologisk validitet menas
det att undersokningen inte genomfors under kontrollerade former, t.ex. i ett
laboratorium, utan i en (ndrmast) naturlig kontext for studiedeltagarna. En faktor
som dock kan pdverka situationen dr forskarens nirvaro vid de deltagande

observationerna. For att minimera en sddan paverkan hade jag besokt klassen i
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forvig. Dessutom forsokte jag i huvudsak agera en passiv observator. Siledes dr min
forhoppning att min nérvaro i klassrummet inte hade nadgon storre paverkan pa
resultatutfallet.

Validitet och reliabilitet dr termer som i huvudsak tillimpas inom kvantitativ
forskning (Ahrne & Svensson 2015:25f.; Bryman 2011:351; Duff 2006:75). Aven
om detta inte innebér att dessa termer inte &r tillimpbara inom kvalitativ forskning,
sdrskilt sddan som inte inbegriper nummerologiska métningar, kan det &nda vara
lampligt att diskutera kvalitativ forskning utifrdn begreppet tillforlitlighet (Bryman
2011:351f.). Enligt Bryman (ibid.) samspelar fyra kriterier vid beddmning av en
undersoknings tillforlitlighet. Dessa kriterier dr trovirdighet, overférbarhet,
pdlitlighet och mojlighet att styrka och konfirmera (Bryman 2011:351-354).

Trovérdighet handlar om huruvida korrekt och rimligt forskaren tolkar och
rapporterar sina resultat och slutsatser (Bryman 2011:354). I denna studie har min
efterstrdvan varit att sikerstélla troviardighetsraden genom en noggrann beskrivning
av sa vil studiens metodologiska aspekter som den teoretiska bakgrunden.
Darutover kopplas mina tolkningar och slutsatser till autentiska exempel av det
undersokta fenomenet. Den ekologiska validiteten 1 undersokningen bedomer jag
som hog och saledes bedomer jag att trovardigheten ocksa okar.

I kvantitativ forskning tillimpas begreppet generaliserbarhet, for att kunna
bedoma huruvida resultat och slutsatser 1 en undersdkning &r tillimpbara i andra
kontexter (Ahrne & Svensson 2015:26; Bryman 2011:354). Denscombe
(2009:382f.) menar att dven om kvalitativa studier i princip inte uppvisar ndgon
hogre grad av generalisbarhet, kan de dnda lyfta fram foreteelser och aspekter i den
undersokta miljon i en nyanserad och detaljerad grad. I kvalitativa studier &r graden
av overforbarhet det ndrmaste generaliserbarhet man kan komma. Min strdvan i
undersokningen har varit att genom en fordjupad och detaljerad beskrivning av mitt
metodologiska tillvigagangsatt skapa forutsittningar for transparens och duplicering
(Duff 2006:75). Séledes ér det upp till ldsaren att bedoma graden av
overforbarheten i min undersdkning. Vidare har jag jimfort mina resultat och
tolkningar med andra studier som undersokte samma fenomen och kommit fram till
att resultaten och slutsatser #r snarlika. Aven hir kan den ekologiska validiteten i

studien ségas bidra till en hogre grad av generalisbarhet. Sdledes pekar detta pd att
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min undersdkning kan vara dverforbar till andra kontexter, frdgan &r dock i vilken
grad.

Enligt Bryman (2011:354f.) ska forskaren se till att undersékningen erbjuder en
tillgénglig och komplett beskrivning av alla delar av forskningsprocessen i syfte att
andra forskare ges mojlighet att granska resultaten utifrén det beskrivna upplagget.
Pa sa vis kan en hog grad av palitlighet 1 en undersokning sikerstillas. I denna
studie har jag efterstrdvat detaljerade och noggranna beskrivningar av
forskningsprocessen, s att andra kan ges forutsittningar for att granska mitt arbete.

Att styrka och konfirmera handlar om att uppfatta, dokumentera och tolka sina
resultat pé ett objektivt sétt. Forskaren fér inte lata sina personliga vérderingar eller
forskningsintressen paverka tolkningar av resultat eller slutsatsdragningar (Bryman
2011:356). Mitt agerande under processen formades utefter dessa riktlinjer. Aven
om det dr svért att uppna en absolut objektivitet, har jag forsokt att vara sa objektiv
som mojligt 1 undersokningsgenomforandet. Den teoretiska bakgrunden och den
tidigare forskningen denna studie tar avstamp 1 har format dataanalysen och

tillampats som diskussionsunderlag, men har inte paverkat undersékningen i stort.

5. Resultat

I detta kapitel redovisas studiens resultat i form av den kategorisering som
presenteras i Tabell 1 ovan (avsnitt 4.3). Forst redovisas elevernas translanguaging 1

avsnitt 5.1. Dérefter foljer redovisning av ldrarnas translanguaging i avsnitt 5.2.

5.1.  Elevernas translanguaging

Eleverna 1 undersokningen transsprakar genom olika former. De transsprakar
sjdlvstindigt, ndr de samarbetar i par eller grupp och med hjéilp av flersprakigt
material som anvénds for att soka forstaelse genom Oversittningar eller information
pa andra sprak dn svenska. Elevernas translanguaging i denna undersékning kan

kategoriseras enligt foljande: dversdttning (5.1.1), kodvéxling (5.1.2), flersprakigt
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material (5.1.3), samarbete (5.1.4) och diskussion (5.1.5). Translanguaging i
elevgruppen uppfyller foljande funktioner: att soka fOrstéelse, att genomfora
uppgifter, att utveckla spraket, att prata om och jimfora mellan sprék, att forklara

och fortydliga, samt att stotta varandras ldrande och utveckla spriket.

5.1.1.  Oversiittning

Oversittning bland studiedeltagarna ir en av de mest frekventa och en av de mest
synliga formerna av translanguaging som kunde identifieras i den undersokta
kontexten. Resultaten visar att eleverna regelbundet bldddrar i sina lexikon. For att
kunna genomféra uppgifterna slar eleverna upp ord pa nidtet eller i ndgon
oversittningsapplikation i sina telefoner, de skriver ned anteckningar i form av
oversittningar till sina forstasprdk och de samarbetar nir de inte hittar orden i sina
lexikon. Bilderna A-D nedan exemplifierar elevernas dversittningar som en form av
translanguaging vars framsta funktioner &r att soka forstdelse och genomfora sina

uppgifter, for att dirmed kunna utveckla sitt sprak.

Bild A
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Bild B

Bild A och bild B ovan aterger en sida fran en skrivbok tillhérande en polsktalande
elev (A) respektive en stencil en kinesisktalande elev (B) i klassen arbetade med.
Eleverna har skrivit dversittningar av vissa ord i marginalerna och pd de lediga
ytorna pa papperen. Efter att translanguaging mojliggjorde forstidelse och
genomforandet av uppgifter, kunde eleverna med de nyvunna forstaelserna utveckla
sin svenska och eventuellt dven sitt forstasprak.

Den tredje bilden (Bild C) visar anteckningar skrivna av tvd persisktalande

elever. De samarbetar, Gversétter och antecknar pé stencilerna.

Bild C
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Bild D

Ovningen som eleverna genomforde kopierades frin ett grammatikhifte lirarna
anvinder 1 undervisningen och handlar om ordf6ljd. Eleverna hade skrivit
oversittningar av orden ’10s”, “om”, fardig” och “’skaffade”, men ocksd antecknat
pa persiska att verbet kommer forst i ifyllnadsdelen. Den andra stencilen (Bild D)
visar hur eleverna arbetar med grammatiska uppgifter som reflexivt pronomen
’sitt/sin/sina”, med hjilp av Oversittningar till och fran sitt forstasprik.
Oversittningarna uppfyller dven hir flera funktioner. Med hjilp av 6versittningarna
som en form av translanguaging, soker eleverna forstdelse for att pd sa sitt ocksa
kunna genomfora sina uppgifter, vilket i sin tur leder till att translanguaging
uppfyller ytterligare en funktion, vilket dr for eleverna att utveckla sin svenska och
kanske édven sitt forstasprak, beroende pa huruvida fortrogna med begreppen i det
forstaspraket eleverna var fran borjan.

Ett annat exempel pd Oversdttningar som en form av translanguaging i materialet
ar taget frdn en lektion vars innehdll var tidningsartikelldsning foljt av
sammanfattning av den lédsta artikeln. Under observationerna satt jag langst bak i
klassrummet, for att undvika att stora eller paverka undervisningen. Dock satt jag
bakom en grupp om fyra elever som alltid arbetade tillsammans och det gick inte
alltid att undvika att bli involverad i undervisningen. Vid ett tillfdlle vinde sig en av
eleverna som satt i gruppen framfor mig om och stéillde en fraga pa arabiska, vilken

aterges 1 excerpt (1) nedan.
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(1) El: ¢flak »

(Vad betyder(ir) flak?)

Excerpt (1) ovan visar hur elevens translanguaging i form av overséttning har for
funktion att sdka forstaelse och att genomfora uppgiften.

Ytterligare ett exempel pa Oversdttning som en form av translanguaging, vars
funktion dr att soka forstdelse och genomfora uppgiften tridde fram, nér en kurdisk-
och arabisktalande elev bad en annan kurdisk- och arabisktalande elev om
overséttning av ordet ’sur”. I en av grammatikdvningarna som skulle trdna ordf6ljd,
ingick foljande mening som skulle avslutas: ”Om mjolken &r sur.................. 701
excerpt (2) nedan ser man hur eleven E2 fragar vad ”sur” betyder pa kurdiska och
fér till svar och forklaring att det &r ”samma som syrligt, som éttika”, varpa eleven

E2 tackar pa arabiska (rad 3).

(2) E2:¢iwatey€ sur?  (vad betyder sur?)
E3: Tirs, wek sihik. (Syrligt, som ittika.)

E2: A& (Tack)

Béda eleverna behdrskar bada spraken, men nér eleven E2 soker forstaelse anvénder
hen sig av sitt starkaste sprak, kurdiska, till skillnad fran ndr hen ska utfora en
pragmatisk handling sa som att tacka, for dd viljer hen det sprdk som av olika

anledningar kan vara lampligare i diskursen, arabiska (rad 3).

5.1.2.  Kodviixling

Kodviéxling 1 klassrummet &r ett dterkommande inslag i sprakanvandning bland
eleverna. Eleverna kodvéxlar, dels nidr de “inte hittar orden” (i mina samtal med
eleverna), dels “ndr det passar béttre med ett svenskt ord” (i mina samtal med
eleverna). Nagra av exempel pa elevernas kodvaxling dr excerpt (3) i detta avsnitt,

men ocksé excerpt (5) i avsnitt 5.1.5.
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(3) EA4: Hér kan du skriva dérfor att instead of eftersom, jag tror.
ES5: Men du tror det betyder samma sak? If I want to say that it makes

me sad, because many people died?

Elev E4 och ES5 har olika forstasprak, men tva gemensamma andrasprak, engelska
och ryska. I vissa situationer pratade de ryska, men i de flesta andra situationerna
talade de engelska sinsemellan, vilket elev E4 forklarade pa foljande vis i enkédten
och i samtalet vi hade efter lektionen: “Jag kénner mig sékrare med engelska [...]
Jag tycker inte om att prata ryska sa mycket.”

I exempel (3) ovan, kodvixlar eleverna E4 och E5 pa olika sétt. E4 kodvéxlar
intrasententiellt - inom satsen, medan E5 kodvixlar intersententiellt — i1 en hel sats
(se avsnitt 2.3.1). E4 anvénder det engelska uttrycket “instead of” i stéllet for den
svenska frasen i stillet”, antingen da hen inte kan uttrycket pa svenska eller pga. att
det engelska uttrycket aktiverades snabbare dn det svenska uttrycket i hens
ordforrad. Elev ES & andra sidan, stdller den ena frdgan pa svenska och den andra
fragan pd engelska, troligen eftersom engelskan enligt bdda eleverna dr deras
starkaste sprak. Saledes ér det troligt att engelska snabbare kan stdtta deras sprakliga
utveckling pd svenska. Denna tolkning bekriftas av elev E5 i samtalet efter

lektionerna, da hen siger foljande:

Vi brukar diskutera svensk grammatik och ordforrad pa engelska, for vi forstir

snabbare.

men ocksd i enkéten ddr hen forklarar pa vilket sétt hen anvédnder sina olika sprék:

Estniska anvénder jag med min familj, ryska pratade i skolan men nu pratar jag
inte mycket, bara med [...] och engelska pratar jag ocksd med [...] i skolan, att

forsta eller ndr jag traffar ny ménniskor.

Dessa citat exemplifierar denna elevs medvetenhet om sin egen sprakanvindning i
forhéllande till olika doméner i1 hens vardag, men ocksd hur det engelska spraket

anvinds som lingua franca (Wei 2016:2) och hur elevens translanguaging fungerar
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som en vég till forstdelse. De visar ocksa att translanguaging har for funktion att
prata om och jamfora mellan sprak, samtidigt som det svenska spréket och

kunskaperna om det utvecklas.

5.1.3. Flersprakigt material

I klassrummet fanns flera ordbdcker och lexikon pa olika sprék till utlan. Utdver
dessa, finns det en klassuppsittning bérbara datorer och en datorsal med stationéra
datorer, samt nagra stationera datorer i uppehallsrummet eleverna kan anvénda som
védgen till olika digitala flersprékiga resurser. Tradlds uppkoppling pé skolan é&r
ocksa gratis for eleverna. Dock hade alla av de deltagande eleverna sina egna
lexikon eller digitala applikationer, vilka anvéndes flitigt for att kunna genomfora
uppgifterna och som ett sétt att soka forstielse.

Utover lexikon pa sina forstasprék, anvénde eleverna sina mobiltelefoner for
internetsokning. Nigra av eleverna hade med sig grammatikbocker skrivna pa olika
sprék, dir de olika aspekterna av svensk grammatik forklaras pa respektive sprik
och exemplifieras med svenska ord och uttryck eller meningar. Garcia och Wei
(2014:120) rekommenderar att flersprikigt material ska finnas 1 klassrummet, i syfte
att underlétta for eleverna att hitta forstaelse och skapa mening. I detta fall, dr det
bade skolan och eleverna som star for det flersprakiga materialet som anvénds 1
genomforandet av uppgifterna.

Bildmaterialet visar att allt annat skolrelaterat material som fanns i klassrummet,
pa véggarna eller pa informationstavlan, samt i uppehéllsrummet och de ovriga
gemensamma utrymmen pa skolan var ensprikigt svenskt, utan nagot inslag av
praktiker som hade kunnat sittas i relation till translanguaging. Férutom lexikon och
tillgdng till de flersprikiga digitala resurserna, fanns det endast anslagstavlan som
exemplifierade elevernas translanguaging genom olika privatannonser uppsatta av

skolans elever.

5.1.4. Samarbete

Under lektionsobservationerna samarbetade de flesta elever i hog grad, oftast i

grupper med gemensamma sprak, men ocksé i par eller helklass dér engelskan som
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lingua franca anvéindes i medieringssyfte. I excerpt (1)-(3) ovan kan man se hur
overséttningar genom samarbete uppfyller funktionen att ska och ge forstaelse, for
att pa sa sétt ocksad kunna genomfora uppgifterna, men ocksé utveckla sin svenska.

Under flera tillfillen uppvisade gruppen framfor mig en effektiv organisatorisk
struktur och arbetsprocess 1 genomforande av uppgifterna. Vid dessa tillféllen var
det alltid en elev som slog upp nya ord i sitt svensk-kurdiska lexikon, for att sedan
oversitta orden till arabiska &t de andra tre eleverna. En annan elev verkade vara
ansvarig for att bena ut och forklara de svara grammatiska strukturerna pé arabiska.
Hen ldste om dessa i sin grammatikbok pé arabiska. Vid bada observationstillfdllena
lastes de bearbetade texterna av en tredje elev. En fjarde elev fick skriva ihop
sammanfattningen eller lasforstaelsesvaren, efter att gruppen diskuterat klart.

Tva arabisktalande elever som satt lingst fram i klassrummet arbetade ofta
tillsammans under observationerna. De ldste, reflekterade och skrev var for sig, men
hjélptes 4t genom Gversdttningar eller att skriva ithop lingre meningar tillsammans.
Vid ett tillfdlle var uppgiften att skriva ner sina tankar och kédnslor om &mnet som
klassen tidigare under lektionen hade diskuterat och arbetat med. Vid ett tillfille
sammarbetar dessa tva elever (E6 och E7) i en skrivuppgift. Hur de 16ste uppgiften

tillsammans kan man se i exempel (4) nedan:

“4)
E6:
fia il

(Titta, jag vill sdga att den hér handelsen gor mig jatteledsen, for att det var det jag flydde ifrén, alla vi. Men vad
ska jag skriva hidr? Att jag flydde frén detta?)

E7:
L da ellany 138 130 W s 25 L b Lo 138 (of ¢ 408 Lo i€ o ) e 0805 2 55 WS Tl
1 gokal ¢ U 41 Le e

(Borja som du vill. Men det &r bra att skriva som du sa, att detta gor dig ledsen. Sedan skulle jag beritta varfor. Som

jag ska skriva, titta.)
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E6:

L el s S aiy SEN e all S Gl el calaal) il il (e G a0l &

(Och sedan eftersom jag flydde fran mitt hemland pa grund av samma héndelser. Vénta, jag skriver andra delen sa

skriver vi samma sak.)

E7:
X sa Ja

Ardet[...]

I excerpt (4) ovan redogdr elev E6 forst for vad hen dmnar skriva i borjan av texten,
for att sedan soka rad hos elev E7. Elev E7 bekriftar elev E6:s inledning, men rader
ocksa hen att utveckla sina tankar genom att motivera dem. Hen erbjuder ocksé att
dela med sig av sin text, varpa elev E6 formulerar sina tankar och ber elev E7 att
vénta en stund, for att sedan kunna skriva texten tillsammans. Pa sa vis uppfyller
translanguaging som sammarbete funktionerna att stotta, genomfora uppgiften och
att utveckla spraket.

Ett annat exempel péd translanguaging genom samarbete i den observerade
klassen ar det gifta paret, som alltid under mina observationer turades om att ldsa i
texterna och skrev eller gjorde stencilovningar tillsammans (se bilderna C och D i
avsnitt 5.1.1). De har for vana att fora anteckningar och arbeta tillsammans, delvis
”for att vi dr gifta” och delvis eftersom “det &r lattare att ha samma papper och
studera tillsammans pa persiska”, enligt det de uttryckte i samtalet efter lektionerna.
Pa sd vis menar eleven att translanguaging har for funktioner att stotta varandra och

utveckla spraket genom samarbete.

5.1.5. Diskussion

Vid flera tillfdllen under observationerna framkom det bdde kortare och langre
diskussionsinslag 1 antingen par eller i grupp. Eleverna diskuterade allt ifrdn
innehallet 1 texterna, grammatiska processer och strukturer, men ocksd &mnen
utanfor skolkontext, vilket ocksa framkommer i samtal med ldrarna. Nedan
redovisas och analyseras nagra av de skolrelaterade diskussionerna jag kunde ta del

av under observationerna.
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Elev E4 och elev ES5 stod for en storre del av diskussionerna i klassen. I excerpt
(5) nedan aterges en del av det som framkom i materialet, vilket har tagits frén ett
tillfdlle da eleverna hade i uppgift att skriva en text. Elev E4 hade fastnat i sitt
skrivande eftersom hen saknade ett uttryck pa svenska for att kunna avsluta sin

mening och foljaktligen skriva klart sin text.

(5)
E4: Kaxk rosopurcst nponomkaii? Ha anrnmuiickom go on, and in Swedish?
(Hur séger man fortsétta? Pa engelska dr det go on och pa svenska?)
ES5: You have to say that? [...] Continue, fortsétter, it is the same.
E4: Yes, but continue is not really the same [...] korna Ber qomxHbI (ndr vi
maéste). Because I want to say that they have to go on, even this terrible thing
happened to all, but they have to go on, I can’t say continue, it is not the
same [...]
ES5: Taxke (det stammer), it’s the same. It is the same word, it means the same
thing.
E4: Yeah, but in English I can use it for other things, in Russian also, it is
different, shall I ask [...]?
E5: We can ask her, but I think it is the same, because it means the same, in

Swedish, I think there is only fortsétter.

I den forsta raden i1 Excerpt (5) fragar elev E4 vad motsvarighet till det ryska ordet
for “fortsdtta” &r pa svenska. Hen uttrycker ordet &dven pa engelska och undrar vad
den svenska motsvarigheten dr. Elev E4 kodvéxlar dessutom pa intersententiell niva
i rad 1. Hen inleder sin forsta mening pd ryska och i den andra satsen i den andra
meningen, véxlar hen till engelska. I rad 2 sker en Overséttning av ordet. I rad sex ar
det elev E5 som menar att det svenska ordet “fortsétter” motsvarar bade ’go on” och
“continue” pi engelska. Aven om elev E5 forsoker stotta elev E4 genom en
diskussion om ldmplig dverséttning, undrar E4 om hen dnda ska fraga lararen, for att
forsdkra sig om vad som é&r den ritta Oversittningen. I rad 7 dr det elev E5 som
ocksé kodvéxlar intersententiellt (se avsnitt 2.3.1), nédr hen inleder meningen med ett

ryskt ord, men fortsétter och avslutar meningen pa engelska.
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En annan grupp elever som ofta diskuterade olika aspekter av undervisningen var
gruppen som satt ndrmast mig under observationerna. I excerpt (6) nedan aterges ett

av dessa diskussionstillfallen.

(6)
El:
padl VLT OY Al oaly by gl o Sl J 13l ¢ Iy ga a3l

(Vad menar han med det hdr? Vad sdger han har? Att Sverige dr hans land eller att det inte 4r det? Jag forstar

inte.)

ES:

il e VA el s i sad) o aals 4 VY

(Nej nej, han menar att Sverige vilkomnar alla, men att han inte kénner sig vilkommen.)

E9:
aila g (M 33 gall malaion g, aaealdl Jity 5 2 ja0 o) ZUsSY 58 oS

(Men, da behover han inte ga ut och doda alla. Han kan val ga tillbaka till sitt hemland.)

El:

Selld U 58 130 cdging Lo agdl Y S0 can

(Ja, men jag forstar inte vad han menar. Varfor sdger han sa?)

E9:
uale ga UL caly 8 Jlal) oa LS 4

(Jag tror han inte riktigt forstar, hans familj och hans vénner gér inte som de gjorde i hemlandet, men han kan

inte géra samma. Han vill ha det samma som i sitt land och darfor &r han arg.)

El:
oo sl s ol olad 138 Ja el aeady 13l | 4agdl ¥ Lo clly, 138 e Uas o<1

(Men vems fel dr det? Det forstar jag inte. Hur menar han det? Att det 4r hans fel? Eller svenskarnas?)

E&:

T 3505 clin 5h S agda Vg eied Lo e dlongthn ol sed collad 4l agiy ¥ 439 Gy sudl e o5l i
o e e Juany

(Han ldagger skulden pa svenskarna, for att han inte forstér att det &r hans fel. Det 4r han som inte 4r normal,

tycker jag. Han forstar inte hur det &r hér och han vill bara ha som han kan.)
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El:

da (Osine (s diae e A Lie L ) 8 clanh 06 Y Letie @l J b o (S S ¢ Sin
ALl lan () sina (585 Of (S

(Det menar jag, hur kan han séga sa, nér det 4r han som inte dr normal. Han far komma hit som vi men han &r

inte tacksam, utan galen. Skulle du kunna vara sa galen? Varfor?)

E9:
ot ¥ pgh 5 B iy,
(Jag kom hit for fred och for mina barn, jag tycker om Sverige och det ar bra, men han dr som de andra, [...]

vet du. Du vet hur det 4r. De forstér inte.)

El:
pedl ¥ Ul e (33 U

(Jag haller med dig. Jag forstar inte det.)

I excerpt (6) ovan verkar elev E1 uppleva svarigheter i ldsningen varpd en
diskussion om textinnehallet initieras 1 gruppen. Genom att transpraka i
diskussionsform kan eleverna forklara och fortydliga textinnehallet for varandra och
stotta varandras larande. I rad tvéd och sju forklarar elev E8 for elev E1 innebdrden i
texten pd arabiska. Elev E9 deltar ocksd i diskussionen genom sina tolkningar av
stoffet i rad tre, fem och nio.

Ett annat exempel pa hur translanguaging som yttrar sig som diskussion har for

funktion att sdka forstaelse ar excerpt (7) nedan.

(7

ES:
ol oo La s )1 of ol W (05 ¢ yaaW1 (5 5l Lol il Slia dm 52 o8 e

(Vad dr det som inte ar bra har? [...] markerade rott, men jag kan inte se vad som ér fel.)

EO9:
o3 LS ey sl Aall 3 JladY) alasind (S Y Ui g ¢ inall Guii il (K15 ¢pilenll aadis of Cang clia i)
Jisis 13le Ay yall 210

(Titta hér, du ska vinda pa de tva satser, men du har samma mening. Har kan man inte ha verb i svenska, som man

kan i arabiska. [...] vad sdger du?)
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El:
uigﬂ:\l; Lia USX} 6;‘)&&.«»\: ‘)la_\\ 3 )MAM‘\.LPAL;A‘\:\.\ESM sm\u& a.AA ui .\A.:;i uﬂ} uﬁhﬂmmi Aﬁni
L gud) Azl <t g oSy il iV A =l azll) < Ol Prx]
(Jag tror man kan, men jag tror det hér dr problemet. Du har skrivit den i infinitiv, ser du, [...] har markerat rott,

men hiér ska du byta plats. For i arabiska kan man flytta men inte i svenska [...])

E8:
A3 Ll e Lavie 5 oJaiind Ladie o A% Ll ¢ inal) i 43), JSEI1 gy iiST () aadaind W 13Lal oS0 5 ¢ il
(Vénta, men varfor kan jag inte skriva sd har? Det dr samma sak. Hon gar ut nér hon vaknar. Nar hon vaknar hon gér

ut.)

E9:

o U B (R sl AL Gl (S0 A pal) AR S 5 o Sy Yo pal) i e L (1, oY
SRl pans o 585 Ladie oyl o dae il 8l OY edaill 4ty o ang e il 8 jlaal) S5 (A
g pal) Al 8 LS ki 5 (o 3l Ll Jeil Jaill (SUT s o ony

(Nej, men hér maste du byta plats. Man kan séga sa pa arabiska men inte pa svenska. Titta hér i boken, de

skriver att bisats maste foljas av verb, for att bisatsen dr adverbial. Nér du byter plats maste du byta plats pa

verb och subjekt, det 4r inte samma som i arabiskan.)

I excerpt (7) ovan diskuterar eleverna den svenska ordfoljden i bisatsstrukturer. De
jamfor och forklarar utifrdn egna kunskaper och med hjdlp av en grammatikbok
skriven pd arabiska. Elev E8 initierar diskussionen genom att be om hjélp, eftersom
hen inte forstar varfor ldraren markerat fel i hens 16sning. Elev E9 visar forst genom
forklaring och spraklig jamforelse vad hen tror dr orsaken till ldrarens markering.
Dérefter ber hen elev E1 om hens asikt. Elev E1 hittar dessutom ett ytterligare fel,
varpd elev E8 uttrycker sin uppfattning om den korrekta 19sningen. I slutskedet ér
det elev E9 som forklarar den grammatiska regeln nagot utforligare, varpa

diskussionen overgar till en fortsatt individuell genomgéang av uppgiften.

5.2. Lirarnas translanguaging

Léararnas translanguaging tar uttryck i den naturliga formen genom Oversittning
(5.2.1), diskussion (5.2.2), initiering av metalingvistiska processer (5.2.3) och
kodvixling (5.2.4). Dock kan man i ldrarnas svar pd enkéten och utifrdn det som
framkommit 1 samtalen med dem, urskilja en vilja och potential att transsprika

genom mer strukturerade och organiserade former. Lérarnas translanguaging har for
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funktion att ge forstdelse, stotta, forklara och fortydliga, prata om och jimfora

mellan sprak och utveckla spréiket.
5.2.1.  Oversiittning

Vid aterkommande tillfdllen under observationerna Oversatte bdda ldrarna fran
svenska till engelska eller vice versa. Vid ett tillfille under forsta observationen
planerar klassen for ett gemensamt projekt langre fram under kursen. Liraren séger:
”Dispositionen, the composition, dr femstyckesmodell.” Vid det forsta anblicket
skulle detta exempel kunna kategoriseras som kodvixling, eftersom det sker ett
kodbyte/sprakskifte i meningen. Dock bedomer jag detta exempel som Oversittning
dé ordet forst uttrycks pé ett sprak, foljt av att det samma ordet uttrycks pa ett annat
sprak. Kodvéxling inbegriper inte dversittningar av ett och samma ord, utan olika
morfologiska element, satsdelar och meningar som uttrycks pé olika sprék (Nguyen
& Cornips 2016:1; Park 2013:1).

Aven om endast ett fital elever kan forstd det engelska ordet, hjilper
Oversittningen alla pa sé vis att den startar en kedjereaktion i klassen. En elev, som
lararen vinde sig till vid Oversdttningen, Oversdtter ordet “composition” frdn
engelska till ryska till en annan elev, som 1 sin tur dversétter ordet till arabiska for
nigra andra i klassen. Dessa elever samarbetar 1 Oversittningen av ordet till
kurdiska, respektive persiska. Till slut verkar hela klassen ha forstatt vad
“dispositionen” betyder tack vare dverséttning och samarbete som tvd former av
translanguaging.

Under det andra lektionsbesoket dr det ordet “kola” som Oversdtts rakt till
“caramel”. Vid ett annat tillfdlle oversitts det svenska ordet ”jaga” till det engelska
ordet ’to chase”. Vid varje Oversittning upprepas proceduren. De elever som kan
engelska och nigot annat sprdk som talas i klassen Gversitter orden vidare, foljt av
att alla eleverna engagerar sig i dversdttningsprocessen.

Vid ett tillfille under det andra observationstillféllet har eleverna i uppgift att
reflektera Gver en nyhet som ldstes pad den foregéende lektionen. Under
skrivprocessen stiller elev E4 sin frdga pa engelska, vilket exemplifieras i excerpt

(8) nedan.
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(®)
E4: How do you say “act” in Swedish? I mean, when you do something.
LN: Ungefdr samma fast med G och lite langre. Kommer du pd ndgot ord?
E4: Agtera?
LN: Agera.

I borjan transsprakar ldraren N. (LN) genom att sjdlv tala engelska med eleven.
Lérarens translanguaging har for funktion att stotta eleven genom att séga att orden
ar snarlika. Dock nir eleven inte lyckats hitta ordet i sitt passiva ordforrdd ger

lararen eleven forstaelse, genom en direkt dversittning.

5.2.2. Diskussion

Vid ett tillfdlle under det forsta observationstillfdllet sétter sig ldraren N. vid en bénk
och gir igenom innehéllet 1 den ldsta texten tillsammans med tvd av eleverna i
klassen. En diskussion pd engelska uppstir. Diskussionen handlar om vad och
varfor har skrivits som svar pd lasforstaelsefrdgorna pa texten. En av eleverna
paborjar sin mening pd svenska, men kodvéxlar intersententiellt ganska snabbt till
engelska, varpd bdde lararen och elev E5 kodvéxlar till engelska, vilket excerpt (9)

nedan visar.

(€))
E4: Har, till den friga, I have written that he doesn’t want to live in Sweden,
because he finds the culture different and spoiled, because that is what he
says in the text. But you’ve marked it.
LN: Yes, I understand why you did that, but I wonder if there was any other
reason for that. If you look deeper in the text, can you find some other reason
for that? That he doesn’t want to stay here?
E4: 1 don’t know, I’m not sure.
ES5: Here, he says that it is not for him. He means that the culture is not good

for his family.
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LN: Good, can you try and elaborate that? In what way is the culture bad for
his family and why is he having a hard time, because of that? You need to be
able to find the answers in between the lines, as well, not only on the surface,
because that will give another dimension to your comprehension and your

production in Swedish. Is that ok?

I denna excerpt forklarar en av eleverna, elev E4, pa engelska, att hen hade svarat
korrekt pa frdgan, men att ldraren dndd markerade svaret som felaktigt. Léraren N.
svarar sjdlv pd engelska och forklarar och fortydligar att hen inte riktigt menade att
svaret var felaktigt, utan att hens avsikt var att eleven skulle 14sa mellan raderna och
utveckla sitt svar och darmed sin l4sforstaelseformaga. Den andra eleven, elev ES,
stottar sin klasskamrat genom att visa att en annan tolkning av texten dr mojlig,
varpd lararen stottar elev E4:s fortsatta arbete med ett par frigor och en forklaring av
vad som uppgiften innebér och varfor det ska goras pa ett visst sétt.

Vid det andra observationstillfillet forekom det flera exempel pa kodvéxling fran
lararen C:s (LC) hall. LC diskuterar stoffet pd engelska, vilket kan ses i excerpt (10)
och (11) nedan.

(10)
LC: Det dr tva fragor du inte svarat pa hir.
E10: Ja, jag kan inte forsta riktig. He says that he doesn’t want to do as they
tell him to do, but I don’t really get why.
LC: Show me.
E10: Here.
LC: Here? What does he say then?
E10: ”Everything here is different, children do what they want and a man has
no control over his own family. I find no reason to oblige, because it tears my
family apart.” So, he’s saying that he will not do that because his family
hurts.
LC: Ok, how would you say that in Swedish?
E10: Hans familj "hurts” and han vill skydda dem.

LC: And what does “hurt” mean? How does one say “hurt” in Swedish?
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E10: Det “’skadar” hans familj?
LC: Ok, in what way is he using the word? What does he actually mean? 1
want all of that, but in Swedish. Can you do that? And the other one?

I excerpten ovan kodviéxlar eleven E10 snabbt till engelska, varpd ldraren gor det
samma. Ldraren fortsétter dessutom tala engelska, dven nir eleven atergér tillbaka
till svenska i rad 12. De tvé diskuterar var i texten svaret pa den ena frdgan finns och
hur det kan uttryckas pé svenska. Lirarens translanguaging har for funktion att stotta
denna elev genom att stilla fradgor och lotsa eleven till svaren i diskussionen.
Excerpt (11) nedan é&terger en liknande situation frdn det andra
observationstillfdllet, dir man péd engelska diskuterar vissa grammatiska aspekter i
svenska spraket och pd vilket sitt dessa skiljer sig frdn elevens modersmal -
kinesiska. Klassen dvar ordfoljd och nu gér ldraren C. runt och tittar pa det eleverna
gor. Nar hen kommer till elev E11, som oftast arbetar ensam, sétter hen sig ner och
liser det eleven skrivit. Eleven sdger att hen “har jattesvart med manga av
uppgifterna.” Nér ldraren fragar pa vilket sitt och varfor hen tycker att det dr svért

att 10sa uppgifterna, svarar eleven pa engelska:

(11)
E11: Can I explain in English?
/Léraren nickar och eleven fortsétter:/
E11: This and this we can’t say in Chinese. There is no word for this and not
for these. And we cannot say so in Chinese, because the word order is
different and how you speak to each other. So, I got very confused and then I
could not think.
LC: Yes, but you speak so good English, don’t you think you could use your
English in a process of learning Swedish? It would be easier, don’t you
think?
E11: Oh, yes, but when I do that, I get stressed, because I mix everything and
I have no time to finish and sometimes I don’t find words and I just want to

finish.
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LC: You shouldn’t worry about the time. Take your time, you’re here to
learn. Try to do the exercise by using your English skills. How would you
say this in English?

E11: “When he came home, he went straight to bed.”

LC: And now in Swedish. What is the difference in the word order here?
E11: The verb. Yes?

LC: Yes, the verb. Hur séger vi pa svenska d4? Kan du prova sa gor vi dem
tillsammans?

/De fortsétter prata svenska./

Elev E11 och ldrare C. (LC) diskuterar ordf6ljd i svenskan genom att eleven lats dra
paralleller mellan de sprék hen kan och svenskan. Translanguaging har siledes for
funktion att jamfora mellan och prata om ordf6ljd i kinesiska, engelska och svenska
genom att diskutera pd engelska. Det dr eleven som initierar diskussionen pa
engelska, men ldraren visar inget motstdnd och Overgar sjdlv till engelska. Nér
lararen bedomer att eleven har uppnatt forstaelse och kan fortsitta genomfora sin
uppgift, kodvéxlar hen tillbaka till svenska.

Att de deltagande ldrarna i studien har som mal att alla elever ska kunna uttrycka
sig obehindrat och oberoende av vilket sprak som anvdnds som medieringsverktyg,
framkommer ocksa i samtalen med dem. Bada ldrarna sdger att de anvinder
engelska och som ldrare C. (LC) uttrycker det, kan det underlétta forstéelsen i

undervisningen:

[...]ibland dven for mycket, for jag tycker det &r s bekvimt. Man bara tjufs

forklarar och [namn pé tvé elever] forstar pd direkten. (i mitt samtal med ldrare

C)

Aven ldrare N. skriver i enkiten att eleverna “gérna far tala sitt sprak” och "[...]

dven jag pratar engelska ibland, om det blir ldttare for ndgra att forsta”.
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5.2.3.  Initiering av metalingvistiska processer

Vid ett tillfalle under det forsta lektionsbesoket pagar en diskussion om en héndelse
med hjélp av tvé svenska dikter. Lararen N. ldser dikterna och uppmuntrar eleverna
att kommentera dessa. Lektionssyftet denna ging &r att utveckla sin formaga att
tolka och analysera skonlitteratur, denna dag i form av en traditionell och en modern
dikt med samma tema. Larare C. skriver nagra ord och uttryck hdmtade fran dikterna
pa tavlan. Det dr kénsloord och adjektiv. Hen paborjar en diskussion om kénslor
varpd en elev sdger att det dr svaga ord. D4 stéller ldraren frdgan "Hur gér man pa
era sprak?”. Eleverna diskuterar frdgan pd svenska och pd andra sprak. Genom att
stdlla frdgan forsoker ldrare C uppmuntra eleverna till att gora jamforelser mellan
lexikaliska och pragmatiska aspekter i sina sprak och svenskan, for att komma fram
till och forklara eventuella likheter och/eller skillnader. Séledes initierar hen en
metalingvistisk reflektionsprocess och sd sminingom en kort diskussion i vilken
bade ordforrdden och de pragmatiska aspekterna i de olika spréken i relation till
kinslodoménen jimfors. Att syftet med hens fraga r att initiera en sddan diskussion
som resulterar i jimforelse mellan sprak bekréftar hen senare i vart korta samtal,
men ocksd ndr hen besvarar frigeformuléret. I samtalet sdger hen detsamma som
anges som svar pd fraga 4 i enkédten: “Jag frdgar ofta hur man gor eller sdger pa
deras sprak, s& de kan jaimfora och se vad som ar olika och vad som gar hem.” Detta
ar ocksd synligt 1 excerpt (10) 1 avsnitt 5.2.2, ndr ldraren diskuterar metalingvistiska
aspekter med elev E10.

Den andra ldraren uttrycker sig pd samma vis i samtal och i enkéten. Hen
uttrycker ocksé att hen uppmuntrar parallelldragningar mellan svenska och elevernas
andra sprak i1 jamforelsesyfte. Enligt hen, kan det minska fel i produktionen, men é&r
ocksa ett sitt att stotta varandras sprakutveckling for ”de ldr sig av varandra” (Lérare
N. i1 samtal). Bidda ldrarna skriver dessutom i enkidten att de vidlkomnar elevernas
anvindning av olika sprék i syfte att diskutera sprak och stdtta och hjélpa varandra i
undervisningen. Dock papekar bdda att det ibland kan vara lite for mycket prat pa
andra sprak och att det dr svart att veta huruvida samtalen och diskussioner ror
undervisning eller ndgot &mne utanfor skolkontext. Pa de sista tvé frdgorna i enkéten

svarar bada ldrarna att de vet vad translanguaging &r och att de ”forsoker uppmuntra
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eleverna att anvinda sina sprdk”, men ocksd att det dr svért att arbeta med
translanguaging som utgéngspunkt dé det “inte finns tid att planera pé sa sitt” och

dé det dr ménga sprak i klassrummet”.
5.2.4 Kodviixling

Resultaten visar att dven ldrarna kodvéxlar. I rad 4 1 excerpt (10) kodvéxlar lararen
fran svenska till engelska, efter att eleven kodvéxlat fran svenska till engelska. I rad
18 1 excerpt (11) kodviéxlar ldraren frdn engelska till svenska. Translanguaging i
dessa tva exempel ((10)-(11)) uppfyller dels en stottningsfunktion och dels skapar
ett utrymme 1 vilket eleven kan utveckla sitt sprdk och uppna forstdelse genom att

hens flersprakighet inkluderas i undervisningen.

6. Diskussion

I detta kapitel diskuterar jag studiens resultat i relation till de teoretiska ramarna
undersokningen tar avstamp i (se kap. 2), samt i forhdllande till tidigare forskning
om translanguaging i undervisningskontext (se kap. 3). Forst diskuterar jag
elevernas translanguaging i avsnitt 6.1 och dérefter ldrarnas translanguaging i avsnitt
6.2. Dérefter ger jag mina sammanfattande kommentarer om translanguaging som
pedagogiskt verktyg i avsnitt 6.3. Avslutningsvis diskuteras mina metodologiska val

1 avsnitt 6.4.
6.1. Elevernas translanguaging

Svaret pd den forsta fragestdllningen i min undersdkning dr att fem former av
translanguaging bland eleverna kunde identifieras och att dessa former uppfyller
olika funktioner i ldrandet. De identifierade formerna av translanguaging ar:
oversittning, kodvéxling, flersprdkigt material, samarbete och diskussion.
Translanguaging i elevgruppen uppfyller foljande funktioner: att soka forstaelse, att
genomfora uppgifter, att utveckla spraket, att prata om och jaimfora mellan sprak, att

forklara och fortydliga, samt att stotta varandras ldrande.
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Alla eleverna i min studie anvinder nagon form av flersprakigt material. En del
har lexikon 1 tryckt form och andra anvénder lexikon eller olika dversittningssidor
och applikationer pa nitet. Garcia och Wei (2014:120f.) menar att 6versittning som
en form av translanguaging underlattar vigen till forstaelse och meningsskapande 1
inldrningsprocessen. Detta édr dven synligt i min undersokning. Eleverna i min studie
anvénder sina lexikon och annat flersprikigt material for att snabbt och effektivt
hitta forstaelse och skapa mening i sitt larande. Genom att dversétta, skapar eleverna
1 min studie mdjligheter for att kunna genomfora sina uppgifter och ddrmed utveckla
sin svenska. Kano (2012:165ff.) sdger att oversittningar kan anvéndas pé tva sitt.
Enligt henne anvénds det ena séttet av de mer erfarna andraspréksanvédndarna i syfte
att formedla mening, vilket innebér att sprakligt mer avancerade elever anvinder
overséttningar for att pd ett annat sprak uttrycka det de redan kan pa sina sprak. Det
andra sittet att dversétta menar Kano (ibid.) anvidnds av de mindre erfarna
andrasprdksanvindarna i syfte att skapa mening, vilket innebir att eleverna
reflekterar och tinker pa sina sprék, for att sedan dversétta sina tankar till ett annat
sprék. I mina resultat ser jag dock att bade de mer avancerade och de mindre
avancerade eleverna anvinder sig av dversdttningar for att pa ett snabbt och effektivt
satt stotta andra eller sjélva komma till forstdelsen som krévs for att 16sa
uppgifterna.

Resultaten i min undersdkning visar att eleverna transsprakar genom kodvéxling
savél skriftligt som muntligt. I den muntliga interaktionen kodvéxlar eleverna bade
fristdende och i diskussioner och sammarbete, for att kunna astadkomma forstaelse,
genomfora uppgifter, stétta varandra och utveckla sitt sprak. Eleverna, men dven
lararna i min studie kodvixlar antingen inter- eller intrasententiellt, dock inte i form
av pahéng eller inom ord. Detta uppfattar jag dr ett resultat av att eleverna i min
studie dr vuxna och begrénsar sin kodvéxling eftersom de redan har ett etablerat
forsta sprak men inte ett s& pass utvecklat andrasprék att de kan kombinera sprékliga
element pd mikronivé, som t. ex. bojningsformer och affixer, vilket studier om
kodvéxling pavisat barn och ungdomar gor nar de kodvaxlar (Cantone 2005:4944f. ).
Naér eleverna och dven ldrarna i min studie kodvéaxlar bekriftas dock den tidigare
forskningens pédvisande att kodvixling dr en géngse praxis i det flersprikiga

klassrummet (Cook 2016:10; Creese & Blackledge 2010:105; Garcia & Lin 2016:3;
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Garcia & Wei 2014:12; Park 2013:1; Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin 2017:11).
De exempel pa kodvixling som framtradder i min studies resultat tolkar jag inte
endast som en pafoljd av brister i elevernas svenska, utan ocksa for att de aktivt
véljer att gora det, for att paskynda sin forstdelse och inldrning, vilket stodjer och
stods av den forskning som sédger att kodvéxling kan tolkas som en strategi for att
skapa mening i undervisningen (Garcia 2009:45; Lewis, Jones & Baker 2012:3f.).
Det &r nér eleverna i min studie beréttar och visar att kodvéxling paskyndar och
underldttar larandet som jag ocksa fér beldgg for min egen asikt om att kodvéxling
inte bor betraktas som en negativ praxis, utan anvéndas som resurs i ldrandet.
Samtidigt vagar jag inte péstd att kodvéxling som framtrddder i minundersdkning
yttrar sig pd samma sett i andra flersprakiga klassrum. Huruvida det sker i andra
klassrum far framtida forskning belidgga.

Genom att samarbeta dgnar sig eleverna i studien &t sociokulturellt larande
genom interaktion. Enligt Vygotskij (1978:86), kan den svagare ldra sig av den "mer
kompetenta” och séledes snabbare ndrma sig sin ndrmaste utvecklingszon. Enligt
min mening behdver dock inte stottning utesluta att den “mer kompetenta” sjilv
utvecklar sig 1 processen. Det dr mgjligt att den “mer kompetenta” ocksd utvecklas
genom stottning, eftersom stottning dr en reflekterande aktivitet, i vilken mening
omformuleras och forhandlas fram i interaktion. Detta anser jag bekréftas i min
undersoknings resultat i excerpt (6) och (7) 1 avsnitt 5.1.5., nér eleverna i studien fér
mojligheter att sjilva reflektera Gver och anvénda sitt forstasprik pa olika sétt. Alla
eleverna i min studie har visserligen hunnit etablera ett eller flera forstasprak innan
de flyttade till Sverige, men den sprakliga utvecklingsnivin skiljer sig mellan
ménga, bade enligt ldrarnas uppfattning och enligt det eleverna sjdlva uppger i
samtal. Genom samarbete som dessutom sker pa elevernas forstasprak kan det vara
befogat att anta att dven elevernas fardigheter i1 fOrstaspraket utvecklas 1
interaktionen. Williams (2012:38ff.) betraktar translanguaging som ett verktyg som
inte endast utvecklar det nya spréket, utan bade det forstaspraket och det nya spréket
i samspel. Detta dr &ven vad Cummins (1981:24) menade med sin IH och vad Garcia
(2009:45) kallar for dynamisk flersprakighet, dir bdda sprdken utvecklas
tillsammans och inget sprak anses vara viktigare dn det andra. Det &r nér eleverna i

min undersdkning diskuterar och reflekterar pé alla sina sprak som jag i min studies
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resultat finner beldgg som stodjer Garcia och Weis (2014:49) péstaende om att den
dualistiska synen pé flersprakighet (Matarese 2013:29) inte ar tillricklig som
utgéngspunkt i klassrummet. Dérmed visar dven resultaten i min studie att den
dynamiska synen pa flersprikigheten kan vara en lampligare utgingspunkt i
undervisning av flersprékiga elever.

Gonzalez (1989:215ff.) drar slutsatsen i sin studie att stadiga grunder i elevernas
forstasprak har en positiv effekt pd sprék- och kunskapsutveckling pd elevernas
andrasprdk. Aven om hans studies deltagare ir unga grundskoleelever, kan detta
tillimpas 1 de resultat min studie visar. Nér eleverna i min studie anvénder sina
forstasprak for att utveckla sin svenska, tolkar jag det som att ldrandet underléttas
tack vare att de redan har en stadig grund i sina forstasprdk, men ocksé en etablerad
begreppsforstaelse. Eleverna i min undersdkning uttrycker i samtal och uppger i
enkéten att deras flersprakighet vilkomnas i undervisningen, men ocksé att de sjélva
oftast ser den som en resurs de kan dra nytta av i sin inldrning av svenska, bdde vid
samarbete och dverséttningar (se avsnitt 5.1.4.) och som elev E5 (se avsnitt 5.1.2.)
sdger “nir jag traffar ny minniskor”. Det dr i denna kontext som jag ser hur
resultaten 1 min studie ocksa kan belysa vikten flersprakighet som resurs kan ha for
sprak- och kunskapsutveckling i ett flersprakigt klassrum.

Resultaten i min studie visar att eleverna transprakar ofta och i hog grad.
Resultaten visar ocksa att translanguaging underldttar i meningsskapande processer i
undervisningen och paskyndar lirandet. Dock visar resultaten ocksa att
translanguaging sker i konstellationer som bildas efter sprdkgemenskap. Detta anser
jag pavisar en risk att grupperingar utifran spréaktillhorighet kan dga rum i
klassrummet, vilket eventuellt kan leda till att translanguaging som praxis kan vara
inkluderande for vissa, men inte for alla i klassrummet. I min studie deltog en
kinesisk elev (E11) som till skillnad fran resten av eleverna i klassen, inte horde till
ndgon spraklig gemenskap 1 gruppen. Denna elev transsprakade med hjilp av
flersprékigt material och engelska som lingua franca. Dock, eftersom hen inte hade
mdjligheter att diskutera och bearbeta stoffet i interaktion och pa sitt sprak, uppfattar
jag som att hens sprakutveckling vilade pa andra forutsittningar én sprakutveckling
hos andra elever i klassen, mestadels pga. att de andra eleverna hade fler

interaktionsmojligheter i undervisningen. Elev E11 i studien var inte exkluderad fran
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gemenskapen tack vare hens fardigheter i engelska, men det framkom tydligt att det
var individuellt arbete hen oftast dgnade sig 4t och att hens inkludering och dirmed
inldrning inte blev optimal just pga. grupperingar utifrdn sprdkgemenskap i den
undersokta klassen. Williams (2012:39) och Garcia (2011:2ff.) menar att eleverna
bor grupperas utifran spradkgemenskap for att kunna astadkomma optimala
inldrningsforutsittningar. Har identifierar jag en lucka i deras resonemang, eftersom
jag tolkar det som att deras slutsatser om translanguaging vilar pa premissen att det
alltid finns nagon sprékgemenskap i det flersprakiga klassrummet, vilket inte ar
fallet i det globala klassrummet (Barba Pacheco 2016:2; Beres 2015:103). I min
studie deltar tva larare och femton elever som sammanlagt anvénder 10 sprék i sitt
dagliga liv. Risken att det finns elever som inte delar sprék med ndgon annan i
klassen blir ddrmed hogre, vilket exemplifierades med elev E11:s situation. Det ar i
sadana situationer jag menar att naturlig translanguaging inte récker till och att
lararen behdver tilldimpa officiell translanguaging i sin undervisning, just for att alla
elevers flersprakighet ska kunna inkluderas i processen. Frdgan blir hur detta kan
genomforas. Detta aterkommer jag till i avsnitt 6.3. nedan.

Lérarna i studien uttrycker dessutom att eleverna transsprékar icke-skolrelaterat.
Y oxsimer-Paulsrud (2014:182) har i sin studie kategoriserat translanguaging som
pedagogisk och icke-pedagogisk. Hon menar att icke-pedagogisk translanguaging
inte har nagon péverkan pa sprakutveckling. Jag menar dock att det &r mdjligt att
icke-pedagogisk translanguaging drar bort fokus frdn undervisningen och larandet,
men det dr ocksa mojligt att den utvecklar spréket pa andra sétt an pedagogisk
translanguaging. Séledes kan det skapas ett vilkomnande klimat for den flersprakiga
gemenskapen samtidigt som det eventuellt skapas tillfdllen da translanguaging kan
stora undervisningen. Fran mitt perspektiv innebar detta att vid tillimpning av
Garcias (2009:45) princip social rittvisa i ett flersprakigt klassrum behdver skolan ta
hénsyn till bade de positiva och till de eventuella negativa aspekterna av

translanguaging.
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6.2 Lararnas translanguaging

Som svar pa den andra fragestdllningen i min studie, identifierade jag fyra former av
translanguaging: Oversittning, diskussion, initiering av metalingvistiska processer
och kodvéxling, med foljande funktioner: att stotta, forklara, ge forstielse, samt
prata om och jimfora mellan sprak. Lérarna praktiserade endast den muntliga och
den naturliga translanguagingformen (Williams 2012:39) under observationerna.
Dock uttryckte bada ldrarna en vilja att implementera elevernas fOrstasprak i
undervisningen pd ett mer strategiskt sitt, vilket pekar pa att de dr Sppna for att
arbeta med officiell translanguaging (ibid.) i undervisningen.

Lérarna 1 min undersékning vilkomnar att eleverna anvinder sina forstasprak i
klassrummet, ndr ldrandet gynnas av det. Ldrarna transsprakar dven sjidlva. De
oversitter, diskuterar pa andra sprak, uppmuntrar eleverna att jimfora och diskutera
undervisningsstoffet pd sina sprak och kodvéxlar i undervisningen. Lirarna i min
studie anvinder engelska spriket nir de kodvixlar i undervisningen. A ena sidan,
underldttar detta for bdde ldrarna och eleverna att komma till forstéelse och kunna
skapa mening i undervisningen och att genomfora sina uppgifter. A andra sidan
undrar jag vilken roll engelskan egentligen har 1 translanguaging, och hur
anvindning av engelska som /ingua franca paverkar anvindning av de andra sprik
som figurerar 1 klassrummet. Det finns en uttalad oro att engelska spréket sakta
overtar vissa doméner av dagens samhillen (Hyltenstam & Milani 2012:29) och da
ar frdgan jag stéller mig i vilken man translanguaging underléttar denna spridning av
engelska som ett dominant globalt sprik.

Léararna 1 studien praktiserar translanguaging i dess naturliga form. Dock
praktiserar inte lararna officiell translanguaging, &ven om de séger sig skulle kunna
tanka sig det. Mazak, Mendoza och Mangonez (2016:85f.) studie har ocksa visat hur
larare pé ett universitet transsprakar spontant, men inte strukturerat. Att transsprika
spontant &r ett tecken pé ett oppet klimat och att lararen inkluderar flersprékigheten i
undervisningen, men det innebér ocksa att translanguaging i sin fulla potential inte
anvinds 1 klassrumet, vilket i min uppfattning och enligt min tolkning av béde
resultaten 1 min egen studie som i den tidigare forskningen, kan ha for konsekvens

att bromsa larandet. Likasa uttrycker sig ldrarnas translanguaging i endast muntlig



55

form. Min beddmning &dr att om ldrarna skulle transsprika och lita eleverna
transsprika pa ett mer strukturerat sdtt och dven i skriftlig form, skulle detta kunna
resultera till att larandet paskyndas och translanguaging genom nya former tillats
uppfylla fler funktioner &n de som identifierats i undersdkningen.

Dock ér frdgan huruvida det d&r mdjligt att gora ett sd gediget arbete med alla
nddvindiga forberedelser under den korta tiden larare har sina elever pd kursen.
Som jag tidigare ndmnt, 14ggs kurserna pd grundliggande och gymnasial niva inom
vuxenutbildning pd 10 veckor. For att kunna strategiskt planera translanguaging i
undervisningen, behover ldrarna veta vilka sprdk som talas i klassrummet och
inforskaffa allt material som behdvs for att kunna genomféra sin planering.
Williams (1994:passim) menar att elever bor undervisas i bada sina sprak. Fragan ér
dock huruvida detta kan genomforas i praktiken. Till skillnad frdn Williams
undersoknings (1994, 2012) tvasprikiga klassrum, rymmer dagens klassrum oftast
fler &n tvd sprak. Det &r omdjligt for ldraren att kunna alla sina elevers sprék. Inom
vuxenutbildning stills det inte heller samma krav pa studichandledning pa
modersmélet som det gors inom grund- och gymnasieutbildning. Detta leder oss
tillbaka till de organisatoriska fragorna inom vuxenutbildning, med fokus pa en
aktiv anvindning av de vuxna elevernas flersprikighet i undervisningen, vilket &nnu
inte dr aktuellt inom denna skolform. I Kursplanen for svenska som andrasprik
(Skolverket 2012a) inkluderas inte flersprdkigheten i undervisningen pa nagot aktivt
satt. Det ingar i kunskapskriterierna att “kunna jidmfora och dra paralleller mellan
sitt forstasprdk och det svenska spriket” (Skolverket 2012a:169, 199), men utéver
detta finns det inga riktlinjer eller pdbud for huruvida och pé vilket sétt elevernas
flersprékighet kan inkluderas och anvédndas i undervisningen. Garcia och Wei
(2014:120), Creese (2017:1f.) och Svensson (2017:224) ar endast ndgra av de
forskare som menar att translanguaging kan vara ett ypperligt verktyg att anvénda i
undervisningen.

Dock har den tidigare forskningen studerat unga elevers translanguaging eller
translanguaging pa tvasprakiga skolor och universitet 1 vérlden och saledes blir det
svért att implementera dess resultat i den svenska kommunala vuxenutbildningens
kurser. De ekonomiska resurserna fordelas inte heller pd samma sitt inom den

kommunala vuxenutbildningen som det gors inom de andra skolformerna. Detta
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lyfter fram frdgan om huruvida ett aktivt anvéindande av elevernas forstasprak borde
diskuteras pa systemniva, i syfte att skapa likvdrdiga forutsittningar for att alla
flersprékiga elever inom vuxenutbildning ska kunna ldra sig svenska och dven andra
dmnen de undervisas i. Som ldrare och utifran det sétt jag ser att kursplanen
tilldmpas 1 min studie menar jag att det behovs en fordndring i styrdokumenten, om
undervisning av flerspriakiga elever i dagens globala skola ska kunna utgéd fran
elevernas forutsittningar. En fordndring i styrdokumenten dér flersprakigheten tar en
viktigare plats, anser jag skulle bidra till en mer jamlik och mer likvérdig
undervisning.

Samtidigt kan man inte skylla allt pa de hdgre instanserna sa som Skolverket och
Regeringen. Det ar tydligt fran resultaten i min undersdkning att lararna vilkomnar
translanguaging i klassrummet och detta menar jag kan vara ett forsta steg for att
kunna arbeta med translanguaging i strukturerade former. P4 samma sitt som
eleverna uppmanas att jamfora sina sprak med det svenska spraket och tilldts arbeta i
grupper och diskutera och samarbeta pa sina forsta- eller gemensamma sprék, skulle
lararna kunna planera dessa processer utifrdn det de ser i klassrummet. Med en
utarbetad planering och strategisk tillimpning av translanguaging i undervisningen,
kan eleverna troligen uppné en bredare forstaelse av innehallet men ocksa utveckla
sitt svagare sprdk, vilket har visats var fallet i tidigare studier om flersprakig
undervisning (Gonzalez 1986, 1989; Hyltenstam & Tuomela 1996; Ladberg 2009;
Lucas & Katz 1994; Paulin et al. 1993; Skutnabb-Kangas 1981). Pa sa vis skulle
eleverna kunna ges fler meningsfulla tillfillen att genom translanguaging utveckla
sitt sprdk och sina kunskaper om det svenska spraket. I sin tur skulle detta innebédra
att Garcias (2009:45) princip social praktik skulle kunna uppfyllas pa ett djupare
plan &n endast med hjélp av naturlig translanguaging. Implementering av officiell
translanguaging i undervisningen skulle ocksa kunna gora det mdjligt for ldraren att
transsprdka i skrift, vilket enligt min mening och kurskriterierna som har relevans i
den hér studien &r en av de viktigaste fardigheterna eleverna behdver utveckla med

hjélp av undervisningen.
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6.3. Sammanfattande kommentarer

Resultaten visar att bade elever och ldrare transsprékar i klassrummet, dock i olika
omfattning och i olika former och funktioner. Resultaten visar att eleverna
transsprdkar 1 hogre grad &n ldrarna och att formerna och funktionerna av
translanguaging 1 de tvd grupperna inte alltid dr av samma typ. Att eleverna
transsprdkar i hogre grad @n ldrarna i denna studie tolkar jag som ett naturligt
fenomen. Baker (2011:289ff)) och bl. andra Garcia (2009:43f) pédpekar att
translanguaging &r en naturlig del av flersprékigheten. En flersprikig individ
anvéinder alla sina sprakliga resurser pd ett spontant plan. Darav uppstér det ocksa
fler mojligheter och tillfdllen for elever att transspraka i klassrummet. Till skillnad
fran lararna, transsprékar eleverna bade muntligt och skriftligt i min undersdkning.
Fragan varfor ldrarna inte transsprékar i den skriftliga formen besvaras formodligen
lattast utifrdn faktum att de har olika roller i klassrummet, men ocksd med avstamp i
Williams (2012:39) uppdelning av translanguaging i1 naturlig och officiell
translanguaging. For en ldrare som inte kan elevernas alla sprak och dessutom sjilv
uttrycker att det inte forekommer nagon officiell translanguaging i undervisningen,
ter sig situationen och dérmed I6sningen annorlunda. Lédraren planerar inte
undervisningen utifran ett flersprakigt perspektiv, utan utifrdn det som star i
styrdokumenten. Att ldrarna i denna studie i likhet med Mazak, Mendoza och Peréz
Mangonéz (2016:85f.) endast praktiserar den officiela formen av translanguaging
visar att den pedagogiska funktionen och potentialen translanguaging kan ha (Creese
2017:1f.; Garcia 2011:1f)) begrdansas genom ldrarens handling. Det &r forst nér
translanguaging tillimpas pé ett strukturerat och planerat sitt i undervisningen som
flersprékighetens fulla resurskapacitet kan utnyttjas. Séledes menar jag att det inte
rdcker med att endast vilja transspréka, utan att det ar viktigt att 1ta translanguaging
f4 ett praktiskt genomslag i det flersprékiga klassrummet och att det dr ldraren som
behover ta en aktiv roll i denna process.

Sprakutveckling dr en tidskrdvande process som inbegriper stdttning genom olika
pedagogiska verktyg. Min studies resultat och dven den tidigare forskningen (Garcia
& Wei 2014:120; Kano 2012:132ff.; Martin-Betran:2010:256) visar hur interaktion,

samarbete och stottning paskyndar ldrandet. Att kunna anvinda ett sprak innebir bl.
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an. att veta hur och i vilka kontexter spréket kan anvindas. Sociokulturellt baserat
larande spelar en stor roll i denna process menar Vygotskij (1978:79-91) och Dysthe
(1996:92). Det ér dven enligt min mening onskvirt och viktigt att andrasprikselever
har mojligheter att socialisera och léra sig spréket i interaktion med andra. Jag menar
ocksa att det sdledes dr viktigt att skolan erbjuder situationer dér eleverna har
mdjligheter att utveckla spriket i interaktion med andra. For att detta ska kunna ske,
kréavs det att lararna dr medvetna om den roll flersprikigheten kan spela i sprék- och
kunskapsutveckling, men ocksd att de ser pa flersprikigheten som resurs i
klassrummet och séledes skapar tillfillen dér flersprakigheten kan anvéndas som ett
verktyg 1 undervisning och lidrande. Foljaktligen innebér detta att lararna behdver
utgd frn bade social rittviseprincip och social praktikprincip (Garcia 2009:45) 1 sin
undervisning.

Ett férvanande resultat i min undersdkning for mig som vuxenldrare dr att
multimodalitet som en form av translanguaging inte kunde identifieras i
undersokningen. Detta betyder inte att multimodalitet inte 4ger rum i den undersokta
miljén. A ena sidan kan det vara mojligt att eleverna anvinde bilder och filmer i sina
telefoner, vilket jag missade eftersom jag satt langst bak i klassrummet och inte hade
mojlighet att se deras telefonskirmar. A andra sidan kan det vara mojligt att
multimodalitet inte framtrddde 1 klassrummet under mina observationer, men att det
likvil gor det vid andra tillfdllen i undervisningen. Mina observationer omfattar ca
sex timmar av undervisning, vilket innebér att 144 undervisningstimmar jag inte
observerat kunde ha gett en bredare bild av translanguaging i kontexten. Likasa
finner jag det forvdnande att inga andra flersprdkiga material &n lexikon och
overséttningsappar framtradde i resultaten. I dag finns det bade flersprakiga bocker
och TV-program jag sjélv anvénder i undervisningen, men i min undersékning ar det
flersprékiga materialet begrénsat till dversattningsresurser. Det kan naturligtvis vara
sa att de Ovriga flersprakiga material inte framtrddde i mina resultat ut av samma
anledningar som multimodaliteten uteblev i resultaten, men jag kan dnd4 inte 14ta bli
att undra om dessa alltid dr franvarande i klassrummet som undersoks och 1 sd fall
varfor? Tyvérr far jag inga svar pa mina fragor, vilket aterigen innebdr att framtida

forskning far besvara de nyvickta fragorna jag har.
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Aven om translanguaging uppfattas och framstills som en framgangsrik
larandepraxis (Creese 2017:1; Garcia 2009:44) utifran ett flersprakigt perspektiv,
méste hdnsyn tas till de utmaningar translanguaging i undervisningen stir infor.
Creese (2017:1) skriver att translanguaging har en enorm potential. Dock é&r
translanguagingpotential mest synlig i den flersprékiga kontexten dar gemenskaper
delar olika sprdk. De tidigare studierna och det teoretiska underlaget om
translanguaging jag redogjorde for i denna uppsats har undersokt och diskuterat
tvisprakiga klasser eller klasser utan ensprakiga individer. Fran det jag ser i min
studies resultat anser jag att frigan om huruvida translanguaging exkluderar den
ensprikiga individen behdver véckas. Att gruppera elever utifrdn sprakgemenskap
kan paskynda gemenskapens elevers ldrande, men det kan i min erfarenhet &ven
exkludera de andra eleverna. Garcia (2011:5) menar att dven ensprakiga elever kan
ha nytta av translanguaging genom att vara medvetna om flersprikiga frdgor, men
hon fokuserar pa den ideologiska aspekten av begreppet och inte den pedagogiska
nyttan translanguaging kan astadkomma for de ensprakiga elever vi ldrare moter i
véra klassrum. Likasé finns det elever som inte kan inga i en spraklig gemenskap i
klassrummet, dd ingen annan elev/lédrare talar deras forstasprak och elever som inte
heller kan engelska. Som specialldrare, grundskole- och gymnasielédrare, samt larare
1 sfi och svenska som andrasprak har jag haft manga sddana elever i mina klasser.
Jag ser hur translanguaging i klassrummet péskyndar och underldttar larande for de
flersprékiga elever och for de elever som delar sprak med andra i klassen, men inte
alltid for de ensprékiga eller ensamma med sitt sprak” eleverna. I undervisning av
dessa elever ter sig i min mening multimodalitet och &verséttningar samt annat
flersprékigt material av stor vikt for sprak- och kunskapsutveckling

Translanguaging dr i mina 6gon séledes inte helt exkluderande gentemot den
ensprikiga eleven och elever utan nigon spréklig gemenskap i klassrummet, men
dess potential &r begridnsad. D& &dr frigan hur man som ldrare kan gora for att
paskynda ldrandet for elever som dr ensamma med sitt sprdk i klassrummet.
Translanguaging behdver enligt min mening sdledes fokusera pd individualisering
som ett sitt att pdskynda larandet. Detta innebédr att ldraren som praktiserar
translanguaging 1 sin undervisning behdver gora mycket vilgenomtéinkta

individuella planeringar och &verviganden i undervisning av ensprékiga individer
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likvdl som 1 undervisning av flersprikiga individer. Ddrmed menar jag att det &r
lararen som behover styra hur translanguaging tillimpas i undervisningen. Det &r
enligt min tolkning av mina resultat som jag ser att det dr officiell translanguaging
som undervisning ska fokusera pa i flersprkiga klassrum. P4 sd vis kan allas
resurser inkluderas i en undervisning som da kan sédgas utgér frdn Garcias (2009:45)
principer social réttvisa och social praktik. Det ér forst nér alla elever lér sig utifran
likvirdiga premisser som det kan skapas ett klassrumsklimat med fokus pa jdmlikhet
och likvdrdighet, vilket ocksd anses vara ett av madlen translanguaging kan

astadkomma 1 undervisningen (Garcia 2009:45; Williams 2012:38f.).

6.4. Metodologiska overviganden

Min undersokning bearbetade translanguaging som pedagogiskt verktyg. Jag stéllde
fragor som skulle besvara huruvida translanguaging forekom och pé vilket sétt den
yttrade sig 1 det vuxna klassrummet. Genom att ha ett tydligt syfte och relevanta
fragestéllningar, samt genom att tillimpa ldmpliga och relevanta metoder for att fa
svar pd fragorna i form av tydligt redovisade resultat végar jag hdvda att mina
avsikter med undersokningen har uppfyllts.

Samtidigt vill jag notera att jag lart mig mycket om forskningsprocesser. Jag
lamnar denna studie bakom mig med nyvunna kunskaper och fardigheter jag
forhoppningsvis kommer att ha nytta av i framtiden. Hér vill jag forst ta upp det
mest problematiska i genomférandet av studien, vilket var urvalet. Initialt var min
strivan att forligga undersokningen pa en skola som priglas av en hoggradig
kulturell och spriklig diversitet. En skola som uppfyllde kriterieurvalet tackade ja
till min forfrdga, men nagra dagar innan jag skulle besoka den, éndrade sig
skolledningen och jag var tvungen att soka mig till en ny skola. Det jag lart mig eller
snarare sagt blev pamind om, var att ta hénsyn till yttre faktorer som kan péverka
forskningsprocessen.

Ett annat problematiskt omrdde var att pa ett tydligt sitt lyckas tillimpa
litteraturen om translanguaging och den tidigare forskningens ron i
dataanalysmodellen, eftersom translanguaging som begrepp och teori fortfarande

utvecklas och fordndras (Garcia & Lin 2016:2f.). Detta innebér att det blev svart att
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extrahera en tydlig modell av vad translanguaging ir, eftersom begreppet och dess
olika innebdrd dnnu inte har finslipats till en dverskadlig teoretisk utgadngspunkt.
Dock hoppas jag att detta i denna studie har kompenserats for genom mitt val att
utgd fran en Overgripande kategorisering av translanguagingformer och dess
funktioner i min anpassade dataanalysmodell.

Ett ytterligare problematiskt omrdde i genomforandet av undersékningen har
varit oversdttningar och transkriptionerna av det arabiska materialet. Mina vénner
som hjélpte mig med detta arbete, hamnade vid ett par tillféllen i diskussioner om
ljudinspelningarna och dversdttningarna, vilket bromsade arbetet en aning. Tekniken
var inte heller behjilplig nér de arabiska excerpterna skulle klistras in i min version
av uppsatsen, eftersom vi hade inkompatibla mjukvaror, men férutom en hel del
frustration och uppskjutna deadlines har det inte paverkat arbetsprocessen avsevért
mycket 1 fragan om innehall och framf6rande.

Vad giller elevenkiten, inser jag nu att vissa av frdgorna, sd som frdga 6 och
fraga 8 (se Bilaga 1b) hade behovt fortydligas. Detta visades i dataanalysen,
eftersom nagra av eleverna i studien hade besvarat frdgorna utan att relatera sina
svar till frdgeinnehdllet. Pa fraga 8 t.ex. svarade en av eleverna att ldrarna var snilla,
men inte kunde tillhandahalla icke-pedagogisk hjélp och stdd, s& som rad i
bostadsfrdgor. En annan elev svarade att hen missar lektioner pga. arbete, vilket
forsvarade hens progression i svenska. Huruvida detta visar elevernas brister i
forstaelse eller mina fardighetsbrister i enkédtutformning kan jag inte svara pa.
Oavsett anledning indikerar detta att det forelag ett behov av fortydligande avseende

fraga 6 och 8 i elevenkiten.

7.  Slutsatser och vidare forskning

Min forsta slutsats efter att ha genomfort denna undersdkning &r att en hog grad av
translanguaging framkommer i det vuxna svenska som andraspraksklassrummet,
dock mestadels som ett spontant och naturligt inslag 1 undervisningen.
Translanguaging yttrar sig i olika former och har olika funktioner i undervisningen,

men dess Overgripande funktion dr att skapa mening, vilket i sin tur underléttar
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larandet. Min andra slutsats dr att det vore Onskvirt att pa ett strategiskt och
medvetet sétt inkludera elevernas forstasprak i undervisningen, bade pa skol- och
systemnivd, om skolan ska kunna erbjuda en likvirdig utbildning for alla sina
flersprékiga vuxna elever. Ytterligare en slutsats &dr att &ven om translanguaging
framstar som ett framgangsrikt pedagogiskt verktyg i det flersprakiga klassrummet,
ar det viktigt enligt min mening att anta ett kritiskt perspektiv i dess implementering
1 undervisning och inte se det som en universell problemldsning i flersprakig
undervisning.

For att detta ska kunna ske &r jag vil medveten om att det kravs mera forskning,
vars material- och resultatunderlag inte dr lika begrdnsat som mitt. Séledes vill jag
foresla foljande mojliga framtida studier inom ramen for vidare forskning med fokus
pa translanguaging i det vuxna flersprakiga klassrummet: replikera min studie i en
sfi-klass, replikera min studie i en flersprakig vuxenklass som undervisas i ndgot av
de icke-sprakliga dmnena, sa som matematik- eller vardkurser, genomfora en
longitudinell studie i en svenska som andrasprakskurs pA KOMVUX, genomfora en
jamforelsestudie, ddr translanguaging i flera svenska som andraspréksklasser pa
olika skolor studeras i jamforande syfte, samt undersoka vilken roll engelska som
lingua franca har i translanguaging i vuxenutbildning.

Vidare forskning som foreslagits ovan hoppas jag kan ge flera ron som kan
utveckla undervisning i flersprakiga miljoer, men ockséd utveckla translanguaging
som begrepp utifrdn sin trefaldiga innebdrd — ideologi, teori och pedagogiskt

verktyg (Torpsten et. al 2015).
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Bilaga 1a, Lérarenkét (fragor)

1. Vilka sprék har ni i klassen?

2. Hur stéller du dig till att eleverna anvéinder sina andra sprak i klassrummet?
Motivera gérna.

3. Anviénder du dig medvetet av elevernas sprak i undervisningen? Om inte du gor
det medvetet, kan du kommentera det utifrdn en didaktisk synpunkt?

4. Om “ja”, kan du ge nigra exempel péd nér och varfor du gor det?

5. Skulle du beskriva elevernas andra sprék som en tillgdng/resurs eller belastning i
det svenska klassrummet (pa den aktuella kursen)?

6. Kan du forklara varfor du tycker sa?

7. Vet du vad “translanguaging” dr? Om ”ja”, pa vilket sitt skulle du séga att din

undervisning kinnetecknas av detta arbetsséatt?
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Bilaga 1b, Elevenkat (frdgor)

1. Vilka sprék kan du?

2. Nir anvinder du dina sprak? I vilka delar av din vardag, i vilka situationer?

3. Anvinder du dina sprak for att ldra dig svenska? Om du gor det, kan du ge nagra
exempel pa hur du anvédnder dem, for att ldra dig svenska?

4. Anvinder (pratar, talar, skriver, oversitter, jamfor) du dig av dina andra sprék pa
svenska lektionerna?

5. Om ”ja”, kan du ge ndgra exempel pa ndr och varfor du gor det?

6. Skulle du beskriva dina andra sprik som en tillgdng/resurs eller belastning, nér du
ska lara dig svenska?

7. Kan du forklara varfor du tycker sa?

8. Hur upplever du att ldraren/skolan ser pa dina andra sprak? Upplever du en

positiv eller en negativ syn? Forklara gérna varfor du upplever det pé det viset.
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Bilaga 2a, Frageguide, Lirare

1. Vilka sprék har ni i klassen?

2. Anvinder eleverna sina forstasprak i undervisningen? Hur?

3. I vilka situationer anvédnder de sina forstasprak?

4. Vad tycker du om det? Varfor?

5. Tycker du att du kan planera din undervisning s att elevernas flersprikighet

aktivt anvinds i inldrningen?
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Bilaga 2b, Frageguide, Elever

1. Anvénder du dina alla sprik i klassrummet?

2. I vilka situationer gor du det?

3. Tycker du dina andra sprak hjélper dig att forbéttra din svenska?

4. Vilket sprék anvinder du, nér du arbetar tillsammans med dina kamrater?
5. Kan du nimna négra situationer nér du anvinder olika sprak?

6. Hur tycker du att ménga sprak i klassrummet paverkar inldrningen?

7. Anvinder du lexikon?



