GOTEBORGS UNIVERSITET

Att identifiera och samverka kring l&as-
och skrivsvarigheter hos flersprakiga
elever

Erfarenheter fran en skola

Matilda Bjornevret Klaesson

Sjalvstandigt arbete L3IXALA
Handledare: Anna Maria Hipkiss
Examinator: Lisa Asp-Onsj6

Rapportnummer: HT17-2930-002-L3XA



Sammanfattning

I den hér intervjustudien undersoks hur klassléarare, specialpedagoger, specialldrare och
modersmalslarare beskriver att de upptacker las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever
samt hur de samverkar nar dessa svarigheter upptackts. Studien bygger pa en kvalitativ
undersokning med semistrukturerade intervjuer fran en skola dar intervjuerna analyserats
utifran en tematisk analys. De tre teman som framkom ur analysen var identifiering av
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling, samverkan mellan pedagogerna for undervisning
av flersprakiga elever och foraldrastod.

Studien har visat att berorda yrkesroller upptacker flersprakiga elevers las- och
skrivsvarigheter genom anvéandandet av olika material och metoder. Dessa material och
metoder anvands for att identifiera var eleven befinner sig i sin las- och skrivutveckling. De
berdrda yrkesrollerna beskriver dven att de upplever identifiering av flersprakiga elevers las-
och skrivsvarigheter som svar och problematisk. Denna problematik grundar sig i att finns ett
stort antal paverkande faktorer att ta hansyn till. De flersprakiga eleverna som har las- och
skrivsvarigheter behdver kartlaggas inom respektive sprak for att fa ett rattvist resultat.
Undersokningen visade dven att pedagogerna pa den undersokta skolan upplevde det som
svart att fa till ett val fungerande samarbete med framforallt modersmalslararna, vilket
paverkar elevernas identifiering av las- och skrivsvarigheter. Den storsta orsaken till detta
beskrev de grundade sig i organisatoriska skillnader. Vidare beskrevs att det &r av storsta vikt
att fa till ett val fungerande samarbete pa skolan for att pa basta satt kunna bemota
flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter.

Svensk titel: Att identifiera och samverka kring las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga
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1. Inledning

Det &r svart att identifiera flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter da det ar ett flertal
faktorer som spelar in for att identifiera vad dessa svarigheter grundar sig i (Cline & Shamsi,
2000). Vid identifiering av flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter kravs det foljaktligen
att pedagogen tar hansyn till alla paverkande faktorer. Det &r till exempel svart att avgéra om
las- och skrivsvarigheterna beror pa tillagnandet av ett andrasprak eller om det grundar sig i
sprakliga svarigheter. Av den orsaken ar det av stor vikt att en identifiering sker sa tidigt som
mojligt inom respektive sprak for att kunna bemota eleven pa ratt kunskapsniva. For att
identifieringen ska bli sa rattvis och fordelaktig som mojligt kravs det att alla medverkande
larare samarbetar (ibid.).

Valet for &mne av denna uppsats grundar sig i personliga erfarenheter av att arbeta med
flersprakiga elever i undervisningen. Under mina fyra ar pa grundlararutbildningen har jag
haft praktik pa en skola dar det finns flersprakiga elever i varje klassrum. Mina upplevelser &r
att pedagogerna inte vet hur de ska ga till vaga eller hur identifiering av flersprakiga elevers
las- och skrivutveckling gar till inom respektive sprak. P4 grund av denna erfarenhet har
intresset vackts for hur identifiering av flersprakiga elevers las- och skrivutveckling ser ut
samt hur pedagogerna gar vidare da de upptéckt att en elev har las- och skrivsvarigheter. Av
den orsaken ar det dessutom av intresse att undersoka hur olika pedagoger som moter
flersprakiga elever upplever att samarbetet for undervisningen ser ut.

Den andra anledningen till valet av amne for denna uppsats ar att amnet ar mycket aktuellt da
invandringen till Sverige har 6kat markant de senaste aren. Detta har i sin tur bidragit till
forhojda krav pa saval samhallet som skolan for att fa en storre forstaelse for den kulturella
mangfald som idag praglar Sverige (Vetenskapsradet, 2012). Aven Skolverket (2017)
podngterar detta:

Det svenska samhallets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det
gemensamma kulturarvet ger trygg identitet som ar viktig att utveckla tillsammans med
formagan att forsta och att leva sig in i andras villkor och varderingar. Skolan ar en social
och kulturell métesplats som bade har mojlighet och ett ansvar att starka denna formaga
hos alla som samarbetar dar (s.7).

Det ar darfor av stor vikt att alla skolor bemdter flersprakiga elever utefter deras
forutsattningar och behov for att starka deras identitet och framgang i undervisningen.
Laroplanen uttrycker &ven att alla elever har ratt till en likvardig utbildning dar
undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar, dar lararen ska samverka med
andra larare i arbetet for att na malen (Skolverket 2017). Det finns saledes krav pa samverkan
i undervisningen mellan alla isatta larare i skolverksamheten. Genom dessa intressen har jag
darfor valt att narmare undersoka hur det ser ut och gar till pa den skola dar jag under min
utbildning haft praktik.

1.1 Syfte och fragestallning

Med utgangspunkt i problematiken med att lyckas identifiera las- och skrivsvarigheter hos
flersprakiga elever kommer den hér studien att undersoka hur nagra professioner i skolan
beskriver sitt arbete runt flersprakiga elever som misstanks ha las- och skrivsvarigheter.
Studien utgar fran féljande fragestallningar:



e Hur beskriver klasslarare, specialpedagoger, speciallarare och modersmalsléarare att de
upptécker las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever?

e Hur ser samverkan ut mellan klasslarare, specialpedagoger, speciallarare, och
modersmalslarare kring arbetet med flersprakiga elever som har I&s- och skrivsvarigheter?

2. Begreppsdefinitioner

| detta avsnitt kommer jag att forklara inneborden av las- och skrivsvarigheter. Darefter
redogors begreppet dyslexi da det har visat sig vara en svarstélld diagnos vad galler las- och
skrivsvarigheter hos flersprakiga elever (Hedman, 2010). Begreppet dyslexi ar centralt och
aterkommande i studien. Darefter kommer begreppet flersprakighet att forklaras for att ge
forstaelse for vad detta begrepp innebar i denna studie. Slutligen kommer innebérden av de
olika professionerna Kklasslarare, speciallarare, specialpedagog samt modersmalslarare
beskrivas. En begreppsforstaelse for dessa professioner kravs for att fa full forstaelse over det
urval av deltagare som intervjuats i studien. Kapitlet struktureras utifran de begrepp som é&r
centrala for studiens sammanstélining.

Lé&s- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter innebar nagon form av svarighet i 1as- och skrivprocessen. Det kan
avse svarigheter med avkodning av ord, horforstaelse, bristfalligt ordforrad, bristande
fonologisk medvetenhet, svarigheter med lasflyt, med mera. Det kan bero pa en eller flertal
faktorer. Det kan aven innebara specifika svarigheter som dyslexi (Alatalo, 2011).

Dyslexi
Det finns manga definitioner av begreppet dyslexi. Den begreppsdefinition av dyslexi som
arbetet kommer utga fran baseras pa Ingessons (2007) definition.

Ingessons (2007) definition av begreppet dyslexi hanvisar till IDA (International Dyslexia
Association) och NICHD (National Institute of Child Health and Human Development). De
forklarar att dyslexi ar en inlarningssvarighet som har neurologiska orsaker. Grunden till
dessa svarigheter orsakas av bristande fonologisk medvetenhet, en storning i sprakets
fonologiska bestandsdelar, som ofta ar ovantad med hénsyn till andra kognitiva férmagor.
Symptomen av dyslexi karakteriseras av besvar med korrekt och/eller flytande
ordigenkannig samt besvar med stavning och avkodning. Ett eller flera omraden kan
beréras. Dyslexi kan dven visa sig och involvera svarigheter med lasforstaelse och
begrénsad l&serfarenhet.

I enighet med Ingesson (2007) definition av dyslexi anser dven Hedman (2010, s. 39) att
den fonologiska forklaringsmodellen av dyslexi & den mest férekommande och
accepterade. Denna modell forklarar att svarigheter med fonologisk bearbetning beror pa
begransningar av lagring av fonologiska representantationer i det mentala lexikonet och hur
atkomliga dessa ar hos personer med dyslexi. Dessa personer kan fa oklara mentala bilder
av ord och deras stavningar. Problem med fonologisk bearbetning paverkar formagan att
avkoda ord.



Flersprakighet

Att definiera begreppet flersprakighet kan vara problematiskt da det finns manga olika
definitioner i forhallande till olika teoretiska perspektiv. Det talas om flersprakiga
samhallen/lander och om flersprakiga personer. Det holistiska perspektivet innebar det att en
person som exponeras for och anvander mer &n ett sprak ar flersprakig (Holmstrom, 2015). En
balanserad flersprakighet ar ofta séllsynt da spraken forkommer i olika kontexter,
fardighetsnivan kan variera mellan spraken.

Végen till flersprakighet ser olika ut. Flersprakighet delas oftast in i simultan och successiv
flersprakighet. Den simultana flersprakigheten innebar ett tidigt méte med bada spraken,
medan den successiva flersprakigheten innebar ett senare mote for det ena spraket, da
forstaspraket redan etablerats (Holmstrom, 2015). | texten forkommer ibland begreppet
tvasprakighet, detta sker endast i samband med hanvisning till andra forfattare da de i sin
litteratur anvant sig av begreppet tvasprakighet.

Klasslarare

Klasslarare &r den larare som ansvarar och foljer en specifik klass. For att bli klasslarare kravs
en grundskolelararexamen dar alla &mnen avses. Amneslérare innebar & andra sidan att lararen
undervisar i nagra utvalda specifika amnen.

Speciallarare

For att bli speciallarare maste en larare eller forskolelarare lasa in en speciallararexamen. Det
kravs en sarskild behodrighetsgivande examen for att bli speciallérare. Speciallérarens uppgift
ar att bedriva undervisning som avser sérskilt stéd. Det ar med andra ord specialiseringen som
bestdmmer behorigheten i sarskilt stdd. Det finns tre olika kategorier av behorigheter som
speciallédrarexamen kan ge. Den forsta av kategorierna ar att utéva undervisning som avser
sérskilt stod inom ett specifikt &mne. Det andra ar att i sarskolan undervisa i &mnen och
amnesomraden som larare och den tredje kategorin innebar att undervisa i specialskolan som
larare. Speciallararen riktar in sig pa det direkta arbetet med eleven. Speciallararen kan ocksa
gora atgardsprogram och kartlagga elever utefter behov. Speciallararen arbetar ofta direkt
med eleven i larandesituationer, det kan handla om enskild undervisning eller genom stéttning
i klassrummet (Skolverket, 2016).

Specialpedagog

Specialpedagogens arbete innebér & andra sidan att arbeta forebyggande for att forenkla de
hinder som eleven har genom att géra pedagogiska utredningar. Specialpedagogens uppgift ar
ocksa att gora extra anpassningar for eleven utefter behov men dven med fokus pa att stotta
och ge rad till ordinarie larare om hur undervisningen eller arbetssattet kan forbattras for att
ge eleven det mest gynnsamma larandet. Specialpedagogen och specialldraren kan dven ta
hjalp av exempelvis en logoped om det kravs. Bade speciallararen och specialpedagogen kan
aven driva utvecklingsarbete med syfte till att forbattra skolans undervisning eller arbetssatt
(Skolverket, 2016). Det kravs sedermera en specialpedagogexamen utdver vanlig lararexamen
for att bli specialpedagog (Malmqvist, 2015).

Modersmalslarare

Enligt Skolverket (2017) ska alla elever som gar i grundskolan ha ratt fill
modersmalsundervisning. Det ar modersmalslararen som undervisar eleven i
modersmalsundervisningen pa modersmalet. | nuldget kravs ingen lararexamen for att
undervisa i modersmal.



3. Tidigare forskning

Detta avsnitt presenterar och behandlar tidigare forskning om hur flersprakiga elevers las- och
skrivsvarigheter ser ut och upptéacks i forhallande till elevens kunskapsutveckling. Avsnittet
presenterar dven forskning om pedagogers upplevelser och beskrivningar kring identifiering
av las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever samt hur de beskriver att de samverkar.
Avslutningsvis kommer avsnittet att ge en redogorelse for vad litteraturgenomgangen
resulterat i, pa vilket satt resultatet ar viktigt och hur det paverkar mitt val av metod till
undersokningen.

Forskningen inom detta falt har genomforts pa olika satt med allt ifran storskaliga spraktester
pa elever till djupintervjuer med nagra fa pedagoger. Jalali-Moghadam och Hedman (2010)
har till exempel utgatt fran ett perspektiv med jamstélldhet i fokus. De har undersokt stéttning
i utbildningen for elever med las- och skrivsvarigheter, dar de gjort djupintervjuer med totalt
15 specialpedagoger och speciallarare. Cline och Shamsi (2000) har som alternativ utgatt fran
tidigare forskning som behandlat policydokument, statliga handlingar, spraktester och
forskning om pedagogers uppfattningar. Hedman (2009) och (2010) har i bada studier gjort en
multipel fallstudie som innefattat saval intervjuformuldr som tester pa totalt 50 elever som
bygger pa flera teoretiska utgangspunkter. Bgyesen (2008) och Jacobson (2006) har utgatt
fran jamforande studier som bygger pa tidigare forskning. Forskarnas resultat i
litteraturstudien bygger pa olika metoder dar de forhaller sig till olika teorier, vilket innebar
en stor bredd i urvalet av forskningen.

3.1 Historisk bakgrund

Den 6kade invandringen till Sverige under 1960- talet innebar att samhallets ansprak 6kade
vad galler sprakfrdgor och kulturell mangfald. Hogre krav stalldes pd de nya
samhéllsmedborgarnas  sprakkunskaper. Ar 1975 skapades formerna for skolans
modersmalundervisning, undervisning i svenska som andrasprak och svenska for invandrare.
Under 1960- och 1970 talet kom politiken att paverka invandringspolitiken dar
modersmalsundervisningen blev mer formanlig for minoriteter an for invandrare. Det dréjde
dock tills de inhemska minoritetsspraken prioriterades i skolans undervisning. Ar 1999 och
2000 fick nationella minoritetssprak med status forandrade beslut i riksdagen vilket
forandrade majligheterna for undervisning. Sa sent som ar 2009 lagstiftades svenskan som
huvudsprak i Sverige. En lagstiftning som tradde i kraft ar 2010 for de inhemska
minoritetsspraken kom framférallt att paverka samiska, meankieli och finska positivt i skolans
utbildning. Trots dagens omfattande migration till Sverige fran lander med krig, fattigdom
och fortryck har invandringen har sedan 1960- talet minskat. Migrationen har pa kort tid
paverkat vastvarlden till starka sprakliga, komplexa och etniska lander. Det har skett manga
forandringar under dessa ar, trots det &r de grundlaggande perspektiven detsamma &n idag dar
skolan har som skyldighet att folja dessa reformer for modersmalsundervisning
(Vetenskapsradet, 2012).

3.2 Sprakets betydelse

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll) poéngteras
det att sprak ar manniskans framsta redskap och ar av stor vikt for att vi ska kunna forsta
varandra i dagens samhélle dar olika kulturer och generationer moéts. Laroplanen uttrycker
vidare att skolans uppdrag ar att framja och ta hénsyn till alla elevers behov, forutsattningar
och erfarenheter (Skolverket, 2017). Av den orsaken dar det betydelsefullt att skolan
uppmuntrar flersprakighet och att skolan lyckas identifiera flersprakiga elevers las- och
skrivsvarigheter for att anpassa undervisningen utefter elevernas behov och forutsattningar. |



enighet med Lgrll forklarar dven Jacobson (2006) att spraket ar av stor betydelse for
flersprakiga elever. Enligt Jacobson (2006) finns det olika orsaker till elevers las- och
skrivsvarigheter. Han forklarar att dessa svarigheter ska betraktas i en samhéllelig och
pedagogisk ram dar spraket ar en av de mest avgorande och betydelsefulla faktorerna for
flersprakiga barn och deras skolframgang. Det ar dven viktigt att Jacobson (2006) poangterar
att den ena orsaken inte nédvandigtvis behover utesluta den andra.

3.3 Svarigheter med identifiering av flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter
Cline och Shamsi (2000) betonar ocksa besvéret i identifiering av flersprakiga elevers las- och
skrivsvarigheter. | deras studie identifieras de flersprakiga elevernas las- och skrivutveckling
utifran nationella prov. Cline och Shamsi (2000) héavdar att deras studie har visat att nar
flersprakiga elevers laskunskaper brister i deras andrasprak behover det inte bero pa las- och
skrivsvarigheter utan kan grunda sig i sprakliga eller kulturella svarigheter. De forklarar att
eleverna inte alltid far ratt hjalp med att upptacka och identifiera denna typ av svarighet. Det
ar darfor viktigt att i sa tidigt stadium som majligt identifiera elevernas svarigheter. Trots det
havdar Cline och Shamsi (2000) att det kan finnas en storre risk for feldiagnostisering av
flersprakiga elever pd grund av att lararen kan missa att ta hansyn till de kulturella och
sprakliga svarigheterna. Darfor bor detta goras med forsiktighet. Aven Bgyesen (2008)
beskriver att flertalet larare upplever att de behover hjalp med att identifiera flersprakiga
elevers las- och skrivsvarigheter. Lararna upplever att de inte har de kompetenser som kravs
for att sjalva kunna gora avgora vad de bristande kunskaperna grundar sig i eller i vilken
omfattning forstaspraket kan paverka elevens andrasprak. Bagyesen (2008) framhaver att det &r
problematiskt, det racker inte alltid med kunskapen kring vad det &r som brister i andraspraket
for att forsta vad som &r normalt och vad som ar avvikande i elevens utveckling. | enighet
med &vrig forskning i den hér litteraturstudien tycker dven Bgyesen (2008) att det kravs att
hansyn tas till alla paverkande faktorer.

I samstdmmighet med Jacobson (2006), Bgyesen (2008) och Cline och Shamsi (2000) visar
aven Hedmans (2010) forskning att dagens larare har svart att sikerstalla vad flersprakiga
elevers las- och skrivsvarigheter grundar sig i. Hedman (2010) som i sin tur hanvisar till
Hyltenstam (2010) uttrycker att las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever paverkas av
flertal avgorande faktorer. Hyltenstam (2010) anser att de lagre resultaten som flersprakiga
elever presterat maste analyseras ur olika perspektiv. Ett av perspektiven pekar pa att
resultaten paverkas av ogynnsamma kulturella, psykosociala och socioekonomiska faktorer
dar han framforallt fokuserat pa minoritetsprakstalande elever. Vidare kan dessa faktorer
paverka elevens identitet och bidra till paverkan av elevens prestationer. Den
socioekonomiska faktorn beskriver Hyltenstam (2010) framfé6rallt vara av stor betydelse. Han
menar att elevers lagre resultat paverkas av en ogynnsam socioekonomisk bakgrund. Av den
orsaken &r det angeldget att ldararen tar hansyn till den sociokulturella miljé och
socioekonomiska bakgrund som préglar eleven. | enighet med Hyltenstam (2010) trycker
aven Cline och Shamsi (2000) pa betydelsen av vetskapen om en elev har en kulturell
minoritetsbakgrund eller inte. De finner att om pedagogen inte &r medveten om elevens sprak,
ekonomiska och kulturella bakgrund nér en elev utreds &r det nést intill omojligt att kunna
identifiera svarigheterna. Ytterligare en faktor som Hedman (2010) betonar &r hur
forutsattningarna ser ut for utvecklingen av ett minoritetssprak kontra ett majoritetssprak som
modersmal. Dessa olika perspektiv och faktorer bidrar till den svarighet som finns i att avgora
vad las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever beror pa (Hedman, 2010).



3.4 Svarigheter med identifiering av dyslexi hos flersprakiga elever

Det ar komplicerat att avgéra om las- och skrivsvarigheter grundar sig i dyslexi eller i
tillagnandet av ett andrasprak (Hedman, 2010). Hedman (2010) héavdar att det kan vara svart
att identifiera dyslexi hos tvasprakiga elever. Hon forklarar vidare att dyslexi hos flersprakiga
elever har uppmarksammats och forskats mer om sedan mitten av 1900-talet. Flertal studier
har resulterat i att den fonologiska forklaringsmodellen for identifiering av dyslexi ar den
mest praktiska tillampningen pa flersprakiga elever (se begreppsdefinitioner ovan). Ett
flersprakigt barns fonologiska bearbetning kan testas med samma test inom respektive sprak
(ibid.). Hedmans (2010) studie bygger pa att dyslexi identifieras pa de flersprakiga elever vars
larare bedomde att de hade las- och skrivsvarigheter som de trodde grundade sig i dyslexi,
men det beskrevs inte hur denna identifiering gick till. Hedmans (2010) studie resulterar i att
elever som endast testas inom ett sprak kan komma bli Gver- eller underidentifierade.
Overidentifierade elever innebar att trots att skolan befarar att en elev har dyslexi uppvisas
inga tecken for dyslexi da en elev testas i enskilt sprak. Det finns bakomliggande orsaker i
spraken till varfor en elev kan prestera lagre i det ena spraket an det andra. Det innebér att om
skolan endast testar eleven i ett av spraken skulle eleven kunna ha hdga indikatorer for
dyslexi. Testas och analyseras daremot elevens alla sprak kan resultaten visa pa olika
indikatorer. Underidentifierade elever innebér & andra sidan att skolan inte uppmarksammat
flersprakiga elevers dyslektiska svarigheter. Trots att det under senare tester i respektive sprak
visat sig att eleverna har hoga indikatorer for dyslexi i bada spraken. Hedman (2010) forklarar
mojliga orsaker till detta, varav en innebér att eleven utvecklat strategier for att lyckas dolja
svarigheterna. Ytterligare en orsak kan bero pa att larare inte uppfattar att det rér sig om
dyslexi da eleven kan visa pa bristande kunskaper i den muntliga utvecklingen likval.
Hedmans (2010) studie visade att flersprakiga elever oftast var underidentifierade, vilket
dverrensstammer med tidigare forskning som pekar pa att det ar vanligt att flersprakiga elever
underdiagnostiseras. Orsaken till detta grundar sig i for lite kunskaper om lds- och
skrivsvarigheter hos flersprakiga elever och dartill aven att lararna har for Iaga forvantningar
pa flersprakiga elever. Hedman (2009) har i ytterligare en studie kommit fram till resultatet att
det kravs en identifiering av dyslexi inom respektive sprak for att fa ett rattvist resultat.
Hedmans (2010) undersokning ger till foljd i att det kravs ett balansforhallande inom
respektive sprak for att las- och skrivutvecklingen ska vara som mest fordelaktig.

I samstdmmighet med Hedman (2010) betonar &ven Cline och Shamsi (2000) fordelen med att
utreda eleverna pa respektive sprak. De Gvriga stegen i utvarderingen ska sedan anpassas i
forhallande till de funna resultaten. Bgyesen (2008) papekar i sin forskning att det ar latt att
tro att om en elev har dyslexi kommer detta att visa sig i respektive sprak. Hon understryker
att sa ar inte alltid fallet da sprakens skriftsystem och ortografier skiljer sig. En del
skriftsystem och ortografier ar svarare an andra att skifta mellan, vilket kan gora det svarare
for elever som visar tendens till dyslexi. Da sprakuppbyggnaden mellan spraken kan skilja sig
otroligt mycket diskuteras det ifall det ar mojligt att ha dyslexi pa bara ett sprak hos
flersprakiga elever. | relation till detta havdar Bgyesen (2008) att det &r oerhort viktigt att
utreda elevernas las- och skrivsvarigheter i respektive sprak innan nagra slutsatser kan dras.
Bayesens (2008) forskning har dven visat att genom att kartlagga eleven pa modersmalet sa
kan det paskynda upptackten av las- och skrivsvarigheter istéllet for att vanta tills pedagogen
upplever att eleven har tillrackliga kunskaper i andraspraket och kartlaggs darfor bara i detta
sprak. Innan eleven kartlaggs ar det betydelsefullt att eleven har haft ratt forutsattningar,
eleven bor ha undervisats tillrackligt lange pa andraspraket samt att eleven ska ha fatt
mojlighet till undervisning pa modersmalet. Skulle en elev kartlaggas for tidigt ger det inte
nagot rattvist resultat.



3.5 Onskan om ett forbattrat samarbete

Cline och Shamsi (2000) poangterar betydelsen av att lararna behover fa hjilp med denna
identifiering hos flersprakiga elever. Det kréavs saledes en samverkan mellan berdrda larare for
att identifieringen ska vara optimal. Cline och Shamsi (2000) belyser att flersprakiga elever ar
en underrepresenterad grupp av de elever som far specialinriktad hjalp med
inlarningssvarigheter. De anser att det har visat sig att klasslarare upplever att de inte alltid
har den kompetens som kravs for att kunna ge flersprakiga elever det stéd som behovs i
undervisningen. Darfér ar det av annu storre vikt att det finns ett bra samarbete mellan insatta
larare pa skolan. Lindberg och Hyltenstam (2013) betonar pa samma satt att flersprakiga
elevers skolframgang ar en angelagenhet for alla larare pa skolan, inte bara
modersmalslararna. Det ar med klasslararen som eleven tillbringar sin storsta del av dagen,
det ar darfor angeléaget att inte flersprakiga elevers las- och skrivutveckling endast ses som ett
sarintresse for modersmalslararen. Elevernas sprak och kunskapsutveckling speglas i alla
amnen.

Jalali-Moghadam och Hedman (2010) beskriver att speciallarare och specialpedagoger har en
stark Onskan av ett battre samarbete med modersmalslararna. Speciallararna och
specialpedagogerna i deras studie ansag att modersmalslararens kunskaper och perspektiv var
av stor relevans och menade pa att vid ett val fungerande samarbete underlattade och
paskyndades identifieringen av flersprakiga elevers lds- och skrivsvarigheter. Jalali-
Moghadam och Hedman (2010) forklarar att pedagogerna upptéckte las- och skrivsvarigheter
hos de flersprakiga eleverna genom regelbundna screeningtester och genom diagnosmaterial
for att identifiera pa vilken niva eleverna befinner sig. Genom ett forbattrat samarbete med
modersmalslararen gav det ett vidare perspektiv pa var eleven befann sig i sin las- och
skrivutveckling. De anser vidare att speciallarare och specialpedagoger upplevde att detta
samarbete var svart att uppna i praktiken. Anledningen till detta berodde pa
modersmalslararna arbetade pa flera skolor och att modersmalsundervisningen agde rum pa
eftermiddagen. Yitterligare en anledning till det daliga samarbetet grundade sig i
organisatoriska skillnader. Da modersmalslararna inte ar anstalla av skolan utan av annan
verksamhet fanns inte samma mojligheter till samarbete. Jalali-Moghadam och Hedmans
(2010) studie visade &aven att flertal pedagoger upplevde att det var nodvéndigt att de
flersprakiga eleverna skulle behévt annu mer stod och fa mer tid tillsammans med
specialpedagogen. Detta var ingen mojlighet pa grund av den bristande tiden.

Hedman (2010) uttrycker att alla elever, oavsett svarigheter fa det pedagogiska stéd som
kravs. Vidare anser Hedman (2010) att flersprakiga elever bor fa samma resurser som de
ensprakiga eleverna far vid las- och skrivsvarigheter. Detta resultat beskriver aven Jalali-
Moghadam och Hedman (2010) i sin studie. Hedman (2010) poangterar dven vikten av att de
flersprakiga eleverna har ett fortsatt behov av modersmalsundervisning och att dessa elever
har storre behov av stod i utvecklingen av sina bada sprak. Jalali-Moghadam och Hedman
(2010) understryker dven betydelsen och o6nskan av ett forbattrat samarbete med
modersmalslararen da det ar nédvandigt for elevernas las- och skrivutveckling. Cline och
Shamsis (2000) rapport resulterar likval i att alla elever behdver fa det stod som kravs for att
deras las- och skrivutveckling ska bli sa gynnsam som mojligt. Det ar darfor av storsta
betydelse att eleven utreds inom respektive sprak.

3.6 Den tidigare forskningens relevans och paverkan av val av metod

I relation till det syfte och de fragestallningar jag stallt ar resultaten av den tidigare
forskningen mycket relevant. Forskningen grundar sig i olika teorier och metoder, dér bland
annat Jalali-Moghadam och Hedman (2010) och Cline och Shamsi (2000) har anvént sig av



intervju som metod vid insamlande av data. I relation till mitt syfte och mina fragestéllningar
ar det lampligt att anvanda sig av denna kvalitativa intervjumetod och dérav intervjua saval
klasslarare, speciallarare, specialpedagoger och modersmalslarare pa min praktikforlagda
skola, &ven om det finns relevant forskning som anvént sig av andra metoder.

4. Metod och urval

I kommande del presenteras vilken metod som anvands vid insamlandet av data samt
beskrivning kring de avgrénsningar och urval som gjorts. Det redogtrs &ven for hur
insamlandet forhaller sig till forskningsetiska principer och dartill d&ven hur den insamlade
empirin analyserats. Slutligen presenteras den skola och de respondenter som ligger till grund
forstudien.

Datainsamlandet till undersdkningen skedde genom en Kkvalitativ undersékning med
semistrukturerade intervjuer dér totalt sex pedagoger blev intervjuade. Denna kvalitativa
intervjumetod var adekvat da jag var intresserad av att undersoka pedagogernas
beskrivningar. Bryman (2011) forklarar att kvalitativa intervjuer speglar forskarens intressen
med fokus pa respondentens standpunkter. Hade det istallet slumpmassigt valts ut
respondenter till intervjuerna hade det inte gatt att sakerstalla att dessa pedagoger var av olika
karaktar (ibid.). I mitt avseende hade inte denna typ av urval av pedagoger varit fordelaktigt.
Syftet och valet av denna kvalitativa intervjumetod &r att fa detaljerade och djupa svar, vilket
Bryman (2011) havdar &r det basta tillvagagangssattet nar forskaren vill ha utférliga svar. Han
anser vidare att fordelen med semistrukturerade intervjuer ar flexibiliteten da undersokningen
och fragorna tillats att anpassas efter fragor som dyker upp under intervjun. Vid anvandning
av semistrukturerade intervjuer utgar forskaren fran en intervjuguide men tillats att stélla
foljdfragor, nya fragor eller variera ordningsfoljden i frageguiden. Intervjuguiden for min
undersokning finns tillganglig som bilaga (Bilaga 1).

Urvalet av respondenter beror pa intresset av hur de samverkar da de upptackt att en
flersprakig elev har las- och skrivsvarigheter. Selektionen av deltagare resulterade itva
klasslarare, en specialpedagog, en speciallarare samt tva modersmalslarare, fran en och
samma skola. Vederbdrande pedagoger arbetar pa en F-5 skola. Skolan har totalt sex
modersmalslérare, jag kontaktade alla sex, och fick slutligen svar fran tva stycken som ville
medverka i undersokningen. Det resulterade i en modersmalslarare i arabiska och en i
thailandska. Alla respondenter var medvetet utvalda da de var relevanta for de
forskningsfragor som formulerats. Bryman (2011) kallar detta for ett malinriktat eller malstyrt
urval da deltagarna inte ar slumpmassigt utsedda. Bryman (2011) poangterar dven att nar ett
malinriktat urval sker kravs det att medlemmarna skiljer sig fran varandra for att kunna
sékerstélla resultatet, vilket var mitt syfte med dessa olika pedagoger och deras kompetenser
inom detta omrade. Jag har dven valt att begransa min undersokning genom att endast halla
mig till en skola for att fa mojlighet till att beskriva ett fenomen pa en skola genom flera 6gon.
Skolan &r pa motsvarande satt ett malstyrt urval. Det ar dock av stor vikt att poangtera vid
anvandande av malinriktat urval sa finns inte mgjlighet till generalisering (Bryman, 2011).

Jag valde att spela in mina intervjuer. Kvale och Brinkmann (2014) poéngterar att inspelning
av intervjuer tillater intervjuaren att vara mer avslappnad och kan darfor vara mer fokuserad
under sjalva intervjun da det ges tillfalle att Gverfora fakta och information till skriven text i
senare skede. Detta var en viktig aspekt for att en analys skulle kunna genomforas. De
intervjuade fick givetvis valmajligheten till att avstd fran att bli inspelade. Jag kommer i
kommande avsnitt ta upp pa vilket satt datainsamlandet utgick ifran de forskningsetiska
principer som rader inom humanistisk- samhallsvetenskaplig forskning



4.1 Forskningsetiska principer

Under mitt insamlande av data har jag utgatt fran forskningskravet, individskyddskravet och
fran de forskningsetiska principer som bedrivs i humanistisk- samhallsvetenskaplig forskning.
Det ar av stor vikt att folja forskningskravet for att skapa en hdg grad av vetenskaplighet och
trovardighet i forskningen. De fyra grundlaggande huvudkraven som ingar i
individskyddskravet ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Som tidigare namnt samlades data in genom
semistrukturerade intervjuer. Varije intervju paborjades med att respondenten muntligt fick ta
del av informationskravet, konfidentialitetskravet och dartill dven nyttjandekravet.
Samtyckeskravet astadkoms genom muntlig bestaimmelse dver medverkan till intervjun.
Respondenternas namn &r fiktiva i studien, aven skolan ar konfidentiell. Da dessa fyra
grundlaggande krav foljs skapar det hog grad av trovardighet och giltighet. Genom mina
urvalsprinciper finns ingen mojlighet till genrealiserbarhet, vilket &r en begrénsning i denna
studie.

4.2 Analys av data

Med inspiration fran Braun och Clarke (2006) analyserades intervjuerna utifran en tematisk
analys. De hdvdar att fordelen med anvandandet av tematisk analys ar att det &r en relativt
enkel och hanterbar metod &ven for den som &ar ny i forskningsféltet, vilket &r en fordel for
mig i min studie. Tematisk analys erbjuder tydliga riktlinjer i sokandet efter aterkommande
textuella monster, dessa riktlinjer underlattade processen for mig i mitt arbete. Ytterligare en
fordel med anvandandet av denna analysmetod &r flexibiliteten, den &r anpassningsbar
beroende pa vad det & som ska analyseras. Det passade fordenskull min undersokning da
intervjuer analyserades. Trots denna flexibilitet lyckas forskaren skapa en djup och detaljerad
analys av den samlade empirin. Denna metod tillater &ven att pa ett formanligt sétt
sammanfatta en stor mangd data. Genom anvéandandet av tematisk analys tillats forskaren
aven att belysa bade likheter och olikheter inom det insamlade och analyserade datamaterialet.
Detta var for mig fordelaktigt da mina intervjuer visade pa saval Gverensstammelser som
differenser i analysen i forhallande till litteraturstudien. En nackdel med denna metod ar a
andra sidan att det finns en risk att analysen inte blir tillrackligt djup om nagot av kriterierna
missas, eller om inte tillrackligt mycket tid i de olika analysstegen lagts ner (Braun & Clarke,
2006). Jag ar daremot fullt medveten om detta och har haft den ambition som kravs for att fa
sa djup och fullstandig analys som mojligt. | enighet med Braun och Clarke (2006) ar det
darfor av stor vikt att betona och att vara medveten om att denna process ar rekursiv och inte
linjar.

Den tematiska analysen innebér att forskaren upptiacker och identifierar aterkommande
monster som bildar semantiska eller latenta teman. pa Det semantiska temat innebér att
aterkommande teman upptacks som finns pa en explicit niva i textmaterialet. Det latenta
temat innebédr & andra sidan att det kravs en tolkning och analysering av materialet pa en
implicit niva, for att komma fram till vad som ligger till grund fér de semantiska monstren. En
tematisk analys fokuserar oftast pa en av nivaerna (Braun & Clarke, 2006). | min studie
dominerade semantiska teman, vilket gjorde det naturligt for mig att lagga fokus pa den typ av
teman. Dock framkom analysering pa implicit niva likvél, men inte alls i samma utstrackning
som det semantiska temat upptécktes och analyserades. Bryman (2011) forklarar att
undersokningar och analyser utgar fran en deduktiv eller induktiv teori. Den induktiva teorin
utgar fran att en teori eller teman skapas efter att resultatet analyserats. | den induktiva teorin
och analysen identifieras teman baserat pa vad som framkommer under analysens gang. Min
tematiska analys utgar fran det angreppsatt mellan teori och forskning som Bryman (2011)
beskriver som induktivt.



Braun och Clarkes (2006) analys sker i sex olika steg/faser. Kortfattat kommer en beskrivning
av de sex olika faserna som sker i tematisk analys samt hur jag har forhallit mig till dessa
faser. | den forsta fasen ska forskaren bekanta sig med den insamlade empirin. Har ar det
viktigt att forskaren bearbetar sitt material och skriver ner idéer och tankar. Det &r &ven i
denna fas som transkriberingen sker. Jag har i denna fas transkriberat de delar som beddémts
relevanta till den fraga jag stillt. Den andra fasen innebar att intressanta delar som
framkommit kodas, detta avser hela datamaterialet. Denna del i processen resulterade for mig
i manga funna koder. | den tredje fasen sammanstalls och kategoriseras de funna koderna dar
forskaren forsoker skapa och leta efter storre teman. | denna fas &r det viktigt att forskaren
identifierar alla funna koder till ett potentiellt tema. Braun och Clarke (2006) ger som forslag
att forskaren skapar nagon form av tematisk mapp for att underlatta sorteringen. Jag skapade
en mindmap vid sortering av de funna koderna och eventuella teman som producerats vilket
underlattade processen att kunna préva mig fram och placera rétt kod till ratt temaférslag. Den
fjarde fasen sker i tva nivaer av att undersoka, bearbeta och forfina de funna temafdrslagen. |
den fjarde fasen testas och kontrolleras temaforslagen gentemot bade specifika delar av
datamaterialet (forsta nivan) samt datamaterialet som helhet (andra nivan). | den femte fasen
fortsatter analysen genom att forskaren ska definiera och namnge varje tema. Min analys
resulterade i tre Gvergripande teman. Dessa tre teman var identifiering av flersprakiga elevers
las- och skrivutveckling, samverkan mellan pedagogerna for undervisning av flersprakiga
elever och foraldrastdd. | det sista steget, steg sex, produceras rapporten genom att utdrag och
exempel tas fram och analyseras i relation till de forskningsfragor och till den tidigare
forskningen som studien presenterat (Braun & Clarke, 2006). Den sista fasen presenteras
vidare i resultatavsnittet. Bryman (2011) forklarar att nar forskningen utforts i enighet med de
regler som finns, som i detta fall innebéar att folja dessa sex olika faser, skapar det en hdg
trovardighet i undersokningen.

4.3 Presentation av skola och respondenter
| den hér delen presenteras skolan och de respondenter som deltagit i undersékningen. Detta
ar nodvandigt for att fa en storre forstaelse for skolan samt for lararnas yrkesroll pa skolan.

4.3.1 Skolan

Den undersokta skolan ar en F-5 skola med cirka 380 elever. Skolan ligger i en kommun i
Vastra Gotaland. Majoriteten av skolans elever har svenska som modersmal, a andra sidan
finns det flersprakiga elever i varje klass. Pa skolan arbetar totalt sex modersmalslarare.
Modersmalsundervisningen ligger vanligtvis efter skoltid, det forekommer dock att
modersmalsundervisning sker under den ordinarie skoltiden pa skolan i nagra sprak. Det finns
da specifika skal till detta.

4.3.2 Stina, klasslarare

Stina har arbetat som klasslarare i sex ar. Hon har endast arbetat pa den undersokta skolan i
tre manader. Hon har stor erfarenhet av att arbeta med flersprakiga elever da hon tidigare
arbetade pa en skola dar majoriteten av eleverna var flersprakiga. Klasslararen Stina har en nu
klass dar det finns tre flersprakiga elever, varav ett av spraken ar teckensprak, detta forklarar
hon hér till ovanligheterna. Eleverna har modersmalsundervisning.

4.3.3 Pelle, klasslarare

Pelle har arbetat som klasslarare i 34 ar, varav ett av aren som idrottslarare. Klasslararen Pelle
har arbetat pa den undersokta skolan i 33 ar, nastan under hela sin yrkestid. Han har nu tva
flersprakiga elever i sin klass, men anser att han haft betydligt fler tidigare ar. Bada eleverna i
klassen har modersmalsundervisning.
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4.3.4 Sofia, speciallarare

Sofia ar utbildad till larare i arskurs 1-7 med inriktningarna matte, no och svenska. Hon har pa
halvfart under tre ar utbildat sig till speciallarare. Sofia har under denna tid arbetat som bade
klasslarare och speciallarare pa skolan. Hon blev fardigutbildad till speciallarare for ett ar
sedan. Sofia har arbetat pa skolan i 16 ar, sedan hon blev klar med sin lararutbildning. Hon
har aven last till kurs om specialpedagogik samt gatt ITPA-utbildningen (Illinois Test of
Psycholinguistic Abilities) som behandlar las- och sprakutredning.

4.3.5 Anna, specialpedagog

Anna har arbetat som specialpedagog i 12 ar. Hon har ut6ver specialpedagogutbildningen last
till vissa kurser, varav en av ar med inriktning pa las- och sprakutredning (ITPA). Anna har
arbetat pa vederbdrande skola i tva och ett halvt ar. Dessforinnan har hon arbetat pa skolor i
denna kommun. Hon arbetar just nu med flersprakiga elever.

4.3.6 Abba, modersmalsléarare i arabiska

Abba har arbetat som modersmalslarare i arabiska sedan 18 ar tillbaka. Abba arbetar heltid i
kommunen. Modersmalslararen Abba har arbetet pa den undersokta skolan i tva ar. Han har
utbildning fran hemlandet som godkénts av Skolverket. Abba har inte nagon utbildning i
Sverige mer an en tillvald kurs i just las- och skrivsvarigheter. Han har flertal elever med
arabiska som modersmal pa den undersokta skolan. Eleverna har 40 minuters
modersmalsundervisning i veckan, ibland i grupp, ibland enskild. Undervisas eleverna enskilt
minskar tiden. Abba har modersmalslektioner under skoltid.

4.3.7 Chan, modersmalsléarare i thailandska

Chan har endast arbetat som modersmalslérare i thailandska i 9 manader och har arbetat pa
skolan sedan dess. Chan arbetar 60 % som modersmalslarare och 40 % som gruppledare pa
SFI (svenska for invandrare). Hon har ingen utbildning eller behérighet som
modersmalslarare utan ar i grunden utbildad ekonom. Modersmalslararen Chan har tidigare
vikarierat som matematiklarare, men annars ingen mer erfarenhet som varken larare eller
modersmalslarare. Hon har tva elever med thailandska som modersmal pa skolan, lektionerna
ligger efter skoltid.

5. Resultat

| denna del presenteras resultatet av de analyserade intervjuerna, resultatet kompletteras och
styrks med utdragna och utvalda citat. For att fortydliga vem som gjort vilket uttalande i
citaten anges respondentens fingerande namn efter varje citat. Genom anvéndandet av Braun
och Clarkes (2006) tematiska analysmetod resulterade den femte fasen i tre dvergripande
teman. Jag kommer att presentera de framarbetade teman som skapades och forklara
innebdrden och resultaten, vilket da det sjatte och sista steget i analysen. Varje tema kommer
stallas i relation till litteraturstudien och till de forskningsfragor studien bygger pa.

Larsson (2005) anser att det &r viktigt att ha en tydlig struktur vid presentation av resultat av
data i kvalitativa undersékningar. Denna del kommer darfor att delas upp utefter mina tre
funna teman med respektive subteman. Det forsta temat som presenteras ar Identifiering av
elevens l&s- och skrivutveckling, vilka arbetsétt, metoder och material som anvénds samt hur
det forhaller sig till elevers las- och skrivsvarigheter och hur det ser ut i respektive sprak.
Dérefter presenteras det andra funna temat Samverkan mellan pedagogerna for undervisning,
dar det handlar om ett bristande samarbete, framforallt med modersmalslararen och
betydelsen om att ha ett val fungerande samarbete mellan alla pedagoger pa skolan. Slutligen
presenteras det tredje temat Foraldrastod, som har visat sig ha betydande paverkan pa
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flersprakiga elevens las- och skrivutveckling i skolan. Varje temaavsnitt avslutas med en
sammanfattning som knyter an till forskningsfragorna och litteraturstudien.

5.1 Identifiering av flersprakiga elevers las- och skrivutveckling
| foljande avsnitt presenteras det forsta funna temat.

5.1.1 Arbetsatt, metod och material

Pedagogerna anvande olika tillvagagangssatt for att upptacka pa vilken niva de flersprakiga
eleverna befann sig i sin las- och skrivutveckling. De tva klasslararna anvande sig av specifika
material som var framtaget pa skolan medan modersmalslararna sjalva inforskaffade material
och metoder for identifiering. Det framgick att de flersprakiga eleverna testades pa samma
satt i det svenska spraket som alla barn pa skolan.

Alla elever kollas efter samma, man utgar ju inte att bara for att en elev &r flersprakig sa
kommer den ha svarigheter med sin las- och skrivutveckling. Sa darfor utgar vi fran
samma. Nu dar det ju Bravkod och Bedomingsstodet vi anvander oss av (Pelle,
klasslarare).

Screeningen vi har gjort ar den vi gor med alla barnen. | svenskan é&r det
beddmningsstodet som vi utgar ifran. Det gor vi alla pa hela skolan (Stina, klasslarare).

Nej da har vi var screeningplan pa skolan. | den planen har vi ett antal olika diagnoser. Vi
screenar elever fran forskoleklass till arskurs 5. Det gors en gang pa hostterminen och en
gang pa varterminen. Da anvander vi Bravkod, Bedomningsstodet och DLS (Diagnostiskt
material for analys av las- och skrivformaga), det innehaller flera olika delar. Sa da tittar
man pa avkodning, lashastighet, stavning och lasforstaelse. Det ar dar man fangar upp.
Sen fangar man ju aven upp under vanliga lektioner, i samtal och observationer (Sofia,
speciallérare).

Klasslararna och specialldraren beskriver att de anvénder sig av samma metoder och material.
De utgar fran en screeningplan dar eleverna testas tva ganger per lasar. Bravkod och
Bedomningsstodet ar det material anvéands pa hela skolan. Speciallararen namner dven DLS
som material for att identifiera elevernas las- och skrivutveckling. Respondenterna beddémer
de flersprakiga eleverna utifrdn samma tester. A andra sidan framkom det att de inte hade
riktigt samma krav vid bedémningen pa de flersprakiga eleverna.

Jag &r inte lika hard dar, jag marker med exempelvis en av eleverna att han inte har
samma forstaelse. Han brukar krangla till ordféljden ibland. Sa pa honom forsoker jag
halla ett lite 6ga, for jag marker att han kan svara pa fragor utan att forsta vad det &r han
svarar pa. Jag vet inte riktigt vad som ar orsak och verkan i detta fall (Pelle, klasslarare).

Pa liknande satt forklarar specialpedagogen Anna att hon inte har samma krav nar hon
bedomer de flersprakiga eleverna.

Ja du gor pd samma satt ungefar, men bedomningen ser olika ut. Jag bedémer hela tiden
men jag tar ju hansyn till vissa saker. Jag kan ju ta hansyn till att ord och begrepp finns pa
modersmalet men kanske inte i svenskan. Det kan jag ju forstd nar jag har samtal med
barnen. Sadant tar man hansyn till. Men om syftet &r att ta reda pa var barnet befinner sig
i svenska sa ar ju spraktesterna valdigt tuffa. Da kan man inte anvanda sig av att peka,
eller situationsbunden forstaelse. Da ar det spraket, och dar kan man fa reda pa da att
flersprakiga elever kan vara véldigt duktiga pa att dolja att de inte forstdr. De har
strategier, som att titta pa andra. Vilket ar bra ocksa, men inte i langden om man ska
lyckas hitta var de befinner sig i spraket. Sa nar vi gor ett test da sa kommer det ju oftast
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fram, dar det framforallt handlar om en bristande forstdelse av ord och begrepp,
prepositioner och andelser (Anna, specialpedagog).

Specialpedagogen beskriver att de flersprakiga eleverna kan forsoka délja nar de inte forstar
genom att ha utvecklat strategier for detta. Vid identifiering av l&s- och skrivutveckling ges
det inte mojlighet for de flersprakiga eleverna att utnyttja dessa strategier pa grund av
utformningen av testerna, vilket underlattar identifieringen. Dessa lagre krav, forvantningar
och utarbetade strategier som beskrivs gar onekligen att koppla till det tidigare namnda
begreppet underidentifiering.

Modersmalslararna beskriver vidare hur deras identifiering av las- och skrivutveckling gar till
i elevernas modersmalsundervisning.

Det &r ju det att vara arabiska bokstaver inte & som svenska bokstaver. Sa det skiljer sig
valdigt mycket med bokstaver, och vi skriver fran hoger sida. Sa det ar svart men jag
forsoker hela tiden se till s att de kan alla bokstaver, sen ord. Annars blir det svart att
kunna l&sa en hel mening. Vi borjar med bokstav, sen bildar vi ord. Men jag forsoker
ocksa kolla hur de kan tolka, 6versatta ord (Abba, modersmalslarare i arabiska).

Sa den har terminen sa har jag gjort om allt, tagit bort alla material som forra lararen
anvande sig av och kor bara pa mitt egna. Jag fick saklart borja med att kolla pa vilken
niva eleverna befann sig nér jag tog éver. Da markte jag direkt att eleverna inte alls kunde
sa mycket thailandska som jag vantat mig (Chan, modersmalslarare i thailandska).

Det fanns inget framtaget material utan modersmalsléararna fick sjalva avgora hur de ska ga
tillvdga och vilket material som ska anvéandas vid identifiering av elevens lds- och
skrivutveckling. D& modersmalslararna inte alltid ar utbildade gar det inte att stilla samma
krav pa de didaktiska val de gor. Det ar svart for dem att veta vilka material och metoder som
ar relevanta att anvanda. Det ar problematiskt for modersmalslararna att gora denna
identifiering da det inte finns nagra specifika riktlinjer att folja samt att det kan ge varierande
resultat beroende pa vilket material eller metod de sedan viljer. Resultaten i identifieringen
kan dven paverkas beroende pa vilka resurser som finns pa skolan. Detta leder vidare till nasta
subtema som berdr just identifiering av de flersprakiga elevernas las- och skrivutveckling i
respektive sprak.

5.1.2 Identifiering av elevernas las- och skrivutveckling i respektive sprak

Analysen av intervjuerna visade att pedagogerna endast undersokte elevernas kunskaper i det
sprak de undervisade i och att inte fanns ndgon kunskap kring hur det sag ut i respektive
sprak. Informanterna i datamaterialet uttryckte denna brist pa kunskap om respektive sprak
som nagot negativt.

Det &r ju ett daligt samvete jag har for nu nar vi har samtal (utvecklingssamtal) sa har jag
inte ens pratat med hemsprakslararen, speciellt nu nar vi inte ska skriva IUP heller. Det
blir ju till varen. Men nej det ar ju daligt med det, och &nda vet man hur viktigt det ar
(Pelle, klassléarare).

Nej jag vet inte vad eleven jobbar med pa andra lektioner. Jag planerar mina egna
lektioner. Jag forsoker kolla vad de jobbar med i svenska exempelvis nar de gar i ak 1,
men jag vet ju inte om de har nagot temaarbete eller sa. Jag vet inte hur eleven ligger till i
svenskan. Det &r lite svart for oss (Abba, modersmalslérare i arabiska).

Trots att pedagogerna ar medvetna om betydelsen av identifiering i bada spraken for att gynna
elevens las- och skrivutveckling visste inte pedagogerna hur kunskapsutvecklingen sag ut i
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respektive sprak. Denna brist pa identifiering i respektive sprak uppvisade sig dven da de
upptackt att en flersprakig elev har las- och skrivsvarigheter, vilket det kommande subtema
beskriver.

5.1.3 Flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter

Nar de flersprakiga eleverna visar tendens for las- och skrivsvarigheter behdver det kartlaggas
vad dessa svarigheter grundar sig i. Lararna uttrycker att det ar svart att bedoma vad dessa
svarigheter beror pa, speciellt da pedagogerna pa skolan inte riktigt vet hur det gar till nar
eleverna kartlaggs i respektive sprak.

Den eleven som jag har nu har dyslexi. Men det kollade de bara pa svenskan, de har inte
gjort det pa arabiskan (Abba, modersmalslarare i arabiska).

Klasslararen Pelle uttrycker med andra ord att han inte heller vet hur kartlaggningen gar till i
de olika spraken.

Nej, jag vet ingenting. Ingen aning ifall, eller hur de kartlagger. Det vore ju faktiskt
valdig intressant att hora vad modersmalslararna pa denna skola svarar angaende detta
(Pelle, klasslarare).

Chan, modersmalslararen i thailandska hade inte fatt nagon information om elevens
diagnostisering.

Tack vare detta samtal (samtal med elev) sa fick jag reda pa att eleven hade en diagnos.
Eleven hade gjort en utredning, klasslararen visste om det men inte jag. Sa jag fick
forsoka anpassa lektionerna med eleven utefter det (Chan, modersmalsléarare i
thailandska).

Lararna vet inte hur, eller om, en flersprakig elev som misstanks ha las- och skrivsvarigheter
som dyslexi kartlaggs i respektive sprak. Speciallararen och specialpedagogen har daremot en
helt annan upplevelse kring hur de flersprakiga elevernas kartlaggning ser ut.

Nar det galler flersprakiga barn det sa ar det ju valdigt viktigt att man utreder pa bada
spraken. Sa att man inte bara gar pa svenskan dar, utan man far skaffa tolkar eller sa far
man ha med modersmalsldararen som tittar pa det for att det ska bli riktigt (Anna,
specialpedagog).

Man borjar med att gora extra anpassningar. Skulle dessa anpassningar inte fungera sa
gor man en pedagogisk utredning for att fa en storre bild av helheten. En pedagogisk
utredning sker pa tre nivaer, organisations-, grupp- och individniva. Det &r oftast nagon i
elevhalsan tillsammans med speciallérare och klasslarare som gor den har utredningen.
Sedan sa kanske man gor ITPA, psykologisk utredning eller tar kontakt med en logoped
(Sofia, speciallarare).

Man tittar ju pa spraket. Dar finns det ocksa material som vi kan anvanda for att titta pa
sprakforstaelse. Tittar man pa vad som galler deras las- och skrivutveckling sa borjar jag
alltid med spraket. Jag har ett samtal dar jag tittar pa forstaelsen, ord, bilder och begrepp.
Hur man kan uttrycka sig ocksa da spraket ar bade impressivt och expressivt som man
brukar siga. Sa jag tittar pa alla delarna i spraket. Jag anvander mig &aven av
sprakpyramiden, som bestar av flera steg (Anna, specialpedagog).

Speciallararen Sofia beskriver att en pedagogisk utredning sker pa tre nivaer. Forst undersoker
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teamet hur det ser ut pa den organisatoriska nivan, darefter gruppnivan och sist hur det ser ut
pa individniva. Det ar relevant att notera att pedagogerna talar pa tva olika nivaer.
Klasslararna och modersmalslararna har en idealistisk syn och beskriver och utgar fran hur det
ar i nuléget. Speciallararen och specialpedagogen syn ar i motsats till detta mer pragmatisk
dar de beskriver hur det borde vara.

Specialpedagogen beskriver vidare att aven den logoped som skolan skickar remiss till
anvander sig av denna sprakpyramid for att ta reda pa elevens I&s- och skrivsvarigheter, oftast
dd de misstanker att det behovs en djupare sprakutredning. Det &r en logoped som
diagnostiserar eleven. Skolan har i nuléget en specifik logoped som de samverkar med.

Spraket ar ju uppbyggt sa, man behover titta pa alla delar i spraket. Det ar logopederna
som gor det. Sa tar de in tolkar som kan spraket. Men det gors bara om man misstanker
att det ar nagot som ar mer &n vad vi (specialpedagoger, speciallarare och pedagoger) kan
klara av (Anna, specialpedagog).

Samma metod (sprakpyramiden) och tillvagagangssatt anvands inom respektive sprak for att
kartlagga de flersprakiga elevernas las- och skrivsvarigheter. Daremot anser speciallararen
Sofia att det drojer tills foraldrarna ber skolan att ta kontakt med en logoped for att
diagnostisera eleverna da eleverna stadigt utvecklas.

Det hander ju sa mycket med elevens las- och skrivutveckling i de tidiga aren sa man
vantar garna med att diagnostisera. En del elever som man var lite uppmarksam pa i
arskurs ett kan nasta ar ha tagit ett jattekliv, s man maste vara lite talmodig (Sofia,
speciallérare).

Hon anser dven att det beror pa att skolan uppmuntrar foraldrarna med att avvakta. Sofia
forklarar att om eleverna kartlaggs for dyslexi i for tidig alder s& kommer behéva gora om
testerna i senare arskurs.

Sen vet jag att man inte skickar till logoped forens i arskurs 4 eller 5, pa grund av att nar
en elev far en diagnos, sa galler bara den ett visst antal ar om eleven far diagnosen i tidig
alder. Satter man den da for tidigt s& maste man géra om den, for att de ska fa ratt till
hjélp i gymnasiet (Sofia, speciallarare).

Av den orsaken ar saval foraldrarna som skolan forsiktiga med att lata en elev
diagnostiseras i for tidig alder.

5.1.4 Sammanfattning av det forsta temat

For att ta reda pa vilken niva flersprakiga elever befinner sig i sin las- och skrivutveckling
undersoks detta pa samma vis som for de ensprakiga eleverna. Klassldararna anvande sig av
skolans framtagna material medan modersmalslararna sjalva fick bestdmma vilken metod
eller material som skulle anvéndas. De berdrda professionerna beskriver att det & genom
denna identifiering och genom undervisningssituationer som de upptécker lds- och
skrivsvarigheter hos de flersprakiga eleverna, vilket uttryckligen gar att koppla till min forsta
forskningsfraga for studien. Det resulterade dven i att pedagogerna tog hansyn till paverkande
faktorer da de bedomde de flersprakiga eleverna. Klasslararna beskrev att de inte visste hur
identifieringen gick till i modersmalet och modersmalslararna inte visste hur identifieringen
gick till i det svenska spraket. Detsamma gallde kartlaggningen da de upptackt att flersprakiga
elever har las- och skrivsvarigheter. A andra sidan framkom det att speciallararen och
specialpedagogen pa skolan var medvetna om hur kartlaggningen gick till i bada spraken. Det
poangterades dock att skolan inte vill sitta en diagnos for tidigt pa de flersprakiga eleverna.
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Saval litteraturstudien som min studie beskriver att denna identifiering hos flersprakiga elever
ar problematisk.

5.2 Samverkan mellan pedagogerna for undervisning av flersprakiga elever
Féljande presenteras det andra temat som framkom ur den tematiska analysen.

5.2.1 Klasslararnas bristande samarbete med modersmalslararna

Det analyserade datamaterialet resulterade i att respondenterna beskrev att det fanns ett
samarbete mellan klasslérare, specialpedagog och speciallarare. Klasslararna har dock gett
uttryck for att samarbetet med framforallt modersmalslararna ar nast intill obefintligt pa
skolan.

Generellt satt sa ar min upplevelse att samarbetet med modersmalslarare ar extremt daligt
(Stina, klasslarare).

Modersmalslararen ar obefintlig (Pelle, klasslarare).

Modersmalslararen Chan beskriver ocksa att det ar besvarligt att ha ett fungerande samarbete
med klasslararna.

Det &r valdigt svart, vi ligger utanfor timplanen och da har man inte den kontakten med
lararna (Chan, modersmalslarare i thailandska).

Vad som ligger till grund for denna otillrackliga samverkan har respondenterna olika syn pa.
En grundlaggande och aterkommande faktor som visat sig under intervjuerna ar tidens
betydelse, den bristande tidsaspekten.

Det skulle vara jatteintressant att fa planera med klasslararna. Men man hinner inte, de &r
pa deras lektioner nar man ar har. Egentligen ska vara lektioner vara efter skoltid, men
hér i denna kommun sa beror det pa skola till skola. Om de godkanner att vi kommer och
tar eleven ur klassrummet (Abba, modersmalslarare i arabiska).

Men modersmalslararen kor sitt eget race, men sen har de ju sa vansinnigt manga elever.
Jag tror att deras arbetssituation ser véldigt annorlunda ut, jag vet inte om jag hade méktat
med det (Pelle, klasslarare).

Det ar ju inte latt for dem (modersmalslararna) heller, de har ju ett valdigt spretigt
uppdrag da de ska till s& manga olika stallen med manga olika relationer. Manga olika
tider att passa. Det ar mycket som spelar in som man kan jobba pa (Anna,
specialpedagog).

Det tar man endast om man ses i korridoren. Eller s far man ett mail om man ber om det
infor utvecklingssamtal, sa far man en bedémning om eleven (Stina, klasslarare).

En del elever har sin modersmalsundervisning under skoltid, detta varierar dock pa skolan
beroende pa vilket modersmal eleven laser. Det visar sig i datamaterialet, att tiden pa flera satt
kan vara av betydelse i arbetet med att upptacka las- och skrivsvarigheter hos de flersprakiga
eleverna, da det inte finns ett fungerande samarbete mellan pedagogerna. Specialpedagogen
Anna forklarar a andra sidan att det inte endast grundar sig i den bristande tiden utan anser att
ytterligare bidragande faktorer till ett val fungerande samarbete kan bero pa bakgrund,
utbildningen och personliga egenskaper likval.
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Det ser ju lite olika ut med de olika modersmalslararna och de olika pedagogerna. |
forskoleklass ar det ju sagt att modersmalsldararen ska komma in och vara med i
klassrummet, man ska inte plocka ut eleverna. Sen ar det olika pd beroende pa
modersmalslararen, pa deras bakgrund och utbildning. Hur de ser pa sitt uppdrag och
sadar. En del har man jattefin samverkan med, dar de varit delaktiga i dtgardsprogram och
sd medan en del har man ingen kontakt med alls. Det har mer med person att géra tycker
jag (Anna, specialpedagog).

Awven har blir det tydligen att specialpedagogen aterigen talar pa en pragmatisk nivad medan
klass- och modersmalslararna faktiskt beskriver nulaget.

5.2.2 Betydelsen av att ha val fungerande samarbete pa skolan

Analysen av intervjuerna har gett resultat for att de insatta lararna beskriver att det ar oerhort
viktigt att ha ett fungerande samarbete for att pa basta satt bemata flersprakiga elever med las-
och skrivsvarigheter.

Det &r ju aven viktigt att ha ett bra samarbete med pedagogerna sa att de vet hur de ska
arbeta med eleverna pa basta satt ifall det ar nagon extra anpassning som gjorts for barnet.
Da skriver vi ju ofta extra anpassningar da, till att borja med. Da ar det ju baserat pa det
man sett och utrett (Sofia, speciallérare).

Specialpedagogen Anna uttrycker att alla har olika kompetenser som &r vérdefulla och som
tillsammans skapar det ultimata forhallandet for att stétta flersprakiga elever med las- och
skrivsvarigheter.

Det ar jatte vardefullt att samverka. For jag ser fran mitt perspektiv och pedagogen fran
sitt, och tillsammans blir vi bra. Det dr jatteviktigt att man som pedagog inte tror att har
kommer specialpedagogen och hon/han ser allt och jag vet ingenting, det &r dem som é&r
experter. Sa ar det inte, expertisen blir i samverkan. Sa ser jag det. Vi har olika kunskaper
som vi kan anvénda oss av (Anna, specialpedagog).

Det finns olika former av samarbete mellan pedagogerna i syfte att stétta de flersprakiga
eleverna. Samarbetet mellan specialpedagogen och speciallararen kan vara mer évergripande
med klasslararen dar de kommer med forslag till hur undervisningen kan anpassas for den
enskilde eleven, samtidigt som de ibland kan ga in och arbeta direkt med eleven i eller utanfor
klassrummet. Aven hér ar det vart att notera att det som beskrivs ar pragmatiskt.

Da svarigheter i las- och skrivutvecklingen hos flersprakiga elever upptackts inom ett sprak
kan det ta langre tid innan det visar sig i det andra spraket. Det ar darfor viktigt att standigt
kommunicera for att paskynda identifieringen av elevens kunskaper i respektive sprak for att
kunna bemota och anpassa undervisningen pa ratt niva.

Jag onskar att jag hade fatt denna information tidigare for att kunna anpassa mina
lektioner. Det var ju inte sa konstigt att eleven inte ville ga pa mina lektioner nar det var
pa en alldeles for hog niva (Chan, modersmalslarare i thailandska).

Modersmalslararen Chan beskriver att kommunikationen med pedagogerna ar viktig for att
kunna bemota en flersprakig elev med las- och skrivsvarigheter pa ratt niva.
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5.2.3 Sammanfattning av det andra temat

Samverkan mellan pedagogerna for undervisning av de flersprakiga eleverna visade sig vara
problematiskt for lararna. Det bristande samarbetet mellan klasslararen och
modersmalslararen grundande sig i flera orsaker. En av orsakerna visade sig bero tidsbrist, det
var svart att kommunicera med varandra da modersmalslararnas uppdrag ansags vara
stressigt. Ibland ligger modersmalsundervisningen under skoltid och ibland efter, det var
saledes svart rent organisatoriskt. Ytterligare orsaker det till bristande samarbetet forklarar
specialpedagogen beror pa personliga egenskaper. Utover det beskrev lararna att de upplevde
att samarbetet mellan klasslararen, speciallararen och specialpedagogen fungerade bra pa
skolan. Det framkom &ven att det &r oerhort viktigt att ha ett fungerande samarbete mellan alla
involverade pedagoger pa skolan for att pa basta satt kunna bemota flersprakiga elever med
las- och skrivsvarigheter. Det andra temat gar tydligt stilla i relation till den andra
forskningsfragan som studien bygger pa. Den tidigare litteraturstudien beskriver pa liknande
satt att samverkan mellan berorda professioner kring flersprakiga elever med lds- och
skrivsvarigheter ar problematisk men essentiell.

5.3 Foraldrastod

Detta avsnitt presenterar det sista funna temat. Det finns manga faktorer som paverkar de
flersprakiga elevernas las- och skrivutveckling. Det visade sig att de flersprakiga eleverna
ibland har ett bristande foraldrastod vilket har paverkat och gjort att de halkat efter. Det
framkom da lararna identifierade var eleverna befann sig i sin las- och skrivutveckling.

Men framforallt for att de andra eleverna har sa starka och vélutbildade foraldrar dar de
far sa mycket hjalp hemma. De far inte alla flersprakiga elever pa samma sétt, vilket gor
att da halkar den efter. Det behover ju inte alltid bero pa flersprakigheten men pa
foraldrarnas stéd och utbildning (Stina, klasslarare).

Det handlar ocksa ofta om vad eleverna far for stod hemifran. Om inte foraldrarna
beharskar eller kan grunderna i sitt eget sprak sd bygger det pa
modersmalsundervisningen och det bygger dd bara pa 20 minuter i veckan (Chan,
modersmalslarare i thailandska).

En elev fick vi ju skicka med en nalle hem d& han kom till skolan och sa ”jag har ju ingen
att lasa for”. D4 skickade vi med nallen, sé att ndgon lyssnar pa honom nér han léser, och
sen far eleven lasa lite mer har. Han kan ju ha nagon hemma som lyssnar, men inte som
forstar (Stina, klasslarare).

Respondenterna forklarar att det inte alltid behover grunda sig i flersprakighet utan att det
dven kan bero pa foraldrarnas socioekonomiska bakgrund. Da eleverna kommer fran en
ogynnsam socioekonomisk bakgrund visar sig detta i deras prestationer. Dessa elever
presterar lagre an elever som kommer fran mer gynnsamma férhallanden. Pedagogerna
uttrycker att de av den orsaken behdver vara medvetna om hur de flersprakgiga elevernas
socioekonomiska bakgrund ser ut for att lyckas skapa en full forstaelse for deras las- och
skrivutveckling i skolan. De elever som inte far stod hemifran i samma utstrackning som de
andra eleverna kraver dessutom mer tid av pedagogerna pa skolan. Respondenterna uttryckte
aven att det var tydligt att elevernas las- och skrivutveckling forbattrades da barnen hade
engagerade foraldrar.

Manga foraldrar tycker det ar svart att avgora pa vilken niva deras barn ligger da de inte
vet var den befinner sig eller i forhallande till vad. Nar foraldrarna far reda pa var deras
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barn befinner sig sa marker jag att de anstranger sig mer hemma, de laser mer for att de
vill att barnet ska na en annu hogre niva (Pelle, klasslarare).

Men da ar det ju hemmet och vi, sa att man arbetar exempelvis med lasningen mycket
hemma ocksa. Det ar dd man far bast resultat. Engagerade foraldrar gor ju sa mycket
ocksa (Stina, klasslarare).

Deltagarna beskriver att det &r av stor vikt att eleverna har bra stod hemifran. Den
socioekonomiska bakgrund och sociokulturella miljé som préglar eleverna har stor betydelse
for elevernas skolresultat. Daremot &r pedagogerna medvetna om att det ser olika ut, men
podngterar att ett bra foraldrastoéd gynnar elevernas l&s- och skrivutveckling i skolan.

5.3.1 Sammanfattning av det tredje temat

Resultatet har visat att ett fungerande samverkan med hemmet &r viktigt for elevernas las- och
skrivutveckling. Det foréldrastod eleverna hade speglade sig i elevernas prestationer. Det
framkom att de flersprakiga elevernas stod hemifran var otillrackligt i jamforelse med de
andra eleverna vilket resulterade i att de flersprakiga eleverna behovde kompenseras med mer
stod och tid i undervisningen pa skolan. | litteraturstudien framkommer inget om just
foraldrastod, dock poéngteras det att de flersprakiga elevernas prestationer paverkas av flertal
faktorer dér den socioekonomiska faktorn bendmns som just en av dem. Det tredje temat kan
darfor kopplas till syftet med studien da denna beskrivning kom fram som betydande vid
arbete med flersprakiga elever som misstanks ha las- och skrivsvarigheter.

6. Diskussion
| detta avsnitt presenteras och diskuteras mina resultat i relation till den tidigare forskningen i
avsikt med att besvara det syfte och de fragestallningar som studien bygger pa. Forst
diskuteras den valda metoden och resultaten i forhallande till den tidigare forskningen for att
besvara forskningsfragorna. Slutligen forevisas didaktiska konsekvenser och forslag till
fortsatt forskning.

6.1 Val av metod

Den kvalitativa intervjumetod som anvandes passade bra for att besvara studiens syfte och
fragestallningar. Semistrukturerade intervjuer var en fungerande metod och tillat
respondenterna att svara fritt utifran de fragor som stalldes. Denna flexibilitet bidrog till att
intervjuerna blev mer som ett samtal. Genom denna kvalitativa ansats har jag fatt svar pa hur
studiens respondenter upplever och beskriver att de identifierar och samverkar kring
flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter. Ytterligare en metod som skulle kunna ha
anvants for att komplettera dessa svar hade varit att gora en enkatundersokning pa skolan for
att fa med alla klasslarares och modersmalslérares upplevelser. Genom anvandandet av
triangulering, fler metoder, skulle trovardigheten oka ytterligare (Bryman, 2011).

6.2 Olika metoder for att identifiera flersprakiga elevers las- och skrivutveckling

Studien har askadliggjort att klasslararna, speciallararen och specialpedagogen beskrev att de
upptacker las- och skrivsvarigheter hos de flersprakiga eleverna da de testar elevernas las- och
skrivutveckling genom anvandandet av den framtagna screeningplan som finns pa skolan.
Eleverna testas tva ganger per lasar. Pedagogerna beskrev dven att det ar viktigt att bedoma
elevernas prestationer i andra situationer for att fa en helhetsbild av elevernas kunskapsniva
och for att lyckas fanga upp eleverna. Modersmalslararna hade a andra sidan inga specifika
metoder att ga utefter utan fick sjalva bestamma tillvagagangssatt for att lyckas identifiera de
flersprakiga eleverna las- och skrivniva. Da det anstdlls modersmalslarare som inte ar
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behoriga anser jag att det inte gar att stalla samma krav pa dessa modersmalsléarare och deras
didaktiska val. Hur ska de kunna avgora vilka material och metoder som &r bast lampade? Hur
ska de kunna gora didaktiska val da de inte har kunskaperna som kravs? Hur ska de veta hur
man pa béasta satt gar tillvaga for att undersoka elevernas las- och skrivutveckling? Skolan
behdver av den orsaken skapa ratt forutsattningar for dessa modersmalslarare, for att de
flersprakiga eleverna ska bemotas rattvist. Jag anser saledes att det kan skapa en orattvisa mot
de flersprakiga elever som inte har behdriga modersmalslarare. Inte pa grund av att det kan
innebdra att de undervisar samre, for sa ar inte alltid fallet, utan for att det inte skapar samma
forutsattningar for eleverna.

Det framkom &ven att nar pedagogerna upptackt att en flersprakig elev har las- och
skrivsvarigheter sa behover de identifiera vad dessa svarigheter grundar sig i, vilket
pedagogerna ansag vara svart. Detta stimmer Gverens med den forklaring Bgyesen (2008)
ger. Hon uttrycker att det kan bero pa att lararna inte anser sig ha tillrackliga kunskaper for att
kunna avgoéra vad de bristande kunskaperna grundar sig i, eller i vilken omfattning
forstaspraket kan paverka elevens andrasprak. Den tidigare forskningen uppvisade likval att
det fanns svarigheter i att identifiera flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter. |
litteraturstudien framkom det bland annat av Cline och Shamsi (2000) att larare maste ta
hansyn till alla paverkande faktorer da elevernas svarigheter identifieras. Jag anser att
pedagogerna i dagens skolor star infor utmanande handlingar da det ar mycket att ta hansyn
till da flersprakiga elevers svarigheter identifieras.

I litteraturstudien framom inte alltid vilken metod eller vilket material som anvéants for att
identifiera flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Det framkom att det var svart att
lyckas identifiera, men inte alltid hur denna identifiering gick till. Oftast rérde det sig om
standardiserade tester som beror sprakets alla delar, sedan testades de lagpresterande eleverna
ytterligare i specifika tester for att identifiera dyslexi. | Hedmans (2009) och (2010) studier
framkommer det inte vilken metod eller vilket material l&rarna anvént sig av for att identifiera
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Hedmans studier bygger som tidigare namnt pa
att dyslexi identifieras pa de elever vars larare bedémde att de hade las- och skrivsvarigheter
som de trodde grundade sig i dyslexi, men inte hur denna identifiering gick till. Det &r av
intresse att veta hur denna identifiering gick till. Det skapar hogre trovérdighet for studien
samtidigt som det underlattar att gora jamforelser med andra studier. De ar av den orsaken
svart att géra nagra jamforelser med resultatet i min studie kring just identifieringen. Denna
avsaknad av information &r betydelsefullt for mig som lasare for att veta i hur stora drag
generaliseringar kan goras. | Jalali-Moghadam och Hedmans (2016) studie visade det sig
daremot att de testade eleverna genom regelbundna screeningtester och genom
diagnosmaterial for att identifiera var de befinner sig, detta stdmmer overres med
pedagogernas beskrivningar av identifiering i min studie. Speciallararna och
specialpedagogerna i deras studie beskrev aven att svarigheterna dven visar sig i
undervisningssituationer med eleverna, detta papekas aven i min undersokning. Jalali-
Moghadam och Hedmans (2016) studie fokuserar framforallt pa hur identifiering av dyslexi
hos flersprakiga elever gar till dar de anvant sig av ett specifikt kartlaggningsmaterial som kan
anvandas i alla sprak. Cline och Shamsi (2000) studie bygger pa av identifiering av elevernas
prestationer utifran nationella prov. Den tidigare forskningen har visat olika metoder for att
upptacka och identifiera flersprakiga elevers las- och skrivutveckling.

6.3 Paverkande faktorer

Hyltenstam (2010) beskriver att de flersprakiga elevernas prestationer maste analyseras ur
flera perspektiv dar han ndamner kulturella, psykosociala och socioekonomiska faktorer som
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betydelsefulla. Han n@mner den socioekonomiska och sociokulturella framférallt som
avgorande. | Overensstimmelse med resultatet av den har studien framkom det genom
pedagogernas upplevelser att den socioekonomiska faktorn, som i detta fall var foraldrastodet,
var betydande for elevernas prestationer. De flersprakiga eleverna presterade samre i sin las-
och skrivutveckling da de inte hade samma stod hemifran. Pedagogerna beskrev att det inte
endast behdvde bero pa att eleverna var flersprakiga utan att det var av betydelse hur
foraldrarnas socioekonomiska bakgrund sag ut. Det ar viktigt att vara medveten om detta
perspektiv och denna faktor som bidrar till den svarighet som finns i att avgora vad las- och
skrivsvarigheter hos flersprakiga elever beror pa. Det kravs saledes att pedagogerna tar reda
pa hur de flersprakiga elevernas bakgrundsforhallanden ser ut. Da respondenterna i resultatet
har uttryckt att de upplever att tiden inte racker till staller jag mig darfor fragande till om
pedagogerna faktiskt tar sig tiden att ta reda pa vilka socioekonomiska forhallanden eleverna
kommer ifran. Har funderar jag aven pa hur det gar till pa skolor dar det finns fler flersprakiga
elever i klassrummet att ta hansyn till. Hur gor man i de klassrum dar alla elever kommer fran
olika lander med varierande socioekonomiska bakgrunder? Det &r angelédget men tidskravande
att tillgodose och ta hansyn till alla elever. Jag uppfattar detta som problematiskt da
pedagogerna i dagens skolor upplevs arbeta under tidspress. Av den orsaken tror jag att skolan
star infor utmaningar med att lyckas skapa en full forstaelse for varje elev. Jag upplever det
aven som betydelsefullt att fundera dver hur pedagogerna ska ga tillvaga da eleverna inte kan
fa den hjalp som kravs av foraldrarna gallande exempelvis léxor. | resultatet beskrev en av
klasslararna att en elev en dag kom till skolan och var ledsen for att han inte hade nagon
hemma att lasa for som forstod vad han laste. Det satter saledes eleverna i en modosam
situation som onekligen kan komma att paverka deras identitet och sjalvkansla. Enligt mig ar
det skolan som maste skapa ratt forutsattningar for att denna problematik inte ska uppsta. Ett
alternativ skulle kunna vara att alla laxor gors pa skolan, sa att alla elever har samma
forutsattningar. Ytterligare en tanke ar att ha inforskaffa laxfria skolor for att undvika detta
existerande problem.

Det ar av intresse att fundera dver om pedagogerna har lagre forvantningar pa foraldrastodet
hos flersprakiga elever och hur detta kan komma att paverka elevernas prestationer. Da
respondenterna i studien beskrev att de hade lagre forvantningar och krav pa de flersprakiga
eleverna upplever jag det inte som en omgjlighet att denna laga forvantan dven speglas pa den
syn pedagogerna har pa foraldrastodet. Forutsatt att pedagogerna har lagre forvantningar pa de
flersprakiga elevernas foraldrastod anser jag det kan paverka elevernas prestationer negativt.
Detta kan jag stélla i relation till det Hyltenstam (2010) diskuterar. Han avser att elevernas
identitet paverkas av flertal faktorer, i detta avseende skulle pedagogernas syn vara en av
faktorerna. Framforallt anser han att den socioekonomiska bakgrunden som betydande for
elevernas identitet och prestationer.

| litteraturstudien framkom det att det ar av vikt att i ett sa tidigt stadium som mojligt
identifiera flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter, for att pa basta satt kunna anpassa
undervisningen (Cline & Shamsi, 2000). I min undersokning framkom det i kontrast till detta
att foraldrarna och lararna pa skolan véantar med att kartlagga och diagnostisera flersprakiga
elever for dyslexi for att eleven inte ska behdva diagnostiseras flera ganger. Speciallararen
beskrev att skolan véntar med att kontakta en logoped for att diagnostisera eleven och
anpassar undervisningen efter elevens forutsattningar. A andra sidan gar detta motsagande
resultat att koppla till Bgyesen (2008) som uttrycker att det ar viktigt att eleven har haft ratt
forutsattningar innan den kartlaggs for att kartlaggningen ska ge ett rattvist resultat. Har
funderar jag 6ver om vilka de ratta forutsattningarna ar i dagens skola.
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6.4 Risk for underidentifiering

Hedman (2010) beskriver i sin studie att da flersprakiga elever kartlaggs inom endast ett sprak
finns det risk for dver- eller underidentifiering av dyslexi, dér det &r vanligt att elever ofta blir
underidentifierade. | den har studien framkommer liknande resultat dar det har visat sig att det
pa skolan finns en risk for underidentifiering av de flersprakiga eleverna. Trots att
pedagogerna beskrev vikten av att gora en kartlaggning inom respektive sprak framkom det
genom modersmalslararen att nagra elever endast kartlagts inom det svenska spraket. Det
visade sig dven att da pedagogerna bedémde de flersprakiga eleverna sa hade de hade andra
krav och l&gre forvantningar. Det framkom dessutom att pedagogerna upplevde att de
flersprakiga eleverna hade utarbetade strategier for att forsoka dolja sina las- och
skrivsvarigheter. Hedman (2010) forklarar just detta som mdjliga orsaker till att pedagogerna
inte uppmarksammar dyslektiska svarigheter hos flersprakiga elever, vilket innebar att
eleverna bli underidentifierade. | enighet med Hedman (2010) forklarar daven Cline och
Shamsi (2000) att nér elever diagnostiseras bor detta goras med forsiktighet da det kan finnas
en risk for feldiagnostisering. | enighet med resultatet i min studie menar jag att det som
pedagog &r svart att ha samma forvantningar pa alla elever. Dessutom ar det kanske inte alltid
mojligt att lyckas genomskada de strategier eleverna utvecklar for att délja sina bristande
kunskaper. Jag menar dessutom att det kravs att skolan tar ansvar for att de flersprakiga
eleverna kartlaggs i alla sprak for att en undvika underidentifiering. Det Hedman (2010)
beskriver som orsaker menar jag kan harledas till pedagogernas upplevelser i studien.

6.5 Samverkan mellan professionerna

| 6verrensstammelse med vad litteraturstudien visat visar dven min studie att det ar svart att i
praktiken uppna ett fungerande samarbete mellan alla larare vid arbete med flersprakiga
elever som har las- och skrivsvarigheter. Jalali-Moghadam och Hedman (2010) beskrev att det
av specialldraren och specialpedagogen fanns en 6nskan om ett forbattrat samarbete med
modersmalslararen. | den har studien har det daremot visat sig att speciallararen och
specialpedagogen upplevde att det fanns ett fungerande samarbete med modersmalslararen.
Den har studien gav som resultat att det ar klasslararna som anser att samarbetet med
modersmalslararna pa skolan &r otroligt svart och problematiskt i nulaget. Klasslararna och
modersmalslararna pa skolan upplevde att den storsta orsaken till detta var att det inte fanns
nagon avsatt tid for varandra vilket gjorde det svart da modersmalsundervisningen sker pa
varierande tider under och efter skoldagen. Denna organisatoriska faktor beskrivs daven som
problematisk i den tidigare forskningen (ibid.). Jag anser att det ar av den orsaken viktigt att
modersmalslararna tillats vara en del i lararlaget pa skolan for att kunna samverka béttre.
Vilket i sig kan vara ett problem i mindre kommuner dar bade eleverna och
modersmalslararna behdver forflyttas da undervisningen sker pa olika skolor. Det vill sdga att
det ibland &r det eleverna och ibland ar det modersmalslararen som forflyttar sig mellan olika
skolor. Min upplevelse och tolkning av resultatet &r att det ultimata hade varit om
modersmalslararna var knutna till en skola. Jag tror dven att det ar av betydelse att ifragasatta
de olika pedagogernas upplevelser om samverkan. Det framkom i resultatet att det talades pa
tva olika nivaer. Specialpedagogen och speciallararen talade pa en pragmatisk niva, medan
klass- och modersmalslararna talade pa en idealistisk niva. Har funderar jag pa om det kan
vara orsaken till de varierande svaren. Hade svaren sett annorlunda ut och varit mer
Overensstdammande om specialpedagogen och specialldraren faktiskt beskrivit nuldget? Dérav
skulle det vara intressant att intervjua ytterligare en gang dar fokus ar pa att beskriva den
nuvarande situationen. Jag tror dessutom att det som skola kan vara svart lyckas forbattra en
samverkan mellan berorda professioner da upplevelserna ar motsagande.
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Tankvart ar aven om det bristande samarbetet mellan modersmalsldararna och de Gvriga
pedagogerna pa skolan, och att svarigheterna i identifiering av de flersprakiga elevernas las-
och skrivsvarigheter kan bero pa att modersmalsldararna inte alltid har utbildning. Det
framkom i den har studien att en av modersmalslararna inte var behorig och hade knappt
nagon erfarenhet av undervisning. Det forsvarar saval identifiering av de flersprakiga
elevernas las- och skrivutveckling samt hur de gar tillvaga da de upptéckt att en elev har dessa
svarigheter. Det var denna modersmalslarare som beskrev att hon inte visste om att en elev
hade diagnostiserats, hade modersmalslararen haft mer erfarenhet och varit utbildad kanske
samarbetet skulle kunnat se annorlunda ut. Jag anser att for att en identifiering ska ga till pa
ratt satt och for att ha ett val fungerande samarbete mellan alla parter &r det av stor betydelse
att ha behdriga larare aven i modersmalsundervisningen. Min upplevelse ar att ytterligare en
forklaring till detta bristande samarbete kan grunda sig i att det skapas statusskillnader och
maktforhallanden mellan &mnena och lararna dd modersmalsléararen inte ar behorig. Det finns
en problematik i de olika &mnenas status, kanske var detta en av orsakerna till att
modersmalslararen inte fick ndgon information om eleven som hade dyslexi, eller den
bristande kunskapen i hur eleverna kartlaggs i det svenska spraket. Jag tror att det aven kunna
vara en forklaring till varfor klasslararna upplever att samarbetet med modersmalslararen &r
obefintligt, men inte gor nagot for att forandra situationen. Det ar tankvart att fundera dver
vem ansvaret egentligen ska ligga pa, klasslararen som har ett mer dvergripande ansvar eller
pa modersmalslararen som kommer 20-60 minuter i veckan. Om de inte samverkar och om de
med hdgre maktstatus inte &r intresserade av att forandra situationen kommer inte samarbetet
att forbattras. Lindberg och Hyltenstam (2013) redogjorde for att det ar viktigt att de
flersprakiga elevernas las- och skrivutveckling inte endast ses som ett sarintresse hos
modersmalslararna, det &r trots allt klasslararna som eleverna spenderar mest tid med. De
podngterade dven att elevernas prestationer speglas i alla @mnen. Det &r dessutom
betydelsefullt att framhava rektorns ansvar och organisation for fa ett fungerande samarbete
mellan berorda yrkesroller pa skolan.

Jalali-Moghadam och Hedman (2010) beskrev att speciallararna och specialpedagogerna i
deras studie ansag att modersmalslararens kunskaper och perspektiv var av stor relevans och
menade pa att vid ett val fungerande samarbete underlattade och paskyndades identifieringen
av flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter. Detta framkom &ven som betydelsefullt i den
har undersokningen, dock poangterades dven vikten av klasslararnas kunskaper och
kompetenser som betydelsefullt for att samarbetet ska vara optimalt.

Sammanfattningsvis  beskriver  klasslarare,  specialpedagoger,  speciallarare  och
modersmalslarare att de upptéacker las- och skrivsvarigheter hos de flersprakiga eleverna da de
undersoker var eleverna befinner sig i sin l&s- och skrivutveckling. Denna identifiering
verkstélls genom olika metoder och material i de olika spraken. Samverkan mellan de berérda
yrkesrollerna upplevdes vara savél problematisk som fungerande mellan nagra parter. | den
héar studien framkommer bade liknande och motsdgande resultat i relation till den tidigare
litteraturstudien.

6.6 Didaktiska konsekvenser och forslag till fortsatt forskning
Denna del presenterar hur studiens resultat och konsekvenser paverkar skolan,
undervisningen, eleverna och min framtida yrkesroll som larare.

Undersokningens resultat kommer att paverka mig som framtida larare i saval positivt som

negativt avseende. Det positiva avseendet innebdr att jag besitter en storre forstaelse och
medvetenhet om att det &r essentiellt men problematiskt att upptédcka och identifiera
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flersprakiga elevers las- och skrivsvarigheter. Det ar aven till en fordel att ha kdnnedom om
de konsekvenser som finns da flersprakiga elever kartlaggs, om det sa utfors i ett eller flera
sprak. Jag &r i synnerhet medveten om att ett fungerande samarbete &r av storsta vikt for
flersprakiga elevers las- och skrivutveckling. Detta kommer foljaktligen paverka eleverna och
den undervisning jag lar ut. Flertalet larare pa skolan samt litteraturstudien pavisar att
kunskapen kring flersprakiga elevers las- och skrivutveckling ar vasentligt. Trots det framkom
det daremot att lararna inte ansag sina kunskaper tillrackliga, vilket ar av negativ bemarkelse.
Jag staller mig trots denna studie darfor fragande till om mina lardomar &r tillrackliga inom
detta &amnesomrade for att pa basta satt kunna bemota flersprakiga elever i min kommande
yrkesroll. For att lyckas astadkomma en forandring kring dessa upplevelser anser jag att det ar
angelaget att alla skolor med flersprakiga elever satsar pa att fortbilda pedagogerna. Det
behdvs for att de ska kanna sig tryggare och fa mer kunskap kring hur man pa bésta satt
bemater och arbetar med flersprakiga elever.

Resultatet av den har studien visade sig medvetandegtra berdrda yrkesroller pa den
undersokta skolan. Genom att intervjuerna har uppmadarksammat problematiken hos
respondenterna kommer de forhoppningsvis synliggora detta fér rektorn som i sin tur ska
ansvara for resurser och organisation for att forbattra samarbetet. Det ar &ven relevant att
ifragasatta forutsattningarna som finns pa skolan samt hur det kan variera fran skola till skola.
Jag staller mig fragande till om de flersprakiga eleverna med las- och skrivsvarigheter alltid
har ratt forutsattningar pa alla skolor for att utvecklas optimalt och for att lyckas identifiera
och kartlagga kunskaperna. Tillgang till resurser och organisation ar varierande och paverkas
av den segration som finns i dagens samhélle och skolor. Det finns flertal utvecklingsomraden
inom identifiering och samverkan kring arbetet med flersprakiga elever med las- och
skrivsvarigheter. Detta leder darav vidare till forslag pa fortsatt forskning.

Ytterligare ett perspektiv ur studien som hade varit intressant att undersoka ar att intervjua
den logoped som skolan i dagslaget samarbetar med. Da det visat sig att det ar en logoped
som Kkartlagger de flersprakiga eleverna i alla sprak hade det varit av intresse att hora hur
upplevelsen ar kring identifiering av flersprakiga elever med las- och skrivsvarigheter samt
hur logopeden beskriver att samverkan med skolan ser ut. Ett potentiellt utvecklingsomrade
for studien &r att jamfora de olika respondenternas arbete med varandra for att fa annu ett
perspektiv pa hur det ser ut. Detta &r potentiella utvecklingsomraden och forslag till fortsatt
forskning. Det kravs vidare att mer forskning genomfors kring flersprakiga elever for att pa
basta satt kunna bemdta deras kunskapsnivd. Annu ett forslag till fortsatt forskning &r
dessutom att undersoka hur fler pedagoger pa andra skolor upplever att de identifierar och
samverkar kring las- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever. Det hade varit intressant att
jamfora med liknande skolor och undersoka skolor dar majoriteten av eleverna ar flersprakiga
och pa skolor dar det finns nyanlanda elever.
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Bilaga 1

1.

Hur lange har du arbetat som klasslarare, specialpedagog, speciallarare, modersmalslarare?

Hur lange har du arbetet pa denna skola?

Hur arbetar du med dina elevers l&s- och skrivutveckling?
- Ar det ndgon speciell metod du anvinder dig av? Arbetar du &mnesoéverskridande med
detta?

Arbetar du med flersprakiga elever?

Hur tar du reda pa var eleverna befinner sig i sin Ias- och skrivutveckling pa sina respektive
sprak?

- Anvinder du nagot specifikt material? Ar det gemensamt framtaget eller ar det upp till var
och en? Anvands samma material pa hela skolan? Ar det samma material/metod som
anvands inom respektive sprak?

Hur arbetar du med att upptacka om elever har las- och skrivsvarigheter?

- Skiljer sig sattet om eleverna ar flersprakiga?

- Om man upptécker att en elev har las och skrivsvarigheter, och vill utreda eleven for ex
dyslexi, gér man detta inom respektive sprak?

Hur arbetar du med flersprakiga elever som har las- och skrivsvarigheter?
- Anvands négot specifikt material? Ar det gemensamt framtaget eller ar det upp till var och

en? Anvands samma material pa hela skolan?

Hur ser samverkan ut mellan klasslarare, specialpedagoger, och modersmalslérare kring
arbetet med flersprakiga elever som har las- skrivsvarigheter?

Behover flersprakiga elever mer stéd? | sa fall vad och hur?

10. Vilket typ av stod upplever du vara mest effektivt for elevers las- och skrivutveckling?
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