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Sammanfattning:

Dagens skolmiljo &ar praglad av mangfald och mangkulturalitet. Det ar berikande och stammer
éverens med det vardegrundsarbete som skolan ska sta for. Dock ar det manga elever idag
som kommer till en klass och inte far uppleva kanslan av att forstd och vara en del i
sammanhanget. Anledningen ar att det svenska spraket inte finns hos eleverna som ett verktyg
for kommunikation. Déarfor kan det vara av vikt att undersdka vilka andra verktyg for
kommunikation som finns att tillgd. Syftet med studien &r att underséka hur larare (i
arskurserna F-3 samt arskurs 5) som anvander estetiska uttrycksformer uttrycker att de arbetar
med och tanker kring detta i sprakutvecklingssyfte. Framforallt ligger fokus pa elever som har
svenska som andrasprak. Fragestallningarna ror hur lararna arbetar med estetiska
uttrycksformer och vilka dessa former ar, vad lararna har for uppfattning om sprakutveckling
och relaterar detta till elever med svenska som andrasprak samt varfor lararna véljer att arbeta
med estetiska uttrycksformer. Metoden som valts for insamlande av empiriskt material ar
semistrukturerade intervjuer av 7 larare som sedan transkriberats och analyserats utifran
kvalitativ innehallsanalys. Resultatet visar att lararna uttrycker en bred syn pa vad estetiska
uttrycksformer innebar och att de tycks ha en genomtdnkt anvéndning av dessa i
sprakutvecklingssyfte. Framst anvands musik, bild och drama som komplement i larandet av
sprak, men aven det estetiska uttryckets varde i sig tas upp. Vid sidan av det sprakutvecklande
syftet med att anvanda estetiska uttrycksformer anvands dessa i syfte att 0ka sjalvkansla och
kdnslan av lust i larandet. Det ar ocksa centralt i studien hur ldrarna talar om det kollegiala
samarbetet som forutsattningar for att estetiska uttrycksformer ska anvéndas i
sprakutvecklingssyfte.
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1 Inledning

Dagens skolmiljo &ar praglad av mangfald och mangkulturalitet. | en och samma klass kan det
flera sprak talas samtidigt av olika elever. Det ar berikande och stammer Gverens med det
vardegrundsarbete som skolan ska sta for. Dock ar det manga elever idag som kommer till en
klass och inte far uppleva kanslan av att forsta och vara en del i sammanhanget. Anledningen
ar att det svenska spraket inte finns hos eleverna som ett verktyg for kommunikation. Darfor
kan det vara av vikt att undersoka vilka andra verktyg for kommunikation som finns att tillga.
Detta for att mojliggora for alla elever att tilligna sig saval sprak- som amneskunskaper samt
att fa ta del av den personliga utveckling och sammanhallning som bor vara en del av
skolvardagen.

Trots att vi idag lever i en varld dar olika uttrycksformer samverkar ses verbalspraket
fortfarande som 6verordnat andra uttryckssatt for kommunikation (Selander & Kress, 2010).
Aven i nuvarande laroplan, Lgrll, skiner synen pa verbalspraket igenom som central och
prioriteras framfor andra uttrycksformer, som till exempel estetiska uttryck. Detta menar
Dahlback (2016) och hanvisar till kursplanerna for svenska och svenska som andrasprak.
Bland annat premieras tal- och skriftspraket i foljande meningar:

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt tal-och skriftsprak sa att de far
tilltro till sin sprakforméga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. [...]
Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva (Skolverket, 2017, s. 252, min
kurs.).

Estetiska uttrycksformer namns forst senare och far da rollen som komplement och tillagg till
verbalspraket i kursplanerna for svenska och svenska som andrasprak: “Eleverna ska dven
stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer” (Skolverket, 2017, s.
252).

A andra sidan skrivs de estetiska uttryckssatten fram i ldroplanen som négot som &r av vikt for
att spraket ska utvecklas, bade i syftestexten for svenska och for svenska som andrasprak.

I motet med olika typer av texter, scenkonst och annat estetiskt beréttande ska eleverna ges
forutsattningar att utveckla sitt svenska sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden
(Skolverket, 2017, s. 264).

Pa sa vis legitimeras de estetiska uttryckssatten som verktyg for kommunikation och ges
mojlighet att flyttas upp i priorititet och likstallas med verbalsprak. Jag vill darfor undersoka
mojligheter och hinder med att anvanda estetiska uttrycksformer i sprakutvecklingssyfte for
att fa en bild av hur larare kan erbjuda verktyg for alla elever att utvecklas sprakligt. Detta
inte minst for att mitt eget intresse for och kunskap i estetiska uttrycksformer mojligen skulle
kunna anvandas som verktyg for sprakutveckling och pa sa vis ge majligheter for alla elever
att kanna sig horda och fa utvecklas.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att underscka hur ldrare (i arskurserna F-3 samt arskurs 5) som
anvander estetiska uttrycksformer uttrycker att de arbetar med och ténker kring detta i
sprakutvecklingssyfte. Framforallt ligger fokus pa elever som har svenska som andrasprak.



2.1 Fragestallningar
Studien vilar pa foljande fragestallningar for att pa sa vis urskilja monster och uppfylla det
syfte som formulerats.
e Hur uttrycker lararna att de arbetar med estetiska uttrycksformer och vilka
uttrycksformer ror det sig om?
e Vad uttrycker lararna for uppfattningar om sprakutveckling och i synnerhet for elever
med svenska som andrasprak?
e Varfor véljer lararna att arbeta med estetiska uttrycksformer?

3 Teoretiska perspektiv och begrepp

Eftersom de teoretiska perspektiv och begrepp som ar centrala I6per som en rod trad genom
arbetet har jag valt att presentera dessa redan i detta kapitel. Forst redogors for
socialsemiotiskt och multimodalt perspektiv, dar dven didaktisk design ingar och beskrivs.
Dérefter beskrivs mojliga definitioner av estetiska uttrycksformer och begreppet literacy tas
upp med relevans for studien. Avslutningsvis redogors det for hierarkier mellan teckensystem
som av flera forskare anses existera.

3.1 Socialsemiotiskt och multimodalt perspektiv

Utgangspunkten for denna studie ar ett socialsemiotiskt perspektiv. Semiotik Oversétts av
Marner och Ortegren (2003) till betydelse- och teckenlara. Manniskan ses som en
teckenskapande individ och dessa tecken kan innebara allt fran ord och symboler till gester
och ljud. Ett socialsemiotiskt perspektiv utgar i sin tur fran att teckensystem (till exempel bild
och verbalt sprak) skapas och far sin mening i sociala ssmmanhang. Dessa teckensystem blir
pa sd vis semiotiska resurser. Sddana resurser innebdr alla de redskap, ramaterial,
teckenvédrldar och symboler som brukas eller bearbetas i olika sammanhang” (Selander &
Kress, 2010, s. 49). Exempel pa detta kan vara allt fran skrivna tecken som bokstéver och
siffror till noter, malningar och rérliga bilder. Vilket socialt sammanhang som resurserna
anvands i har ocksa betydelse for vilken mening de far, pdpekar Selander och Kress.
Dessutom kan olika teckensystem kombineras i bocker och digitala medier och pa sa vis bli
ett underlag for multimodal kommunikation. Tecken kan ocksd omskapas och fa nya
innebdrder i takt med att tiden gar i ett historiskt ssmmanhang. Maagerg och Tennesen (2014)
uttrycker det som att teckensystem ses fran ovan och helheten blir det primara for att
undersoka var manniskan skapar mening i ett socialt sammanhang. P& sa vis blir inte en
modalitet viktigare an en annan, utan det & kommunikationen mellan modaliteter som bidrar
till mening.

Inom ett multimodalt perspektiv ses larande som aktiviteter dar tecken tolkas och skapas och
dar information omvandlas till nya uttryck for kunskap genom meningsskapande
kommunikation (Selander & Kress, 2010). Forutom att larande ses som en multimodal och
teckenskapande aktivitet, ar den ocksa kommunikativ oavsett amnesinnehall. Ur ett
multimodalt perspektiv undersoks vad som fangar den larandes uppmarksamhet och vilka
resurser som anvands for att ”tolka, bearbeta, transformera och gestalta en ny representation”
(Selander & Kress, 2010, s. 103). I kommunikationen ses, enligt Selander och Kress inte den
som tolkar och omarbetar ett teckensystem enbart som mottagare utan som nagon som
orienterar sig och skapar mening i den situation som teckensystemet erbjuder. Det &r
emellertid inte alltid som teckensystem gestaltas i nya former, ofta kan den larande individen
anvanda redan befintliga representationer for att oka sin forstaelse.



Representation sker nar individer visar hur de forstar sin omvéarld och det innehall som
behandlas i den (Selander & Kress, 2010). En larande aktivitet kan utga fran att elever far ta
del av en befintlig representation med de teckensystem som redan finns i den. Utifran detta
tolkar eleven representationen och teckensystemet for att darefter bearbeta och transformera
informationen som ges genom att plocka ut de element som anses centrala. P& sa vis kan
eleven gestalta en egen, ny representation. Véagen fran en befintlig representation via
transformering till en ny representation kan innebéara allt fran att beskriva och analysera en
last text till att en teaterpjas eller sang gors utifran en text. Hur detta sker beror, enligt
Selander och Kress, pa vilka personliga intressen som en individ har och vilka resurser som
finns att tillgd. Dessa resurser dr fran borjan fyllda med ”inneborder, associationer och
symboliska markorer” (Selander & Kress, 2010, s. 33). Om en skolklass till exempel utgar
fran representationen tryckt text och penna och papper som resurs, blir det tydligt att de ska
anvanda sig av dessa for att skriva bokstaver eller rita nagot. Om eleverna istéllet deltar i en
annan typ av socialt ssmmanhang kan det, enligt Selander och Kress, vara tydligt att det ar
med kroppen som forstdelsen ska uttryckas. Ett annat exempel & om eleverna far ett
musikinstrument i handen, da tyder det troligen pa att instrumentet utgor resursen for att
bearbeta innehallet.

Att separera skoldmnen talar emot de verksamheter som finns i samhallet, déar olika
modaliteter ofta integreras (Marner & Ortegren, 2003). Genom att se pa teckensystem ur ett
socialt perspektiv kan synen vidgas pa vad estetiska uttrycksformer &r. Dahlback (2011)
argumenterar ocksa for ett multimodalt synsatt pa larande, eftersom barn enligt henne inte
separerar handlingarna som sker i kropp och tanke, utan bara gor.

3.1.1 Didaktisk design

Inom ett socialsemiotiskt och multimodalt perspektiv anvénds begreppet didaktisk design for
att beskriva hur villkor fér kommunikation och forutsattningar skapas for larande (Selander &
Kress, 2010). Genom att synliggora hur den didaktiska designen ser ut kan forutsattningar
uppsta for de individer som tidigare inte “har kunnat géra sin rost hord” (Selander & Kress,
2010, s. 25). Om ett genomténkt och analyserande arbete gors kring hur de meningsskapande
processerna ser ut, kan alla eleven ges moéjlighet att bli en del av det sociala sammanhanget.

Selander och Kress (2010) skiljer mellan design for larande och design i larande. Det forra
innebér de arrangemang som planeras och genomfors for larande i skilda sammanhang, allt
fran lagar och resurser som laromedel till utrustning och hjalpmedel. | detta ingar ocksa de
normer, varderingar och bedémningssystem som bidrar till utformandet — designen. Léraren
ses i detta sammanhang som designer av sin egen undervisning — fran planering till
utvardering. | det senare, design i larande, dras uppmarksamhet mot den l&rande individen
eller gruppen. Selander och Kress utvidgar definitionen av larande genom att se aktiviteten
som ett deltagande och att den larande designar sin egen vég till kunskap genom olika val (déar
aven de val som valjs bort ar av vikt for analysen). Det som undersoks é&r hur
transformeringen av information ser ut och hur de nya representationerna skapas och uttrycks
av individen. Till exempel undersoks vad som fangar deltagarens uppméarksamhet i processen.
Man undersoker ocksa vad som ses som tecken pa larande och detta gors genom att man tittar
pa larandet i mikrosituationer. Tecken pa larande sker genom de mikroval som individen eller
gruppen gor av aspekter och gestaltning for att visa sin forstaelse. Genom att undersoka dessa
val kan forstaelsen okas kring hur komplext larande &r och vilka roller de multimodala
resurserna spelar. Alla de processer och aspekter som sker i larandet sker enligt Selander och
Kress samtidigt och kan inte skiljas at mer &n i analytiskt arbete.



Sekvensering &r ett annat begrepp som tas upp inom didaktisk design. Det innebdr att
uppmarksamma att en aktivitet innehaller del-aktiviteter (Selander & Kress, 2010). Larande
ses, som en slutsats av det ovan ndmnda, som “en process av provande, gestaltande och
deltagande” (Selander & Kress, 2010, s. 35). | denna process utdkar individen hela tiden
formagan att delta i sasmmanhang pa meningsfulla satt och s smaningom kan hen lagga en ny
och egen representation till ssmmanhanget. Denna egna representation behover inte vara helt
nyskapad utan kan &ven innebéra imitation, att hdrma och anvénda sin egen rost for att till
exempel sjunga en sang som ldraren presenterat.

I en didaktisk design ingar ocksa att undersoka vilken iscensattning for larande som gors
(Selander & Kress, 2010). En iscensattning kan innebdra lektioner, forestallningar och
utstallningar men ocksa vilken tolkning den larande individen gor av larsituationen och hur
hen positionerar sig i den aktuella iscensattningen. | studiet och forstaelsen av den didaktiska
designen uttrycker Selander och Kress dessutom att det handlar lika mycket om att studera
larande i en samhallelig kontext som att studera sjalva larsituationen. Pa sa vis kan en
undersokning med hjalp av didaktisk design sdga nagot om vilka resurser som finns
tillgangliga och kan erbjudas och anvéndas for representationer.

3.2 Estetiska uttryckformer i forhallande till lirande

For att hitta en grund for analys av ldrares tankar om och anvéndande av estetiska
uttrycksformer i sprakutvecklingssyfte kan det vara pa sin plats med en definition av vad
sadana uttrycksformer innebér. Det verkar vara tamligen sallsynt att sddana definitioner gors
vilket kan vittna om det breda synsétt som Bamford (2006) redogor for med hanvisning till
tidigare forskning. Da definieras estetiska uttrycksformer som vad som helst som &r gjort av
manniskor i en kulturell kontext. Det finns dock &ven mer avsmalnade definitioner av vad
estetiska uttrycksformer innebér, vilka Dahlbiack (2016) bendmner som “lyrik, dramatik,
prosa, musik, bild och form, film, dans och rorelse” (s. 2). Fortfarande ar det en bred syn som
framstalls, men som kan hjalpa till i den analys som &r aktuell for denna studie.

Istallet fokuseras det mycket pa estetiska uttrycksformer i forhallande till larande. | ett sadant
didaktiskt perspektiv menar Bamford (2006) att estetiska uttrycksformer' anvands for att
beskriva estetik men ocksa for att framja larande generellt. Hon benamner tva olika riktningar,
education through the arts och education in the arts, som hon poéangterar behdvs bada tva for
att elever ska maximera sina mojligheter till larande. Larande genom estetiska uttrycksformer
(education through the arts) innebér enligt Bamford att anvénda estetiska uttrycksformer som
verktyg och uttrycksmedel for larande av andra amnesinnehall som ligger utanfor
kursplanerna i de estetiska &mnena. Larande genom kreativ och estetisk pedagogik kan 6ka
elevernas kognitiva utveckling och generella fardigheter. Larande i estetiska uttrycksformer
(education in the arts) handlar om att lara sig i en uttrycksform, att lara sig teckensystemet for
den och kunna anvanda och uttrycka sig genom de resurser som uttrycksformen erbjuder. Det
handlar om att uppratthalla och ldara sig fardigheter och tankesétt inom estetiska
uttrycksformer. Ldrande i estetiska uttrycksformer kan enligt Bamford &ven paverka
grundlaggande attityder till skola och amnesinnehall och ge en kansla hos eleverna av
personlig tillfredsstéllelse och valbefinnande.

3.3 Literacy
Begreppet literacy har idag kommit att breddas fran att handla om aktiviteter som att lasa och
skriva tecken i form av bokstéver till att &ven innefatta andra teckensystem, multimodalitet,

! Bamford (2006) véljer att bendmna det som arts for att inte sndva in begreppet.



sociala praktiker och processer (Fast, 2008). Enligt Dahlback (2016) ses anvandning av sprak
ur ett literacyperspektiv som aktiviteter som &r dynamiska och sociala, dar mé&nniskor
anvander sprakliga resurser som antingen dppnar eller begransar majligheten till deltagande.
Fast pastar att for att forsta hur sprakutveckling hos barn ser ut kan man inte isolera sjélva
skriv- eller lassituationen fran det som sker socialt. Hon havdar ocksa att den larandes tankar
och forkunskaper om den nya informationen pendlar fram och tillbaka under processen och
paverkas ocksa av yttre sociala faktorer. Det handlar enligt henne inte bara om den tekniska
fardigheten ndr det kommer till att definiera innebodrden av att ldsa och skriva, utan det
handlar om hur de anvands i ett sammanhang.

Liksom att forskare inom det multimodala perspektivet ser att kommunikation sker genom
anvandandet av teckensystem, ar det utifran literacyperspektivet symbolsystem som
kommunicerar (Fast, 2008). Dessa symboler kan till exempel besta av bokstaver, bilder,
notskrift, teckensprak och siffror och blir begripliga forst nar de inblandade i
kommunikationen kan forsta dem. Symbolerna ar kopplade till ndgot meningsbarande, till
exempel ar bokstaver starkt kopplade till tal- och skriftsprak medan siffror latt kopplas ihop
med matematik. Dessutom poéngterar Fast att lasande inte behdver sammankopplas med
tryckt text utan att det ar en aktivitet som kan ske i andra sammanhang, det som spelar roll &r
att symboler och tecken (som till exempel bilder och bokstaver) férekommer.

Inom en traditionell syn pa skriv- och lasundervisning pekar Fast (2008) pa tva
forhallningssatt for att ta sig an dessa aktiviteter. Dels finns den syntetiska metoden eller
bottom-up dar eleverna lar sig en bokstav i taget, fri fran sitt sammanhang. Nar alla bokstaver
med tillhérande ljud har larts forvéantas eleven kunna anvénda sig av verbalsprak. | den
analytiska metoden eller top-down utgar larande istéllet fran en text som efterhand bryts ner i
meningar, ord och bokstéaver. | ett sddant larande kan eleverna fa ta del av visuella verktyg
som gor att orden far behalla sin mening men att eleverna kanske inte alltid kan anvanda dem
sjéalva.

Fast (2008) pekar dven pa hur beréttelsers betydelse framhalls av forskare inom literacy.
Berattelser som framfors pa ett eller annat satt for barn bidrar till att de far mojlighet att flytta
in i literacy (move into literacy). Omedvetet lar de sig pa sa vis sprakets uppbyggnad, ord och
late. | och med detta pastar Fast att barn som far ta del av en stor och varierad mangd
berattelser kan koppla dessa till sig sjalva och sina egna ordval, ndgot som visar sig i de
berattelser som de sjalva producerar senare. Eleverna far enligt Fast omedvetet med sig
kunskaper om berattande och sprakbruk som i sociala sammanhang bearbetas och utvecklas.

Literacyforskare har ocksa pavisat bildens betydelse for sprakutveckling och sprakanvandning
(Fast, 2008). Enligt Fast l&r sig barn redan mycket tidigt i livet att avlasa bilder. Med hjélp av
bilder skapar barnen mening i texten och detta meningsskapande hévdar Fast blir en lika
viktig grund for literacy som en last text. En paradox som tas upp av Fast ar att barn i
skolmiljo ofta uppmanas att fokusera pa texten istallet for bilderna, samtidigt som eleverna
hela tiden ombeds att skapa bilder och illustrera sina texter. Detta leder in pa nastfoljande
stycke som handlar om hierarkier mellan teckensystem.

3.4 Hierarkier mellan teckensystem
Flera forskare tar upp hur det traditionellt har funnits och fortfarande finns motsattningar och
hierarkier mellan olika teckensystem. Dahlbdck (2016) tar upp pan-lingvisticismen som
overordnar skriftspraket som teckensystem for kommunikation och vetenskap och dar
estetiska uttrycksformer som bild och musik jamférs med det verbala spraket som mattstock.



Inom detta synsatt diskuteras framst sprakets instrumentella delar medan de estetiska
funktionerna far mindre utrymme.

Det finns av tradition en motsittning mellan & ena sidan sjélen och ténkandet och & andra
sidan kroppens och dess aktiviteter” (Marner & Ortegren, 2003, s. 15). Denna tradition har
upptagits av skolan. Forhallningssattet grundar sig i asikter om att mening skapas i
verbalsprak och medvetande. Pa sa vis blir kroppens uttryck och beprévade erfarenhet mindre
betydelsefull for meningsskapandet. | férlangningen talas det om verbal kontra icke-verbal
kunskap. Den icke-verbala kunskapen kallas ocksa for tyst kunskap och detta kan enligt
Marner och Ortegren ses som en uppfattning om att kunskap som inte uttrycks med verbala
ord inte ar nagon kunskap. | anknytning till dessa tankegangar havdar vissa forskare att bild &r
svart att tilldela semiotisk funktion, att det inte &r tecken utan endast direkt registrering av en
foreteelse. Aterigen utgar detta synsatt fran att bilden ses utifrén verbalsprékets villkor.
Motsatt finns det dven inom estetiska &mnen tankegangar om att praktik stalls fore teori och
att kroppens och kanslolivets verksamhet ar viktigare 4&n medvetandets (Marner & Ortegren,
2003). Detta forutsatter ett synsatt dar praktik och teori ses som totalt atskilda vilket ocksa
bidrar till en syn pa estetisk verksamhet som en kompetens som bygger pa talang och dar
vissa individer ar mer begdvade dn andra. Lindgren (2006) havdar att detta satt att atskilja
praktik fran teori ar en foljd av att traditionellt se manniskan som uppdelad i kropp (dar
hander sétts i fokus) och tanke (d&r hjarnan sétts i fokus).

Selander och Kress (2010) uttrycker att trots att vi idag kommunicerar pa sa manga olika satt,
lever det skrivna och tryckta ordet kvar som en dverordnad teckenvarld. De havdar att det blir
problematiskt att inte ta alla uttrycksformer pa lika stort allvar nar det galler kommunikation
och larande. Aktiviteten “att skriva” handlar idag, enligt Selander och Kress, om att skapa
mening genom att anvanda och kombinera bade skrift och andra uttrycksformer.

Med dessa ovan namnda begrepp och teoretiska perspektiv i atanke foljer nu ett kapitel dar
den tidigare forskning som utgor bakgrunden till denna studie beskrivs.

4 Bakgrund — tidigare forskning

Med relevans for resultatet och den efterfoljande diskussionen beskrivs i detta kapitel tidigare
forskning i amnet. Till att borja med redogors for hur estetiska uttrycksformer ibland ses
antingen som kompensation och nytta eller som rent néje. Darpa foljer ett avsnitt om
sprakutveckling i forsta- och andrasprak. Déarefter kommer avsnitt som behandlar de olika
typer av estetiska uttrycksformer som behandlas i denna studie, ndmligen musik, drama och
bild. Kapitlet avslutas med nagra ord om amnesoverskridande arbete.

4.1 Estetiska uttrycksformer

Huruvida estetiska uttrycksformer ses som nytta, noje eller badadera har diskuterats och
undersokts i tidigare studier. Larare har intervjuats av forskare om sina synsétt pa estetiska
uttrycksformer. Christophersen och Thorgersen (2015) har genomfort en studie dar en larare
podngterar att estetik inte ar antingen kul eller anvandbart — det ena utesluter inte det andra.
En annan larare pekar pa att man lar sig nagot i det estetiska och att det ar kul. Forskarna
uttrycker darmed att estetiska uttrycksformer kan skapa mojligheter for elever att uttrycka sig
kreativt, utveckla sakkunskaper, interagera med varandra och dela upplevelser. Dessutom
bidrar estetiska uttrycksformer, enligt Christophersen och Thorgersen, till personlig
utveckling, forstaelse av livet, en kénsla av sammanhang och till lustkanslor.



Enligt Bamford (2006) &r barn estetiskt medvetna redan mycket tidigt. Langt innan de kan
prata eller skriva engagerar de sig for att uttrycka sig estetiskt. Detta intresse for estetiska
uttryck grundar sig i ett meningsskapande dér barnen far syn pa hur olika fenomen i vérlden
relaterar till varandra. Den pastadda naturliga viljan att utforska sin omvarld med hjalp av
estetiska uttryck infinner sig utan att vuxenvarlden har inverkan pa barnet. Det sker helt
enkelt med ”nyfikenhet och glddje” (Fast, 2008, s. 103). Den gladje som estetiska
uttrycksformer kan bidra med tas ocksd upp i tidigare studier som Lindgren (2006) har
genomfort. Larare har da uttryckt att elever ar i behov av att ”ha roligt” i skolan och att detta
gors med hjélp av framst estetiska uttrycksformer. De estetiska aktiviteterna blir da lustfyllda
och innebdr att eleverna vagar agera och tro pa sin formaga. Pa sa vis forenas den ovan
namnda nyttan med ndje. Dessutom argumenterar Gibbons (2010) for att det ar séarskilt viktigt
for andrasprakselever att fa kanna att de lyckas och att estetiska uttrycksformer da kan ge dem
en ”behovlig paus” fran de krav som stalls i den ordinarie undervisningen.

Parallellt med att se det lustfyllda som estetiska uttrycksformer bidrar med finns det aven ett
synsétt bland larare som upplever dessa uttryck som kompenserande for elever med behov av
alternativa satt att lara sig pa (Lindgren, 2006). Enligt denna uppfattning ska elever med
svarigheter inom vissa omraden i larandet fa kompensation och det sker genom estetiska
uttrycksformer. De estetiska uttrycksformerna anvands da i kompensatoriskt syfte, som
specialpedagogik for elever med sarskilda behov och i synnerhet fér nyanlanda elever.

4.2 Sprakutveckling av forsta- och andrasprak
Vad galler estetiska uttrycksformers inverkan pa sprakutveckling har det visats att de kan ha
en positiv effekt pa den sociala miljo dar larande av sprak sker (Sotiropoulou-Zormpala,
2012). En variation av olika estetiska aktiviteter och uttryck kan fanga upp en grupp med
elever som har olika satt att lara sig och utveckla sprak. Pa sa vis ser Sotiropoulou-Zormpala
estetiska uttrycksformer som framjande for motivation, sjalvkansla och samarbete, vilka ar
forutsattningar for att larande ska ske.

Coyle och Gomez Gracia (2014) pekar pa tidigare forskning som har visat att sma barn som
ska lara sig nya ord i sitt forstasprak inte behdver forsta dem fran forsta borjan for att de ska
fastna i ordforradet. Bara att hora ett nytt ord en gang kan ha inverkan pa larandet av ordet.
Dock behdvs det ytterligare exponering av ordet for att det ska kunna anvandas produktivt av
barnet sjalv. Huruvida larande av ett forsta- respektive andrasprak skiljer sig at har bland
annat Ludke, Ferreira och Overy (2013) undersokt. Enligt dem ligger skillnaden i de formagor
som kravs for larandeprocessen av spraket. | forstaspraket handlar det om att tolka en hel
mening medan det i andraspraket fokuseras mer pa enskilda ord, ndgot som kan liknas vid
top-down respektive bottom-up-metoderna (Fast, 2008).

Ludke et al. (2013) pekar anda pa att flera paralleller kan dras mellan forsta- och
andrasprakslarande, som till exempel att horselminnet och minnestraningen av enstaka ord
och fraser kan gynnas med hjalp av musik och sanger. Paquette och Rieg (2008) argumenterar
ocksa for att en integrering av musik i vardagliga aktiviteter framjar utvecklingen av barns
literacy, sarskilt for andrasprakselever. Aven Borgfeldt (2017) argumenterar for att lata
multimodala texter fa ta mer plats i larandet eftersom det kan vara i dessa texter som
andrasprakselevers literacy blir synlig. Genom att mojiggora for uttryck med andra medel &n
verbalt sprak menar hon att spraket kan utvecklas for alla elever genom att det sociala far ta
plats i larandet. Vidare menar Borgfeldt att det engagemang som kan skapas och som fordras i
en social praktik ar gynnsam for alla elever, inte bara de med svenska som andrasprak. |
anknytning till detta poangterar Bamford (2006) att alla barn har réatt till att fa ta del och



anvanda sig av kreativa och estetiska uttrycksformer oavsett talang, motivation och sprakliga
kunskaper och att de estetiska uttrycksformerna darfor maste integreras i alla &mnen. Pa
samma stt, fast omvant, uttrycker Gibbons (2010) att spraket hela tiden bor vara fokus i alla
amnen sa att andraspraket utvecklas parallellt med dmneskunskaperna. Sprak lars bast, enligt
Gibbons, i det ordinarie klassrummet eftersom det behdvs dar for att lara sig andra
amneskunskaper och pa sa vis ske i ett meningsfullt ssmmanhang.

Huruvida elever i tidigare studier har gett uttryck for sitt intresse av att anvanda estetiska
uttrycksformer for att lara, har Borgfeldt (2017) redovisat. | hennes studie uppgav eleverna
(9-10 ar) att de gérna ville anvéanda sig av andra satt att uttrycka sig pa an de som erbjods
inom den ordinarie undervisningen. Det fanns ocksa en skillnad mellan forsta- och
andrasprakselevers 6nskemal pa uttrycksmedel. Eleverna med svenska som forstasprak
uttryckte att de garna ville anvénda sig av dator eller film medan de med svenska som
andrasprak foredrog att uttrycka sig muntligt pa nagot vis och genom dans eller drama.
Déarmed blir 6vergangen naturlig till de kommande avsnitten dar de specifika estetiska
uttrycksformer som studien fokuserar pa presenteras narmare utifran sprakutvecklingssyfte.

4.3 Musik
Musikaliskt intresse infinner sig mycket tidigt hos barn, ndgot som visar sig genom att de
nynnar eller sjunger toner. Darfér ar det gynnsamt att ta vara pa och utveckla deras
musikaliska intresse tillsammans med deras utveckling i literacy (Paquette & Rieg 2008).

Barns forsta mote med text sker ofta i sdnger, rim och ramsor som repeteras under deras
barndom. I denna kontext skapas mening och forstaelse for de skrivna ordet i dessa texttyper
(Paquette & Rieg, 2008). Tidigare forskning har pekat pa sangers potential for att motivera
och fokusera barns uppméarksamhet pa nya ord som de behdver for att kunna kommunicera i
ett nytt sprak, sanger har alltsd effekter pd bade larande av forsta- och andrasprak (Coyle &
Goémez Gracia, 2014). Ljud, rytm och intonation i sanger sags vara viktiga for utvecklingen
av uttal. Genom att barn foljer med i rytmer i sanger lar de sig att hora sprakets uppbyggnad.
Vidare inspirerar det till att de sjalva vill anvanda spraket pa ett liknande, lekfullt satt (Fast,
2008). Genom kroppens grundlaggande puls féds méanniskan med en kénsla for rytm
(Maagerg & Tannesen, 2014). Denna rytm bidrar till att dela upp tid och betoningar i skilda
enheter och pa sa vis kan sangerna med sin rytm tydliggora sprakets melodi och anvandande
av betoningar beroende pa sammanhang och ord, menar Maagerg och Tgnnesen. | arbetet med
sanger kan ocksa lararen modellera och illustrera betoningar och innehdll genom att anvanda
gester.

Dessutom kan melodi och repetition framja utvecklingen av ordkunskap och sprakmanster.
Sanger blir da ett sétt for memorering eftersom de tycks satta djupa spar i vara minnen (Coyle
& GOmez Gracia, 2014). | en studie som Coyle och Gémez Gracia tar upp med kinesiska
elever som har engelska som andrasprak visade det sig att de som undervisades i det engelska
spraket endast genom musik och sang utvecklade sitt ordforrad och sin sprakanvandning i
hogre grad dn de elever som undervisades utan musik. Sangernas ofta repetitiva karaktar kan
starka och bygga ut ordforrad som i sin tur kan snabba pa processen att kunna producera ord
sjalv. Det kan i skolsammanhang finnas en rédsla for att repetera for mycket, att det ses som
ett omotiverat tragglande som blir trakigt for eleverna. Dahlback (2011) havdar dock att
repetition egentligen inte ar repetition, utan att eleverna tar med sig forforstaelse fran forra
tillfallet da de repeterade innehallet och pa sa vis blir det en ny aktivitet for dem. | repetitiva
aktiviteter blir interaktionen mellan eleverna och det sociala sammanhanget viktigt och darfor
bor lararen vara medveten om hur variationen i sprakkunskaperna ser ut sa att alla elever kan



lara och utvecklas utifran sin niva. Vikten av att fa vara tillsammans och sjunga nagot som
alla beharskar ar nagot som ocksa poangteras av Dahlback som viktigt for sjalvkéanslan och
gemenskapen, som i sin tur kan verka sprakutvecklande.

Om inte det verbala spraket finns hos eleverna kan anda sang vara ett verktyg for att utveckla
spraket. Det handlar da om att harma och skapa modeller for hur spraket ser ut och kan
anvandas (Dahlback, 2011; Gibbons, 2010). S& smaningom lar sig eleverna orden och blir
aktorer i sitt eget larande (Dahlback, 2011). Om fokus inte endast laggs pa att eleverna ska
producera eget sprak utan att det finns fler sétt for dem att delta i sprakliga aktiviteter, kan
sprakutvecklingen ske i olika sammanhang genom mer iakttagande och harmande karaktar,
menar Dahlb&ck.

Anvindandet av musik har ocksa visat sig kunna ha en positiv paverkan pa klassrums- och
larandemiljoer. Engagerande och meningsfulla larprocesser med musik och sang kan
tillgodose olika elevers satt att lara. Eleverna far i ett sadant klimat forutsattningar att véaxa
emotionellt, socialt och kunskapsmassigt (Paquette & Rieg, 2008). Som i alla sasmmanhang ar
det dock viktigt att undervisningen planeras vél och att lararna har insikt om att estetiska
uttrycksformer inte automatiskt bidrar till ett positivt klassrumsklimat (Bamford, 2006).

4.4 Drama

Genom att anvanda drama har flera forskare havdat att spraket kan utvecklas pa ett lustfullt
och varierande satt. Att utdva drama innebéar ofta att kroppen blir aktiv pa ett naturligt satt
genom ord, gester, ansiktsuttryck, rostlage, rytm och dgonkontakt (Rothwell, 2011). Pa sé vis
blir ocksa dramaaktiviteter meningsskapande i ett sprakutvecklande syfte eftersom olika
uttrycksformer samverkar. | de multimodala aktiviteterna férenas kdnslomassiga och sociala
situationer och den mentala utmaningen hos eleverna framjas. Rothwell pastar att elevernas
olika sétt att lara sig kan i och med utdkade kommunikationssatt bli ett satt for dem att hitta
just den uttrycksform som kan bli deras verktyg for sprakutveckling.

Det kan finnas en risk att kroppens gestaltande for kommunikation i dessa aktiviteter gor att
elever véljer att inte utveckla det verbala spraket. Dock har studier visat att elever i sadana
aktiviteter inte har ersatt det verbala spraket med rorelser, utan att de istallet har lagt till det
ena spraket till det andra (Rothwell, 2011). Eleverna i dessa studier har gett uttryck for att den
fysiska involveringen i dramaaktiviteterna just hjalpte dem att uppskatta och memorera
spraket som de var dar for att lara och utveckla.

4.5 Bild

Ett annat verktyg som ofta tas upp i anknytning till sprakutveckling ar bilder och ritande som
estetiska uttrycksmedel. Flera forskare ser bildens potential genom att den kan bidra med fler
detaljer pa ett mer tillgangligt satt an verbalspraket. | manga fall kanske inte heller
verbalspraket kan beskriva det som séags i bilderna (Maagerg & Tgnnesen, 2014). Larande ses
som komplext och bilden erbjuder barn mojligheter att uttrycka sig pa flera satt (Mackenzie &
Veresov, 2013). Pa sa vis kan bilder och tal interagera med varandra och samverka for att
skapa nya representationer. Ritande kan ses som att pa ett visuellt satt ta anteckningar pa
befintliga representationer som kan anvéandas i transformeringen av nya representationer
(Adoniou, 2013). Bilder och skrift ses darmed som likvérdiga teckensystem med kapacitet for
meningsskapande. Déarfor ar det enligt Mackenzie och Veresov viktigt att uppmuntra barnen
att uttrycka sig med bilder i deras tidiga méten med sprak.



Vikten av att barn far tillfalle att uttrycka sig pa sina egna villkor for att skapa mening nar de
moter ett nytt sprak poadngteras bland annat av Mackenzie och Veresov (2013). Om barnet
inte beharskar det verbala uttryckssattet finns det goda grunder att ta till bilden och ritandet.
Studier som Adoniou (2013) har genomfort visar en klar positiv inverkan pa
sprakutvecklingen nar barnen borjade med att uttrycka sig i bild. Skapandet av multimodala
texter kan enligt Mackenzie och Veresov framjas, om skriven text far laggas till bilder istallet
for tvartom. Det blir ocksa ett satt att ta vara pa de olika literacypraktiker som elever har med
sig till skolan och undvika att bilden kommer i andrahand ndr skriften v&l har utvecklats,
menar Adoniou.

Efter denna genomgang av de estetiska uttrycksformerna musik, drama och bild i forhallande
till sprakutveckling avslutas detta kapitel med ett avsnitt som handlar om hur de olika &mnena
kan kombineras och bli en helhet.

4.6 Amneséverskridande arbete

Idag poéngteras ofta vérdet av att arbeta &mnesoverskridande eller tematiskt for att skapa
larande i meningsfulla sammanhang. Marner och Ortegren (2003) pastar att ldrande genom
estetiska uttrycksformer kan ske i alla &mnen och att det finns kunskap i och genom olika
medier. Pa sa vis kan amnesdverskridande arbete innebara att estetiska uttrycksformer blir
verktyg for elever att anvanda i arbetet med andra &mnen, genom kénslor, sinnen och intellekt
(Sotiropoulou-Zormpala, 2012). Tidigare studier som Lindgren (2006) hanvisar till har
synliggjort en uppfattning om att integrering och forstarkning med hjalp av estetiska
uttrycksformer legitimerar den estetiska verksamheten i skolan. Dessutom blir det ett tecken
pa undervisning med hog kvalitet om s& manga damnen som majligt kan integreras inom ett
tema. FOr att ett amnesoverskridande tema ska lyckas for larande pekar Marner och Ortegren
pa vikten av ett kollegialt samarbete med en gemensam vilja att sudda ut granserna mellan
amnena, fortfarande med fokus pa att folja styrdokumenten. Pa sa vis uttrycker de att den
enskilda lararen kan fokusera pa sitt amne och de villkor som sétts upp for det, men att
projekten genomférs i samverkan, istallet for att de estetiska @mnena endast blir stéttande
verktyg.

Ofta resulterar d&mnesoverskridande arbete i iscenséttningar i form av utstéliningar och
forestallningar. Bamford (2006) ger exempel pa en viss oro i samband med iscenséttningarna
som genomfordes i en av hennes studier. Det fanns dar roster som hdvdade att framforandet
skulle ha en negativ paverkan pa det egentliga malet med projektet, att den kreativa processen
skulle ta skada av det arbete som behovdes kring slutprodukten. Pa sa vis kunde larandet
komma att drivas av framforandet istéllet for att framforandet blev ett resultat av larande.
Detta kan vara viktigt att ta i beaktande i ett &mnesoverskridande arbete med en avslutande
iscensattning.

Efter denna redogorelse for relevanta teorier, begrepp och tidigare forskning inom omradet
foljer nu en beskrivning av metoder och tillvagagangssatt for den studie som genomforts i
detta arbete.

5 Metod

Den metod som jag har valt for att samla in empiri till det aktuella forskningsomradet &r
semistrukturerad intervju. Nedan beskrivs forst varfor metoden valdes och hur urvalet togs
fram och sag ut. Darefter redogors for hur intervjuerna genomfardes och transkriberades.

10



Empirin som samlats in har analyserats utifran en kvalitativ innehallsanalys och relevant
litteratur har anvants for att stallas i forhallande till denna. For denna process redogors dven i
detta kapitel, for att avslutas med nagra ord om etiska stallningstaganden och tillforlitlighet.

5.1 Semistrukturerad intervju

For att samla in empiri valde jag att anvanda en semistrukturerad intervjuform eftersom den,
sasom Bryman (2011) beskriver, erbjuder utrymme for informanten att reflektera fritt inom
vissa ramar. Detta kandes relevant med tanke pa syftet att fa syn pa larares tankar om
forskningsomradet. 1 och med den flexibilitet som semistrukturerade intervjuer erbjuder kan
jag som intervjuare fa mojlighet att variera ordningsfoljden pa fragorna och stalla foljdfragor
om det behdvs for att svaren fran informanterna ska bli uttémande. Detta kandes viktigt for att
fa ut sa mycket information som majligt i intervjusituationen.

Infér denna studie utformades en intervjuguide, enligt Brymans (2011) forklaringar, utifran
det syfte som formulerats. Med hjélp av intervjuguiden genomférdes en pilotstudie som sedan
kom att anvadndas i denna studie. Eftersom intervjuguiden (se bilaga 2) senare
omformulerades med tanke pa de forskningsfragor som kommit fram, stilldes vidare
foljdfragor till informanten. Fragorna i intervjuguiden omformulerades ocksa eftersom den
fran borjan inneholl formuleringar som kunde uppfattas som varderande och ledande. Den
informant som har intervjuats framst inom ramen for pilotstudien ar Christer, som &ven
forekommer i detta arbete.

5.1.1 Urval

Den ursprungliga tanken med urvalet var att det skulle vara malinriktat (Bryman, 2011) pa sa
vis att jag ville fa reda pa hur larare som faktiskt arbetar med estetiska uttrycksformer tanker
kring detta. Intentionen var att intervjua klasslarare verksamma i férskoleklass upp till arskurs
tre men jag insag att det skulle bli svart att sndva in sig sa pass mycket om jag skulle fa ett
tillrackligt stort urval for min studie. Istallet blev det ett varierat urval med tanke pa
utbildning, nuvarande tjanst, alder, kon och ar som larare. Med relevans for resultatet kan
namnas att de skolor som forekommer i studien innehar till dvervagande del elever med
svenska som andrasprak.

Inledningsvis gjordes en internetsokning efter skolor med uttalad estetisk pedagogisk
inriktning, med tanke pa det malinriktade urvalet. Dessutom gjordes ytterligare en s6kning pa
skolor med inriktning pa sprakutveckling och mangfald. Intervjuforfragan skickades ut till
rektorer via e-post (se bilaga 1), som sedan vidarebefordrade dessa till lararna. Den forsta
informanten som intervjuades (i pilotstudien) tipsade &ven om tva andra larare som kunde
vara intressanta med tanke pa syftet for studien. Pa sa vis blev det malinriktade urvalet utokat
med inslag av snobollsurval (se Bryman, 2011).

Totalt kontaktades tolv skolor. Fran dessa tackade tio larare ja till att stalla upp pa en intervju
men det resulterade slutligen i att sju larare faktiskt medverkade. P& grund av tidsbrist
genomfordes en av intervjuerna skriftligt via e-post for att tillmotesgd informanten (Niklas).
Informanterna valdes ut utifran tillganglighet, alltsa ingick forutom ett snébollsurval, dven ett
bekvémlighetsurval (se Bryman, 2011).

5.1.2 Genomférande av intervju och transkribering

Né&r informanterna tackat ja till medverkan fick de via e-post information om studiens syfte
och inramning samt information om att deras medverkan var frivillig, anonym och kunde dras
in nar som helst (Vetenskapsradet, 2002). Plats och tid for intervjun valdes av informanten
och i de flesta fall skedde den pa arbetsplatsen, i ett klassrum eller annat rum i anslutning till
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personalrummet. | ett fall skedde intervjun pa Pedagogen pa Géteborgs universitet och i fallet
som ovan ndmnts, skedde intervjun skriftligt via e-post.

Fore den muntliga intervjun stalldes fragan till informanten om en inspelning av intervjun var
tillaten och i samtliga fall gavs tillatelse. Det som har behandlats och analyserats i studien &r
endast det som finns med i dessa inspelningar (och i den skriftliga intervjun ett Word-
dokument). Tidsomfanget for varje intervju lag mellan 16-49 minuter. Den tid som
informanterna fatt reda pa att en intervju skulle ta var 20-25 minuter. Dérefter var det upp till
informanten att bestdmma om intervjun skulle fortsatta ytterligare.

Transkriberingen genomfordes strax efter att intervjun genomforts, sasom Bryman (2011)
rekommenderar. Arbetetet gjordes for hand med hjalp av mediespelare pa dator och
ordbehandlingsprogram. Vid transkriberingen lag fokus pa vad informanterna gav uttryck for
och inte hur de uttryckte det. Darfor togs ingen hansyn till pauser och tankebarande laten som
”eeh”, eftersom de inte ansags vara relevanta for studiens syfte.

Nedan foljer en tabell éver de sju informanter som blev studiens empiriska underlag med
bakgrundsinformation som kan vara av varde vid l&sningen av resultatet. Informanternas
namn &r fingerade for att behalla sin anonymitet.

Estetiskt
Nuvarande Arbetat som | utdvande
| . Behérich ildnines3
ntervjuperson ehorighet anstallning Utbildningsar lsrare (tid) utanfér
anstiallning
amneslarare 12 ar
hri MA V klassla ak 2001-2 j i
Christer (MA, SO, SV) asslarare dk 3 001-2005 (sedan 2005) sjunger i duo
F-6
- - - . arbetat som
amneslarare | klasslarare ak 2 tog examen 2005 . . .
. . forskollarare musik
. (MA, NO, SV, (tillsammans (har ocksa . .
Diana . . o A fram till 2012, (spelar piano
musik) med tva andra musiklararutbildning N .
E-6 edagoger) sedan innan) darefter som och gitarr)
peaagos klasslarare
amneslarare
Inerid (bild, musik musik- och Ubpeift saknas mer 3n 18 ar bild, musik,
& F-7) bildlarare ak 3 PPe drama, dans
(SV, SO F-3)
amneslarare
(musik och musiklarare i a5 ar spelar trummor,
Johan estetisk kulturskolan 2007-2012 leder barn- och
(sedan 2012) .
verksamhet) F-3 ungdomskaorer
4-gymnasiet
. . . sjunger i kor,
amneslarare mentor i tva spelar piano
Josefin (MA, NO, SV, | &k 3-klasser 2010-2014 3% ar pefarpiano,
s dansar, rytmik,
SVA) F-6 + musiklarare .
teater, musik
amneslarare mentor 3k 5 drygt 1 halvar spelar i band
Niklas . (SV) tog examen 2017 (sedan mars P
(musik) 4-6 s och ensam
+ musiklarare 2017)
sjunger i kor,
dmneslarare | musiklarare och arbetat och arrangerar,
Terese (musik) fritidspedagog 2008-ca 2012 studerat om komponerar,
F-gymnasiet ak 3 vartannat spelar
instrument
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5.2 Litteratursékning

For att satta studien i forhallande till teoretiska perspektiv och i jamforelse med tidigare
forskning valdes litteratur ut i form av bocker, vetenskapliga artiklar och avhandlingar. De
vetenskapliga artiklarna soktes upp via sokmotorn Education Research Complete pa
Goteborgs universitetsbiblioteks hemsida. Sokorden som anvandes  var
“aesthetict+foreign+teacher” och “second language+aesthetic”. Via de artiklar, avhandlingar
och bdcker som valdes kunde vidare litteratur véljas ut genom att undersoka referenslistorna i
dessa texter for att hitta relevant litteratur till studien.

5.3 Bearbetning: kvalitativ innehallsanalys
For att bearbeta empirin valdes kvalitativ innehallsanalys som metod. Eftersom det i en sadan
analys laggs fokus pa det kommunikativa i spraket med uppmarksamhet pa innehallet i en text
eller kontexten som den finns i (Hsieh & Shannon, 2005) stdmde det val 6verens med syftet
for arbetet. Analysen gick ut pa att urskilja olika teman? i det som informanterna gav uttryck
for i de transkriberade intervjuerna.

Analysen gick i stort till s& som Hsieh och Shannon (2005) redogor for, namligen stegvis.
Forst lastes alla transkriberingar igenom och anteckningar gjordes for att fa syn pa helheten.
Pa sa vis fick jag en bild av hur och i vilken man lararnas tankar 6verenstimde med varandra
eller inte. Ett forsta utkast till teman kunde urskiljas. Dérefter gjordes sokningar efter ord i
transkriberingarna som kunde ha att géra med de olika teman som hittats, en kodning, som
Bryman (2011) och Hsieh och Shannon beskriver, genomférdes. Dessa koder fordes in under
de olika temana genom den klippa-och-klistra-metod som ordbehandlingsprogrammet erbjod.
Nér alla kodord med tillhérande sammanhang hade sammanstallts under varje tema, gjordes
vidare anteckningar om vad som kunde sammanfattas och diskuteras inom vart och ett av
dem. | och med detta framkom exakta rubriker till temana och underteman formulerades.
Slutligen anknots teoretiska perspektiv, begrepp och tidigare forskning till empirin for att
sammanfatta och diskutera resultatet for studien.

5.4 Etiska stallningstaganden

Under studiens forberedelser och genomférande har etiska stallningstaganden gjorts utefter de
fyra huvudkrav (informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet —samt
nyttjandekravet) som formuleras i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (2002) samt de riktlinjer som skrivs ut i
Vetenskapsradets rapportserie God forskningssed (2011). Informanterna fick som ovan
namnts uppgifter via e-post om syftet for intervjun och i vilket sammanhang studien skulle
goras, samt om att medverkan var frivillig och kunde avbrytas narhelst informanten énskade.
| och med detta uppfylldes informationskravet. | samband med intervjutillfallet tillfragades
informanten om godké&nnande for att intervjun spelades in. N&r och om den givna tiden for
intervjun hade Overskridits, tydliggjordes att det var upp till informanten att avgéra om
intervjun skulle fortsitta. Darmed uppfylldes samtyckeskravet. Transkriberingarna av
intervjuerna i sin helhet har endast varit tillgangliga fér mig, enligt konfidentialitetskravet.
Om transkriberingarna har behovts tas upp med handledaren for studien har jag varit noga
med att folja kraven pa anonymisering/avidentifiering (Vetenskapsradet, 2011). Vidare har
namnen fingerats (aven i transkriberingarna) och alder samt omrade for arbetsplatsen har inte
namnts. Nyttjandekravet har uppfyllts pa sa vis att transkriberingarna endast anvands i syfte
for studien och dessutom har inspelningar av intervjuerna raderats efter att arbetet slutforts.

2 Categories, efter Hsieh & Shannon, 2005.
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5.5 Tillforlitlighet och trovardighet
For att studien ska kunna ta plats i ett forskningsldage har det genom arbetets gang forts
anteckningar om tillforlitlighet och trovérdighet (Bryman, 2011). Jag har beaktat min egen
installning  till estetiska uttrycksformer som mojlig péaverkan pa informanten i
intervjusituationen. Detta for att minska risken att egna vérderingar framtrader allt for tydligt
och drar ner studiens trovardighet.

En annan aspekt som kan ha paverkan pa resultatet for studien och i vilken man det gar att
overfora till att stamma for amnet generellt, ar att lararna valdes utifran att de arbetar med
estetiska uttrycksformer och dérmed antagligen ar positivt installda till dessa former. Till
detta kan ocksa tillaggas att de i forhand fick veta syfte och fokus for studien och att detta kan
ha lett till att de valde att tala om fenomenen pa ett speciellt satt.

Nedan foljer en redovisning av de resultat som studiens inramning har kunnat fa fram.

6 Resultat

| resultatet presenteras de teman som framkommit genom innehallsanalysen av empirin, det
vill sdga de transkriberade intervjuerna. Forst redogors for vad lararna uttrycker for tankar
kring vad estetiska uttrycksformer innebar, for att sedan ga in mer detaljerat pa de teman som
har kunnat synliggoras. Generellt talar lararna om estetiska uttrycksformer i forhallande till
olika aspekter. Till att borja med tas sjalvkansla och sprakutveckling upp, med ett sarskilt
avsnitt om svenska som andrasprak eftersom detta ar huvudfokus for studien. Efter det
redogors i tur och ordning for lararnas tankar om sprakutveckling genom musik, bild och
drama. Vidare foljer avsnitt som handlar om sprakutveckling kopplat till &mnesoverskridande
arbete och rorelser. Aven det lustfulla med estetiska uttrycksformer behandlas och hur de
enligt lararna utformas i en l&randeprocess. Avslutningsvis sker en sammanfattning av det
lararna har gett uttryck for med koppling till de teoretiska aspekter som studien vilar pa.

6.1 Vad estetiska uttrycksformer innebar
For att beskriva de intervjuade lararnas syn pa, tankar om och erfarenheter av estetiska
uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling kan det vara pa sin plats att sammanfatta hur
de definierar estetiska uttrycksformer.

Samtliga intervjuade larare ar Gverens om att estetiska uttrycksformer innebér och innehaller
manga aspekter. Orden “allt som...” férekommer hos flera av lirarna nir de ska definiera vad
estetiska uttryck innebdr. Christer hdvdar att det &r allt fran traditionella barnvisor till svara
tavlor”. Det framkommer anda att lararna ser musik, bild (och form) och drama som tydliga
estetiska uttrycksformer. For Diana handlar det om allt som har med [ovan ndmnda former]
att gora”. Johan, Josefin, Terese och Ingrid ger dessutom uttryck for att dans ingar i estetiska
uttrycksformer och Josefin och Ingrid tar &ven upp foto som exempel. Den enda som namner
poesi som ord i anknytning till estetiska uttrycksformer ar Josefin, aven om flera, som Terese,
ar inne pa amnet under intervjun men utan att namna sjalva begreppet poesi. Niklas satter
estetiska uttrycksformer direkt i ett didaktiskt perspektiv och uttrycker att det ar sétt for
kunskapsformedlande som skiljer sig fran mer traditionella former som enligt honom innebér
prov och upplésning av arbeten.

Att kunna férmedla kunskap med hjalp av bild, musik, gestaltning och drama. Former som

skiljer sig fran de mer traditionella formerna; skiva (sic!) prov, lasa upp ett arbete. Former dar
eleverna far uppleva kunskap pa satt de inte ar lika vana vid (Niklas).
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Aven Terese tar upp det didaktiska i estetiska uttrycksformer och menar att det ar satt att
benamna kunskaper pa. Bade hon och Josefin bendmner estetiska uttrycksformer som “olika
sprak™ eller ett till sprak” som verktyg for att uttrycka sig och som kan ge andra dimensioner
pa saker. Josefin uttrycker ocksa tankar kring de hierarkier som finns mellan de olika
uttrycken eller “spriken” — att det verbala spraket har en hogre stallning an andra sprak som
estetiska uttrycksformer innehar.

Ofta sd ar det ju liksom det verbala spraket eller det skriftliga spraket som premieras eller vad
man ska saga men att det finns s& manga andra sétt att uttrycka sig pd — genom bild, foto, dans,
musik, poesi (Josefin).

Utifran informanternas breda syn pa estetiska uttrycksformers innebérd foljer nu en mer
detaljerad beskrivning av de teman som kan utlésas fran deras utsagor.

6.2 Estetiska uttrycksformer i forhallande till sjalvkansla
Flera av lararna talar om mojligheten till att 0ka elevers sjalvkansla genom att anvénda
estetiska uttrycksformer. De poangterar att de estetiska uttrycksformerna da finns dar for
estetikens skull. Terese forklarar att hon ser elever som &r Iasta i sitt sétt att tanka kring sina
kanslor om misslyckande. De estetiska uttrycksformerna blir har ett satt for dessa elever att
oka sin sjalvkansla och tro pa sig sjélva och pa sa vis dkar aven larandet.

Nar man da kommer till mina pass sa ska det inte va att jo, men nu vet vi ju [...] vilka som ar
duktiga pa matte, det marks liksom”. [...] det &r inte [matematiken] man ska kanna att man
jobbar med nar man kommer hit utan man kanner att man jobbar med sdngen och da ar det helt
andra elever som ocksa far en boost av att det 4r jag som kan just den hér fragan” eller “jag 1ar
mig lika bra som alla andra” [...] det ar redan i ettan s att vissa blir vildigt 14sta av att ”ni, men
jag ar inte sé bra pa matte” till exempel eller “jag &r inte sa bra pa lasning” och jobbar man da pa
ett annat sétt sa att det inte &r det de upplever att de jobbar med sa slipper de liksom de tankarna
och da okar ju larandet for att de inte star dar och ser ner pa sig sjélva (Terese).

Christer satter en gang per argang upp en teaterforestallning med sin klass. Nar eleverna i
forberedelserna kring detta far 6nska roller har han markt att det ofta ar, som han uttrycker
det, “ovintade elever” som vill ha de stora rollerna. Han havdar att de, genom att fa just dessa
roller ~lyfts bade sprakligt, socialt och mentalt”.

Nar det galler teater brukar det alltid vara nagra ovantade elever som tar stora roller och lyfts
bade sprakligt, socialt och mentalt. Aven musik tenderar att lyfta elever som inte alltid glanser
teoretiskt (Christer).

Min tolkning ar att det handlar om elever som har svarigheter i vissa amnen nar Christer talar
om dessa elever som att de “inte alltid gldnser teoretiskt”.

Fenomenet att lata eleverna fa tid att lyckas fors pa tal av Diana, men marks ocksa i de andra
lararnas tankegangar. Hon tar upp vikten av att skapa majligheter dar eleverna kan lyckas och
dar blir de estetiska uttrycksformerna ett satt for dem att hitta sitt sétt att géra det. For henne
handlar det ocksa om att skapa ett klassrumsklimat dar olikheter ar tillatna.

Det ar ju valdigt viktigt att lata eleverna fa chansen att lyckas och da maste man skapa
mojligheter d&r man kan lyckas. Alla kan lyckas [...] du kanske inte kan skriva men du lyckas att
rita da har du ju bidragit med nanting. Alla bidrar och alla lyckas och det ar jatteviktigt om man
vill ha en bra klass, en trygg klass dar det ar tillatet att va den du ar. Vi ar olika har allihop, till
och med vi larare ar olika - nan &r mer teoretisk, nan ar mer...svévar runt och nin 4r mer...ja, jag
vet inte, knapp! Som jag! [skratt] S& att det maste man acceptera och det maste man lara eleverna
ocksé (Diana).

15



Diana havdar ocksa att hon har sett att eleverna i hennes klass har blivit sakrare och vagar mer
och ar dvertygad om att de estetiska uttrycksformerna har bidragit till detta. Josefin bendmner
det som att estetiska uttrycksformer mojliggor for elever som inte har det svenska spraket som
en uttrycksform att &nda kunna bli en del av kommunikativa och sociala sammahang.

For elever som da kanske inte dr sa starka i just svenskan som &r skolspréaket sé kan de estetiska
uttryckssatten starka deras sjalvkansla och deras formaga att uttrycka sig, att fa kanna att deras
rost ocksa kan bli hord dven om de inte kan uttrycka det pa svenska (Josefin).

Dessa ord fran Josefin om att mojliggora for kommunikation for alla elever leder in till
kapitlet om estetiska uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling.

6.3 Estetiska uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling
Nar det kommer till hur ldrarna pratar om estetiska uttrycksformer i forhallande till
sprakutveckling ar det tydligt att de ser det som positivt. De tycks vara éverens om att
estetiska uttrycksformer kan framja sprakutveckling eftersom det Gverensstammer med tanken
om individanpassning och det som Terese uttrycker — alla lar sig pa olika sitt.” Josefin talar
aven om andra dimensioner som estetiska uttrycksformer kan erbjuda om eleven inte kan
uttrycka sig verbalt.

Det [estetiska uttrycksformer] kan ge en annan dimension till att man kan uttrycka saker som
man kanske inte kan sdga [...] och dels att man kan tolka andras uttryck liksom att det kanske
ocksa kan hjalpa en att forstd omvarlden och forstd andra manniskor nar man kanske ser att nan
annan har malat en bild eller man ser en dansférestallning eller teater eller vad det nu &r
(Josefin).

| sprakutvecklingssyfte blir estetiska uttrycksformer verktyg for eleverna att prata om
representationerna i undervisningen. Pa sa vis kan, enligt Josefin, inte bara formagan att
uttrycka sig verbalt utvecklas utan dven forstaelsen av andras uttryck for att utveckla kunskap
om vérlden runtomkring.

Aven Christer ger uttryck for att estetiska uttrycksformer ger elever majligheter att upptacka
nya satt att formulera sig pa och att det gar att trina memorering av sprak med hjalp av dem.
Han anknyter ocksa till tanken om att alla lar sig pa olika sétt och att larande genom estetiska
uttrycksformer passar vissa elever battre. Dock poangterar Christer att estetiska
uttrycksformer inte &r nagot unikt i sig i sprakutvecklingssyfte men att det kan gynna
inlarningen for vissa elever.

Det finns inget unikt i estetiska uttrycksformer rent sprakligt som inte gar att lara pa andra sétt.
Daremot kan ju enstaka elever gynnas av det pa sa sitt att de lattare lar sig genom estetiska
uttrycksformer (Christer).

| anknytning till detta havdar Terese att det ar viktigt att undersoka vari elevens sprakliga
hinder eller svarighet ligger nar sprakutvecklande undervisning ska utformas. Ett sétt kan
enligt henne vara att anvénda estetiska uttrycksformer och hon berdttar om en situation nér
eleverna arbetade med beskrivande text i &mnet svenska. Eleverna hade fatt i uppdrag att gora
skriftliga beskrivningar av en figur som forekom i en hdglasningstext. Terese skulle sedan
gora en sang av elevernas texter, vilket resulterade i en rap.

Dom skulle skriva meningar och svara pa fragor om hur och jobba med beskrivande text [...] da
gjorde jag ju en bakgrund, musikbakgrund och for mig som kan det, det tar ju tvd minuter pa sin
hojd for jag gor ju inget jétteavancerat [...] och sen rappade vi, vi satte rytm till deras meningar
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och sen hittade vi pa refrdng och da va det ju fragan [...] och sen versen blev ju [...] deras
meningar som dom hade jobbat [...] den gangen va det lasforstaelse s dom som kanske inte
hade hangt med i boken dom fick ju, vi bearbetade ganska mycket efterat pa flera olika satt da
har dom atminstone fatt med sig nanting darifran (Terese).

Genom detta havdar Terese att de elever som inte hangt med i hoglasningstexten kan ha fatt
med sig atminstone nagonting i arbetet kring den rap som texten bearbetades i, eftersom de pa
sa vis fick mojlighet att lara sig genom flera uttrycksformer. De elever som i detta fall
mojligen hade svart att ta till sig information i hoglasningstexten var elever med svenska som
andrasprak och huruvida lararna tanker kring estetiska uttryckformer i forhallande till dessa
elever tas upp i nésta avsnitt.

6.3.1 Svenska som andrasprak

Fokus for studien ar pa sprakutveckling hos elever med svenska som andrasprak. Likval ar det
inte manga av ldararna som skiljer pa hur de tanker kring arbetet med sprakutveckling for
elever med svenska som forsta- respektive andrasprak. Christer havdar till exempel att denna
skillnad inte existerar i hans undervisning. Anda tolkar jag det som en motségelse eller
atminstone en antydan om att han tanker specifikt pa elever med svenska som andrasprak i sin
planering nar han uttrycker ett visst fokus pa att synliggéra sprakliga byggstenar.

P& samma sitt som for elever med svenska som modersmal fast med fokus pé den sprakliga
kontexten, strukturen och anvandandet (Christer).

Flera av lararna poangterar att elever bor fa tillgang till och majligheter att anvéanda sig av
manga olika typer av texter och ord for att utveckla spraket.

Dom som inte ager svenskan som ett verktyg for sig sjalva, dar handlar det ju tdnker jag véldigt
mycket om att f& méta olika typer av texter och olika typer av ord och att gora det pa ett
medvetet sétt (Terese).

Terese fortsatter resonemanget och uttrycker att for dessa elever som inte har svenskan som
ett verktyg som de dger behovs repetition av att bade hora orden och anvanda dem. Ett satt
kan vara genom sang och musik och om detta handlar nasta avsnitt.

6.3.2 Sprakutveckling genom musik

Det som ldrarna framst tar upp nar det galler musik som sprakutvecklande verktyg &r sangers
betydelse for larande av sprakliga strukturer. Flera av dem namner sangers mening for att hora
sprakmelodi, fa syn pa meningsbyggnad och lara sig nya ord, utan att sprakutvecklingen
egentligen synliggors for eleverna.

Sang tanker jag ar valdigt bra fér man hor sprakmelodi och meningsbyggnad och man lér sig
manga nya ord genom sang (Josefin).

Nar det ar att man sjunger sa ar det ju sdklart att det &r ett valdigt bra satt att ldra sig spraket utan
att man tanker pé det kanske (Johan).

Niklas forklarar att sanger med sina melodier och rytmer blir ett sitt att “hiinga upp sin
kunskap pé nagot”. Christer papekar emellertid att &ven om han tar in sénger “som tjanar ett
pedagogiskt syfte” (exempelvis om manaderna) framst for att det lustfulla i sprakutvecklingen
ska fa plats, ar det viktigt att strukturen synliggors parallellt for att ett faktiskt larande ska ske.
Som exempel namner han att komplettera med ett arshjul® samtidigt som Manadss&ngen

3 Ett visuellt verktyg format som en urtavla for att synliggora arstidernas relation till varandra.
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sjungs for att kunskapen ska befdstas”. P4 samma vis talar Diana om att i arbetet med
manaderna anvanda sang som komplement.

Jobbar man till exempel méanaderna da anvénder vi sang till det, komplementerar det med musik
(Diana).

Repetition som sprakutvecklande verktyg tas upp av flera av lararna och kopplas till sanger.
Terese forklarar att det sprakutvecklande ligger i repetitionen, men att musiken ar ett satt att
gora det pa. Hon véljer darfor medvetet sanger som innehaller ord som behdver tas upp och
pratas om, ofta med snegling at vad som gors i andra amnen. Pa sa vis skapas det, enligt
Terese, tillfallen att tillsammans med eleverna diskutera ords uppbyggnad och betydelse, men
med fokus pa att hitta och forsta innehallet i den sang som sjungs.

Sa ser jag ju till att vélja latar som har ett eller tva i alla fall lite krangliga ord eller sammansatta
ord sa att vi bara by the way liksom, i forbifarten far forklara och diskutera vad ordet betyder.
Men sen anvander vi ordet flera ganger sa att det fastnar och det ar ju den har repetitionen igen
utan att det kdnns som att ”nu dvar vi pa ett svart ord” for det kom i ett ssmmanhang som var
naturligt, det var inte den hér klassikern ”nu har du glosor - anvénd ordet i en mening” liksom
utan hér &r det ju meningen som &r fokus (Terese).

Pa sa vis kan det meningsskapande i larandesituationen och att lara i ett sammanhang hamna i
centrum. Detta kan liknas vid ett synsatt pa spraklarande genom top down-metoden. Kéanslan
blir enligt Terese hos eleverna (och till viss del hos henne sjalv som larare) att syftet med
arbetet att forstd orden “dr bara for att vi ska kunna sjunga laten” och att det blir
sprakutvecklande just for att fokus laggs pa sammanhanget.

Vi ténker inte s& mycket pé orden, fast det gor vi ju, fast det gor vi inte liksom eller sa. Det
kommer mer pa kopet att man pa ett satt lurar nan att utveckla spraket (Terese).

Det blir ett avbrott enligt henne fran tragglandet av ord och fakta som ofta ar forekommande
inom skolvarlden. Men hon poangterar ocksa att det ar viktigt att prata om generaliseringen
av till exempel sammansatta ord for att kunskapen ska befastas, ungefar sdsom Christer ger
uttryck for ovan och dar kommer samarbetet mellan kollegor in. Flera av lararna ger uttryck
for att ”lura in” sanger ndr det handlar om sanger. Att “hdarma”, sdger Johan, blir ett satt att
ldra sig spraket “utan att man tanker pa det”. | samband med detta &r det for Diana viktigt att
som ldrare inte ha for brattom med att forsoka se resultat av elevernas sprakutveckling. Hon
tar ett exempel med 6vande infor lucia och berattar att &ven om eleverna inte kan anvanda
verbalt sprak uttrycker de dnda sig med hjalp av sang.

Till och med de eleverna som inte kan...som inte kan prata - dom sjunger. Sa det bidrar ju
valdigt. Sen &r det varat jobb att forklara for dom vad det ar de sjunger sa att de forstar vad
texten handlar om (Diana).

Parallellt med att ldra sig en sang tillsammans i ett socialt sammanhang for ett syfte, uttrycker
Diana att eleverna lar sig om innehéllet och far kunskap om orden som behandlas. Hon havdar
att aven om de inte forstar vad de sjunger just vid tillfallet kanske eleven kommer att forsta
det senare och da ar det texten som stannar kvar. Aven Terese podngterar att det &r viktigt att
inte ha brattom i sprakutvecklingsprocessen. Hon papekar att eleverna kommer ett steg vidare
i sin sprakutveckling nar de hor eller laser orden med forstaelse, &ven om de inte kan anvanda
orden sjalva.

Sen &r det ju séklart inte alltid att man far med sig ett ord sd att man ager det och anvénder det
men man forstar det nar man hor det eller laser det saklart. D& har man ju kommit en bra bit pa
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vagen for det tar ju ganska lang tid innan ett ord ingar i det aktiva spraket men i det passiva sa att
man forstar det och dar utvidgar vi liksom ordféorstaelsen och ocksa sprakforstaelsen med olika
typer av ordfoljder olika meningsbyggnader i sénger (Terese).

Elever har enligt Terese kommit fram till henne senare i arskurserna och sjungit de sanger
som de larde sig hos henne nar de var yngre. Pa sa vis havdar hon att det blir ett argument for
att sangerna tjanat sitt syfte. Eleverna har tagit till sig ord och innehall, aven om de inte
producerade ord sjalva vid larsituationen.

Ingrid och Josefin ger exempel pa nar de har tagit andra vagar in i spraket med avstamp i
musikens instrumentala uttrycksformer. Josefin hdvdar att det inte bara ar den textburna
musiken som kan anvandas i sprakutvecklande syfte utan att de stamningar som den
instrumentala musiken kan ge uttryck for kan anvéndas. Som exempel tar hon upp att
eleverna har fatt mala och skriva till musik pa hennes lektioner och pratat om de kanslor som
de upplever nar de hér musiken. Genom att tillsammans med eleverna undersoka de kanslor
och uttryck (exempelvis bild och skrift) som skapas i kontakt med musiken h&vdar Josefin att
aktiviteterna kan bli sprakutvecklande.

Det behdver inte va musik med text eller ord utan instrumental musik...mala till musik och
skriva till musik, vilka kanslor uppstar nar vi lyssnar pa detta? Hur kan vi anvanda den
uttrycksformen och uttrycka det vi upplevde [ohérbart] genom texter eller genom bilder?
(Josefin).

Pa liknande satt har Ingrid arbetat med att illustrera en musiksaga med hjalp av instrument
som eleverna fick anvanda. Sagan som skulle gestaltas (med anknytning till religionsdmnet)
var skapelseberéattelsen i den nordiska mytologin. Samtidigt som Ingrid hogléste en férkortad
version av berattelsen for eleverna fick de pa hennes initiativ illustrera de olika handelsernas
laten med instrument.

[...] och s skulle ju varlden tillverkas av den dddade jéttens kropp [ohdrbart]...och av
benknotorna byggde man bergen” lédste jag dir da och da tog vi fram en gurka och si drog Vi
13ddangsamt och hart med den sé det riktigt knaaakade. »Ja, det later ju som benknotor!”, sa att
jag hittade olika ljud sa att alla som var i gruppen fick illustrera nanting i sagan da (Ingrid).

Denna aktivitet blev, enligt Ingrid, ett satt for eleverna att dels fa uppleva olika uttryckssatt
for att associera, forstarka och uttrycka nagot tillsammans med verbalsprak och dels blev det
ett forsta steg till ensemblespel i musikdmnet. Detta eftersom eleverna fick léara sig att véanta
pa sin tur och vara uppmarksamma pa vad som hande runtomkring. Steget héarifran till drama
som estetisk uttrycksform &r inte langt och behandlas i foljande avsnitt.

6.3.3 Sprakutveckling genom drama

Det som lararna tar upp nar det galler drama kopplat till sprakutveckling ar dels sceniska
projekt och dels gestaltning som modelleras av lararna sjalva i klassrumsmiljo. Dianas klass
ar i fard med att i anknytning till ett temaarbete kring rymden satta upp ett rymddrama dar
eleverna hjalps at att skriva manus, gora scenografi och rekvisita. Klassen utgar fran fakta om
rymden for att skapa text och scenerier for dramat.

Christer har som tradition att satta upp en teaterforestallning per argang med sin klass men
med en lite mer lararstyrd karaktar &n Dianas vad géller manus. Han ser sig sjalv som regissor
och manusforfattare i sammanhanget och podngterar att det ar viktigt att materialet passar
eleverna pa den niva som de befinner sig i for tillfallet och darfor behovs lararstyrningen.
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Det ska vara reell medverkan pa en niva som passar dom utifran alder. Pa lagstadiet behover
dom nagon som styr skeppet och det bor vara kaptenen (Christer).

Aven Terese har satt upp flera sceniska forestallningar med de sénger och texter som de har
arbetat med under terminen. Hon har da flera syften med varje moment men beréttar inte for
eleverna att det ska resultera i en forestallning eftersom hon vill se hur sangerna och landar
var for sig. Nar eleverna har fatt skriva texter som kanske inte lampar sig sa bra for att sjungas
har det ocksa, enligt Terese, tagits upp som diskussion kring vad som skiljer en sangtext fran
en manustext. Pa sa vis uttrycker hon att eleverna far trana sig i textforstaelse och kan fa syn
pa sprakets manga anvandningsomraden beroende pa kontext och struktur.

Vi har jobbat lite med teater ocksa och att det blir ocksa en annan sorts text. ”Skulle vi kunna
sjunga det hér...nd men det skulle bli lite konstigt, va?”” och det handlar ju mer om en
textforstaelse men det bidrar anda till att dom forstar att man kan anvanda spraket pa olika sétt,
att det inte bara finns rétt och fel utan att man kan gora lite...det finns vissa regler men det &r ett
verktyg man kan anvanda pa olika satt (Terese).

Som anstalld inom Kulturskolan har Johan medverkat i projekt som har inneburit att géra
forestallningar med elevers sangtexter (som lararna har satt melodi till). Detta har han sett
som positivt for sprakutvecklingen, bade for att rérelser och gestaltning kompletterat sdngerna
men ocksa for samhorigheten, att samlas kring samma sak.

Vi la in sédar videor som vi la ut pa youtube med text och med en person som stod och sjéng och
gjorde rérelserna sa att de fick liksom lara sig latarna pé det sattet. Och sen hade vi konsert
med...ah det va nog kanske tusen barn som kom till de hér forestéllningarna. [...] det k&nns som
en bra grej for sprakutveckling och ocksa for att prata om samhérighet, att man gér samma
sanger (Johan).

Forutom ovan namnda sceniska projekt tar Diana upp gestaltning i klassrumsmiljon. | sadana
aktiviteter &r det hon och kollegorna som gestaltar och &mnena kan till exempel vara
planeternas placering i forhallande till varandra eller véardegrundsarbete. Léararna gor da
oannonserade rollspel infor eleverna for att gestalta for dem hur de sjélva till exempel kan
l6sa konfliksituationer. Diana papekar att genom att forklara nagot visuellt ges elever som inte
kan kommunicera i det svenska spraket mojlighet att ta till sig informationen som ges. Ett
annat satt att kommunicera ar med hjalp av bild, som nésta avsnitt handlar om.

6.3.4 Sprakutveckling genom bild

Nar de intervjuade lararna talar om bild laggs fokus framst pa att stodja sprakutvecklingen.
Diana anvander sig mycket av bilder i sin undervisning genom att rita sjalv eller anvénda sig
av befintliga bilder for att stotta eller komplettera det verbala spraket. Bilderna kan ocksa
anvandas som en start for att forsta innehallet i en sang.

Det som jag tycker &r valdigt viktigt &r att man ritar och att man anvander bilder, for att vi har
manga elever som &r nyanlanda, som inte har spraket och da behéver dom orden kopplade till en
bild och ibland sa...forr till exempel sa gjorde jag ju till exempel, du hade en sdng som dom
skulle lara sig. Jag ritade till, nu &r jag véldigt dalig pa att rita, men det funkade jattebra for
ungarna, s att jag anvande ju dom (Diana).

Diana forklarar att manga av eleverna pa den skola dar Diana arbetar pa ar nyanlanda och har
darfor inte det svenska spraket som verktyg. Darfor behdver de, enligt henne, fa orden
kopplade till bilder. Diana forklarar ocksa att det i hennes klass finns andrasprakselever som
ar fodda i Sverige men som anda inte har kunskap om enkla svenska ord som till exempel av,
mat och dag. Da forsoker hon ge dem verktyg till att forsta dessa ord och det blir ofta med
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hjalp av bilder. P4 samma vis forklarar Diana att eleverna far anvanda och skapa mycket
bilder sjélva och uttrycka sig med hjélp av bildspraket.

Aven Josefin anvander sig av bildstéd i sin undervisning. Hon poangterar vikten av att
eleverna trots att de inte har det verbala spraket ska fa mojligheter att uttrycka sig pa andra
satt men ocksa att fa syn pa andra uttryckssatt forutom tal eller skrift.

Om jag bara star och pratar och ger instruktioner sa kan det va valdigt svart for manga att ta till
sig det ju. Att anvanda sig utav bilder for att vi ska forstd varandra [...] bide att de sjilva far
uttrycka sig men att de far input genom andra uttryckssétt, inte bara muntligt, tror jag ar valdigt
viktigt (Josefin).

Josefin havdar ocksa att detta satt att lata uttrycksformerna samverka kan fa eleverna att forsta
att bild och text kan hjélpa varandra att berétta en historia, att det inte dr antingen den ena
eller den andra uttrycksformen som far tala. P4 samma satt som hon ovan namner att
instrumental musik kan bli ett satt att ga vidare till att diskutera med eleverna vilka verbala
ord som kan sattas pa de kanslor som den ger, kan de utga fran en bild, tolka vad de ser och
sedan satta ord pa detta.

For bildlararen Ingrid ar det viktigt att hitta andra vagar for att kommunicera om det ar svart
att uttrycka sig med det verbala spraket och da blir bilder och bildstod en tillgang. For henne
ar amnet bild s3 mycket mer an att bara rita. Hon ser det som att hon hela tiden arbetar med
elevernas sprakutveckling, genom att bendmna allt hon gor. Det &r enligt henne inget
forenklat sprak hon anvander utan ett adekvat sprak dar hon benamner allt i sammanhanget
och ledsagar allting genom att prata sa att eleverna far hora orden som hor till handlingen eller
materialet flera ganger.

Jag anvander inte ett valdigt forenklat sprak utan jag anvander nog ett hyfsat, som jag tycker,
adekvat sprak men jag bendmner det i det sammanhanget som jag gor det, sa att dom ser nér jag
gor det [...] att dom flera ganger far hora ordet som hor till handlingen eller till materialet
(Ingrid).

Har poangerar Ingrid alltsa repetitionen som verktyg for att kunskap ska beféstas, nagot som
kan jamforas med hur lararna ovan talar om den repetition som sker i snger.

Néar lararna berdttar om sina tankar om och arbete med musik, drama och bild i
sprakutvecklingssyfte glider de ofta in i andra &mnen. Om detta &mneséverskridande arbete
handlar nasta avsnitt.

6.3.5 Sprakutveckling genom d@mnesoverskridande arbete

Alla lararna talar om vikten av att koppla ihop @&mnen och att arbeta &mnesdverskridande, inte
bara for att det har inverkan pa sprakutveckling, utan aven for att skapa larande i meningsfulla
sammanhang. Utgangspunkten &r att de estetiska &mnena kan komplettera andra amnen. Det
handlar ocksa om att forutsattningarna for att det ska lyckas ar att samarbetet mellan kollegor
fungerar vél.

Diana forklarar att hon forséker koppla sa mycket som mojligt till det &mnesinnehall som de
arbetar med for tillfallet. Rymdtemat kompletteras som redan namnts med ett drama. Forst lar
sig elever fakta om amnet och utifran denna kunskap skapas manuset. Bildamnet och
musikamnet kommer ocksa in pa sa vis att eleverna utformar scenografi och rekvisita, samt
att sanger lars som passar for temat. Diana havdar att de estetiska amnenas tillgangar ofta
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gloms bort i det dagliga skolarbetet och att det laggs for mycket fokus pa att na malen i alla
amnen var for sig istéllet for att arbeta amnesdverskridande.

Det &r sa fokuserat pa att nd malen, det ar sd mycket man ska gora i matte, s3 mycket som man
ska gora i svenska, NO, SO, allt! Man glémmer av de har bitarna och da &r det jatteviktigt att
man jobbar &mnesovergripande (Diana).

I anknytning till att se estetiska uttrycksformers potential i @mnestverskridande arbete
uttrycker Niklas att estetiska uttrycksformer majliggor for eleverna att fa uppleva larande pa
satt som de inte ar lika vana vid. Han tror att det forstarker larupplevelsen och gor att
kunskaperna kan stanna kvar langre.

| Terese tjanst som fritidpedagog ar uppdraget att arbeta praktiskt med det som i skolan gors
teoretiskt. Eftersom hennes primara verktyg ar musik &r det oftast det hon anvander sig av
under dessa tillfallen, som att sjunga sanger om de amnen som de arbetar med. Som ovan
namnts satter hon och eleverna sedan upp sceniska forestallningar med dessa sanger. Terese
havdar att i arbetet med att satta upp en sadan forestillning far eleverna ova sig i
metakognition och repetera vad de har gjort under terminerna. | detta metakognitiva arbete
skriver eleverna meningar om det viktigaste som sedan sétts ihop till sangtexter och far en
melodi till sig. Eleverna har ocksa gjort en mattemusikal i arskurs 1 och Terese berattar om
situationer nar eleverna har tagit hjalp av de sanger som ingick i den nar de haft svart for
innehallet pa matematiklektionerna.

Sé sitter de idag och da har de ju lart sig det [...]. Vi jobbade med matte, alltsé femskutt och
tioskutt [...] och tva och tre och allt mojligt och de som har svart for innehallet, da sitter ju de
dar och vi ser ju det pa lektionerna att de sitter [visksjunger] “fem, tio, femton, tjugo, tjugofem”
for det va en femskuttrap liksom (Terese).

Josefin sdger att hon efterstravar att lektionspassen ska bli sa integrerade som mojligt. Hon
menar att hon forsoker vava in estetiska uttrycksformer i allt. Ofta handlar det om att de utgar
fran en sang nar de ska arbeta med ett &mne och jobbar sedan vidare med det som tas upp i
den sangen.

Ja, men nar man ska prata om nat speciellt, att man utgar fran en sang. ”Vad horde vi i den har
sdngen?” och “nu ska vi faktiskt jobba vidare med de sakerna” (Josefin).

Pa den skola dér Ingrid arbetar ska de paborja ett projekt for att underlatta for elever med
sprakstorning eller sprakbesvar att forsta hur det gar till i skolan. Det handlar, enligt Ingrid,
om allt fran vad eleverna ska tanka pa nar de gar pa toaletten till hur de ska bete sig i ett led.
Eftersom det verbala och skriftliga svenska spraket inte alltid finns tillgangligt hos eleverna
maste personalen pé skolan hitta andra vagar till kommunikation. Ingrid berattar da att hon
har for avsikt att starta upp ett grupparbete i bilddmnet med anknytning till detta projekt.
Eleverna ska fa gora manus till filmer som de spelar in pa surfplattor déar de gestaltar hur de
ska gora i de olika situationerna. Ingrid ser det som viktigt att det finns mottagare och mal for
uppgifterna samtidigt som det blir en bra start i bildamnet — att forsta att bild inte bara ar att
mala och rita utan sa mycket mer.

Det hér blir grupparbete, man blir ett mer sammansvetsat ging som har ett mal som inte bara &r att ’jag
ska gora en till bild som &r fin i bamba eller som dom blir glada for hemma nér jag visar” utan en annan
mottagare ocksa, namligen alla har pa skolan. Sa da tankte jag s& har: treorna - vi har paddor pa skolan,
vi gor en liten film eller flera sma filmer som handlar om how to do this, hur gér man nar man kommer
till bamba pa ett bra sitt och dé fir ju dom da statuera och filma varandra i olika situationer [...]. Men
sa tankte jag — det ar en val en bra bilduppgift! Och sa far vi ju med det digitala arbetet med digitala
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hjalpmedel och att man skriver manus och att man far ut ett budskap och det &r vél en bra borjan i
bildarbetet och det for ju sa valdigt mycket annat med sig ocksa (Ingrid).

Pa samma vis har Ingrid arbetat amneséverskridande med religion och musik genom den ovan
namnda musiksagan som hon skapade tillsammans med eleverna. Huruvida ldrarna ténker
kring rorelser i fornallande till sprakutveckling redogors for i kommande avsnitt.

6.3.6 Sprakutveckling genom rorelser

Hur lararna uttrycker att de anvander sig av rorelser i sprakutvecklande syfte eller hur de
tanker kring detta skiljer sig at en del. Det ar ett spann fran att anse att det ar sjalvklart att
anvanda sig av gester och rorelser hela tiden till att nagra larare inte tar upp det
Overhuvudtaget.

Josefin hédvdar att det &r naturligt for barn att uttrycka sig med kroppen men att det ofta
hamnar i glomska nar det verbala spraket tar mer plats i skolan, nagot som hon tycker &r synd
eftersom hon hdvdar att det kan vara en hjalp for sprakutvecklingen att koppla ihop
kroppsspraket med det verbala.

Barn generellt tdnker jag uttrycker sig mycket genom sin kropp [...]. Det verbala spréket &r ju,
det finns ju dar men det &r kanske inte egentligen nar man &r ett litet barn som &ar det storsta att
uttrycka sig pa utan da kanske man uttrycker sig genom sitt kroppssprak [...] och att det tappar
man lite ju aldre man blir och det &r synd for jag tror att det &r mer naturligt for barn att anvénda
sig av det och att det ocksa da kan vara en hjalp till att koppla ihop det verbala spraket som &r
jatteviktigt att utveckla (Josefin).

Ingrid sager bestdmt att hon inte kan prata utan att ’ta med sig kroppen”. Hon hanvisar till
sina tankar om vikten av att arbeta amnesoverskridande och i teman och att det aven ar viktigt
att ta med det taktila. Rorelser och kroppssprak kan, enligt Ingrid, bidra till sprakutvecklingen
och hon tar ater upp vikten av att visualisera och ledsaga allt som gors. Hon pastar att spraket
genom kroppens rorelser ramlar in” mycket léttare hos eleverna, & om de bara far hora det
teoretiskt i verbalsprak. Ocksa Johan ger ovan uttryck for att rorelser kan anvéandas for att
forstarka och utveckla spraket.

Christer har en mer dampad installning till anvandandet av rorelser i sprakutvecklingssyfte.
Enligt honom kan det vara bra for motoriken, men da framst for elever med specifik
sprakstorning. Vad han i detta fall menar med sprakstorning ar oklart, men det skulle kunna
innebara det som Ingrid benamner som sprakbesvar vilket i sin tur kan innebéra elever som
inte har verktyg att rora sig verbalt med det svenska spraket. Aven Terese ger uttryck for att
hon inte anvander sig av rorelser i direkt sprakutvecklande syfte men att det forekommer i
form av dans.

6.4 Det lustfulla

En aspekt som tas upp av lararna ar vikten av att larandet ska vara lustfyllt, bade for elever
och for larare. Det &r en betydande orsak till varfér anvandandet av estetiska uttrycksformer
existerar i deras undervisning. Christer ar noga med att poangtera att samtidigt som de sanger
som anvands ska ha ett pedagogiskt syfte ar det huvudsakliga malet med hans ovan namnda
teaterforestillningar att ge eleverna “ett minne for livet” och for att bade han och eleverna
tycker att det &r riktigt roligt. Ett argument for att eleverna upplever det som lustfullt &r att de,
enligt Christer har ett fryntligt ansiktsuttryck och satter ord pa att det &r roligt”. Terese sager
att de elever som &r “’lasta” och inte vagar eller tror pé sig sjdlva, blir det lustfullt att bara fa
sjunga en sang, att inte behova tanka sa mycket pa orden och larandet av dem, utan att det
kommer pa kopet.
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Johan beréttar att han tycker att det sjalv &r roligt att géra projekt och brinner mest for att fa
gora forestallningar dar det &r tillatet att blanda och anvanda alla mojliga estetiska
uttrycksformer. I anknytning till detta énskar Ingrid att de upplevelser som hon har fatt genom
estetiska uttryck ska andra ocksd fa ta del av och sager att det berikar manniskan. Aven
Josefin tar upp liknande pastaenden och poangterar vikten av att fa kdnna av och ta del av de
stdmningar som finns i estetiska uttrycksformer.

I anknytning till sjalvkanslans paverkan pa sprakutvecklingen sager Diana med ett skratt efter
att ha beréttat om det estetiskt grundade arbetssétt som de anvédnder i hennes klass att “’vi har
valdigt roligt, det ar roligt for oss och det ar roligt for barnen” och hivdar att eleverna
upplever det lustfyllt nar de lyckas.

6.5 Ldrande med estetiska uttrycksformer

S& hur gar det till nar lararna utformar sin undervisning med estetiska uttrycksformer i
sprakutvecklingssyfte? Varifran hamtar de kunskap, inspiration och i vissa fall mod till att
arbeta pa det har sattet? Josefin berattar att tagit med sig mycket fran tiden nar hon arbetade i
forskoleklass och har upptackt att mycket av det som hon gjorde da kan anvandas aven hogre
upp i aldrarna. Hon poéngterar ocksa att det handlar mycket om det kollegiala arbetet och att
det finns stod och “medhall” fran skolan for att arbeta med estetiska uttrycksformer. Det
kollegiala samarbetet ar ndgot som flera av lararna tar upp som viktigt for att arbeta med
estetiska uttrycksformer i sprakutvecklande syfte. Diana har en kollega som hon arbetar med i
sin klass som #r ”duktig pa drama”. De hjilps hela tiden at och kompletterar varandra med
idéer, samtidigt som de har en tredje kollega som tillfér pd mer “kunskapsmassiga satt”. Aven
Johan hamtar kunskap och inspiration fran kollegor, bland annat nar alla som arbetar i stadens
kulturskolor tréffas och delar med sig av sina kunskaper och erfarenheter. Liksom Diana
namner han ocksa det utvecklande med att arbeta tillsammans med en kollega och hjalpas at
for att utforma undervisningen, att det r viktigt att inte std ensam med planeringen. For bade
Terese och Ingrid handlar det mycket om att halla koll pa klasslararnas grovplanering och pa
sa vis hamta inspiration till sin egen undervisning sa att det blir en helhet i larandet.

Christer namner forskning som nagot som ska tas med en rejal nypa salt och som nagot som
har en “tendens att f6lja modevindar”. Darmed & han mer grundad i strukturen och
kunskaperna i styrdokumenten och utformar sin undervisning med estetiska uttrycksformer
efter dessa. Inspirationen hamtar han fran sina egna influenser fran kulturen utanfor skolan
som ligger i hans intresse.

Johan hamtar mycket material till sitt arbete fran forum pa internet och lagger ner tid pa att
hélla sig uppdaterad om till exempel nya barnvisor. For Johan och &ven Terese handlar det
ocksa om att forlita sig pa sin musiklararutbildning, att denna bidrar till sjalvfortroende att
anvanda sig av estetiska uttrycksformer. Enlig dem ar det manga larare som inte har nagon
utbildning i estetiska uttrycksformer som inte vagar anvanda sig av detta just darfor. Terese
podngterar att alla kan gora mer &n vad de tror, &ven om de inte har erfarenhet av att arbeta
med estetiska uttrycksformer pa fritiden eller har ndgon utbildning i det. Diana namner
samma sak, men vrider pa det och séger att ett estetiskt intresse ar en forutsattning for att
anvanda sig av det i undervisningen. | detta sammanhang blir Niklas (som har
musiklararutbildning och utévar musik utanfor lararyrket) inldgg viktigt, om att inte ha
”modet” som nyutexaminerad att arbeta med estetiska uttrycksformer sa mycket som han har
en vision om att gora. Han forklarar att han vill ta den “’sikra vigen” och att ”de traditionella
formerna ké&nns tyvarr trots [hans] estetiska ldggning tryggare”.
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6.6 Sammanfattning av resultat

Vad galler definitioner och innebdrder av estetiska uttrycksformer &ar det en till synes bred
bild som framstalls hos lararna utifran deras utsagor. Detta stimmer Gverens med den bild
som Bamford (2006) lagger fram — estetiska uttrycksformer &r vad som helst som &r gjort av
manniskor. Utifran detta pastar flera av lararna att estetiska uttrycksformer ar olika eller flera
sprak och att det i sin tur mojliggor for de elever som inte har det verbala spraket att
kommunicera pa andra satt, exempelvis med hjalp av musik, bild och drama. Just dessa tre
estetiska uttrycksformer ar de som framst forekommer som exempel i lararnas utsagor i
forhallande till sprakutveckling.

Léararna satter tidigt i intervjusituationen estetiska uttrycksformer i ett didaktiskt perspektiv
och forklarar att estetiska uttrycksformer ar olika satt for att formedla och bendmna kunskap. |
ett sprakutvecklingssyfte ses estetiska uttrycksformer som verktyg for att uttrycka sig, som
ocksa kan ge andra dimensioner till larande. Ofta ses de estetiska uttrycksformerna som
komplement till larande pa ett eller annat satt. Detta stammer éverens med det som Bamford
(2006) argumenterar for, namligen att larande genom estetiska uttrycksformer ar verktyg for
larande av andra amnesinnehall. P4 samma vis véander Christer pa det och menar att
exempelvis sanger bor tjana ett pedagogiskt syfte och kan kompletteras med andra uttryck for
att synliggora strukturer och larandeinnehall.

I och med den samstdmmighet som ldrarna uttrycker, att estetiska uttrycksformer erbjuder
olika verktyg for larande, argumenterar de ocksa for ett synsatt om att alla lar sig pa lika satt
och att estetiska uttrycksformer darfor mojliggor individanpassning av ldarande. Terese
poangterar att det ar viktigt att undersoka vari elevens svarigheter och hinder ligger for att
kunna planera undervisningen pa ett satt som framjar elevens sprakutveckling. Det gar att
koppla ihop med det som Christer havdar, att estetiska uttrycksformer inte har nagot unikt i
sig, men att det passar vissa elever battre i deras larande.

Som framkommit har l&rarna som intervjuats generellt en positiv bild till estetiska
uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling. Flera av dem namner musik och specifikt
sang som verktyg for att utveckla spraket. Det argumenteras for att sanger blir ett sétt att lara
sig sprakliga strukturer (som sprakmelodi, meningsbyggnad och &ven ord) utan att tanka pa
det. Vidare papekar Niklas att melodierna och rytmen som finns i sanger gor att ett innehall
ocksa kan formedlas lattare genom att det blir nagot att hanga upp kunskapen pa.

Repetition namns av lararna och ofta i just talet om sanger. Terese menar att repetition ar
sprakutvecklande i sig, men att musik &r ett satt att gora det pa. Hon ger uttryck for att starta i
det meningsfulla sammanhanget, med att syftet ar att forsta innehallet i en sang. Pa sa vis kan
det tolkas som att hon arbetar med top-down-metoden som Fast (2008) redogdr for, i sin
undervisning med sanger, dar innehall och meningar bryts ner efterhand till mindre delar for
att fa syn pa meningsbyggnad och ord i den specifika sangen. Enligt Terese beskrivning sker
larandet pa sa vis i meningsfulla sociala sammanhang. Detta forhallningssatt &r nagot som &r
genomgaende for alla de intervjuade lararna och deras tankar om hur de utformar och tanker
kring larande och sin undervisning. Det stimmer ocksa vél 6verens med det socialsemiotiska
perspektiv som studien utgar fran och som beskrivs av Selander och Kress (2010), dar mening
och i forlangningen larande, skapas i sociala sammanhang med hjalp av teckensystem.

Lararna ger ocksa exempel pa det som Selander och Kress (2010) argumenterar for inom det
socialsemiotiska och multimodala perspektivet, ndmligen att befintliga representationer
anvands for att genom didaktiskt design skapa forutsattningar for larande och
sprakutveckling. Med detta menas de teckensystem som ingar i allt fran fardigtryckta bilder
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och befintliga sanger till teaterpjaser som satts upp med styrning fran lararen. Det kan, enligt
ett socialsemiotiskt perspektiv, leda till att spraket utvecklas genom harmning och repetition,
enligt Selander och Kress. Bade Diana och Terese ar dvertygade om att &ven om eleverna inte
forstar ordens innebdrd i en sang, bidrar imitationen nar de sjunger till deras sprakutveckling.
Har blir, som ocksa Selander och Kress argumenterar for, det meningsfulla sammanget viktigt
for lararna. Diana forklarar att det ar viktigt att lata eleverna fa mojlighet att lyckas men att
det ofta ar sd att larare generellt har alltfor brattom med att fa se ett resultat av
sprakutvecklingen. | det sammanhanget kan Fasts (2008) ord om att det inte bara ar den
tekniska fardigheten av att lasa och skriva verbalt sprak som ska tas hansyn till, utan att det
handlar just om hur dessa fardigheter anvéands i ett sammanhang. P4 samma vis menar
Dahlback (2011) att elevernas sétt att bli aktorer i sitt eget larande kommer med tiden, men
inte direkt.

Vid sidan om l&rarnas argument for estetiska uttrycksformers framjande effekt for
sprakutvecklingen tar de upp dess mojligheter for att 6ka elevernas sjalvkansla och lustfullhet
i larandeprocesserna. Diana havdar ocksa att larande gar hand i hand med sjéalvkansla och
lustfullhet. Christer ger exempel pa lérsituationer dir, som han kallar det, ”ovéntade elever”
tar plats i dramasammanhang pa ett annat sitt an vad de gor i andra sammanhang. Aven
Terese uttrycker att hon har erfarit att elever som &r lasta i en negativ bild av sig sjalva,
plotsligt i en estetisk larprocess borjar tro pa sin kapacitet. Selander och Kress (2010) papekar
att genom att inom den didaktiska designen kan man fa syn pa vilken positionering eleverna
gor i iscensattningen av larsituationen, kan forutsattningar for larande skapas.

Aven om lararna inte sjalva uttrycker det som att det handlar om didaktisk design nar de
planerar och tanker kring elevernas larande, ger en del av dem tydliga exempel pa ett sadant
tillvagagangssatt. Terese berattar om hur en iscensattning av larandet av beskrivande text kan
se ut. Darmed féljer hon de aspekter som Selander och Kress (2010) beskriver som ingdende i
en undersokning av hur en design i larande gar till. Eleverna har inom @mnet svenska fatt ta
del av en befintlig representation i form av hdglasning med resursen lyssna. Dérefter fick de i
uppdrag att producera beskrivande text och detta med hjélp av resursen skriva. Pa sa vis fick
eleverna arbeta med att tolka, bearbeta och transformera sin kunskap och att gestalta nya
representationer av innehallet. Iscensattningen fortsatte sedan med att Terese tog 6ver och
transformerade representationen ytterligare genom att gora en rap-lat av elevernas
beskrivande texter. Da tillkom ytterligare en resurs for larande, namligen att sjunga men
ocksa den tidigare namnda att lyssna. P& s& vis kunde eleverna anvanda de resurser som
passade dem bast for andamalet.

Utover att lararna forklarar hur elevernas design i larande ser ut, ger de i manga fall uttryck
for hur deras design for larande kan ga till, fran hur kollegor samarbetar och planerar
tillsammans till hur lararen i undervisningssituationen agerar och forhaller sig till utvardering.
| detta poédngterar storre delen av lararna det kollegiala samarbetet som mycket viktigt for att
estetiska uttrycksformer ska bli ett fraimjande larandesétt i sprakutvecklingssyfte. Vikten av
att stotta och dela med sig av kunskaper till varandra poéngteras bland flera av lararna. De
forklarar att en del av deras kollegor inte vagar ta in estetiska uttryckssatt i sin undervisning
for att de inte har utbildning i dessa &mnen och att det darfor blir viktigt att stétta och ta hjélp
av varandra. Diana hé&vdar att ett estetiskt intresse utanfor arbetet ar forutsattningen for att
arbeta estetiskt i sin undervisning. Johan och Terese forklarar att de forlitar sig mycket pa sin
musiklararutbildning nér de utformar undervisning med estetiskt uttrycksformer. Dock blir
det i sammanhanget intressant att Niklas, som dr nyutexaminerad musiklérare, &nnu inte har
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vagat anvanda sig av estetiska uttrycksformer i sin undervisning, eftersom han menar att det
kanns mer osékert.

Auvslutningsvis kan sagas att det gar att satta lararnas utsagor i perspektiv till det
socialsemiotiska perspektiv som Selander och Kress (2010) beskriver. L&rarna tycks ha fokus
pa att larande ska ske i ett meningsfullt sammanhang och att detta kan goras med hjalp av
estetiska uttrycksformer, bland annat med hjélp av sanger, drama, bilder och
amnesoverskridande arbete som i teaterforestéliningar och sceniska projekt. Det ar inte det
estetiska i sig som uttrycks generellt av lararna som sprakutvecklande, utan det forefaller som
komplement och verktyg for larande, med undantag fran nagra av utsagorna som jag gar in
mer pa i den efterféljande diskussionen.

7 Diskussion

Socialsemiotiskt perspektiv (Selander & Kress, 2010), manniskan som teckenskapande. Att se
helheten fran ovan (Maagerg & Tagnnesen, 2014). Var skapas mening?

Fa in mer negativa saker ocksa och problematisera. Att det blir stokigt, att inte vaga, att det ar
viktigt att ha intresse.

7.1 Estetiska uttrycksformer som flera sprak

Lararna tar, som ovan namnts, tydliga avstamp i att estetiska uttrycksformer &r olika sprak.
Flera av dem papekar ocksa att det finns hierarkier mellan spraken och enligt Josefin
premieras det verbala spraket generellt framfor andra. Detta stimmer Gverens med det som
Dahlbéack (2016) argumenterar for, att det finns en tradition av att se verbalspraket som en
mattstock for vad som ar kommunikativt sprak och att de estetiska uttrycksformernas sprak
standigt jamfors med verbalspraket. Dock kan det enligt lararnas utsagor vittna om att det
finns ett bredare synsatt pa vad sprak innebar och darmed medfdra att de sprak som estetiska
uttryckformer innehar kan blir likvardiga med verbalspraket.

Det finns danda en tendens bland flera larare att skilja praktik fran teori. Exempelvis uttrycker
Niklas att de estetiska uttrycksformerna skiljer sig fran mer traditionella former, som
aktiviteter som provskrivning och uppléasning av texter. | anknytning till detta ger bade han
och Terese uttryck for att teori och praktik sker i skilda miljéer. | férlangningen blir det ett
argument for att &ven l&rare inom de estetiska &mnena skiljer mellan teori och praktik och i
vissa fall i studien finns det exempel pa att lararna premierar praktik framfor teori. Det gar att
hanvisa till det som Marner och Ortegren (2003) och Lindgren (2006) havdar, att traditionen
av att sarskilja teori fran praktik och se manniskan som uppdelad i kropp och tanke dven har
tagit sig in i skolmiljon. Denna distinktion visar sig ocksa i laroplanen dar det intellektuella
satts i kontrast till det praktiska: I skolarbetet ska de intellektuella savil som de praktiska,
sinnliga och estetiska aspekterna uppmérksammas” (Skolverket, 2017, s. 10).

De intervjuade lararna ser generellt pa estetiska uttrycksformer som komplement till andra
uttrycksformer, som till exempel verbalt sprak. En anledning till detta synsatt kan vara att
lararna blev upplysta om sjélva sprakutvecklingsfokuset for studien innan de intervjuades. Det
kan ocksa vara av intresse att diskutera om det finns skillnader i vilken typ av utbildning de
olika lararna har. Ofta ar det klasslararna i denna studie som ger uttryck for att se pa de
estetiska uttrycksformerna som komplement. Dock uttrycker bade Terese och Niklas, som ar
musikldrare att estetiska uttrycksformer ar ett sétt for kunskapsférmedling och bendmning.
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Josefin pratar om samtal kring det som eleverna upplever genom olika estetiska
uttrycksformer som bidragande till larande och sprakutveckling. Det gar att hanvisa till det
som Paquette och Rieg (2008) tar upp som framjande av sprakutveckling, namligen att
eleverna far ta del av olika typer av estetiska uttryck, som till exempel en dansforestallning.
Detta for att sedan kunna samtala om och reflektera kring de estetiska upplevelser som de haft
tillsammans. | anknytning till det som Josefin ndmner dér representationer transformeras
namner forfattarna ocksa att eleverna kan gora egna illustrationer av sanger som visar pa hur
de har forstatt en sang. Pa sa vis kan sprakutvecklingen hos eleverna synliggoras pa det vis
som Josefin argumenterar for.

Enligt Bamford (2006) &r det viktigt att bade larande genom estetiska uttrycksformer och
larande i estetiska uttrycksformer far ingd i undervisning for att maximera elevernas
mojligheter till larande. Ett satt som de intervjuade lararna tycks forena dessa tva
forhallningssatt pa ar genom amnesoverskridande arbete, som samtliga informanter tycks vara
positivt instéllda till. I de sceniska framstallningarna som genomfors ar det framst musiken
som anvénds som uttrycksform, men aven bilden kommer in i Dianas rymddrama. Samtidigt
ar det standigt fokus pa olika amneskunskaper och den sprakliga utvecklingen. Det som
hander i ett sadant amnesoverskridande arbetssatt ar att larandet sker i meningsfulla och
sociala sammanhang, nagot som Gverensstammer med det socialsemiotiska perspektiv som &r
utgangspunkt for denna studie, efter Selander och Kress (2010) beskrivning.

Den oro som Bamford (2006) forklarar fanns i samband med iscenséttningen av en
forestallning i hennes studie, verkar ocksa Terese vara medveten om nar hon valjer att beratta
for eleverna forst i slutet av terminen att de ska gora en forestallning av de sanger som de har
arbetat med. Min tanke ar att slutproduktionen (i det har fallet en forestallning) kan engagera
eleverna till larande samtidigt som lararna bor vara aktsamma med vad de uttrycker som syfte
for eleverna. Annars kan larandet gldmmas bort i skuggan av den avslutande iscensattningen,
precis sa som det fanns oro fér i Bamfords studie.

Josefin och Ingrid ger uttryck for arbete med just att lara sig i estetiska uttrycksformer pa sa
satt att instrumentalmusiken far sta i fokus. For Josefin handlar det om att lata eleverna ta del
av stamningar i musiken och daven anvanda andra uttrycksformer for att forklara vad de
kanner eller tanker nar de lyssnar pd musiken. Ingrids arbete med att skapa en musiksaga
tillsammans med eleverna handlar ocksa om att ta del av musikens uttryck och fa lata det vara
ett sprdk i sig. Enligt Paquette och Rieg (2008) gynnas elevers kreativa tankande och
motivation av att de far forstarka och kontrastera ljud med instrument. Men & andra sidan kan
det ocksa enligt forfattarna bli ett satt att trana sig i det verbala spraket genom att forklara hur
ett visst instrument eller ljud later och samtala om kontraster mellan olika ljud och instrument.
Pa samma gang som det musikaliska uttrycket satts i fokus nar eleverna far gestalta
musiksagan som lases av Ingrid, blir det ocksa ett satt for dem att flytta in i literacy (Fast,
2008). Detta innebér att de omedvetet lar sig sprakets uppbyggnad, ord och laten. | och med
det havdar Fast att barn som far ta del av en stor och varierande mangd berattelser kan koppla
dessa till sig sjalva och sina egna ordval, nadgot som visar sig i de berattelser som de sjalva
producerar senare. Enligt Fast far de omedvetet med sig kunskaper om beréattande och
sprakbruk som i sociala sammanhang bearbetas och utvecklas. Min uppfattning utifran
lararnas utsagor och den tidigare forskningen ar att dven sanger har en sadan effekt pa
sprakutvecklingen, eftersom de i manga fall & uppbyggda enligt ett handelseforlopp. Sanger
ar nagot som alla larare i studien sdger att de lagger mycket fokus pa just i
sprakutvecklingssyfte. Darmed blir det ett larande genom estetiska uttrycksformer, eftersom
meningsbyggnader, innehall och ord uppmarksammas under aktiviteterna.
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Det ar enligt lararna skillnad pa repetition och tragglande. De tar ofta upp repetition som
nagot positivt och forkommande inom de estetiska uttrycksformerna, medan tragglande (som
tas upp som begrepp av Terese) ses som negativt och férekommande inom teoretiska &mnen.
Nar lararna pratar om musik som sprakutvecklande verktyg ar det framst sangers inverkan
som tas upp som framjande. Detta ar nagot som flera forskare ocksa tagit upp (bland annat
Coyle & GoOmez Gracia, 2014; Fast, 2008; Maagerg & Tgnnesen, 2014; Paquette & Rieg,
2008). | anknytning till sanger pratar lararna mycket om repetition som nagot som gor att ord,
betoningar och meningsbyggnader kan synliggoras pa ett meningsfullt satt. Det stammer
Overens med det som Dahlbéck (2011) hdvdar, att repetitiva aktiviteter kan bli till larande av
ett innehall dar alla kan vara delaktiga.

7.2 Sprakutveckling for alla elever

Studiens syfte var att fokusera pa sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak.
Trots att lararna tydligt informerades om andraspraksfokuset innan intervjuerna, gav de
uttryck for att de inte sarskiljer pa hur de arbetar och tanker kring sprakutveckling for elever
med svenska som forsta- respektive andrasprak. Lérarna talar atminstone inte om att de
designar sin undervisning annorlunda beroende pa dessa elever. Istallet pratar lararna om
vikten av att ta hansyn till de svarigheter som eleverna har. Majoriteten av lararna arbetar,
som namnts i metodkapitlet, i skolor dar eleverna till dvervdgande del har svenska som
andrasprak och i flera fall & nyanlanda till Sverige. Det kan vara en anledning till att lararna
inte sarkskiljer pa undervisningsformerna. Men det kan ocksa tyda pa att lararna ser det som
att sprakutvecklande arbete med estetiska uttrycksformer kan gynna alla elever. Ludke et al
(2013) havdar dock, att larande av forsta- respektive andrasprak skiljer sig at, bland annat i
hur larande i forstasprak handlar om att tolka innehall i en hel mening, medan enskilda ord
och stavelser fokuseras i ett andrasprak. Med det sagt ar det inte sa att andrasprakslarande
med estetiska uttrycksformer inte kan gynna alla elever, men for att fa grepp om vari
svarigheterna respektive styrkorna ligger i de olika aspekterna kan designen av larandet
mdjligen bli mer gynnsamt.

Nar Christer och Terese beskriver hur de planerar utifran vilka sprakliga besvar eleverna har
kan det ses som exempel pa hur de arbetar med didaktisk design. De ger uttryck for det som
Bamford (2006) tar upp om att larande med estetiska uttrycksformer inte automatiskt bidrar
till sprakutveckling och positiva klassrumsklimat. Christer pastar att larande med estetiska
uttrycksformer passar vissa elever battre.

Nar det kommer till rorelser i anslutning till sprakutveckling skiljer det sig mycket i lararnas
utsagor. Enligt Coyle och Gémez Gracia (2014) ar sanger for sma barn ofta fyllda av rorelser
och gester som i och med det starker forstaelsen av ord och mening i ett nytt sprak. Paquette
och Rieg (2008) tar upp det meningsskapande som rorelser till sanger kan bidra med och gora
spraklarandet roligare for barn. | och med detta far bland annat Josefins och Ingrids uttalanden
tyngd ndr de argumenterar for att kroppen ska vara med i allt och &r ett naturligt uttrycksséatt
for barn, nagot som dven Fast (2008) havdar.

Det finns ocksa ett satt bland lararna att se pa rorelser i anknytning till sprakutveckling som
nagot som ska brukas med forsiktighet eller som inte riktigt bidrar till larande. Detta
poangeras ocksa av Coyle och Gémez Gracia (2014) i den studie som de har gjort med elever
som skulle lara sig ett andrasprak med hjalp av sanger. Aven om forfattarna forklarar att det
generellt ar utvecklande for spraket att anvanda sig av gester och rorelser, pekar de pa att det
gar att 6verdriva anvandningen av det i larandet av ett andrasprak med hjélp av sanger. | de
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klassrumsobservationer som de gjorde blev det tydligt att barnen kom att fokusera mer pa att
repetera de rorelser och gester som lararen gjorde 4n pa orden i sig. A andra sidan har studier
tagits fram av Rothwell (2011) som har visat att rorelser inte alls har ersatt det verbala
spraket, utan att eleverna istallet har tillfort ett sprak till, alltsa kroppsspraket.

Huruvida bilder och bildstdd kan vara en hjalp for att utveckla spraket tar flera av lararna upp.
Diana uttrycker sarskilt att hon anvéander sig av mycket bildstod i sprakutvecklingssyfte.

Detta ar i samklang med det som literacyforskare betonar, ndmligen bildens betydelse for
sprakutveckling och sprakanvandning. Fast (2008) forklarar att barn redan mycket tidigt i
livet l&r sig att lasa av bilder. Med hjélp av bilder skapar de mening i texten och detta blir,
enligt Fast, en lika viktig grund for literacy som att bara anvdnda de tecken i form av
bokstaver som finns att tillga. Flera forskare (Maagere & Tgnnesen, 2014; Mackenzie &
Veresov, 2013) havdar samma sak, att bilden blir ett satt att erbjuda fler uttryckssatt och har
en positiv effekt pa spraklarandet nar det far ta plats i borjan av processen. Flera av
informanterna havdar ocksa i anknytning till detta att bilden bor vara standigt narvarande
genom larandet, inte bara i borjan.

7.3 Sjalvkansla, lustfullhet och kanslan av att lyckas

Forutom att lararna tar upp estetiska uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling, laggs
stor vikt vid att estetiska uttrycksformer framjar elevers sjélvkansla, kansla av lust och av att
lyckas. P4 samma gang anser de att dessa tre aspekter ar just framjande for sprakutveckling.
Flera larare an de som forekommer i denna studie har uttryckt sig pa liknande satt i tidigare
forskning. Bland annat i studien som Christophersen och Thorgersen (2015) gjort betonar en
larare att musik bidrar till elevers personliga utveckling och att musiken skapar sjalvkansla.
Vidare séager lararen i deras studie att alla ska fa mojlighet att lara sig allting och att ingen ska
bli lamnad med ingenting. Just detta kan relateras till det som Christer tar upp om ovéntade
elever som tar plats nar teaterforestallningar arbetas fram. Aven det som Diana och Terese
forklarar om att elever far tillfalle under sangévningar att kénna att de lyckas tar Dahlback
(2011) upp som bidragande till elevers sjalvkansla och gemenskap. For lararna ar det ocksa
viktigt att ha roligt, nagot som bade Diana och Christer ger uttryck for.

Trots att viljan finns Overlag hos de intervjuade lararna att arbeta med estetiska
uttrycksformer tycks det inte vara sjalvklart att géra det. Diana podangterar att intresse,
utbildning eller atminstone kanslan av kunskap infor att uttrycka sig estetiskt maste finnas hos
lararen for att vaga anvanda det i sin undervisning. Flera av lararna ger exempel pa kollegor
som inte vagar ta steget att anvanda sig av sanger eller bilder i klassrummet for att de inte tror
att de beharskar det. P& sa vis havdar Diana att de estetiska uttrycken forsvinner allt mer fran
skolvardagen och med tanke pa vad tidigare forskning och till viss del den har studien har
visat, ar det synd med tanke pa sprakutveckling. Nagot som &r intressant i detta ar att Niklas
visar en annan sida av myntet. Som musiklérare med arbete i svenskdmnet har han annu inte
haft mod att anvanda sig av estetiska uttrycksformer i s stor utstrackning som han vill. Sjélv
forklarar han att det beror pa att han som nyutexaminerad larare upplever de mer, som han
kallar det, traditionella formerna av larande som tryggare att anvanda sig av. Huruvida talet
om hierarkier bland de olika spraken som ovan namnts har inverkan pa detta val kan
diskuteras, liksom hur personalen och ledningen pa den skola som han ar verksam pa
uttrycker sig om relationen mellan teori och praktik. Det blir pa sa vis tydligt att atskillnaden
mellan &mnena och ifall de innehaller antingen teoretiska eller praktiska moment har faste i
skolmiljon. For att larare ska vaga och mojliggora for amneséverskridande arbete och sudda
ut granserna mellan teori och praktik kravs det, enligt Marner och Ortegren (2003), ett
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fungerande och stottande kollegialt samarbete. Detta pastaende blir steget in i nésta avsnitt,
som handlar om vad l&rare kan ta till sig av denna studies resultat och diskussion.

7.1 Pedagogiska implikationer

| dagens laroplan star att lasa i kursplanen for svenska som andrasprak att undervisningen ska
innehalla “Strategier for att lyssna, forstd och muntligt géra sig forstadd i situationer nar det
egna svenska spraket inte racker till” (Skolverket, 2017, s. 265). Darmed &r det sjalvklart och
ett maste att andra typer av uttryckssatt ska vara tillgangliga for eleverna i deras
sprakutveckling. Dock vittnar lararna om att det verbala spraket ses som premierat framfor de
andra spraken som finns inom de estetiska uttrycksformerna och att det kréavs kunskap,
intresse och mod hos lararen for att ta in dessa i den ordinarie undervisningen. Darfor kan det
kollegiala samarbetet inte nog poangteras for sprakutvecklande larande ska fungera. Genom
studiens gang har dven jag, som har bade intresse och kunskap i estetiska uttrycksformer, fatt
styrka i att anvanda mig av dessa nér jag kommer ut skolmiljon. Detta for att lararna vittnar
om fungerande sprakutvecklande arbetssatt och for att teorier och tidigare forskning beskriver
samma sak.

Det blir ocksa tydligt genom studien att det verbala spraket ar sa inprantat i larare (inklusive
mig sjalv) som det primara séttet for kommunikation. Dock racker det inte till i den
mangkulturella skolmiljé vi har idag dar vissa elever riskerar att bli exkluderade pa grund av
att det svenska verbala spraket inte finns som verktyg for dem. Borgfeldt (2017) argumenterar
for att ett sprakutvecklande larande med estetiska uttrycksformer gynnar alla elever, inte bara
de med svenska som andrasprak — sa vad har vi egentligen att forlora?

Sjalvklart ar det i sammanhanget ocksa viktigt att poangtera att estetiska uttrycksformer inte i
sig sjalvt leder till larande och sprakutveckling, som Bamford (2006) papekar. Det kravs, som
i alla sammanhang, vélgjord planering och individanpassning. Estetiska uttrycksformer kan
bidra till miljon de anvands i blir stokiga och vissa elever kan istéllet for att gynnas av detta,
bli osékra och tvartom backa i sitt larande.

7.2 Vidare forskning

For att fa svar pa hur lararna i studien faktiskt arbetar med estetiska uttrycksformer vore det
av intresse att gora en observationsstudie for att tillfora ytterligare information och analys till
lararnas utsagor. Det skulle ocksa vara intressant att folja nagra elever med svenska som
andrasprak under en langre period i en klass dar estetiska uttrycksformer anvands i
sprakutvecklingssyfte. Genom en sadan studie skulle mer information kunna laggas till vad
estetiska uttrycksformer faktiskt bidrar med i sprakutvecklingssyfte. | detta skulle forskaren
kunna djupdyka i det multimodala perspektivet och underséka vad som fangar elevens
uppmarksamhet i larandet och vilka resurser som anvands, enligt den didaktiska design som
Selander och Kress (2010) redogor for.

Det skulle ocksa vara av intresse att undersoka vad larare som inte sager sig arbeta med
estetiska uttrycksformer har att séga om detta i en intervjustudie.

7.3 Auvslutning
Jag hoppas att denna studie kan bidra med verktyg, tankar och kunskap for alla som arbetar
inom skolan om estetiska uttrycksformer i forhallande till sprakutveckling. Bade larande i
estetiska uttrycksformer med alla de kénslouttryck och hantverksmassiga fardigheter som de
kan ge och larande genom estetiska uttrycksformer behovs idag. Vi behover ocksa inse att
kropp och hjarna ar sammankopplat och teori och praktik inte &r sa skilda at som ibland kan
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skrivas ut i bade styrdokument och i skolmiljo. Ett sddant synsétt tror jag kommer att skilja
0ss manniskor at annu mer, sarskilt i den varld av mangfald som vi idag lever i. Men forst och
framst maste vi som larare hjalpas at att vaga ga utanfor vara granser och kunskap vad géller
estetiska uttrycksformer for att lata alla elever fa gora sin rost hord.
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Bilaga 1: Intervjuférfragan (e-post)

Hej XXXXXXXXXX!

Mitt namn ar Matilda Magnusson.
Jag gar sista terminen pa Grundskollararutbildningen pa Géteborgs universitet med inriktning
mot arskurserna F-3.

Nu ska jag skriva mitt slutliga examensarbete dar jag vill ta reda pa hur larare som anvéander
sig av estetiska uttrycksformer tanker kring detta i sprakutvecklingssyfte, framst med fokus pa
elever som har svenska som andrasprak.

Jag skulle darfoér vara mycket tacksam om jag fick gora ett antal korta intervjuer (20-25 min)
med nagon eller nagra larare pa XXxxxxxxxx i detta syfte.

Plats och tid bestammer intervjupersonerna men det ar bra om det kan ske sa snart som
mojligt, med tanke pa tidsramen for kursen i anknytning till examensarbetet.

Sjalvklart & medverkan helt frivillig och kan avbrytas nar intervjupersonen vill.
Deras namn och svar kommer inte kunna identifieras men examensarbetet kommer att
publiceras av Goteborgs universitet.

Jag ar mycket tacksam om du kan formedla min forfragan. Om det &r enklare att jag tar
kontakt med lararna sjalv, far du garna ge mig deras kontaktuppgifter.

Det gar bra att kontakta mig via mailadress XXxxxxxxxxxxxxxxx eller pa telefonnummer
XHXXXXXXXKXXX.

Med vanlig halsning
Matilda Magnusson
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Bilaga 2: Intervjuguide
1. Bakgrund
o lvilka é_(skurser ar du behorig larare?
o Ardu behorig larare i nagot estetiskt amne?
o lvilken arskurs &r du larare just nu?
o Nar utbildade du dig?
e Hur lange har du arbetat som larare?
e Utovar du sjalv nagot estetiskt utanfor ditt arbete?
2. Vad ar estetiska uttrycksformer, enligt dig?

3. Vad, hur, varfor

e VAD: P4 vilket satt skulle du beskriva din anvandning av estetiska uttrycksformer i
den undervisning som du utévar?

e HUR: Hur utformar du undervisningen med estetiska uttrycksformer for elever med
svenska som andrasprak?

e VARFOR: Hur kommer det sig att du anvénder dig av estetiska uttrycksformer i din
undervisning?

4. Huvudfokus

o Pavilket satt kan estetiska uttrycksformer bidra till sprakutveckling, enligt dig?
o Namn nagra exempel pa egna erfarenheter.

5. Forutsattningar

e Genom vilka s&tt har du utvecklat din undervisning med estetiska uttrycksformer?
o Forskning, fortbildning, kollegor, informella sammanhang, egen utbildning...?

35



