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Examensarbetet fokuserar pd vilka erfarenheter, vilken uppfattning och vilket perspektiv
klasslérare i arskurs 1-6 har géllande undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi. Det
ar dven av intresse att ta reda pa vad de gor for att uppticka och stotta dessa elever. Syftet blir
att undersoka, forstd och presentera klassldrares arbete, upplevelser och forutsittningar kring
undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi. Syftet preciseras med f6ljande
fragestéllningar:

1. Hur upplever klassldrare i arskurs 1-6 undervisningen av elever med dyslexi?

Vilken erfarenhet, utbildning och vilket behov av utbildning har klassldrare

betriaffande dyslexi?

Vad gor klassldrarna konkret for att uppticka och hjélpa elever med dyslexi?

4. Hur ér och paverkar samarbetet med specialpedagog, skolledning och vardnadshavare
klassldrares undervisning av elever med dyslexi?

(98]

I examensarbetet anvinds en kvalitativ metod och material samlades in med hjilp av
semistrukturerade intervjuer. Fyra klasslédrare, en specialpedagog och en rektor intervjuades
for att forsoka hitta gemensamma teman géllande klassldrares syn pd undervisning av elever
diagnostiserade med dyslexi. En temaanalys genomfordes sedan baserat pd den insamlade
empirin.

Resultatet visar att majoriteten av klassldrarna som intervjuats upplever att de 1 dagsliget inte
ar tillrdckligt utbildade nér det kommer till undervisning av elever diagnostiserade med
dyslexi och menar att den bristande kompetensen har en negativ inverkan pad deras
undervisning. Lirarna upplever att de inte ricker till for alla elever och menar att det dr en
anledning till att de inte har mojligheten att genomfora en sé vilgenomténkt undervisning for
elever med dyslexi som de Onskar. Resultatet visar att larares attityder skiljer sig at nér det
kommer till att undervisa elever med dyslexi och att ldrares, vardnadshavares och elevens
attityder paverkar elevens vidareutveckling. Klassldrare dnskar mer utbildning och stottning
av Ovrig personal for att utveckla undervisningen.
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Inledning

Enligt Dyslexiforeningen (u.a.) har 5-8% av befolkningen i den ldskunniga delen av vérlden
las- och skrivsvarigheter av dyslektisk art. Det innebér att lirare under sina verksamma ar
med garanti kommer att mota elever med dyslexi som behdver pedagogers hjdlp i att
utvecklas 1 bade lasning och skrivning. I och med detta kan det konstateras att &mnet har en
hogst utbildningsvetenskaplig relevans. Min uppfattning dr att storleken pa skolklasser som
idag kan vara upp till 30 elever per klass ofta bidrar negativt till utvecklingen hos elever
diagnostiserade med dyslexi da det 1 stora klasser vanligtvis finns manga fler elever &n bara
eleverna med dyslexi som &r i behov av extra stdd. Utdver extra stod behover ldraren dven
finna tid till att dokumentera samt till att uppehdlla de sociala relationerna i klassen, bade
bland elever och vardnadshavare. Under mina praktikperioder har jag fatt en uppfattning om
att larare ofta upplever att brist pa tid &r en anledning till att de inte kan arbeta med elever i
behov av extra stod tillrackligt mycket. Brist pé tid kan dven leda till att elever med dyslexi
for det forsta inte blir diagnostiserade i tid och for det andra inte far den stottning de behdver
for att kunna nad kunskapskraven. Det kan ocksa leda till att elever utan lds- och
skrivsvarigheter eller dyslexi blir diagnostiserade och kan komma att ta bade tid och
ekonomiska resurser ifran de elever som verkligen behdver det (Gellert & Elbro, 2017).
Vidare ér det viktigt att veta att en elev kan ha lés- och skrivsvarigheter av flera olika typer
och att dyslexi bara &r en av dessa (Lundberg, 2010).

Enligt Statens offentliga utredning (SOU 1997:108) &r det en pedagogisk utmaning for lirare
att hjélpa varje elev i klassen att ldra sig avkodningens principer parallellt med interaktivt och
socialt ldrande. I utmaningen ingér att for det forsta kunna identifiera var varje elev befinner
sig 1 sin lds- och skrivutveckling. For det andra ska ldraren sedan kunna stotta varje elev pa
ritt sitt. Tidiga insatser vid hjilp av elever med dyslexi ir ytterst viktiga. Aven om dyslexi ir
av biologisk grund och delvis ér drftligt behover det inte vara ett bestaende tillstind (Myrberg,
2007). Enligt Dyslexiforeningen (u.d.) kan hindren med hjilp av tidiga insatser och gott
professionellt stod reduceras betydligt, vilket innebér att det enda som brukar kvarsta i vuxen
alder efter ritt pedagogisk stottning enbart dr en 14g ldshastighet. Enligt Persson (2013) kan
larare se pd hindren utifrdn tva olika perspektiv, ett kategoriskt och/eller ett relationellt
perspektiv. Perspektiven kommer att presenteras mer utforligt under en egen rubrik och
kommer att aterkomma under flera tillfdllen i examensarbetet.

Det ér skolans uppgift att forma undervisningen pé ett satt dar alla elever ges forutséttningar
att utveckla sitt tal- och skriftsprdk sa att de fér tilltro till sin sprakforméga (Skolverket,
2017). Genom undervisningen ska de dven ges mojlighet att utveckla spraket for att tinka,
kommunicera och ldra (a.a.). Mina personliga erfarenheter ar att det rader en viss osékerhet
bland larare ndr det kommer till att upptécka och undervisa elever med dyslexi. Jag har hort
beskrivningar om hur elever med dyslexi upplevt sin skoltid men jag har inte hort ndgot om
hur ldrare upplever undervisningen av dessa elever. For att forskning om dyslexi i skolmiljo
ska kunna drivas framat anser jag att det dr av ytterst stor vikt att ta reda pa hur larare
forhaller sig till undervisning av elever med dyslexi for att skolor sedan vid behov ska kunna
utveckla lirarnas kompetens inom omradet. Aven Heimdahl Mattson, Fischbein och Roll-
Pettersson (2010) anser att det finns brister 1 det svenska skolsystemet gidllande kompetensen
och resurserna som ska finnas till for elever med lis- och skrivsvarigheter samt dyslexi.

Lundberg (2010) menar att bristféllig lasforméaga ar ndgot mycket forekommande och okar
risken for marginalisering och arbetsloshet for manniskor i vuxen alder. Han tilldgger att
lasfardigheten som rickte till pd exempelvis 1960-talet ligger langt under dagens kravniva



vilket gor bristfillig 14sforméga till ett allt storre samhéllsproblem (a.a.). Da god lasformaga
ar en forutsittning till god framgéng i arbetslivet &r det av stor vikt att alla elever, men
speciellt elever med dyslexi, far den stottning de fortjénar i skolan. Enligt Skolverket (2017)
gir sprék, ldrande och identitetsutveckling hand i hand. Genom att skolan erbjuder
mojligheter till att ldsa, skriva och samtala ska varje elev f& utveckla sin
kommunikationsférméga och diarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. Enligt Woodward
och Talbert-Johnson (2009) ér det ldrarens ansvar att forsdkra sig om att eleverna i behov av
extra stod far det stdd de behover for att kunna utvecklas. Dock ska inte klassldraren behdva
bemdta dessa behov sjilv utan ska fa stottning av annan personal pa skolan (a.a.). Jag
upplever att larandet i forsta hand sker i1 klassrummet och att det priméra i arbetet med elever
diagnostiserade med dyslexi dr att klassléraren tillsammans med eleven och dvrig personal
formar en undervisning som gar att tillimpa i klassrummet. P4 grund av det riktar sig
examensarbetet i forsta hand till klassldrare och lararstudenter.

Bakgrund

Under de senaste drtiondena har dyslexi blivit allt mer erkdnt och accepterat i samhéllet men
fortfarande rader det stor oklarhet kring begreppet (Fouganthine, 2012). Detta kan till stor del
bero pé att forskarna inte kunnat faststélla en klar definition om vad dyslexi &dr for nagot och
vilka orsaker som ligger bakom denna svérighet (a.a.).

Aven om dyslexi observerades och beskrevs tydligt redan for ver 100 ar sedan med ungefir
samma framtridelseform som det vi kan se idag har teorierna om orsakerna till dyslexins
uppkomst varierat stort (Myrberg, 2007). Dyslexi har bland annat forklarats som ett
synproblem under 1900-talet och senare som ett problem kopplat till horselsinnet. 1 den
moderna forskningen beskrivs dyslexi som ett sprikbiologiskt funktionshinder (a.a.). Det
finns manga olika definitioner av dyslexi men en ofta citerad definition har faststillts av
”International Dyslexia Association” (IDA) ar 2002 och lyder:

Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is
characterized by difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by
poor spelling and decoding abilities. These difficulties typically result from a
deficit in the phonological component of language that is often unexpected in
relation to other cognitive abilities and the provision of effective classroom
instruction. Secondary consequences may include problems in reading
comprehension and reduced reading experience that can impede growth of
vocabulary and background knowledge.

Sammanfattningsvis dr dyslexi en specifik lds- och skrivsvarighet som har neurologiska
orsaker och svarigheterna orsakas vanligen av en storning i sprakets fonologiska komponent.

Dyslexi forknippas starkt med skolan eftersom det &r dir svarigheterna ofta upptécks, elever
diagnostiseras och arbetet med elevers ldsning och skrivning dger rum. For att skolorna ska
kunna ge eleverna sa goda forutséttningar for framgéng som mojligt bor lararna ha en positiv
instéllning gentemot undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi, samt vara
motiverade och vél utbildade inom &mnet (Lundberg, 2010). Liraren har en viktig roll i
skolan och dennes attityd och kompetens spelar stor roll for utvecklingen hos en elev med
dyslexi (Hornstra, Denessen, Bakker, Van den Bergh & Voeten, 2010). Enligt Skolverket
(2017) &r det dven upp till alla som arbetar i skolan att organisera och genomfora arbetet sa att
varje elev kan utvecklas efter sina forutsdttningar och samtidigt stimuleras att anvidnda och
utveckla hela sin forméga.



Styrdokument

Skolans verksamhet ska bland annat f6lja skollagen och ldroplanen. I f6ljande kapitel kommer
myndighetstexter med relevans for detta examensarbete att presenteras.

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska utbildningen vila pa beprovad erfarenhet och
vetenskaplig grund. Det innebdr att lirare bor vara uppdaterade om ny forskning och med
hjédlp av denna konstant prova sin egen undervisning for att utveckla och utforma
undervisningen sé att den tillgodoser alla elevers olika behov. Alla elever, oavsett kon,
konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionsnedsittning, sexuell laggning eller alder, ska ges stimulans sa att de
utvecklas sd langt som mojligt enligt utbildningens mal (a.a.).

Elevens bista ska alltid vara utgdngspunkten till formning av undervisning (SFS 2010:800).
Det bor vara en sjélvklarhet att larare eller 6vrig personal pé skolan inte fir utsétta en elev for
krankande behandling. Istéllet ska utbildningen formedla och forankra respekt for manskliga
rittigheter, grundldggande demokratiska virderingar samt bidra till en livsldng lust att lara

(a.a.).

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska en ldroplan gélla for varje skolform som utgar ifran
bestammelserna i skollagen. Da ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011, reviderad 2017 &r den ldroplan som dr dagsaktuell kommer en redogdrelse att goras
utifran denna.

Enligt Skolverket (2017) ska utbildningen fridmja elevernas fortsatta ldrande samt
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper. Alla elever ska i1 skolan métas av en likvirdig undervisning men det dr viktigt att
poéngtera att en likvérdig utbildning inte innebér att undervisningen ska formas lika for alla.
Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar, i detta sammanhang
dyslexi, har svérigheter att nd malen for utbildningen och dérfor ska hénsyn tas till elevernas
olika forutsittningar och behov (a.a.).

Det dr varje elevs rattighet att i skolan fa utvecklas, kdnna vixandets gliadje och fa uppleva
den tillfredsstillelse som framsteg och Overvinnande av svérigheter kan ge (Skolverket,
2017). Darfor ska skolan striva efter att skapa de bésta forutsittningarna for elevernas
bildning, tdnkande och kunskapsutveckling (a.a.). Det dr skolans uppgift att ansvara for att
varje elev efter genomgéngen grundskola kan anvinda det svenska spréket i bade tal och
skrift pa ett rikt och nyanserat sitt. Alla elever ska ocksd fa stdd i sin sprdk- och
kommunikationsforméga (a.a.). For att detta ska ga att uppné bor lirare uppmirksamma och
stodja de elever som é&r i behov av extra stdd och samverka for att skapa en god miljé for
utveckling och lirande pa skolan (a.a.).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det &r alla elevers rittighet att fi en utbildning
som har utgangspunkt i deras personliga behov. Det &r lidrarens ansvar att se till att denne ar
uppdaterad om ny forskning och konstant utvirderar samt utvecklar sin egen undervisning for
att pa basta mojliga sitt kunna tillgodose alla elevers behov.



Syfte och fragestillningar

Det som undersoks i detta examensarbete dr vilka erfarenheter, vilken uppfattning och vilket
perspektiv klassldrare i arskurs 1-6 har géllande undervisning av elever diagnostiserade med
dyslexi och vad de gor for att uppticka och stotta dessa elever. Syftet med examensarbetet blir
dé att undersoka, forstd och presentera klassldrares arbete, upplevelser och fOrutséttningar
kring undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi.

Mot denna syftesformulering ar foljande fragestéllningar centrala:

1. Hur upplever klassldrare i arskurs 1-6 undervisningen av elever med dyslexi?

2. Vilken erfarenhet, utbildning och vilket behov av utbildning har klassldrare

betriaffande dyslexi?

Vad gor klassldrarna konkret for att uppticka och hjélpa elever med dyslexi?

4. Hur ér och paverkar samarbetet med specialpedagog, skolledning och vardnadshavare
klassldrares undervisning av elever med dyslexi?

(98]



Teoretiskt perspektiv

Det teoretiska perspektiv som beskriver infallsvinkeln i detta examensarbete startar i1 ett
kategoriskt perspektiv men gar sedan dven over till ett relationellt perspektiv. For att kunna
forstd vad perspektiven innebédr samt vad de inte innebér behdver de stillas mot varandra. I
foljande kapitel kommer begreppen att beskrivas och avslutningsvis redogors det for hur
dessa dr synliga i examensarbetet.

Enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) kan synen pa specialpedagogik delas in i
tvd perspektiv, det kategoriska och det relationella. Specialpedagogikens tradition dterfinns i
det kategoriska perspektivet som kénnetecknas av att individen och dennes svérigheter ligger i
fokus. Utifran ett kategoriskt perspektiv dr svarigheterna vanligtvis medfodda eller pa annat
satt individbundna och kan forklaras medicinskt och psykologiskt (a.a.). Karaktéristiskt for
detta perspektiv dr att eleven ofta behdver stottning av specialpedagog eller specialldrare och
diagnostisering ses som ett viktigt steg for att kunna vélja ritt metod for att frimja elevens
vidare utveckling (a.a.).

Det relationella perspektivet dr ett nyare och mer langsiktigt perspektiv dn det kategoriska
(Persson, 2013). Utifran ett relationellt perspektiv betraktas svérigheter ur ett socialt och
miljorelaterat perspektiv. Emanuelsson et al. (2001) menar att det i detta fall 4 miljon
omkring eleven som orsakar uppkomsten av svérigheter. Primért avses larmiljon i skolan vara
i fokus, men dven familjens status och den kultur eleven befinner sig i sidgs paverka (Persson,
2013). Ansvaret ska i detta fall ligga hos hela personalen pé skolan istéllet for att enbart en
specialpedagog eller speciallirare ska ingripa. Fordndringar i den omgivande miljon ska
utifran ett relationellt perspektiv bidra till att eleven nar mélen och kunskapskraven i skolan

(a.a.).

De tva perspektiven utgdr tva véldigt olika sitt att forsta elevers svarigheter men behover for
det inte utesluta varandra (Persson, 2013). Enligt Persson (2013) skall perspektiven forstas
som idealtyper som visar pd skillnader mellan fenomen som beskrivs idealtypiskt och i
verkligheten. Idealtypen dr ddrmed inte en objektivt existerande foreteelse utan ett verktyg
med vilket delar av verkligheten kan fOrstds bittre (a.a.). Fragestillningarna i detta
examensarbete karaktiriseras av bade ett kategoriskt- och ett relationellt perspektiv. Amnet i
sig faller naturligt in i ett kategoriskt perspektiv i och med att dyslexi i grund och botten beror
pa neurologiska orsaker men hanterandet av svarigheter hos elever diagnostiserade med
dyslexi behover ta hjilp av ett relationellt perspektiv. Med andra ord startar arbetet i ett
kategoriskt perspektiv men gér sedan Over till ett relationellt perspektiv.

Béde det kategoriska- och det relationella perspektivet kommer att anvdndas som hjilp da
examensarbetets resultat analyseras. Perspektiven kommer forhoppningsvis att beskriva de
intervjuade ldrarnas sitt att arbeta med elever diagnostiserade med dyslexi och 6ka forstaelsen
for hur ldrarna ténker kring d&mnet. I resultatdiskussionen kommer en diskussion att foras om
hur perspektiven blivit synliga i resultatet. Aven lirarnas sitt att arbeta och deras syn pa
undervisning av elever med dyslexi kommer att kopplas till de teoretiska perspektiven.



Tidigare forskning

Dyslexi i relation till 6vriga lis- och skrivsvarigheter

Da elever diagnostiseras och pedagogiska insatser formas dr det viktigt att kunna skilja pa 14s-
och skrivsvarigheter och dyslexi. I f6ljande kapitel kommer darfor dyslexi i relation till ovriga
lds- och skrivsvérigheter att presenteras.

Enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten (2017) &r lds- och skrivsvarigheter ett
overgripande begrepp dir dyslexi utgér endast en av orsakerna till den nedsatta
funktionsformégan. De menar vidare att lds- och skrivsvarigheter av generell karaktdr &r
betydligt vanligare &n dyslexi vilket gor att det kan vara svarare att uppticka just dyslexi, dd
denna endast utgdr en undergrupp i 1is- och skrivsvérigheter.

En gemensam faktor for alla som har en lds- och skrivsvérighet av ndgot slag ar svarigheten
att tillgodogora sig skriven text (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2017). Nagot som &r
specifikt for just dyslexi dr att det finns en nedséttning i de fonologiska funktioner som ar
viktiga for att kunna utnyttja skriftens principer for kodning av spraket (Lundberg, 2010).
Detta kan bli synligt i form av att personen med dyslexi har svirigheter med att uppné en
automatiserad avkodning vid ldsning och/eller genom dalig stavning (a.a.). Enligt Lundberg
(2010) kan dyslexi dven innefatta svérigheter med l4sforstadelse och dirmed resultera i
begrinsad ldserfarenhet och minskat intresse for lasning vilket vidare paverkar tillvixten av
ordforradet negativt.

Enligt Myrberg (2007) ar dyslexi till stor del érftligt. Dock &r det inte dn faststéllt vilka gener
det dr som bestdmmer om en person kommer att fa dyslexi eller inte, men nagot som &r sékert
ar att det inte dr en specifik gen som orsakar dyslexi, det handlar om ett samspel mellan flera
gener (Myrberg, 2007; Lundberg, 2010). Detta innebér att det fortfarande finns otydligheter i
orsaker bakom dyslexi som kriver vidare forskning.

Sammanfattningsvis kan en elev ha lds- och skrivsvarigheter av en rad olika orsaker och
dyslexi dr bara en av dessa (Lundberg, 2010). Med andra ord &r dyslexi en lds- och
skrivsvarighet men alla 14s- och skrivsvarigheter dr inte dyslexi. Dyslexi kan bli synligt pa
flera olika sdtt men de mest forekommande varningssignalerna en lirare kan se i skolan ar
elevens svarigheter i att uppna automatiserad avkodning och/eller dalig stavning (a.a.).

Att uppticka och diagnostisera elever med dyslexi

Diagnostisering dr ofta en vandpunkt for en person med dyslexi. I foljande kapitel presenteras
exempel pa hur ldrare kan upptdcka dyslexi och hur en dyslexiutredning kan ga till. Vidare
presenteras konsekvenser av diagnostisering utifrén ett skolsammanhang.

De flesta dyslexiutredningar gors av skolpsykologer eller specialpedagoger pa uppdrag av
skola eller vardnadshavare (Myrberg, 2007). I ett forsta steg ar utredningen klassrumsbaserad.
Klassldraren gor en fordjupad kartlaggning och analys av elevens lds- och skrivforméaga med
hjélp av testmaterial (Svenska Dyslexiforeningen, 2017). Ett exempel pa material som kan
stotta larare 1 att tidigt kunna identifiera elever med dyslexi dr Skolverkets bedomningsstod i
svenska. Ldrarens bedomning ger riktlinjer for uppldgget av det pedagogiska arbetet men en
mer pedagogisk utredning gors oftast av specialpedagog eller skolpsykolog. 1 vissa fall
kopplas dven andra personer i elevhilsoteamet in for ytterligare utredning (a.a.).

Enligt Ziolkowska (2007) ar tidig diagnostisering viktigt for att ldrare ska kunna stotta elever
med dyslexi pa basta mojliga sitt. Ziolkowska (2007) menar att ju senare svarigheterna blir



synliga desto svarare dr det att hjidlpa eleven. Ziolkowska (2007) genomforde en studie i
Pennsylvania dir hon observerade och intervjuade sex elever i sin egen klass. Syftet med
studien var att fi& syn pa hur ldrare hjélper och tar hénsyn till elever med lds- och
skrivsvarigheter. De sex elever som deltog 1 studien hade enligt deras tidigare
forskoleklasslédrare med stor sannolikhet ndgon typ av lds- och skrivsvarighet men var inte
diagnostiserade dn. Det Ziolkowska (2007) kom fram till var att eftersom dessa elever inte
blivit diagnostiserade &n, gav inte ldraren dem ndgon storre uppmirksamhet under
lasstunderna. Enligt Ziolkowska (2007) utnyttjar elever med goda ldskunskaper olika
lasstrategier per automatik vilket innebidr att 4ven om textmidngden och svarighetsgraden pa
text Okar klarar de av att lisa denna. Elever med dyslexi kan dock inte tillimpa sig olika
strategier lika fort och behover ofta mycket stottning for att kunna hitta de strategier som
passar dem bast. Detta stod saknade eleverna i hennes klass. En av de frimsta slutsatserna i
studien var att utan tidig diagnostisering dr det en stor utmaning for ldrare att hitta ritta
hjilpmedel som elever med lds- och skrivsvarigheter eller dyslexi behdver. Aven Lundberg
(2010) instimmer da han anser att ju tidigare atgdrder sitts in, desto storre dr chansen till
framgéng.

Forutom att tidig diagnostisering bidrar till att ldrare kan forma den pedagogiska
undervisningen pa ett mer individanpassat sétt har diagnostisering dven en stark koppling med
elevers sjilvkénsla. Glazzard (2010) genomforde en intervjustudie i norra England
tillsammans med nio elever i dldrarna 14-15 med dyslexidiagnos. Studien visar att en tidig
diagnos skapar en positiv sjilvkénsla hos eleven. Glazzard (2010) kom &dven fram till att
elever med dyslexi ofta har en lidgre sjdlvkdnsla dn resterande klasskamrater och att dessa
elever kan se ett samband mellan lasféormdga och intelligens. Eleverna kommer enligt
Glazzard (2010) att fortsétta se detta samband fram tills deras ldskunskaper forbéttras och de
far flyt i lasningen. Darfor ar det enligt Glazzard (2010) viktigt att diagnostisering sker i tidig
alder, innan eleverna hinner utveckla en l1ag sjdlvkénsla pd grund av svarigheten.

En vanlig uppfattning dr att en dyslexidiagnos ir till elevens bésta sdsom i1 ovan refererade
studie men forskning visar att det dven i1 detta fall finns undantag. Hornstra, Denessen,
Bakker, van den Bergh och Voeten (2010) har undersokt larares attityder mot undervisning av
elever diagnostiserade med dyslexi och hur dessa kan paverka elevernas prestation samt
utveckling och har kommit fram till att en dyslexidiagnos inte alltid behdver vara till en elevs
fordel. Hornstra et al. (2010) genomforde studien i Nederldnderna och undersokte 30
klassldrare i arskurserna 2-6 med hjélp av enkéter och elevmaterial bedomda av ldrarna. I
studien deltog dven 307 elever varav 46 hade en dyslexidiagnos. Studien visar att en larares
attityd mot undervisning av elever med dyslexi spelar stor roll for elevens framgéng och om
denna attityd da &r av negativ art bidrar detta &ven negativt till elevens utveckling och
sjalvkinsla. Amnet kommer att behandlas mer detaljerat i nistkommande kapitel.

Sammantaget gors dyslexiutredningar vanligtvis 1 skolan av skolpsykologer och
specialpedagoger. Lararna upptécker elever med dyslexi med hjélp av stddmaterial och tester
som kan visa om en elev har svérigheter i ndgot specifikt omrdde inom lds- och
skrivsvarigheter (Myrberg, 2007). Forskning visar att en tidig diagnos paverkar elevens
utveckling positivt dd ldrare tidigt kan ldgga in stodinsatser for att frimja elevens utveckling
(Ziolkowska, 2007; Lundberg, 2010). Aven elevens sjilvkinsla paverkas ofta positivt av en
tidig diagnos d& den kan bekrifta att eleven enbart har en svarighet och inte dr ointelligent
som denne kan ha trott innan (Glazzard, 2010). Dock kan diagnosen dven ha en negativ
inverkan pa elevens sjélvkénsla om denna elev blir behandlad pa ett annorlunda sétt i och med
diagnosen och en negativ sjdlvkénsla kan vidare bidra till minskad motivation och forsdmrad
skolframgang (Hornstra, Denessen, Bakker, van den Bergh & Voeten, 2010).



Klasslirarens betydelse néir det giiller att beméta elever med dyslexi

I foljande kapitel behandlas klassldrarens betydelse for utvecklingen hos elever
diagnostiserade med dyslexi. Klasslédrares attityder gentemot undervisning av elever med
dyslexi kan paverka eleven och i foljande kapitel presenteras exempel pa hur detta kan bli
synligt och vad som kan paverka ldrares attityder.

Som tidigare konstaterats har klassldraren en vildigt viktig roll i skolan och klassldrarens
attityd och kompetens spelar stor roll for framging hos en elev med dyslexi (Hornstra,
Denessen, Bakker, van den Bergh & Voeten, 2010). Aven om det finns en hel del olika
undervisningsmetoder till hjidlp for elever med dyslexi beror deras effekt till stor del av
klassldrarens forhallningssitt till eleverna och dyslexi, hur stor erfarenhet klasslararen har av
undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi och vilken medvetenhet denne har om
inldrningens villkor (Lundberg, 2010).

Hornstra et al. (2010) kom i sin studie fram till att en ldrare med positiv attityd mot
undervisning av elever med dyslexi bidrar positivt till elevens utveckling i skolan. Samtidigt
insdg de att det faktiskt finns ldrare som har en negativ attityd mot undervisning av dessa
elever vilket da har en motsatt effekt. Lirarna med en negativ attityd hade lagre forvantningar
pa elever med dyslexi och gav eleverna sdmre betyg i skrivning och stavning 4dn de ldrare som
hade en mer positiv bild av undervisning av dessa elever diagnostiserade med dyslexi. Enligt
Hornstra et al. (2010) behandlade dessa ldrare eleverna med dyslexi med mindre virme &n
ovriga elever 1 klassen och var ofta kortfattade i sina instruktioner vilket resulterade i att
eleverna med dyslexi inte forstod vad uppgifterna gick ut pa. Varje skola har en speciell
kultur vilket Hornstra et al. (2010) tror dr en anledning till att vissa lirare har en annorlunda
syn pd undervisning av elever med dyslexi dn andra. Med andra ord tror de att ldrares attityder
ofta paverkas av kulturen pa skolan.

Larare kan ibland vara omedvetna om sina egna attityder gentemot elever med speciella
behov eller elever oOverlag. Da de reflekterar Over detta tdnker de wvanligtvis pa
kommunikationen med eleven, det vill sdga det verbala (Hornstra, Denessen, Bakker, van den
Bergh & Voeten, 2010). Dock kan méanniskor med hjilp av kroppssprak formedla sina asikter
véldigt tydligt dd exempelvis gester och mimik kan berdtta mycket om en persons attityd
gentemot nagot. Enligt Hornstra et al. (2010) &r det darfor av stor vikt att 1arare far syn pa vad
de gor inne i klassrummet exempelvis genom att filma sina egna lektioner och dérefter se och
analysera sitt eget sitt att bemota eleverna.

Forutom lédrares attityder paverkar sjélvklart dven mingden utbildning de fatt om dyslexi
deras undervisning. Alatalo (2011) har i sin doktorsavhandling undersokt larares mojligheter
och svérigheter till skicklig 1ds- och skrivundervisning i den svenska kommunala skolan. I
undersokningen deltog atta larare verksamma i arskurs 1 och 2 och den genomfordes med
hjélp av intervjuer, enkiter samt kunskapstest. Det Alatalo (2011) kom fram till var att lérare
framforallt behdver ha kunskaper som gar bdde pé djupet och har bredd. De maéste ha
pedagogiska samt didaktiska kunskaper men utdver det d&ven d&mneskunskaper som leder till
framgangsrik undervisning av varje elev. Lérarutbildningen kan ge blivande lérare
professionella kunskaper som sedan kan vidareutvecklas i yrkeslivet. Larare kan utvecklas
inom dmnet genom kontinuerligt kollegialt samarbete pa skolan. Dock anser Alatalo (2011)
att om inte det kollegiala samarbetet gar ut pd att tillsammans reflektera 6ver konkreta
problem, utan istédllet pa att ta 6ver kollegors undervisningsmetoder utan vidare reflektion,
bidrar inte arbetet till ldrares kunskapsutveckling.



Enligt Alatalo (2011) finns det elever med ls- och skrivsvarigheter och dyslexi i sa gott som
varje klass. Hon menar att dessa elevers fortsatta ldsutveckling dr beroende av ldrarens
kunskaper om skriftspraksinldrning och dennes formaga att identifiera svérigheten samt sedan
bemoéta denna svarighet, vilket innebér att det dr av ytterst stor vikt att ldrare fir utbildning
om dyslexi (a.a.).

Sammanfattningsvis spelar klassldrarens kompetens och attityd mot undervisning av elever
med dyslexi stor roll for elevens vidareutveckling. En klasslérare med positiv attityd gentemot
undervisning av elever med dyslexi bidrar positivt till elevens utveckling i skolan medan en
larare med negativ attityd bidrar med motsatt effekt (Hornstra, Denessen, Bakker, van den
Bergh & Voeten, 2010). Klasslarare behover f& mycket utbildning inom 1ds- och
skrivsvarigheter for att de ska kunna forma undervisningen pa ett optimalt sétt for eleverna.
Enligt Alatalo (2011) kan denna utbildning ske i samband med det vardagliga arbetet i skolan
men kréver da ett vdl genomtiankt kollegialt samarbete pa skolan.

Undervisning av elever med dyslexi

Som tidigare konstaterats &r tidiga insatser avgoérande i arbetet med elever diagnostiserade
med dyslexi. For att fi en mer konkret bild om vad elever med dyslexi behover och hur lérare
kan forma sin undervisning for att skapa de bdsta forutsittningarna for eleverna fokuserar
detta kapitel pd hur undervisning av elever med dyslexi kan utformas.

I sin avhandling presenterar Fouganthine (2012) en ungdomsstudie som hon genomfoérde med
syftet att kunna utveckla metoder, instrument och hjdlpmedel for elever med l4s- och
skrivsvarigheter. I studien deltog 103 elever som ansigs vara “svaga ldsare” som testades med
hjilp av olika prov och undersokningar under en liangre period. Utdver detta intervjuades dven
barnens vardnadshavare. Studien visar bland annat att elever med lds- och skrivsvarigheter
och dyslexi anser att tillrdckligt med tid vid undervisningstillféllena i skolan ar av stor vikt.
Eleverna upplevde att de inte fick tillrdckligt med tid for att hinna 14sa och skriva och ansag
att det da blev mycket tydligt att de inte presterade som sina klasskamrater eftersom de inte
kunde halla samma arbetstakt. Det krdvs manga moten med ord och mycket tid av bade
eleven och ldraren for att eleven ska fa igang sin l4s- och skrivutveckling och dérefter fa ett
flyt i arbetet (Lundberg, 2010). Fouganthine (2012) foreslér att larare ska se till att elever har
tillgdng till inlésta bocker direkt vid skolstart. Da eleverna far komma i kontakt med
alternativa arbetssitt som kan underlétta inlérningen redan i &rskurs 1 kommer de att bli en
naturlig del av vardagen i skolan. Fouganthine (2012) menar dven att en stor del av
undervisningen av elever med dyslexi gér ut pa att eleverna dagligen moter utmanande texter
for att utvecklas. For att eleverna inte ska tappa motivationen till ldsning krdvs mycket
uppmuntran, hjélp och berdm av liraren (a.a.).

Myrberg och Lange (2006) papekar att det inte finns nagra specifika arbetssétt som fungerar
for alla elever med dyslexi. Det &r upp till ldraren att anpassa undervisningen till situationen
och de forhdllanden som rader. Nagot som de ddremot dr dverens om &r att elever med dyslexi
behover en vil strukturerad undervisning med dvningar som ingér i ett ssmmanhang som gar
att forstds av eleven. Eftersom undervisningen alltid ska individanpassas maste ldrare vara
medvetna om olika lds- och skrivinldrningsstrategier for att de sedan ska kunna avgora vilka
strategier som gynnar varje enskild elev. Konsensusprojektet genomfort av Myrberg och
Lange (2006) kommer att presenteras mer utforligt i nistkommande kapitel.

Sammantaget kan undervisningen for elever diagnostiserade med dyslexi se olika ut i och

med att all undervisning alltid ska individanpassas (Myrberg & Lange, 2006). Nagot som
elever med dyslexi didremot ofta har gemensamt dr att de behdver mer stottning och en
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lugnare arbetstakt jamfort med andra elever for att kunna slutfora sina uppgifter i skolan.
Elever diagnostiserade med dyslexi behover dven en strukturerad undervisning med daglig
utmaning och uppmuntran. Utdver detta finns det en rad alternativa arbetssatt och hjédlpmedel
som kan underlétta arbetet i skolan for en elev med dyslexi och de kommer att behandlas mer
detaljerat i nésta kapitel (Fouganthine, 2012).

Hjilpmedel for 6kad liis- och skrivutveckling

Det finns en hel del olika metoder som kan utnyttjas i undervisning av elever med dyslexi
men som tidigare konstaterats beror deras effekt pé ldrares attityd och medvetenhet men dven
pa hur mottaglig eleven ar for just den metoden (Lundberg, 2010). I foljande kapitel
presenteras nagra olika hjdlpmedel samt exempel pa hur dessa kan bidra till en 6kad lds- och
skrivutveckling bland elever med dyslexi.

I och med teknikens utveckling finns det idag ett flertal tekniska hjdlpmedel som kan bidra till
okad las- och skrivutveckling och enligt Myrberg (2007) kan en dator kompensera
funktionsbrister hos elever med lds- och skrivsvarigheter eller dyslexi. Den kan fungera vl
som ett pedagogiskt hjdlpmedel for att utveckla och stirka formagor. En dator kan bidra till
forbéttrad 14s- och skrivutveckling pa flera olika sétt, bland annat genom att motivera elever
med dyslexi till att arbeta mer med sina svérigheter (a.a.). Ménga av de hjdlpmedel som
utnyttjas for elever diagnostiserade med dyslexi anvédnds dven for elever med Gvriga lds- och
skrivsvarigheter och vice versa. Dimitriadi (2001) genomforde en fallstudie i Storbritannien
pa tva barn med dyslexi med syftet att minska deras motstand till skolan och istillet gora
larandet mer lustfyllt med hjélp av informationsteknik. Med hjélp av ett dataprogram fick
eleverna forutom att uttrycka sig i skriven text &dven skapa egna ljudfiler och bilder. Text
kunde produceras i form av att tala in istéllet for att skriva och sedan kunde eleverna med
hjilp av programmet lyssna péa den text de skapat. Det Dimitriadi (2001) kom fram till i sin
studie var att dessa elever med hjélp av dataprogrammet utvecklade sina skriftliga formagor,
utokade sitt ordforrad och vagade anvinda sig av svarare ord. Utdver detta bidrog studien till
att eleverna blev mer engagerade i skolarbetet och blev allt mer mottagliga for undervisning.
Enligt Dimitriadi (2001) ldmpar sig multimodala verktyg speciellt bra for elever med dyslexi
eftersom de erbjuder en hel del olika mdjligheter som till exempel att fa lyssna pa eller tala in
text och kan ddarmed stotta alla elever i behov av extra stod dven om de behover olika typer av
verktyg for att underlétta inldrningen. Datorer dr dven sedan tidigare kénda verktyg for barn
och datorn finns ofta med i deras vardag vilket kan gora ldrotillfillet mer motiverande och
lustfyllt for eleven (a.a.).

Utover tekniska hjdlpmedel finns dven andra pedagogiska insatser som kan stddja lds- och
skrivutvecklingen hos elever diagnostiserade med dyslexi. Enligt Lundberg (2010) behdver
elever med dyslexi ménga moten med strategiskt valda ord for att fa igang sin lasutveckling.
De behover mer direkt instruktion av ldraren och behover lyssna nér ldraren presenterar och
laser hogt. Lundberg (2010) menar dérfor att elever med dyslexi drar nytta av “en-till-en-
undervisning” da l4raren under dessa tillfillen kan 6ka elevens engagemang och eleven lidgger
dé ner mer tid och arbetar mer effektivt med uppgiften d&n om denne suttit med uppgiften sjilv
i klassrummet. Eleven kan dven f4 omedelbar bekriftelse och stottning vilket ger effektiv
véigledning for hur eleven ska anvidnda goda lédsstrategier och undvika arbetssitt som inte &r
for elevens bista (a.a.). I och med att en dyslexidiagnos har stark koppling till en elevs
sjdlvkénsla dr denna typ av undervisning frimjande for en god sjilvkinsla eftersom eleven far
mycket stdd, uppmuntran och bekriftelse (a.a.). Denna metod kriver mycket tid och
engagemang av ldraren och forutsitter darfor att lararen har en positiv attityd gentemot
undervisning av elever med dyslexi och &r villig att hitta den tid som genomforandet kriver.
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Alatalo (2011) har i sin studie kommit fram till att rikligt med ldsning &r det som utvecklar
eleven mest efter att denne lirt sig avkoda, men for att eleven ska kunna vidareutvecklas
spelar det stor roll vilka texter eleven ldser. Enligt Alatalo (2011) behover elever med dyslexi
bekanta sig med olika typer av texter med olika svarighetsgrader for att fA en variation i
lastraningen. Alatalo (2011) kom i sin studie fram till att eleverna behdver vara motiverade
for att kunna utvecklas i att ldsa och skriva och ddrmed &r det viktigt att eleverna far ldsa
litteratur som intresserar dem. Det dr upp till ldraren att hitta texter anpassade till elevens
behov och att individanpassa undervisningen. Att i det vardagliga arbetet ta i beaktan alla
elevers lds- och skrivutveckling dr betydelsefullt, men helt avgérande for elever med dyslexi

(a.a.).

Ett konsensusprojekt med syfte att presentera konsensus bland forskare om insatser for att
forebygga och mota lds- och skrivsvarigheter genomfordes i Sverige 2001-2005 av Myrberg
och Lange (2006). I projektet intervjuades forskare som disputerat i ldsinldrning, 1ds- och
skrivsvarigheter eller 1is- och skrivpedagogik i Sverige och som antingen var aktiva forskare
dé undersokningen genomfordes eller relativt nyligen hade lagt fram sin doktorsavhandling.
Négot som Myrberg och Lange (2006) kom fram till var att lirare med kompenserande
hjidlpmedel kan fa en elev med dyslexi att arbeta pa eller 6ver gransen for sin egen formaga.
De pépekar att ldrare inte far vara fixerade vid en viss metod utan bor forstd de teoretiska
grunderna for olika metoder och kunna se deras for- och nackdelar. Det finns inte en viss
metod som fungerar for alla elever (a.a.).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns flera olika hjdlpmedel och flera olika
metoder som kan utnyttjas i undervisning av elever med dyslexi. Med hjidlp av dessa kan
undervisningen varieras och individanpassas efter varje elevs behov men for att hjdlpmedlen
ska bidra till ett dnskat resultat bor bade larare och elever uppleva arbetet som meningsfullt
(Lundberg, 2010).

Betydelsen av klasslirares samarbete med dvrig personal och hemmet

Aven om det #r klassliraren som har det huvudsakliga ansvaret for undervisningen av
eleverna som gér i dennes klass samarbetar klassldraren ofta med Ovrig personal samt
hemmet. I detta kapitel redogors det for vilken betydelse samarbetet har for klassldrarens
undervisning samt elevens utveckling.

Enligt Myrberg och Lange (2006) dr samarbetet mellan klassldrare och specialpedagog av
avgorande betydelse for en elevs lds- och skrivutveckling vilket dven en enkétstudie
genomford av Woodward och Talbert-Johnson (2009) bekriaftar. Woodward och Talbert-
Johnson (2009) menar att eftersom specialpedagogen ar expert inom omrédet har denne ett
sarskilt ansvar att utbilda klassldrare och har ddrmed en viktig roll i skolverksamheten. 12
specialpedagoger och 35 klasslérare deltog i deras undersdkning med syftet att presentera for-
och nackdelar med specialundervisning i de amerikanska skolorna. I och med att resultatet
visade att manga elever med lds- och skrivsvérigheter och dyslexi inte presterar bra nog i de
tester som genomfors for att se var de befinner sig i sin lds- och skrivundervisning anser
Woodward och Talbert-Johnson (2009) att skolor bor se over hur lds- och
skrivundervisningen dr organiserad. Enligt dem bor en specialpedagog vara i néra anknytning
till eleverna och finnas tillgdnglig for dem ifall behov finns. Klassldraren ska inte behdva
bemoéta elevernas behov pd egen hand utan bor fi stottning av Ovrig personal. Béde
klassldrare och specialpedagoger ér i undersokningen dverens om att 30 minuter per dag med
en specialpedagog inte é&r tillrdckligt for en elev som behover hjdlp med lds- och
skrivinldrningen och anser dérfor att en specialpedagog behover fa vara med i klassrummet
under flera tillféllen for att stotta elever i behov av extra stod. Det bor vara individens behov
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som styr formandet av undervisningen och for att undervisningen ska kunna vara s virdefull
som mojligt krdvs god samarbetsformaga av lirare och specialpedagog (a.a.).

Utover personalen pa skolan har dven hemmet en central roll i utvecklingen hos elever
diagnostiserade med dyslexi. Enligt Skolverket (2017) &r det skolans och hemmets
gemensamma ansvar for elevens skolgang som skapar de bista mgjliga forutséttningarna for
elevens utveckling och ldrande. Heimdahl Mattson et al. (2010) har undersokt utvecklingen
hos elever med dyslexi i den svenska skolan och vidare kopplat resultaten till elevernas och
vardnadshavares upplevelser om den skolundervisning de fétt. Undersokningen gjordes
genom att intervjua och testa 83 elever med dyslexi, bade flickor och pojkar mellan 7-13 ér.
Utover detta stillde dven 13 vardnadshavare upp pd en intervju. S& gott som alla elever
hévdade att de fatt hjdlp med sin dyslexi alldeles for sent 4ven om de flesta vardnadshavare
forsokt be om hjélp av ldrare. I majoriteten av fallen togs inte svérigheten pé allvar forens i
arskurs 4 da det redan hunnit uppsta en stor skillnad mellan deras och 6vriga klasskamraters
kunskaper. Undersokningen visade att klassldrare ofta forsokt trosta oroliga vardnadshavare
genom att overtyga dem om att allt kommer att 16sa sig. De bemoéttes med andra ord av en
larare med en vinta-och-se-attityd som anség att allt eleven behovde var tid (a.a.). Heimdahl
Mattson et al. (2010) uttrycker dven 1 sitt resultat att ansvaret for undervisningen av elever
med dyslexi vid flera fall 6verfors till vardnadshavarna som ofta kan ligga ner mycket tid och
pengar for att hitta experthjilp ndgon annanstans dn pa skolan. Sjélvklart fanns det &ven barn
och vardnadshavare som var ndjda med den undervisning skolan erbjod och detta berodde
ofta pa att eleven diagnostiserats tidigt, ldraren var forstaelig, inspirerande och pedagogisk
samt samarbetet mellan hem och skola fungerade vil (a.a.).

Enligt Skolverket (2017) &r det ldrarens ansvar att samverka och fortlopande informera
hemmet om elevens skolsituation och kunskapsutveckling. For att ldraren ska kunna vara den
som bir ansvaret for elevens utveckling bor denne konstant uppdatera sig om hur det gér for
eleven. Enligt Myrberg och Lange (2006) ska skickliga ldrare kunna ta ansvar over att hjélpa
elever i behov av extra stdd samt ha en pedagogik som innehaller uppfoljning och
utvérdering.

Sammantaget dr klassldrarens samarbete mellan hemmet och 6vrig personal pa skolan, till
exempel specialpedagog, ofta avgorande for elevens vidareutveckling (Myrberg & Lange,
2006; Woodward & Talbert-Johnson, 2009; Skolverket, 2017). Det krdvs anstringning av alla
parter fOor att samarbetet ska fungera vél och ifall samarbetet med till exempel hemmet av
nagon anledning inte skulle fungera ar det klassldraren som har det huvudsakliga ansvaret for
elevens kunskapsutveckling i skolan (Woodward & Talbert-Johnson, 2009; Skolverket,
2017).
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Metod

Val av metod

Da syftet med examensarbetet dr att undersoka, forstd och presentera klassldrares arbete,
upplevelser och forutséttningar kring undervisning av elever med dyslexi foll valet av metod
pa semistrukturerade intervjuer inom kvalitativ forskning. En semistrukturerad intervju foljer
inte ett slutet frdgeformuldr utan istillet en intervjuguide med vissa teman (Kvale &
Brinkmann, 2009). Teman i intervjuguiden (se bilaga A, B och C) dr kopplade till
fragestéllningarna i syftesdelen.

Karaktéristiskt for en kvalitativ undersdkning &r att intresset dr riktat mot den intervjuades
standpunkter, medan intervjuerna i en kvantitativ undersékning &r riktade mot forskarens
intressen (Bryman, 2012). Detta upplevdes viktigt for att kunna nd ett djup i undersdkningen.
Enligt Bryman (2012) &r kvalitativa intervjuer ofta flexibla och ger ddrmed en chans till att
stilla foljdfragor och bidrar da till en djupare bild av pedagogernas svar. Aven Kvale och
Brinkmann (2009) instdmmer i att frdgornas form och ordningsfoljd gar att fordandra i denna
metod for att kunna folja upp respondenternas svar. Dock kridver metoden att respondenterna
talar sanning och vagar séga vad de tycker och tinker om @mnet som kan vara kénsligt for
manga. For att fa ett lyckat resultat kriver metoden dven att intervjuaren ar insatt i &mnet, &r
tydlig, 6ppen, styrande, kritisk och tolkar svaren ritt, vilket kan vara utmanande (a.a.). Enligt
Kvale och Brinkmann (2009) paverkar d&ven mingden respondenter mdjligheten till att kunna
generalisera resultaten. Det gér inte att undgd faktumet att alla metoder har brister men valet
av denna metod f6ll naturligt da det som undersoks i detta examensarbete &r kvalitativa ting.

Val av undersokningsgrupp

I valet av respondenter tillimpades ett snobollsurval som innebir att forskaren letar efter en
eller flera personer med de speciella egenskaperna som vill studeras. Dessa personer hjilper
sedan att hitta andra relevanta informanter som i sin tur identifierar andra (Stukat, 2011). I
och med att examensarbetet behandlar ett relativt kénsligt &mne och kraver att de som deltar i
studien bdde é&r eller har varit klassldrare i arskurs 1-6 och har undervisat elever med
dyslexidiagnos var det en utmaning att hitta respondenter pa egen hand och darfor ldmpade
sig ett snobollsurval vél. Enligt Stukét (2011) &r metodiken ldmplig nér forskaren har svart att
komma i kontakt med populationen av nagot skél eftersom den bidrar till att annars stingda
dorrar kan 6ppnas dd man kommer i kontakt med nya ménniskor.

Sex personer intervjuades for detta examensarbete. Utdver intervjuer med fyra klassldrare
forstarktes resultatet genom intervjuer med en rektor samt en specialpedagog, varav bdda
tidigare arbetat som klassldrare. Detta gjordes for att kunna oka trovérdigheten i
examensarbetets resultat och for att oka tilliten till klassldrarnas svar. De ldrare som deltagit i
intervjuerna arbetar i en storre stad 1 Sverige eller dess ndromrdde. I och med
tidsbegransningen och den tid en kvalitativ undersokning kréver i form av transkribering och
analys upplevs méngden deltagare som ldmplig i relation till examensarbetets omfattning. Det
ar visentligt att ndmna att inga bortfall forekom, den stdrsta utmaningen var att hitta personer
som uppfyller kriterierna for att kunna delta i en intervju for detta examensarbete. Som
tidigare ndmnts var kriterierna att deltagaren arbetar eller har arbetat som klassldrare i arskurs
1-6 och har under sina ar som verksam ldrare undervisat &tminstone en elev med dyslexi.

Jag valde att studera klassldrares arbete da jag sjdlv med storst sannolikhet kommer att arbeta
som klassldrare i framtiden. Med en klassldrare avses en ldrare som for det mesta undervisar
sin egen klass i alla imnen och ir i detta fall verksam i arskurs 1-6. Aven om jag utbildar mig
till F-3 ldrare valde jag att fokusera pa ldrare verksamma i arskurs 1-6. Jag ville hitta si
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manga intervjupersoner som mojligt pa en relativt kort tid och ville darfor inte begridnsa mig
enbart till F-3 ldrare. Mina personliga erfarenheter &r att da en elev diagnostiseras med dyslexi
kan utredningsprocessen ta lang tid. Om eleven da har hunnit ga over till mellanstadiet innan
denne fatt sin diagnos hade elevens ldrare inte uppfyllt kriterierna for att kunna delta i
undersokningen vilket hade varit trakigt. Darfor valde jag att fokusera pa ldrare i arskurs 1-6.

For att f4 en bild om vilka som deltagit i intervjuerna ar en kort presentation av deltagarna
lamplig. Tva av klassldrarna &r relativt nyexaminerade och bada har arbetat som ldrare under
ett ars tid. Den ena arbetade som klassldrare i arskurs 3 under varterminen och undervisar nu
pa hostterminen da intervjuerna genomforts i arskurs 1. Den andra arbetade med blandade
klasser under varterminen men undervisar for tillfillet i &rskurs 4. Bada tvd har alltsa
undervisat tva olika elevgrupper under sin tid som verksam larare.

De resterande tva klassldrare som intervjuats har arbetat som ldrare under en lite langre tid.
Den ena har arbetat som klasslédrare i femton ar och har under denna tid dven arbetat i sarskild
undervisningsgrupp, bade pa 1ag- och mellanstadiet, men arbetar for tillféllet som klasslarare i
arskurs 3. Den andra har arbetat som ldrare i aderton ar och har under alla ar arbetat som
klassldrare pa en skola med blandade klasser vilket innebér att denne ar klasslérare for en
klass med elever 1 arskurs 3-5.

Tvéa av respondenterna har vidareutbildat sig och arbetar idag som rektor och specialpedagog.
Béda ér klasslérare i grunden och har ddrmed flera rs erfarenhet av att arbeta som klasslédrare.
Rektorn som intervjuats har arbetat som rektor nu i fem ar och specialpedagogen har arbetat
som specialpedagog i fjorton ar.

Genomforande

De utvalda personerna tillfrdgades personligen eller via mail om deras eventuella deltagande i
intervjun. Dérefter fick respondenterna information om syftet och uppldgget av intervjun
vilket enligt Kvale och Brinkmann (2009) kallas for informerat samtycke. Vid éverenskomna
tidpunkter genomfordes intervjuerna pa respondenternas arbetsplatser, i en bekvim miljo for
deltagaren. Enligt Stukat (2011) dr det viktigt att respondenten fir vilja plats d4 man vill
efterstrdva en for respondenten ohotad och lugn miljo. Intervjuerna tog mellan 30-50 minuter
och gjordes pa varsitt datum. Registrering av intervjusvar gjordes med hjilp av en
bandspelare i mobilen i Overenskommelse med respondenten. Efter genomford intervju
transkriberades intervjun for att underlétta analysarbetet vilket enligt Stukat (2011) &r en
vanligt forekommande metod inom semistrukturerade intervjuer.

Tre olika sorters ldrare intervjuades; klassldrare, specialpedagog samt rektor och darfor
skapades dven tre intervjuguider (se bilaga A, B och C). Under alla intervjuer 6kade djupet i
frdgorna successivt under intervjuernas gang. Intervjuerna inleddes med mer ytliga frigor om
respondenternas yrkeserfarenheter och dérefter blev fragorna mer djupa och &ppna for
diskussion. Aven om frigorna i borjan inte var direkt kopplade till forskningsfrigorna
upplevdes dessa vara nddviandiga “uppviarmningsfragor” for att diskussionerna sedan kunde
bli sanningsenliga, djupa och omfattande. Genom att forma intervjuguiden péa foljande sitt
upplevdes intervjuerna givande och omfattande. P4 grund av detta kunde den teoretiska
méttnaden, som enligt Bryman (2012) innebér att intervjuer genomfGrs tills kategorierna
miéttats med data, uppnds inom en ldmplig tidsram for ett examensarbete.

Analysform
Den insamlade empirin har analyserats enligt Braun och Clarkes (2006) modell for
temaanalys. Metoden &r ursprungligen utvecklad for att tillimpas inom psykologin men dr
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enligt forfattarna mycket anvéndbar inom alla former av kvalitativ forskning. Modellen for
temaanalys har utsatts for en del kritik i och med att det inte finns nigra tydliga riktlinjer for
hur analysen bor genomforas. Den dr véldigt flexibel och har pé grund av detta blivit till en
mycket anvdnd metod. En del forskare ser temaanalys mer som ett verktyg som kan utnyttjas
inom flera olika metoder istillet for en individuell metod. Braun och Clarke (2006) menar
dock att analysmodellen ska kunna ses som en enskild metod och eftersom den &r
grundldggande och kan fungera som en bas for flera andra metoder inom kvalitativ forskning
bor alla forskare kdnna till modellen. Modellen utvecklades pa grund av att Braun och Clarke
(2006) ansdg att det inte fanns nagon tillrdckligt basal, tydlig och begriplig analysmodell som
kunde utnyttjas som bade ett verktyg for ldrande och ett analysverktyg.

Genomforandet av en temaanalys har delats upp i sex steg och borjar med att korrespondenten
bekantar sig med den insamlade empirin (Braun & Clarke, 2006). I detta fall transkriberades
alla intervjuer och listes sedan igenom under ett flertal tillfallen for att skapa en djup
forstaelse for vad som sagts. Steg tvd gar enligt Braun och Clarke (2006) ut pa att hitta
inledande koder som beskriver vad datan innehéller och vad som ér intressant med den. Datan
som samlades in for detta examensarbete sammanfattades pé ett systematiskt sitt med hjélp
av ett flertal olika koder. Exempel pa koder som hittades &r att ldrare kdnner frustration kring
undervisning av elever med dyslexi och att ldrare anser att undervisning av elever med dyslexi
ar utmanande och spdnnande. I steg tre anvindes dessa koder for att kunna hitta centrala
teman i empirin. Braun och Clarke (2006) menar att korrespondenten i detta steg borjar
analysera de koder som funnits och forsoker hitta likheter i dem for att dessa sedan ska kunna
bilda ett overgripande tema. Utifran de koder som anvindes som exempel i steg tva formades
tillsammans med ndgra andra koder ett tema som behandlar ldrares forhallningssitt nér det
kommer till att undervisa elever med dyslexi. I det fjarde steget granskas de teman som hittats
for att se om dessa tacker det falt som undersokts utan att de exempelvis Overlappar varandra
eller inte dr tillrickligt omfattande for att kunna kallas for ett tema (a.a.). I detta steg
granskades de teman som funnits och jimfordes med den empiri som samlats in for att se att
det fanns tillrackligt med data som stddjer temat i fraga. I ett femte steg definierades teman
och det insamlade materialet analyserades aterigen utifrdn dessa. Varje valt tema fick i detta
skede dven ett namn och temat som behandlade ldrares forhallningssétt fick namnet ldrares
attityder. Enligt Braun och Clarke (2006) dr malet med detta steg att korrespondenten ska
forsta vad varje tema dr for nagot men dven vad det inte dr. Steg sex utgdr en sista chans for
analys varefter teman presenteras i ett resultat (a.a.). I detta fall relaterades teman till
forskningsfragorna samt tidigare forskning for att kontrollera att dessa stimde Overens och
dérefter paborjades utformandet av resultatkapitlet dar temana fungerar som underrubriker.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet och validitet utgor viktiga kriterier i en kvalitativ forskningsmetod nér det géller
att fa en bild av kvaliteten i undersokningen (Bryman, 2012). Dock har en del kritik riktats
mot att anvdnda dessa begrepp eftersom reliabiliteten och wvaliditeten 1 kvalitativa
intervjustudier ofta anses vara osdkra dé resultatet till stor del paverkas av eventuella ledande
fragor, kategorisering och tolkning av svaren samt vem som genomfort studien (Kvale &
Brinkmann, 2009). Annan kritik som ofta riktas till forskningsintervjuer ar att resultaten &r
ogiltiga eftersom respondenternas redovisningar kan vara falska. Detta &r dock nidgot som bor
kontrolleras i varje enskilt fall (a.a.). Det ar viktigt att vara objektiv som intervjuare och inte
misstolka eller paverka resultatet sjdlv (Bryman, 2012). Enligt Stukat (2011) ar reliabilitet och
validitet mer sammanflidtade i kvalitativa studier &n i kvantitativa studier dir det gar att fora
en diskussion kring sanna, objektiva och tillforlitliga resultat. I en kvalitativ studie boér mer
fokus laggas pa tillforlitlighetsfrdgor och for att synliggdra och motivera de val man gjort och
de grunder som resultatet vilar pa (a.a.).
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I detta examensarbete har fokus till att borja med lagts pé att gora intervjuguiderna sé neutrala
som mojligt for att inte styra respondenternas svar at ndgot héll. Dock finns det alltid en risk
att intervjuaren under semistrukturerade intervjuer sdger ndgot som inte finns med i
intervjuguiden och diarmed sdger niagot som kan styra respondentens svar (Bryman, 2012).
For att undvika detta har en pilotstudie genomforts innan pabdrjat arbete. Inspelningar av
intervjuer har lyssnats igenom under flera tillfdllen, transkriberats och korrespondentens sétt
att uttrycka sig kritiskt analyserats. Aven en analys av pilotstudien har gjorts innan pabdrjat
examensarbete for att bidra till att resultatet i examensarbetet ska bli sa trovérdigt och
sanningsenligt som mojligt. For att minimalisera risken till att respondenternas svar dr falska
har miljén vid intervjutillfillena gjorts s& bekvim som mdjligt for respondenten. Aven syftet
med intervjuguidens “uppvarmningsfrdgor”, som ir att successivt oka svérighetsgraden och
graden av kénslighet i fragorna, bidrar till att fi respondenten att svara si sanningsenligt som
mojligt.

Om resultaten bedoms vara tillforlitliga (reliabla) och giltiga (valida) aterstar frigan om de ar
av lokalt intresse eller om de kan dverforas till andra situationer eller miljéer och dirmed vara
generaliserbara (Kvale & Brinkmann, 2009; Bryman, 2012; Stukat, 2011). Kritik som ofta
riktas mot generaliserbarheten av intervjuforskning &r att det finns for fa intervjupersoner for
att resultaten ska kunna generaliseras (Kvale & Brinkmann, 2009). P4 grund av
tidsbegransning under ett examensarbete kan detta bli extra synligt i ett arbete som detta.
Enligt Bryman (2012) &r inte de personer som intervjuats i en kvalitativ unders6kning
representativa for en population och dérfor ska resultaten istéllet generaliseras till teori. Det &r
det teoretiska tidnkandet och inte statistiska kriterier som é&r det avgoérande nér
generaliserbarheten i resultaten fran en kvalitativ undersokning diskuteras (a.a.). Med andra
ord dr det kvaliteten pé de teoretiska slutsatser som formuleras i detta examensarbete som &r
det viktiga i bedomningen av generaliserbarheten (a.a.). Dessa slutsatser kommer da att kunna
generaliseras med stod av teori och tidigare forskning. Vidare dr det viktigt att komma ihag att
en kvalitativ metod bidrar till ett djup istéllet for en bredd i resultaten.

Etisk hinsyn

Enligt Vetenskapsradet (2002) kan det grundliggande individskyddskravet konkretiseras i
fyra allménna huvudkrav pé forskning. Dessa har tagits i beaktan och blir synliga p4 nedan
foljande sitt.

Informationskravet, som bendmns som det forsta huvudkravet, innebar att forskaren skall
informera respondenterna om den aktuella forskningsuppgiftens syfte (Vetenskapsridet,
2002). Som tidigare bendmnts har detta gjorts innan intervjuerna genomforts eftersom att det
ar ytterst relevant for respondenten att veta vad denne tackar ja till. Samma information har
dven getts innan paborjad intervju for att paAminna respondenten om vad intervjun kommer att
handla om.

Deltagare i undersokningen ska i och med samtyckeskravet ha ritt till att sjdlva bestimma
over sitt medverkande (Vetenskapsradet, 2002). Detta skedde véldigt naturligt i och med att
alla respondenter &r 6ver 15 &r och kan ddrmed ge sitt samtycke personligen.

Deltagarna forblir anonyma i1 examensarbetet dd konfidentialitetskravet hianvisar till att alla
uppgifter om deltagare skall ges storsta mojliga konfidentialitet. Personuppgifter kommer inte
heller att delas med obehdriga personer och uppgifter insamlade om deltagare kommer endast
att anvindas for forskningsdndamal i och med nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).
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Resultat

I foljande kapitel kommer resultatet av den genomfOrda intervjustudien att presenteras.
Kapitlet bestéar av fyra rubriker kopplade till de fyra fragestillningar som styr examensarbetet.
I och med att analysarbetet gjorts i form av en temaanalys kommer varje rubrik att efterfoljas
av de teman som anses berdra frigestillningen i friga. Aven om resultatet ir uppdelat i teman
gér teman delvis in i varandra och péverkar varandra vilket dr viktigt att ha i dtanke.

I resultatet ar deltagarna uppdelade i tva olika grupper, larare och klassldrare. Med lérare
avses alla de sex ldrare som deltagit i intervjuerna for examensarbetet medan klasslirare
innefattar enbart de fyra ldrare som for tillfdllet arbetar som klasslérare. I den senare gruppen
exkluderas alltsé rektorn och specialpedagogen.

Klasslirares upplevelser kring undervisning av elever med dyslexi

Konsten att ricka till

Ett centralt tema i den insamlade empirin &r klassldrarnas oro dver att inte kunna ge elever
med dyslexi den bista mojliga undervisning de fortjdnar att fa. De aspekter som enligt lrarna
bidrar till detta ar brist pa tid, stora elevgrupper, brist pa resurser och ménga elever med olika
behov som ska uppmérksammas. I foljande kapitel berdrs dessa aspekter utifran de svar som
lararna kommit med.

Fem av sex ldrare anser att det inte finns tillrdckligt med tid utsatt for att forma
undervisningen for elever med dyslexi. I och med att forskningen om dyslexi konstant
utvecklas anser klassldrarna att de inte hinner med i1 den utveckling som sker och menar att de
darfor inte ar tillrdckligt uppdaterade om den aktuella forskningen. Klassldrarna anser att det
inte heller finns tillrdckligt med planeringstid som de kan ldgga pé enskilda elever och att
detta ofta leder till att den enskilda eleven inte ligger i lika stort fokus som elevgruppen. En av
klassldrarna beskriver den gemensamma planeringen med specialpedagogen pa foljande sétt:

Vi har mote med specialpedagogen tvé ganger per manad och da dr det inte specifikt
om just elever med dyslexi utan mycket pd gruppniva. Hur ska vi allihop lyckas med
detta? Inte lika mycket om hur kan jag ta fram bra material till den hér eleven? S& déar
handlar det mycket om brist pa tid, det ar svart att fa ihop en traff d4 man kan sitta och
bara prata om en enskild elev (personlig kommunikation, 30 november 2017).

De klassldrare som intervjuats har for tillfallet mellan 26 och 30 elever i sina klasser. Den
stora mingden elever samt brist pa resurser dr enligt klassldrarna en ytterligare anledning till
att de upplever att de inte racker till for alla elever i klassen. En av klassldrarna och
specialpedagogen berittade under sina intervjuer att klassldrare ibland kan glomma av eller
till och med strunta i de behov elever med dyslexi har pa grund av att det 4&r mycket annat som
sker 1 klassrummet och kriaver deras uppmérksamhet. Forutom att det i ménga klasser finns
elever med dyslexi finns det d4ven elever med andra typer av behov som kriver klassldrarens
stottning. Det &r i denna stund klassldararna onskar att det fanns resurser som gjorde det
mdjligt for dem att hinna uppmirksamma alla elever. Klassldrarna beréttade att de ofta
forsoker utnyttja olika slags hjdlpmedel for att stotta elever med dyslexi for att kompensera
for det stod de ibland gér miste om pa grund av att ldraren inte hinner sitta med dem.
Majoriteten anser att de dr till hjdlp men samtidigt 4r de osdkra pa hur mycket de gynnar
elevens utveckling. Lérarna menar att speciellt de tekniska verktygen ofta kranglar vilket gor
bade eleven och ldraren frustrerade.
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Alla de klassldrare som deltagit i intervjuerna vill gidrna gora mer for sina elever och menar att
om deras vardag pa skolan hade sett annorlunda ut hade de gédrna lagt ner mer tid och arbete
pa att utveckla sin undervisning for elever med dyslexi. En klasslirare beskriver sina tankar
kring detta pa foljande sétt:

Juste, du frigade dven om jag sdg en brist i mitt sétt att arbeta med elever med dyslexi
och det ar ju att man kanske skulle vilja géra mycket mer men man hinner inte, det &r ju
en frustration for jag vet att jag kan gora sa mycket mer for eleven men jag har inte den
tiden och mojligheten (personlig kommunikation, 24 november 2017).

Ett av resultaten dr sammanfattningsvis att klassldrarna upplever att de pd grund av
omstindigheterna som rader pa deras arbetsplats inte har mojlighet att genomfora en sa
vilgenomtinkt undervisning som de Onskar for elever med dyslexi. De hoppas pa en
fordndring i verksamheten som gor det mdjligt for dem att hitta den tid som kravs for att
kunna utveckla sin egen undervisning. Med andra ord &r de villiga att ligga ner mer energi pa
att forma en undervisning som gynnar eleverna med dyslexi men majoriteten anser att det for
tillfallet inte &r mojligt.

Lirares attityder

Resultatet visar en stor variation pd ldrares attityder gentemot undervisning av elever
diagnostiserade med dyslexi. Foljande kapitel presenterar de attityder ldrarna har samt vad
som ligger bakom deras asikter.

Tre av sex ldrare anser sig ha en positiv syn pa undervisning av elever med dyslexi. Nagot
som ldrarna har gemensamt dr deras personliga intresse for specialpedagogik samt ldsning och
skrivning. Tv4 av ldrarna har dven nirstdende med dyslexidiagnos vilket har bidragit till att de
blivit speciellt intresserade av svarigheten i fraga. Lararna med en positiv syn pa undervisning
av elever med dyslexi upplever att samarbetet mellan klassldrare och specialpedagog pé
skolan fungerar bra vilket har bidragit till att de 4r motiverade till att ldra sig om nya verktyg
och arbetssétt som gynnar elever med dyslexi. En av ldrarna som arbetar som klasslirare
menar att stottningen denne far utav specialpedagogen underlittar klassldrarens arbete genom
att denne finns tillgdnglig och erbjuder tips pd hur undervisningen kan utformas. Under
intervjun berdttade klassldraren i frdga att denne inte fitt nigon speciell utbildning om
undervisning av elever med dyslexi utdver nagra foreldsningar men menar att det inte spelar
nagon roll da specialpedagogen finns som stod pé skolan. Klassléraren uttrycker sig sahér:

Jag har inte utover lararutbildningen fatt ndgon speciell utbildning utan det 4r ju sma
endags fOreldsningar man varit p4 men sen har vi ju blivit véldigt drillade av var
specialpedagog med ritt verktyg, anpassningar och s& vidare (personlig
kommunikation, 28 november 2017).

De tre Ovriga ldrare som intervjuades har en mer neutral eller en mindre positiv syn pa
undervisning av elever med dyslexi. Klassldraren med en neutral syn har arbetat med elever
diagnostiserade med dyslexi under en lidngre tid och har fatt mycket utbildning inom &mnet
men upplever fortfarande en frustration kring undervisning av eleverna. Klassldraren menar
att eftersom lésning och skrivning ingér i alla skoldmnen kdnner denne en frustration dd denne
vet att det kommer att bli utmanande for eleven i alla &mnen om inte bra strategier hittas for
att underldtta ldrandet. Det dr enligt klassldraren av stor vikt att undervisningen anpassas for
eleven i fraga for att denne ska kunna na kunskapskraven och detta gor att klassldraren kidnner
press och frustration d& denne gérna vill hjilpa eleven sa mycket som mojligt men upplever
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att tid och forutsittningar inte finns for att kunna ge ett maximalt stod for eleven. Klassldraren
beskriver sin reaktion vid upptéckt av att en elev har lds- och skrivsvarigheter av dyslektisk
art pa foljande sitt:

Jag blir inte glad nér jag méarker det, for jag vet att 1dsning och skrivning ar si viktigt
for att klara grundskolan och kursplanerna. Lasning och skrivning ingér ju i alla &mnen.
Sa jag kénner ju frustration, séklart, for jag vet att det kommer bli kimpigt i &mnena
men det dr ju bara att gilla ldget, sdhdr kommer det ju att vara s& ldnge man jobbar som
larare. Man maéste vara beredd pd att man kommer att ha elever i klassen som har
dyslexi eller annan lds- och skrivsvérighet (personlig kommunikation, 24 november
2017).

En gemensam faktor for de resterande tva lararna med en mer negativ syn pd undervisning av
elever med dyslexi &r att bada &r relativt nyexaminerade och har inte jobbat som klasslirare
lange. De menar att deras syn pa undervisning av elever med dyslexi lutar mer at ett negativt
héll da de inte hunnit undervisa sd manga elever med denna diagnos och inte heller fatt ndgon
vidare utbildning inom specialpedagogik utover den de fitt pa lararutbildningen. Det ar slutet
av hostterminen da intervjuerna genomfors och bada menar att eftersom de fatt nya klasser i
borjan av hostterminen har majoriteten av tiden gatt at till att 14ra kinna eleverna i klassen och
till att bekanta sig med vad dyslexi dr och pa vilket sétt det blir synligt i det vardagliga arbetet
med elever med denna diagnos. Bada tva anser sig ha kunnat identifiera svirigheterna men
upplever att de inte utan mer stottning fran specialpedagog eller 6vrig personal ska kunna veta
hur de ska gé tillvdga for att hjdlpa eleverna. Klassldrarna i fraga upplever att de inte har
verktygen for att kunna ge eleverna det stod de behover men menar att de sjdlva utvecklats
otroligt mycket i sin egen ldrarroll genom att fa undervisa dessa elever och &r saledes
tacksamma Over att ha traffat pd elever med dyslexi i ett tidigt skede av sina lararkarriérer. En
av klassldrarna beskriver sina kénslor kring arbetet med elever diagnostiserade med dyslexi
sahar:

Jag tror att man véxer i sin ldrarroll av det, sd pé det séttet &r man lite tacksam Over att
man har en sddan elev men samtidigt dr det ju en ytterligare arbetsborda, sjilvklart.
Man maéste ju ldgga sa otroligt mycket mer tid... sd jag tror att man lar sig mycket av
detta men samtidigt sa dr det ju tungt (personlig kommunikation, 20 november 2017).

Sammanfattningsvis skiljer sig ldrares attityder at ndr det kommer till att undervisa elever
diagnostiserade med dyslexi. De ldrare som arbetat som ldrare under en kortare tid anser sig
ha en mer negativ syn pa undervisning av elever med dyslexi jaimfort med lérare som varit
verksamma under en léngre tid. Negativa attityder kopplas till mindre erfarenhet, brist pa
utbildning samt tidsbrist medan en positiv attityd kopplas till motivation och ett fungerande
samarbete mellan klassldrare och specialpedagog.

Klasslirares erfarenhet, utbildning och behov av utbildning om dyslexi

Varierande erfarenhet och brist pa utbildning

Ett synligt tema i resultatet ar klassldrares behov av vidare utbildning om dyslexi samt
undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi. I foljande kapitel beskrivs till att borja
med utgangsliget, det vill sdga vilken erfarenhet och utbildning de intervjuade klassldrarna
har. Direfter presenteras ldrares uppfattningar om hur erfarenhet och utbildning paverkar
undervisningen, det vill sdga vad de pedagogiska konsekvenserna ir.
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De klassldrare som varit verksamma under en léngre tid har av naturliga skél storre erfarenhet
av undervisning av elever med dyslexi jamfort med klassldrarna som &r relativt
nyexaminerade. Alla som intervjuats anser att erfarenhet paverkar undervisningen av elever
med dyslexi d4 de genom erfarenheterna lirt sig mer om #mnet. Aven mingden utbildning
varierade stort mellan alla de ldrare som deltagit i en intervju. Specialpedagogen som dr
expert inom omradet har visserligen mest erfarenhet och utbildning inom dyslexi men éven en
av klassldrarna har tidigare under sina ar som ldrare arbetat i en sdrskild undervisningsgrupp
och har i samband med det fatt mycket utbildning om 1ds- och skrivsvarigheter och dyslexi.
Tre av ldrarna varav en idag ar rektor har fatt fortbildning pa sin arbetsplats géllande 14s- och
skrivsvarigheter och dyslexi under nagra tillfillen och anser att dessa tillfdllen varit mycket
givande. Rektorn beréttar dven att kommunen dér denne arbetar dr vildigt centralstyrd och
arbetar fOor att kvalitetssikra undervisningen pa skolorna. I och med detta utbildas alla
klassldrare med jamna mellanrum 1 kommunen med syftet att forma en likvérdig utbildning i
kommunens alla skolor. En av de intervjuade klassldrarna har inte fatt nagon vidareutbildning
om dyslexi efter att denne tagit examen relativt nyligen. Klassldraren i frdga berdttar i
intervjun dven att den specialpedagogiska utbildning som erbjuds inom lararutbildningen &r
langt ifran tillracklig for att denne ska kunna forma en vélgenomtiankt undervisning for elever
med dyslexi. Klassldraren beskriver utbildningen enligt f6ljande:

Det som jag kan kénna nédr man list F-3 &r att man inte har nog inom nigonting. Man
har fatt litegrann inom véldigt mycket. Jag upplever att jag har ganska latt for att marka
om elever har det svirt, alltsa det mérks ganska snabbt tycker jag men jag tycker inte att
jag har de verktygen som jag behover for att sedan kunna hjélpa dem. Jag kan hitta
problemet men vet inte hur jag ska ga vidare darifran. Det &r déir jag kdnner att vi hade
behovt fa mer (personlig kommunikation, 20 november 2017).

Aven om mingden utbildning varierar lirare emellan upplever si manga som tre av fyra
klassldrare att de inte fatt tillrdckligt med végledning i hur de kan stdtta elever med dyslexi.
De menar att det ér relativt enkelt att uppticka svérigheter hos elever med dyslexi men att det
ar svart att veta hur de sedan ska ga vidare med att hjdlpa eleverna. Alla tre menar att deras
funderingar ofta berér en specifik elev och att det d& &r svart att dra nytta av till exempel
fortbildningar som berdrt &mnet mer generellt. Klassldrarna onskar att det fanns tid till att
kunna diskutera enskilda elevers behov med en specialpedagog for att kunna utveckla
undervisningen for dyslexielever. En av de tre klassldrarna anser sig ha ett fungerande
samarbete med specialpedagogen medan de Ovriga tva upplever att denne finns tillgéinglig
men pa grund av stor arbetsbelastning inte har tid att diskutera enskilda elever i den man som
klassldrarna onskar. En av dessa tva berittar att denne upplever att det kénns jobbigt att be
specialpedagogen om hjélp eftersom att klassldraren vet att specialpedagogen har alldeles for
mycket arbete att skota. Dock berittar klassldraren vidare att da situationer som kinns svéra
att 1osa pd egen hand uppstar och dd annan hjilp inte finns tillgdnglig kontaktar denne
specialpedagogen i vilket fall. Klassldraren beréttar om sina erfarenheter sahér:

Sen om jag maérker att elever kontinuerligt véander pé bokstiver som jag exempelvis nu
har tre stycken som gor det, har jag tagit upp det pa elevhélsan men har aldrig fitt nagra
klara direktiv om att jag ska gora en anmélan om utredning och da blir det ju lite dumt
da jag vet att specialpedagogen dr 6verhopad med jobb och har alldeles for mycket jobb
pa sig, men har dndd bett honom att komma kolla p& saker som jag &r orolig dver,
speciellt inom ladsning (personlig kommunikation, 24 november 2017).

Klassldraren som inte delar samma asikt med de tre andra menar i motsats till de andra att

denne fatt mycket utbildning inom dmnet. Dock dr alla sex ldrare 6verens om att klasslérare
konstant behdver utvecklas och utbildas. Aven om de skulle kdnna sig ndjda med den
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utbildning de har behdver de stindig vidareutbildning for att kunna uppehalla
utbildningsnivén. Séledes delar alla sex ldrare samma asikt om att méingden utbildning
paverkar undervisningskvalitén och att vidareutbildning &r en forutsittning for att larare ska
kunna vara uppdaterade om nya metoder samt verktyg som kan frdmja larandet hos elever
med dyslexi. Specialpedagogen beskriver sitt arbete med klasslararna pa skolan enligt
nedanstéende:

Dom blir mer och mer kompetenta och nér jag dr med i klassen &r jag ju dar dven for att
observera klassldraren. Ibland filmar mina kolleger mig néir jag jobbar med eleven och
jag filmar dem, och sedan diskuterar vi det vi sett och reflekterar 6ver det. Jag forsoker
ge klassldararna mycket konstruktiv feedback for att de hela tiden ska kunna utvecklas
inom omradet (personlig kommunikation, 16 november 2017).

Det klassldrarna onskar fa mer utbildning om 4r vad forskning sdger om undervisning av
elever med dyslexi samt vilka nya hjdlpmedel och metoder som utvecklats. De menar att
forskningen om dyslexi konstant utvecklas och att det d& dven uppfinns nya verktyg och
hjédlpmedel som manga larare med stor sannolikhet inte har ndgon aning om att existerar. En
av klasslérarna beskriver sina tankar kring digitala hjalpmedel pé foljande sitt:

Talgrejen kraver ju att man maéste prata vildigt tydligt s& den inte skriver ndgot annat.
Sa jag hade vil onskat att det bara hade funkat med alla tekniska verktygen, det ska
bara funka. For det blir ju en véntetid for eleverna nér de inte funkar och véardefull tid
forsvinner. Sen finns det ju en massa bra man kan gora pa telefonen, tala in, scanna av
text och lyssna pé& den. Men jag &r inte riktigt insatt dér, jag vill ldra mig mer (personlig
kommunikation, 28 november 2017)!

Sammantaget skiljer sig ldrares erfarenheter och mingden utbildning at men alla dr verens
om att konstant vidareutbildning krévs for att de ska kunna hjilpa elever med dyslexi pa bésta
mdjliga sitt. Majoriteten av klassldrarna upplever att de i dagsldget inte &r tillrdckligt
utbildade inom &mnet och menar att det har en negativ inverkan pé deras undervisning av
elever diagnostiserade med dyslexi.

Klasslirares vig till att uppticka och hjéilpa elever med dyslexi

Svérigheter ska upptickas i tid

Alla ldarare som intervjuats anser att det dr viktigt att elevers svarigheter uppticks sé fort som
mojligt. I foljande kapitel presenteras olika strategier som de intervjuade ldrarna utnyttjar for
att uppticka elever med lds- och skrivsvarigheter av dyslektisk art. Aven lirarnas
uppfattningar kring diagnostisering beskrivs.

De intervjuade ldrarna anvinder sig av olika metoder for att uppticka en elev med dyslexi.
Lirarna som arbetar i de ldgre &ldrarna ndmnde beddmningsstddet i svenska framtaget av
Skolverket och anser denna var mycket anvdndbar i samband med att uppticka l4s- och
skrivsvarigheter. De resterande ldrarna berédttade om andra typer av kartliggningar som de gor
pa sina skolor. Alla ldrare och skolor utnyttjar alltsd ndgon sorts kartliggning eller test for att
uppticka elever med dyslexi.

Utover kartldggningar och tester berittade de intervjuade klassldrarna att de i samband med
lastraning ofta kan se om en elev har lds- och svarigheter av dyslektisk art. En av klassldrarna
nidmnde att denne forsoker studera om en elev har svart att 14sa enstaviga ord eller ord med
konsonantforbindelser och menar att svarigheter inom de omraden kan vara varningssignaler
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som tyder pa att eleven har dyslexi. Klassldraren beréttar om sina erfarenheter nir det kommer
till att upptdcka lis- och skrivsvarigheter hos elever i de ldgre dldrarna pé foljande sétt:

Ja, de kan ha haft svart och ldsa ut enstaviga ord till exempel, ord med
konsonantforbindelser... och ldngre ord forstdr man ju att de inte kan ldsa ut da det &r
vanligt, men att de inte kunnat ldsa enstaviga ord och har fatt ljuda sig fram eller laser
helt fel, d& har man reagerat helt enkelt (personlig kommunikation, 24 november 2017).

Den intervjuade rektorn anser att en tydlig forbattring som bidragit till tidig diagnostisering av
elever med dyslexi dr regeln om att ldrare i och med de nya ldrarlegitimationerna enbart far
undervisa elever i de amnen de ar behoriga i. Rektorn anser att det dr néstintill omojligt att
”den gamla sortens ldrare” som inte har svenska i sin &mneskombination ska kunna upptécka
elever med dyslexi. Darmed tror rektorn att det &r av stor vikt att kvalitetssdkra pa skolor s
att alla ldrare ska kunna uppticka en elev med dyslexi. Rektorn, som éven har erfarenhet av
att vara rektor pa gymnasiet, har tréffat pa elever som kommit till gymnasiet och inte &n blivit
utredda for dyslexi vilket denne anser vara oacceptabelt. Som svar pa fragan om rektorn anser
att den utbildning l4rarna pa skolan fatt om dyslexi 4r tillrdcklig svarar rektorn:

Nej, det tycker jag inte. For om man kollar pa den gamla sortens lirare som inte ens har
svenska i sin &mneskombination, det 4r ju ndstintill omojligt att de ska kunna upptécka
en elev med dyslexi. Sa dérfor tycker jag att det ar jatteviktigt att kvalitetssdkra s& att
man inte bedomer olika i klassrummen. For mig som rektor dr det jatteviktigt att veta
att det inte spelar ndgon roll i vilket klassrum du gér in i och vilken pedagog du mdéter.
Likvidrdigt ar det absolut inte men i och med de nya ldrarlegitimationerna far man inte
undervisa i det man inte kan ldngre och det dr ju en jittegaranti eftersom dyslexi maste
upptéckas sé tidigt som mojligt. Jag har ju elever som kommer till gymnasiet och inte r
utredda med dyslexi och det &r inte okej (personlig kommunikation, 17 november
2017).

Alla sex ldrare dr dverens om att det dr viktigt att uppticka elevers svarigheter sa fort som
mdjligt for att sedan kunna stotta dem pa bésta mojliga sétt. Fyra av sex ldrare anser att denna
stottning kommer in tidigt pd deras skola men som tidigare konstaterats rader det en osdkerhet
bland samma méngd ldrare over hur de bor stotta elever med dyslexi. I slutet av intervjun
sammanfattar rektorn sina tankar kring undervisning av elever med dyslexi pa foljande sitt:

For mig ar det viktigaste att s& fort som ldrare ser signaler av dyslexi, att man sa fort
som mdjligt tar tag i det (personlig kommunikation, 17 november 2017).

Sammanfattningsvis utnyttjar larare olika metoder for att upptdcka dyslexi bland elever.
Lirarna anser att det dr viktigt att finga eleverna sa fort som mojligt for att de sedan ska
kunna arbeta vidare utifrdn elevens forutsdttningar. Med andra ord menar ldrarna att tidig
upptickt av svarigheter gynnar elevens fortsatta utveckling.

Individanpassad undervisning

Individanpassning dr ett centralt tema i resultatet dd alla av de ldrare som intervjuats menar att
undervisningen alltid ska individanpassas oberoende om en elev har en diagnos eller inte. I
foljande kapitel redogors det for ldrarnas tankar kring individanpassning och direfter ges
exempel pd hur lirare individanpassat och hjilpt elever med dyslexi i det vardagliga arbetet i
skolan.

Aven om alla klasslirare som intervjuats striivar efter att anpassa sin undervisning efter varje
elevs behov anser de tvé klassldrare som arbetat under en relativt kort tid att det dr svart att
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forma en likvirdig undervisning for alla. De menar att det dr néstintill omojligt att driva en
kvalitetsméssigt god undervisning som stottar och utmanar alla elever i en klass pa ndrmare
30 elever. Aven rektorn menar att denne kan se svarigheten i klasslirarnas arbete pa skolan
nér det kommer till att tillgodose alla elevers behov. Alla de ldrare som intervjuats héller med
om att den fysiska miljon péverkar undervisningen av elever med dyslexi. Eftersom ménga
elever med dyslexi behover arbetsro for att kunna koncentrera sig dr det enligt ldrarna till en
fordel att ha tillgang till exempelvis grupprum eftersom det i klassen finns elever i behov av
olika slags arbetsmiljoer. Rektorn menar att det ligger i professionaliteten att som klasslérare
vara uppfinningsrik och forsoka dela upp eleverna i klassen pé ett séitt som gynnar alla. Om
det finns behov i klassen som star emot varandra, det vill siga om det en elev behover gér en
annan elev igdng pa, kan det vara fordelaktigt att medvetet atskilja eleverna. Vidare menar
rektorn att en forutsittning for att kunna forma en vélgenomtankt undervisning for eleverna ar
att klassldraren lir kiinna sina elever ordentligt och bygger relationer med dessa. Aven
klassldrarna hivdar att de méste kidnna sina elever och veta vad de mér bra av respektive inte
mar bra av for att kunna hjilpa dem pé bista mojliga sitt.

Alla lararna menar att elever med dyslexi mar bra av struktur. Darfor bor klasslédraren vara
strukturerad i sin undervisning och végleda eleven i1 det vardagliga arbetet. Vidare menar
lararna att repetition dr en viktig del av undervisningen av elever med dyslexi. I och med att
eleverna med dyslexi ofta behdver extra stottning ska klassldraren samtidigt forsoka striva
efter att 1ata eleven ta ansvar Gver sitt eget ldrande da denne enligt 1drarna mar bra av att sjalv
fi syn pa sina styrkor och sin utveckling. En av klasslirarna identifierar en styrka i sitt sétt att
undervisa elever med dyslexi och presenterar den sahér:

Ja, det dr vil det hér att jag vill strdva efter att alla ska kunna jobba sjilvsténdigt och
Ova pé grejer. Att jag anpassar och talar om vad de kan jobba med och att det inte blir
sé att det alltid &r jag som till exempel korrigerar eller talar om hur négot ska vara, utan
att de ser det sjdlva (personlig kommunikation, 24 november 2017).

De hjdlpmedel som &r mest forekommande i ldrarnas undervisning av elever med dyslexi dr
digitala hjédlpmedel som till exempel inldsningstjanster. Ldrarna menar att dessa ger eleverna
en chans till att sjélva styra sitt arbete och klassldraren behover heller inte sitta med eleven
konstant. Tre av sex ldrare berittar att de dven bjuder in Ovriga elever till att prova pa de
digitala hjdlpmedlen med syftet att gora alternativa arbetssétt till en naturlig del av
undervisningen. De Onskar att det ska bidra till att elever med dyslexi inte ska kénna sig
annorlunda och utanfor samt att barnen ska forsta att alla lar sig pa olika sétt och att det inte &r
ndgot konstigt med det. En klassldrare beskriver arbetet i sin klass enligt f6ljande:

Vi vill ju att inget ska vara speciellt utan alla ska fi tillgang till allt. Sen &r ju just
Legimus ndgot man maste g4 till biblioteket och skaffa men man kan ju f& lyssna med
en kompis som har det bara for att det ska bli intressant och inte bli ndgot konstigt, utan
att forstd att alla 1ar sig pd olika sétt. S& det ska inte vara s att du fir men du fér inte
utan det ar klart du kan testa och d& kan de upptécka att det var bra for mig eller nej det
ar lattare att géra som vanligt (personlig kommunikation, 28 november 2017).

Utover digitala hjdlpmedel anpassar alla klassldrare ldsningen for elever med dyslexi.
Exempel pé hur de gor detta ér att undervisningen priaglas av hogldsning, lasning tillsammans
med eleven, mindre text, mata fram text successivt och att anpassa ldsldxor efter elevens
behov. Fem av sex ldrare menar att det inte spelar stor roll vilka metoder som utnyttjas bara
eleven dr mottaglig for de metoder som viljs och har ett bra sjilvfortroende. Det géller enligt
lararna att hitta metoder som passar eleven i fraga specifikt, det finns inte ett verktyg som
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passar alla elever med dyslexi, det beror pd individen och inte svarigheten i fraga. Det &r i
detta skede som ldraren ska kunna dra nytta av att kinna sina elever och samarbeta med
eleven sa att de tillsammans kan komma fram till arbetssitt som gynnar elevens utveckling.
Specialpedagogen beskriver arbetet pa dennes skola sahér:

Vi utgar frén elevens egna upplevelser nér vi planerar hur vi ska hjilpa eleven, for
eleven vet precis vad den hinner och forstér, s& da far du med utforskandet som é&r sé
viktigt (personlig kommunikation, 16 november 2017).

Sammantaget anser ldrarna att det dr viktigt att anpassa undervisningen for elever med dyslexi
utifran deras behov. Dock menar hélften av lirarna att det ar svart att tillgodose alla elevers
behov samtidigt vilket gor larares arbete utmanande. De tekniska hjdlpmedlen utnyttjas av
alla ldrare och utdver det arbetar ldrarna extra mycket med ldstraning for elever
diagnostiserade med dyslexi. Lararna menar vidare att for att en undervisningsmetod ska
fungera maste eleven vara mottaglig och motiverad till att arbeta pa det sittet. Darfor ar det
enligt ldrarna bra att planera undervisningen delvis tillsammans med eleven.

Skolans och hemmets inverkan pa klasslirarens undervisning av elever med
dyslexi

Klasslarare onskar stod av 6vrig personal

De intervjuade klassldrarna var tydliga med att de 6nskar mer stdd av Gvrig personal nir det
kommer till undervisning av elever med dyslexi. I foljande kapitel redogors det for vilken
sorts hjilp de far, vad de onskar f& mer hjilp i och varfor klassldrarna anser att mer hjilp
behovs.

Som tidigare namnts upplever klasslirarna att det dr svért att veta hur de ska ga vidare med att
hjilpa en elev med dyslexi efter att svarigheter noterats. Klassldrarna dnskar mer végledning
av specialpedagog i att hitta metoder och material som kan underlétta arbetet i skolan for
elever med dyslexi. Rektorn anser att skolledningen och specialpedagogen har ett viktigt
ansvar 1 att utbilda och stotta klassldrare. Denne menar att brist pd erfarenhet, utbildning och
kompetens kan leda till att manga klassldrare kinner sig osikra i undervisningen av elever
med dyslexi och da ska stdd finnas tillgingligt for dem. Dock anser rektorn att en
specialpedagog egentligen inte ska jobba med enskilda ldrare utan med skolan i helhet.
Specialpedagogen ska enligt rektorn utbilda ldrare i det som denne anser att det finns brister i
och didrmed bidra till att undervisningen pé skolan blir likvdrdig. Rektorn menar att
specialpedagogen ska hoja kompetensen bland kollegialet men dven tipsa om olika metoder
och verktyg som ldrarna kan utnyttja i sin undervisning av elever diagnostiserade med
dyslexi. Bade rektorn och specialpedagogen menar att en specialpedagog i den bésta av
vérldar egentligen inte ska behdvas da ldrarna egentligen ska ha den utbildning och
kompetens som krdvs for att undervisa elever med dyslexi, men samtidigt menar
specialpedagogen att denne forstar att klassldrare inte har mojlighet att till exempel gora
intensivtraningar med elever i behov av det och da ar det en fordel att kunna ta hjélp av en
specialpedagog. Specialpedagogen uttrycker det sahér:

Vi ér alla lika vdrda dven om vi har olika kompetenser vilket man inte far glomma.
Egentligen ska jag ju inte behovas for man ska ju dga sig sjalv och kunskaperna men
tillsammans gor vi det mdjligt. Sen &r det inte sa latt att som klassldrare ga in och gora
sddana hér intensivtraningar som jag gor. Men tillsammans gor vi det mdjligt (personlig
kommunikation, 16 november 2017).
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Specialpedagogen poédngterar att samarbetet gor det mdjligt att skapa de bésta
forutsdttningarna for elever med dyslexi men att det &r viktigt att komma ihdg att
specialpedagogen enbart dr en handledare och utbildare och att klassldraren fortfarande har
det huvudsakliga ansvaret ndr det kommer till att undervisa eleven. Specialpedagogen
beskriver situationer ddr denne behdvt vara tydlig med att berétta for klassldrare vem som har
det huvudsakliga ansvaret enligt foljande:

Da brukar jag som handledare och utbildare gé in och ge tillbaka ansvaret till det bordet
dér det ska vara. D& maste jag vara tydlig med att var ansvaret ligger men ar samtidigt
tydlig med att vi kan hjdlpas at. Jag dr ju hdr men far vara vildigt tydlig med varfor jag
dr har (personlig kommunikation, 16 november 2017).

Utdver ett mer ndra samarbete med specialpedagog Onskar klassldrare att det fanns resurser
som gjorde det mojligt for dem att hitta tid till att ge elever med dyslexi den undervisning de
fortjanar. I och med att de for tillféllet anser att tidsbrist och den stora mangden elever i varje
klass hindrar dem ifran att exempelvis sitta en till en med elever upplever de att de inte kan
erbjuda all den hjdlp de har att ge. Samtidigt som tidsbristen leder till att klassldrare inte
hinner sitta tillrdckligt med elever med dyslexi menar tre av fyra klasslédrare att det dven bor
finnas mer tid for ldraren att hinna traffa specialpedagogen pé skolan. Rektorn menar att det r
dennes uppgift att stodja specialpedagogens och klassldrarnas arbete genom att organisera for
framgidng pa skolan. Med detta menar rektorn att det inte spelar niagon roll hur bra
specialpedagogen dr om inte det dr organiserat sd att denne kan triffa klassldrarna. Det méste
enligt rektorn finnas arenor for att trdna, utbilda och arbeta tillsammans med klassldrarna och
det dr dér rektorn dr en central figur. Rektorn berittar:

Det rektorn kan gora dr att organisera for framgéng och ir det ingen bra organisation pa
skolan kan allt falla, det spelar ingen roll hur duktig specialpedagog du dr om inte det ar
organiserat sd att du har tid att trdffa ldrarna. Det maste finnas arenor for att tréna,
utbilda och jobba med detta. Dir dr rektorn en central figur. Rektorn stddjer
specialpedagogens och klassldrarnas arbete (personlig kommunikation, 17 november
2017).

Sammanfattningsvis har skolledningen och specialpedagogen en central roll i stottandet av
klassldrares undervisning av elever med dyslexi. Klassldrarna onskar mer tid och stdd utav
specialpedagog nir det géller att hitta metoder och verktyg for att forma undervisningen av
elever med dyslexi samtidigt som de Onskar fler resurser i klassrummen for att hinna stotta
alla elever i behov av extra stod.

Vérdnadshavares engagemang

I ett sista tema beskrivs hemmets roll och dess paverkan pa klassldrarens undervisning av
elever diagnostiserade med dyslexi. Aven hemmets inverkan pd elevens utveckling och
sjdlvkénsla behandlas.

Lirarna som intervjuats menar att det dr viktigt att samarbetet mellan hem och skola fungerar
vél for att skolan tillsammans med hemmet ska kunna skapa de bésta mojliga forutsittningar
for elever med dyslexi. Enligt ldrarna varierar dock den stottning elever med dyslexi fér
hemifran. En del vardnadshavare avsitter mycket tid for att hjélpa sitt barn medan andra anser
att det &r skolans ansvarsomrade. Enligt rektorn paverkar det en elev har med sig till skolan
undervisningen av eleven. Om vardnadshavarna har stdttat barnet och métt upp problemet
med en positiv attityd dr det ofta mycket enklare att hjidlpa eleven i fraga jamfort med en elev
vars véardnadshavare inte ser att barnet har en svarighet eller har en negativ syn pa
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svarigheten. Rektorn menar att vardnadshavare som forsoker blunda for problem kan
omedvetet dverfora en osdkerhet till barnet och om denne da inte har sjdlvfortroendet kvar ar
det mycket svarare att hjdlpa eleven i skolan. Vidare papekar rektorn att sjalvfortroendet dven
paverkas av andra faktorer som till exempel omgivningen och klasskamraterna. Rektorn
uttrycker det sdhir:

Det som ér det absolut viktigaste 4r att fordldrarna moter upp det hér problemet, hur de
ser pa det. Och dér tror jag att ménga barn mar bra av att fa en dyslexidiagnos, att de far
en bekriftelse for att de inte &r dumma i huvudet, medan det f6r andra inte spelar nagon
roll. For dessa elevers fordldrar har stottat sitt barn och sett att de har en svarighet och
kdmpar. S det dr véldigt olika. Men det som &r viktigt dr att man inte likstéller dyslexi
med den personen utan att det dr en person med en svarighet och dér kan jag se jéttestor
skillnad, i vad eleven har med sig. Stottningen hemifran ar nog det allra viktigaste for
har fordldrarna tryckt in det i barnens huvud &4r det mycket svarare att hjdlpa dessa
elever. Men fordldrar som hjilper till, strukturerar ldxorna, sitter ner med sitt barn och
sé vidare, det dr ju guldvért. Men det viktigaste dr dven att barnet har sjalvfortroendet
kvar och da &r det ju inte bara fordldrar som pédverkar det utan &ven omgivningen,
klasskamrater med mera (personlig kommunikation, 17 november 2017).

Alla de larare som intervjuats anser sig kunna se en tydlig skillnad i utvecklingen mellan de
elever med dyslexi som fatt hjdlp hemifrdn och de som inte fatt det. Specialpedagogen menar
att barn forst ldr sig for att ldsa och sedan ldser for att ldra. Alla elever men speciellt elever
med dyslexi behover ldsa hemma under sommarlovet for att pa hosten kunna arbeta vidare
och vidareutvecklas i skolan. Om ldsningen inte varit en del av vardagen under sommarlovet
mdste barnet borja om fran borjan pa hosten istéllet for att arbeta vidare med sin 14s- och
skrivutveckling. Specialpedagogen menar att det drabbar elever med dyslexi pd méanga olika
satt, till exempel automatiseringen, sjalvfortroendet och sjélvtilliten. Eleverna som inte fatt
stod hemifran undrar exempelvis ofta varfor de inte kan ldsa och alla andra kan. En av de
intervjuade klassldrarna menar att en frustration hos eleven kan leda till att denne utvecklar ett
motstdnd och dr da inte mottaglig for undervisning. De elever som har ett motstdnd utvecklas
enligt ldraren inte i samma takt som elever som tar till sig det ldraren siger. Klassldraren
uttrycker sig enligt foljande:

De som har ett motstdnd och som inte gor, de utvecklas ju inte i samma takt som de
som verkligen tar till sig, det ser man tydligt (personlig kommunikation, 24 november
2017).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att ldrarna ser en stor variation i den stottning elever
med dyslexi far hemifrdn. Vardnadshavares stottning kan paverka elevernas utveckling bade
negativt och positivt beroende pa vilken attityd de har gentemot svarigheten. For att goda
forutséttningar for utveckling ska kunna skapas bor hemmet och lararen samarbeta vl och ha
en klar bild om pa vilket sitt de kan hjélpa eleven utvecklas. Med andra ord dr samarbetet
mellan hem och skola viktigt for att en elev med dyslexi ska ha det sa bra som mojligt i
skolan.
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Diskussion

Foljande kapitel bestir av en metoddiskussion f6ljt av en resultatdiskussion. I
resultatdiskussionen gar det att finna pedagogiska implikationer, forslag pa vidare forskning
samt en summering av examensarbetet tillsammans med ett budskap som arbetet vill
formedla.

Metoddiskussion

Valet av metod fo6ll pd kvalitativa, semistrukturerade intervjuer dd de ofta dr flexibla och ger
chans till att stdlla foljdfrdgor och fa en djupare bild av pedagogernas svar (Bryman, 2012:
Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjuformen upplevdes vara till en fordel da intervjutillfillena
var vildigt avslappnade och kidndes mer som ett vanligt samtal vilket kan ha bidragit till att
respondenterna girna delade med sig bade om det positiva och det negativa i sitt arbete. [ en
kvalitativ undersdkning ar intresset riktat mot den intervjuades stdndpunkter medan en
kvantitativ undersokning hade varit mer riktat mot forskarens intressen (Bryman, 2012).
Genom att istéllet ha gjort en enkitstudie hade undersdokningen kunnat goras kvantitativ. En
fordel med denna metod hade kunnat vara mojligheten att fler ldrare kunnat delta da
personliga méten inte hade krivts vilket kunde ha bidragit till en bredd i undersékningen.
Dock dr en nackdel att djupet d& med stor sannolikhet hade saknats. Det kan vara en utmaning
att forma enkétfrdgor som undviker missforstand och tomma svarsfilt. Frdgorna bor vara létta
att forstd samt kortare dn intervjufragor for att minska risken for “enkittrotthet” (Bryman,
2012). En fordel med enkétundersdkningar dr dock att respondenterna sjdlva kan avgora nir
de har lust och tid att besvara fragorna och kan didrmed vara d&ven mer motiverade till att svara
utforligt (a.a.).

Aven om intervjutillfillena fIot pa vil kunde jag under arbetets ging se en utveckling i mitt
satt att leda diskussionen. Mot slutet blev jag mer avslappnad och fri d& jag pa ett naturligt
satt kunde flika in med foljdfragor och dven bekréfta det respondenten sa utan en ridsla till att
styra diskussionen allt for mycket. Det &r sjdlvklart beklagligt att de forsta intervjuerna inte
sdg ut pd samma sétt men jag hade turen att de forsta lirarna som intervjuades sjélva var
valdigt pratglada och ville dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper. Det ar forstaeligt
att kvalitativ forskning kritiserats pa grund av att intervjuaren kan péverka studien genom hela
processen men samtidigt kan intervjuare genom vidare arbete utvecklas till att bli neutrala och
trovirdiga (Bryman, 2012). Aven om bristerna enligt Bryman (2012) kan ses som nigot
negativt dr jag tacksam Over att jag sjilv utvecklats. Att jag sett en utveckling hos mig sjalv
har gjort att arbetet blivit mycket betydelsefullt for mig. Det dr till stor del tack vare
transkriberingarna som bade jag och sjdlva studien kunnat utvecklas da de tydligt visar hur
samtalet gatt till. Darfor dr jag ndjd med mitt val av metod.

Valet av analysverktyg som f6ll pa temaanalys gjorde analysprocessen och organiseringen av
resultatet strukturerat. Analysmodellen upplevdes vara vildigt tydlig och den végledde genom
hela processen vilket bidrog till att inga viktiga steg hoppades over. Detta kan ha gjort
resultatet mer sanningsenligt och trovérdigt. Den kritik som riktats mot temaanalys ar dock att
det inte finns tydliga riktlinjer for hur analysen bor genomforas men speciellt i en kvalitativ
metod anser jag att analysverktyget bor vara flexibelt men samtidigt innehalla tydliga
instruktioner exempelvis i form av steg som kan foljas (Braun & Clarke, 2006). Vidare ar det
viktigt att poingtera att temaanalysen inte ensam format resultatet. Aven det kategoriska
perspektivet tillsammans med starka inslag av det relationella perspektivet har fungerat som
ett stod 1 analysen. Perspektiven har okat forstdelsen for hur respondenterna ser pa dmnet
dyslexi och hur de forhaller sig till elever med dyslexi och deras undervisning.
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Nér det kommer till urval ér jag njd med att jag forstirkt resultatet med att dven intervjua en
specialpedagog och en rektor. I och med att de bada &r klassldrare i bakgrunden bidrog de
med flera olika perspektiv och intressanta reflektioner. Jag fick d4ven en blandad urvalsgrupp
med tvd nybdrjare, tvd som arbetat som klasslirare under en ldngre tid samt tvd som
vidareutbildat sig.

Resultatdiskussion

Ett resultat i examensarbetet &dr att klassldrare upplever att de inte récker till for den stora
mingden elever inklusive de olika behoven i en klass. De menar att det finns for lite tid och
for f4 vuxna per elev vilket leder till att de inte hinner ldgga tillrickligt med fokus pé den
enskilda eleven. Fouganthine (2012) kom 1 sin studie fram till att dven eleverna i hennes
studie kinde likadant, att de inte erbjudits tillrackligt mycket tid och tillrickligt ménga
tillfallen for att trdna upp sin ldsning och skrivning. Det kan upplevas som orovickande att
elever med dyslexi kdnner av att klasslédrares tid inte racker till for dem, det kan pdverka bade
elevens utveckling och sjdlvkéinsla negativt. Fouganthines (2012) forbattringsforslag att
klassldrarna ska se till att eleverna har tillgéng till inlésta bocker redan vid skolstart kan vara
en fungerande metod for att eleverna med dyslexi ska fa mota olika slags texter i sin vardag
och kunna arbeta med ldsningen mer sjédlvstindigt redan fran dag ett. Med hjélp av denna
metod kunde eleverna eventuellt fa vidareutvecklas istillet for att behdva vénta pa de tillfdllen
dé klassldraren kan sitta och lédsa tillsammans med dem. Denna metod kunde dven gora det
mdjligt for elever med dyslexi att ta ansvar Over sitt eget ldrande och ddrmed fd kdnna
vaxandets glddje vilket de intervjuade ldrarna samt Skolverket (2017) anser vara av stor vikt.

Enligt Alatalo (2011) och Lundberg (2010) styr ldrares kunskaper och erfarenheter den
fortsatta lasutvecklingen hos elever med dyslexi. Mangden erfarenhet gillande undervisning
av elever med dyslexi varierade mellan lirarna men alla var Overens om att méingden
erfarenhet paverkar undervisningen eftersom de genom erfarenheterna lirt sig mer om dyslexi
och hur undervisningen for dessa elever kan utformas. Hornstra et al. (2010) menar att 4ven
larares attityder gentemot att undervisa elever med dyslexi paverkar undervisningskvalitén.
Resultatet visar att nagra av lararna upplever att omstindigheterna bidragit till att de utvecklat
en mer negativ syn pa undervisning av elever med dyslexi och fragan 4r om deras attityder
kommer att forandras? For att en fordndring ska vara mojlig bor arbetet pa skolorna i enlighet
med den intervjuade rektorn organiseras pé ett sétt dir arenor for utveckling formas.

Heimdahl Mattson et al. (2010) anser att det finns brister i det svenska skolsystemet nir det
kommer till ldrarnas kompetens och &ven resultatet i examensarbetet visar att brist pa
utbildning &r en anledning till att klassldrare upplever att de inte &r en tillricklig stottning for
elever med dyslexi. Fragan dr om klassldrarna nu ligger sd pass langt efter i utbildning att den
tid som finns utsatt for att planera undervisningen for elever diagnostiserade med dyslexi
istdllet gér at att uppdatera sig om aktuell forskning? Om ldrarna var uppdaterade om
forskning hade planeringstiden eventuellt rackt till men d& en ldrare stindigt ligger efter i
utbildning &r det en utmaning att bade hinna utbilda sig sjdlv samt planera en vélgenomtinkt
undervisning for elever diagnostiserade med dyslexi. Att ldrare ska vara uppdaterade om ny
forskning och med hjélp av denna kunna utforma sin undervisning s& den tillgodoser alla
elevers olika behov édr nagot som star i Skollagen (SFS 2010:800) och behdver dirmed tas pa
allvar. En slutsats som jag dragit av resultatet &r att brist pd utbildning skapar hinder av flera
olika slag. Eventuellt kunde vidare utbildning av klasslédrare bidra till att gapet mellan ldrares
attityder, kunskaper och en vélgenomtdnkt undervisning av elever diagnostiserade med
dyslexi reduceras.
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Léararna som intervjuats menar att det for en ldrares undervisning inte dr avgérande om en elev
med dyslexi har diagnos eller inte. Ldrarna menar att undervisningen oavsett diagnos eller inte
ska anpassas efter elevens behov vilket 4ven Skolverket (2017) podngterar. Daremot menar
lararna som intervjuats i likhet med Glazzard (2010) och Hornstra et al. (2010) att en diagnos
kan paverka elevens sjdlvkédnsla och dennes syn pa sig sjilv. Fyra av de sex intervjuade
lararna havdar att stottning kommer in tidigt i deras undervisning men samtidigt menar
samma méngd ldrare att de ar osdkra pd hur de ska forma sin undervisning for att hjilpa
elever med dyslexi. I och med att resultatet visar att ménga liarare utnyttjar digitala hjdlpmedel
1 sin undervisning kan det tdnkas att de tar in dessa hjdlpmedel da de sjédlva &r osékra pa hur
de personligen kan vara till hjélp for eleven. Eftersom lérare da arbetar med metoder de ar
osdkra pa kan kvalitén av undervisning for elever diagnostiserade med dyslexi ifragaséttas.
Aterigen krivs vidare upplysning om hur lirare kan forma undervisningen for elever
diagnostiserade med dyslexi for att forutséttningarna for elever med dyslexi ska forbéttras.
Vidare ar ett forslag pé fortsatt forskning att undersoka pa vilket sétt de digitala hjdlpmedlen
utnyttjas 1 undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi. Det dr viktigt att undersdka
arbetet med hjdlpmedlen for att forsta till vilket syfte de anvénds och for att ta reda pa om de
faktiskt underlittar skolarbetet for eleven. Enligt Myrberg och Lange (2006) kan digitala
hjidlpmedel och andra kompenserade hjalpmedel fi en elev med dyslexi att arbeta pa eller 6ver
gransen for sin egen formédga. Om det da dr mgjligt att ett 6kat och mer genomtinkt arbete
med digitala hjdlpmedel gynnar elevens utveckling kan ett dkat anvindande av dessa ge
positiva effekter.

Aven om flera av ldrarna for tillfillet upplever sig befinnas i en ond cirkel nér det kommer till
undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi stéller sig alla positiva till att utvecklas
och till att ldra sig mer om dmnet. Det hade varit av stor vikt att skolorna tar vara pd den
motivation som ldrarna har och skapar tillfdllen dér ldrarna faktiskt far lira sig mer om
dyslexi och undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi. Enligt Lundberg (2010) 4r en
forutséttning for att kunna erbjuda elever med dyslexi en kvalitetsmassigt god undervisning
att ldrarna dr motiverade till att ldra sig mer om @mnet och ddrigenom vidareutbildas och
utvecklas som pedagoger, vilket tyder pé att det faktiskt finns goda forutséttningar for larare
att 0verkomma osékerheten i att undervisa elever diagnostiserade med dyslexi. Darfor ar det
onskvért att ldrare erbjuds den stottning och utbildning som behdvs for att de ska kunna driva
en undervisning som gynnar eleverna.

Enligt Myrberg och Lange (2006) samt Woodward och Talbert-Johnson (2009) &r samarbetet
mellan klassldrare och specialpedagog eller specialldrare av avgorande betydelse for elevers
lds- och skrivutveckling. I enlighet med forfattarna menar specialpedagogen och rektorn som
intervjuats att specialpedagogen ska finnas som stod for klassldrare nar det kommer till att
undervisa elever diagnostiserade med dyslexi. Resultatet visar att specialpedagogen som
intervjuats faktiskt ser sig sjdlv som en handledare och utbildare och menar att det &r viktigt
att som specialpedagog finnas som stdd for klasslérare. Specialpedagogens tankar stimmer
overens med Woodward och Talbert-Johnsons (2009) tankar om att klasslédrare ska fa stod av
en specialpedagog nir det kommer till att undervisa elever med dyslexi. Det dr dock viktigt att
klassldraren har det huvudsakliga ansvaret for undervisning av elever diagnostiserade med
dyslexi d& undervisningen av dessa elever i huvudsak sker i klassrummet med ledning av
klassldraren. Darfor anser specialpedagogen att en av dennes uppgifter dven dr att se till att
klassldrare tar ansvar Over arbetet med elever diagnostiserade med dyslexi och inte i1 stunder
av osédkerhet forsoker dverfora ansvaret till specialpedagogen.

Négot som majoriteten av de intervjuade klassldrarna fortfarande saknar dr mer tid till att
diskutera och samarbeta med specialpedagogen pd skolan. For att klassldrare ska kunna
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utveckla sin undervisning behover tid till detta finnas. Dock oOnskar larare végledning
framforallt géllande enstaka fall vilket kan krdva mycket mer tid &n diskussioner om att
undervisa elever med dyslexi i det stora hela. Samtidigt menar Woodward och Talbert-
Johnson (2009) att individens behov ska styra utformandet av undervisningen och for att
denna undervisning ska vara si vérdefull som mojligt krdvs samarbete mellan klassldraren
och specialpedagogen.

Négot som resultatet visar dr att en fordndring behover ske ndr det kommer till att forbéttra
samarbetet mellan klassldrare och specialpedagog, men hur dessa méten ska formas for att
klassldrare fir ut s& mycket som mojligt av specialpedagogens experthjilp dr ndgot som
kraver vidare reflektion. Ett forslag pa vidare forskning &r sdledes att undersoka klassldrares
samarbete med specialpedagog pa ett djupare plan for att sedan kunna utveckla samarbetet.

I enlighet med Skolverket (2017) menar ldrarna som intervjuats att det dr skolans och
hemmets gemensamma ansvar att skapa de bédsta mojliga fOrutséttningarna for barns
utveckling och ldrande. Heimdahl Mattson et al. (2011) har i sin undersdkning kommit fram
till att manga elever med dyslexi och deras virdnadshavare anser att stottningen i skolan
kommit in alldeles for sent. Konsekvensen har d& blivit att en stdrre del av ansvaret for
undervisning av eleven med dyslexidiagnos oOverforts till vardnadshavarna och inte
klassldraren. Klassldrarna i studien menar att det finns en stor variation i hur involverade
vérdnadshavarna &r nir det kommer till att sttta elever med dyslexi men anser sig ta ansvar
over att fAnga och stotta elever med dyslexi med start s tidigt som mdjligt. Lérarna anser att
ju mer stottning eleverna far hemifrdn desto battre ar det for elevens vidareutveckling men
resultatet visar inte nigra tecken pa att hemmet skulle ha tagit mer ansvar Gver en elevs
undervisning én klassldraren vilket Heimdahl Mattson et al. (2011) sett i sin studie. Resultatet
visar snarare motsatsen i och med att klassldrarna beréttar om hur stottning hemifran paverkar
deras undervisning och ser det mer som ett tilligg utdver den ordindra undervisningen och
inte som att fordldrarna tar dver klasslérarens undervisning. Eftersom tidigare forskning och
resultatet 1 detta examensarbete sdger emot varandra kravs vidare forskning for att nigra
slutsatser ska kunna dras om ansvarstagandet och samarbetet mellan hem och skola nér det
kommer till undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi.

Resultatet visar vidare att hem och skola bor dela samma syn pa elevens svarighet for att goda
forutséttningar for framgang ska kunna skapas. Rektorn menar att diagnosen inte far likstéllas
med eleven utan istéllet ska bada parterna se en elev med en svarighet. Denna syn stimmer
overens med examensarbetets utgdngspunkt som ligger i det kategoriska perspektivet.
Resultatet visar att ldrarnas syn pa undervisning av elever diagnostiserade med dyslexi till stor
del priglas av ett kategoriskt perspektiv. Detta blir synligt genom att ingen av ldrarna anser att
det dr eleven som dr i svarigheter utan menar att eleven har en svarighet (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001). Utifran ett kategoriskt perspektiv dr elevens hinder vanligtvis
medfodda eller pd annat sitt individbundna vilket dyslexi &r och da kan det vara naturligt att
hamna 1 ett kategoriskt perspektiv nir just &mnet dyslexi berors (a.a.). Enligt Emanuelsson et
al. (2001) innebédr ett kategoriskt perspektiv att eleven arbetar tillsammans med
specialpedagogen. Denna syn pa arbetet med elever diagnostiserade med dyslexi kunde
kopplas till en del ldrares sitt att arbeta men majoriteten arbetade utifrdn ett relationellt
perspektiv. Det relationella perspektivet priglas istéllet av att lirarna tillsammans med 6vrig
personal forsoker forma undervisningen och dven larandemiljon pa ett sdtt som gynnar
elevens fortsatta utveckling (Persson, 2013). De intervjuade ldrarna strdvar efter att vara
strukturerade i sin undervisning dé de anser att elever med dyslexi mar bra av det och forsoker
ta in alternativa arbetssitt i undervisningen samtidigt som de forsoker skapa en miljé som dr
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tillatande. I enlighet med det relationella perspektivet strdvar ldrarna som intervjuats dven
efter att hitta [dsningar som gynnar eleverna ldngsiktigt (a.a.).

Examensarbetets resultat visar att klassldraren har en central roll nir det kommer till
utvecklingen hos elever diagnostiserade med dyslexi. I och med att klassldraren har ett stort
inflytande bor denne vara utrustad med de verktyg som behdvs for att kunna forma en god
undervisning for eleverna. En uppfattning som jag hade innan den genomforda intervjustudien
var att tidsbrist och den stora midngden elever &r en anledning till att klassldrare inte kan
genomfora en si bra undervisning som de dnskar. Under arbetets gdng markte jag att dessa
tvd aspekter tillsammans med flera andra gick att koppla till lararnas kompetens i och med att
bristande kunskaper om dmnet gor arbetet svart paA manga olika plan. Dock behovs tid for att
lararna ska kunna vidareutbilda sig och den tiden finns enligt lararna inte for tillfdllet. Det
vore av stor vikt att tid for det skulle finnas innan situationen forvérras.

Det viktigaste budskap som formas och det examensarbetet vill formedla &r att
kompetensnivan bland klassldrare behdver hdjas nir det kommer till att undervisa elever
diagnostiserade med dyslexi. I dagsldget racker inte specialpedagogerna till for att utbilda och
stotta alla klassldrare pa skolorna. Om inte kompetensnivan hdjs och om min undersdkning
skulle vara representativ for forhallandena blir en konsekvens for skolundervisningen att
undervisningskvalitén for elever med dyslexi i manga fall 4r bristande.

Som tidigare ndmnts kunde det i ett ndsta steg vara av intresse att undersoka samarbetet
mellan klasslirare och specialpedagog pé ett djupare plan for att kunna utveckla det. Aven en
fordjupad studie kring samarbetet mellan hem och skola nédr det kommer till att undervisa
elever med dyslexi dr aktuell for att nagra slutsatser av det ska kunna dras. Vidare hade det
varit intressant att studera till vilket syfte ldrarna anvédnder de digitala hjdlpmedlen och om de
ar en mojlighet eller ett hinder i undervisningen av elever diagnostiserade med dyslexi.
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Bilaga A: Intervjuguide klasslarare

b=

Vilken &rskurs undervisar du i?

Hur ménga elever har du i din klass?

Hur ldnge har du undervisat?

Har du nagon speciell utbildning for l14s- och skrivsvarigheter (dér dven dyslexi
ingar)?

- Onskar du att du hade fitt mer utbildning inom omradet?

Hur stor erfarenhet har du av elever med dyslexi?
- Hur ménga av de elever du arbetat/arbetar med har dyslexi?
- Niér arbetade du senast med en elev som har dyslexi?

Gor du ndgot speciellt for att uppticka om en elev har dyslexi?
- Om ja, vad?
- Om nej, hur har det upptickts da?

Hur ser din undervisning ut for elever med dyslexi? Prata om mdjligheter och hinder
- Gor du nagot speciellt for att hjdlpa de elever som har dyslexi?
o Vad? Hur ofta? Vad ar syftet?
- Vilka hjélpmedel anvinder du i undervisning av elever med dyslexi?
o Fungerar dessa/ar de till hjalp?
- Giller anpassningarna enbart eleverna med dyslexi eller dven dvriga i klassen?
- Ser du négra fordelar med speciella program/appar eller nagra andra pedagogiska
arbetssatt?
- Paverkar den fysiska miljon (t.ex. tillgdng till grupprum) undervisningen av
eleverna pa nagot sitt?
- Finns det ndgra brister pa skolniva eller i organisationen, ndgot som du 6nskar att
fanns som stéd men som du inte har tillgang till? (ex. appar, specialpedagog mm.)
- Fér eleverna extra stod ex. hemifran/specialpedagog/annan personal?
o Om ja, hur paverkar det din undervisning/ditt arbete med eleven?
o Om nej, hur kinns det att ta all ansvar sjalv
- Hur fungerar det att ha elever diagnostiserade med dyslexi en klass med manga
andra elever?

Vad ténker du om att undervisa elever med dyslexi?

- Hur paverkar din egen kompetens och dina erfarenheter undervisningen?

- Ser du négra hinder i arbetet med dessa elever? Praktiska eller pedagogiska

o Vilkaisa fall?

- Anser du att det finns nagra speciella styrkor i ditt sétt att arbeta med eleverna som
har dyslexi?

- Anser du att det finns nagra speciella brister i ditt sétt att arbeta med eleverna som
har dyslexi?

Vilken syn har du pé undervisning av elever med dyslexi?
- Ar den positiv eller negativ? Vad beror detta pa?
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Bilaga B: Intervjuguide specialpedagog

1.

2.

Vad har du for uppgift pa skolan och vad gar ditt arbete ut pa?

Hur lénge har du arbetat som specialpedagog?
- Vad jobbade du med innan du blev specialpedagog?
- Varfor ville du bli specialpedagog?

Har du nagon speciell utbildning for 14s- och skrivsvarigheter (dér dven dyslexi
ingar)?
- Onskar du att du hade fitt mer utbildning inom omradet?

Hur ménga elever arbetar du med?

Hur stor erfarenhet har du av elever med just dyslexi?

- Hur ménga av de elever du arbetar med har dyslexi?

- Arbetar du med elever diagnostiserade med dyslexi for tillfdllet? Hur manga? Ifall
inte, nir arbetade du senast med en elev som har dyslexi?

Gor du nigot speciellt for att uppticka om en elev har dyslexi?
- Om ja, vad?
- Om nej, hur har det upptickts da?

Hur ser din och klassldrares undervisning ut for elever med dyslexi? Prata om
mdjligheter och hinder
- Gor du nagot speciellt for att hjdlpa de elever som har dyslexi? Gor klassldraren
samma sak?
o Vad? Hur ofta? Vad ar syftet?
- Vilka hjélpmedel anvinder ni i undervisning av elever med dyslexi?
o Fungerar dessa/ar de till hjalp?
- Giller anpassningarna enbart eleverna med dyslexi eller 4ven 6vriga i klassen?
- Ser du négra fordelar med speciella program/appar eller nagra andra pedagogiska
arbetssatt?
- Paverkar den fysiska miljon (t.ex. tillgdng till grupprum) undervisningen av
eleverna pa nagot sitt?
- Finns det ndgra brister pa skolniva eller i organisationen, ndgot som du 6nskar att
fanns som stéd men som du eller klassldrarna inte har tillgéng till?
- Far elever med dyslexi extra stod till exempel hemifrdn/annan personal eller &r du
stodet som finns?
o Hur tycker du att du paverkar klassldrarens undervisning?
o Vilket ansvar upplever du att klassldrarna pé skolan tar i arbetet med elever
diagnostiserade med dyslexi?
o Finns det elever med dyslexi pd skolan som inte triffar dig? Vad beror det
pa? Hur gar det for dessa elever?
- Hur tycker du att det fungerar att ha elever diagnostiserade med dyslexi i en klass
med manga andra elever?

Hur upplever du att klassldrarna pé skolan arbetar med elever med dyslexi?

- Hur paverkar deras kompetens och erfarenheter undervisningen? Har alla
klassldrare pa skolan fatt lika mycket utbildning eller varierar det?
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- Ser du négra hinder i klassldrarnas eller i ditt arbete med dessa elever? Praktiska

eller pedagogiska
o Vilkaisa fall?

- Anser du att det finns nagra speciella styrkor i klassldrarnas sdtt att arbeta med
eleverna som har dyslexi?

- Anser du att det finns ndgra speciella brister i klassldrarnas sitt att arbeta med
eleverna som har dyslexi?

- Anser du att lirarna eller du behdver mer stottning i arbetet med elever
diagnostiserade med dyslexi?

Vilken syn upplever du att klassldrarna har pd undervisningen av elever med dyslexi?

- Ar den positiv eller negativ? Vad beror detta pa?
- Skiljer deras syn fran din syn?
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Bilaga C: Intervjuguide rektor

1.

2.

Vad har du for uppgift pa skolan och vad gar ditt arbete ut pa?

Hur lénge har du arbetat som rektor?
- Varfor ville du bli rektor?
- Vad jobbade du med innan du blev rektor?

Har du eller ldrarna pé skolan fatt nagon speciell utbildning for lds- och
skrivsvarigheter (dér dven dyslexi ingér)?
- Anser du att ni hade behovt f4 mer utbildning inom omrédet?

Hur manga elever med dyslexi har ni pa skolan?
- Har du undervisat elever med dyslexi innan du blev rektor?

Gor ni nagot speciellt pa skolan for att upptacka elever med dyslexi?
- Om ja, vad?
- Om nej, hur har det upptickts da?

Hur sag din undervisning ut for elever med dyslexi? Prata om mdjligheter och hinder
- Gjorde du négot speciellt for att hjélpa de elever som har dyslexi?
o Vad? Hur ofta? Vad ar syftet?
- Vilka hjélpmedel anvidnde du/ anvinder ldrarna pa skolan i undervisning av elever
med dyslexi?
o Fungerar dessa/ar de till hjalp?
- Giller anpassningarna enbart eleverna med dyslexi eller 4ven 6vriga i klassen?
- Ser du négra fordelar med speciella program/appar eller nagra andra pedagogiska
arbetssatt?
- Paverkar den fysiska miljon (t.ex. tillgdng till grupprum) undervisningen av
eleverna pa nagot sitt?
- Finns det ndgra brister pa skolniva eller i organisationen, ndgot som du 6nskar att
fanns som stéd men som du eller klassldrarna inte har tillgéng till?
- Fér eleverna extra stod ex. hemifran/specialpedagog/annan personal?
o Om ja, hur paverkade det din undervisning eller ldrarnas undervisning pa
skolan just nu?
o Om nej, hur kindes det att ta all ansvar sjadlv/ hur tror du att klassldrarna
kinner Over att ta all ansvar sjalv?
- Hur tycker du att det fungerar att ha elever diagnostiserade med dyslexi i en klass
med manga andra elever?

Hur upplever du att lararna pd skolan arbetar med elever med dyslexi?

- Hur paverkar deras kompetens och erfarenheter undervisningen? Har alla lirare pa
skolan fétt lika mycket utbildning eller varierar det?

- Ser du négra hinder i ldrarnas eller i ditt arbete med dessa elever? Praktiska eller
pedagogiska

o Vilkaisa fall?

- Anser du att det finns nagra speciella styrkor i klassldrarnas sitt att arbeta med
eleverna som har dyslexi?

- Anser du att det finns ndgra speciella brister i klassldrarnas sitt att arbeta med
eleverna som har dyslexi?
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- Anser du att lirarna eller du behdver mer stottning i arbetet med elever
diagnostiserade med dyslexi?

8. Vilken syn upplever du att klassldrarna har pd undervisningen av elever med dyslexi?

- Ar den positiv eller negativ? Vad beror detta pa?
- Skiljer deras syn fran din syn?

39



