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Sammanfattning

I dagens sambhille finns ménniskor med olika kulturell och spriklig bakgrund. Anledningarna
till varfor méanniskor séker asyl i Sverige ér olika fran person till person. Den plats dér alla
nyanldnda barn kommer métas och dir alla ska fa samma mojligheter dr 1 skolan. For att
tillmotes gd en mer inkluderande skola. For vissa nyanlédnda elever sker deras forsta mote med
den svenska skolan i forberedelseklasser. Majoriteten av lirarna de moter dar ar utbildade
inom svenska som andrasprdk (SvA) och har flera ars erfarenhet inom ldraryrket. Den héir
studien utgar fran fem ldrare, vilka var och en har arbetat flera &r med undervisning av
nyanldnda elever. Studien har tva fokuspunkter varav den ena fokuserar pa hur ldrarna
utformar sin undervisning for att utdka nyanldnda elevers ordforrad inom d&mnet svenska. For
att eleverna under sin tid 1 forberedelseklass ska utdka sitt ordforrdd maximalt arbetar lararna
med upprepande moment, ldxor som involverar elevens vardag, dialoger och en
undervisningsmetod som 1 viss man faller in 1 begreppet translanguaging. Den andra
fokuserar pé vilka uppfattningar lararna har om den obligatoriska kartliggningens utforande
och dess betydelse for elevens fortsatta undervisning samt dverlamning till ordinarie klass.
Studiens resultat visar att ldrarna har olika syn pa kartldggningens svérigheter vilket leder till
att de utgér fran processen pa olika sitt. Vid dverlimningen kan inte den mottagande ldraren
utgd enbart frdn den obligatoriska kartliggningen da den inte ger en helhet av eleven. Pa de
tva skolor som den hér unders6kningen har genomforts arbetas det med nagot som en av
skolorna har bendmnt som observerande kartliggning. Syftet med den observerande
kartliggningen dr att ge mottagande ldrare vid den ordinarie klassen ett mera komplett
underlag géllande den nyanldnda eleven. For att inhdmta data har denna kvalitativa studie
utgatt fran intervjuer pa de tva aktuella skolorna.
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Inledning

Den 1 januari 2002 fattades beslut om att barn som befinner sig i Sverige och soker asyl har
ritt att g& 1 skolan. Detta ér 1 enlighet med Migrationsverket (2013) som anger att alla barn
som befinner sig 1 Sverige har ritt till skolgédng. Det var 4ven nagot som utvecklades i lagtext

den 1 juli 2013 da dven barn som vistas i landet utan tillstdind gavs rétten att ga i1 skolan (SFS
2010:800).

Aret 2015 skiljer sig fran tidigare ar sett till antalet asylsokande, d4 det skedde en 6kning frin
tidigare ar. 162 877 personer sokte under &ret asyl i1 Sverige, varav 35 369 var
ensamkommande barn (Migrationsverket, 2015). Enligt Skolverkets undersokning (2017a)
okade antalet nyanldnda elever med 27 %. De nyanlidnda eleverna tillhor, precis som de
ovriga eleverna 1 skolan, en heterogen grupp. Nyanldnda elever har olika bakgrunder och
anledningar till varfor de har kommit till Sverige. Enligt Migrationsverket (2017) ar vipnade
konflikter eller olika religioner tva av flertalet bakomliggande faktorer till att minniskor séker
asyl 1 Sverige. Lararna som arbetar 1 grundskolan ska hjilpa och skapa goda forutsittningar
for alla elever, som av olika skél och bakgrunder mots i1 skolan, att fi en lyckad skolging.
Under rubriken “Riktlinjer” 1 laroplanen (2011, s. 18) framgéar det att varje elev ska fa en
individuell utvecklingsplan. Ett av skolans uppdrag ar att forbereda elever for att vara en del i
samhdllet. For att de nyanldnda eleverna bide ska kunna ta del av samhéllet samt vara en del
av det behover eleverna bli stirkta inom @mnet svenska och fa ett vilutvecklat ordforrdd. Pa
det séttet kan eleverna i1 framtiden bade framfora sina dsikter samt ta del av andras. For att
skolan ska veta vilken niva den nyanlénda eleven befinner sig pa utfors en kartldggning.

Inkluderingsarbetet 1 skolan har en betydande del i hur framtiden ser ut for de nyanlédnda
eleverna. Jag anser att mycket utav arbetet som beror personer med utlindskt pabrd idag ar
nagot som inte lyfts fram tillrdckligt mycket, vare sig pd politisk eller pd allmén niva. I
skolans vérld dr undervisningen inom svenska som andrasprak och modersmélsundervisning
en del av vardagen. I laroplanen (2011) aterkommer spraket vid upprepade tillfillen som ett
verktyg for eleverna att utveckla sina identiteter. Kunskaper i1 sprdk ger dven vigar att gd for
att forstd andra kulturer och skapa ett mer inkluderande samhélle. Men hur ser arbetet i
forberedelseklassen ut nér det géller att stodja elevers sprak och ddrmed deras framtid?



Syfte

Den hér undersokningen utgar fran fem ldrare, vilka var och en har arbetat flera &r med
nyanldnda elever 1 forberedelseklasser. Syftet dr att ta reda pa hur ldrarna arbetar i sina
respektive klasser vad giller undervisning for att stirka elevernas ordforrid, kartlaggning
samt overlamning. Detta har utmynnat 1 tva fragestéllningar:

Fragestillningar

* Hur beskriver ldrarna att de arbetar for att stdrka nyanldnda elevers ordforrad 1 det
svenska spraket?

* Vilka uppfattningar har ldrarna om kartlaggningens utférande och betydelse for
elevens fortsatta undervisning samt dverlamning?



Bakgrund

Avsnittet inleds med samhillets syn pa mangfald och segregation som sedan fortsétter med att
reda ut vad begreppen nyanlind elev och forberedelseklass avser. Dérefter avhandlas vilken
roll kartlaggningen spelar 1 mottagandet av nyanldnda elever i deras ordinarie klass.
Avslutningsvis vévs ldrares undervisning av nyanldnda elever ithop med studiens teoretiska
utgangspunkter.

Mingfald och segregation

I samhéllen diar mangfalden har 6kat kan d&ven problem uppstd, inom utbildning samt socialt
for den enskilda eleven. Arbete for att motverka sddana problem pagér dock kontinuerligt. For
skolor 1 storstadsomrdden har just den 6kade méngfalden 1 vissa fall gett negativa foljder,
vilket &r ndgot som Cummins (2000) berér. Han behandlar &ven utmaningar som
andrasprakselevers larare upplever, som hur eleverna pa det mest effektiva séttet kan lédra sig
det nya spraket och om elevernas modersmél ska vara involverat i1 undervisningen. Den
laroplan som finns idag i Sverige ar till stor del utformad efter en elev vilken tillhor den
svenska medelklassen enligt Cummins (2000). En nyanlidnd elev kan under en ldngre tid, upp
till fem &r, behdva tid for att utveckla sitt nya skolsprak. Dédrmed kan en laroplan vilken é&r
framtagen framst for en annan typ av elev bli ett hinder for den ldrare som arbetar med den
nyanldnda eleven. Cummins (2000) belyser att skolan inte enbart ska fokusera pé att eleven
ska ldra sig sitt nya skolsprék. Skolans ledning och ldrare bor dven granska sitt eget arbete
géllande hur de kan utforma undervisningen i1 forhallande till den nyanldnde elevens behov.

Med forberedelseklassen som utgéngspunkt finns det bade for- och nackdelar. Tva fordelar
med fOrberedelseklassen &r att det kan wunderldtta for kommunen att planera
studiehandledarens schema och enligt Kaya (2016) ar klassernas larare oftast utbildade inom
SvA. Nackdelen med att samla flera nyanlidnda elever pa samma plats &r att det kan uppsta en
klyfta mellan de olika skolorna. P4 ena sidan av klyftan finns skolor eller omrdden dér
majoriteten av eleverna pratar svenska och pa den andra &r det flertalet elever med svenska
som andrasprik. Med det fria skolvalet finns dessutom mgjligheten att soka sig till ndgot men
samtidigt soka sig frdn ndgot. For vissa kan detta innebdra att soka sig frdn omraden och
skolor vilka anses invandrartita, emedan det for andra kan innebéra att sdka sig till platser och
stadsdelar med en hog andel invandrare. I det langa loppet skulle detta kunna leda till en 6kad
segregering. Med en Okad segregation uppstar en svarighet for nyanldnda elever att skapa
kontakter med svenska elever som skulle kunna vara ett sétt for dem att ldra sig det svenska
spraket och svensk kultur fortare (Cummins, 2017).

Nyanlind elev

Enligt Skolverket (2014) 4r en elev nyanldnd under en period av fyra éar, riknat frin elevens
forsta dag 1 svensk skola. Nyanlidnda elever &r alltsd personer som varit bosatta utomlands
tidigare 1 sitt liv men som nu lever i Sverige. Ansvaret for att nyanldnda elever ska fa en
skolgang ligger hos respektive kommun som ska se till att varje barn blir erbjuden en
skolplats. Vissa elever hamnar 1 en forberedelseklass, andra borjar 1 ordinarie klass direkt.
Oavsett var eleverna borjar behdver de under flertalet ar fa stottning med sin sprakutveckling 1
det svenska spriket da det kan ta upp till tio ar att utveckla ett mera vardagligt sprik till
dmnessprak (Thomas & Collier, 1997; Hyltenstam & Lindberg, 2004). Hur lang tid det tar for
eleven att lara sig det nya spraket padverkas av om eleven tidigare har gétt i skolan och studerat
sitt modersmal. Om eleven har en hdgre niva inom modersmalet kommer utvecklingen inom
andraspréket gé fortare dn for en elev som inte har tidigare erfarenheter av skolan (Thomas &
Collier, 1997). Det ska inte heller gldmmas bort att vissa nyanldnda elever lever under pressen
att de dnnu inte vet om de kommer fa stanna kvar i landet. Dessutom kan traumatiska



upplevelser finnas hos vissa elever, vilka kan upptrdda som en blockering for dem. Dessa
blockeringar kan ddrmed paverka kartliggningens resultat dd eleven inte har mgjlighet att
aterge sina kunskaper. Utover kartliggningen kan blockeringen péverka elevens mentala
aktivitet vilket 1 sin tur kan ge en forsdmring 1 elevens utveckling. Hen kan da inte utgd frén
sina tidigare kunskaper for att tillforskansa sig ny kunskap. Nér minnena kommer upp och
eleven forsoker fortringa dem kan dven deras tidigare kunskaper tringas bort (Rodell Olgac,
1995).

Forberedelseklass

Syftet med forberedelseklass &r att ge eleverna en grund inom det svenska spriaket och komma
in 1 svensk skolkultur (Skolverket, 2014). Rektorernas ansvar ar att efter tvd manader placera
ut nyanlidnda elever 1 ordinarie klasser, dock blir de ofta kvar en langre tid 1 forberedelseklass
(Skolinspektionen, 2015). Utvarderingar visar att elever har blivit kvar (sd ldnge som) upp till
tva ar. Ytterligare undersokningar fran Skolinspektionen (2014) visar att samarbetet kollegor
emellan kring elevernas utbildning &r 1ag och det blir ofta enskilda ldrares ansvar att stodja
eleven. Vissa skolor har dven tillsatt en extra rektor som é&r inriktad pd placeringen av
nyanlidnda elever. Resultatet av det dr att den ordinarie rektorn inte ldngre kan sdkerstélla om
den nyanldnda eleven blir kvar for kort, tillrackligt lang eller for ldng tid 1 en
forberedelseklass (Skolinspektionen, 2015).

Kartliggning

For att kunna utforma elevernas undervisning och méta dem pa den niva de befinner sig pa
ska skolorna utfora en kartldggning av eleven (Skolverket, 2017b). Sedan 2016 4r den hir
kartliggningen obligatorisk. Utifrdn den ska det sedan fattas beslut om vilken klass den
nyanldnde eleven ska fortsétta 1 efter forberedelseklass.

Kartldggningen som Skolverket (2017b) tagit fram bestar av tre steg varav de tva forsta ar
obligatoriska.

e Steg 1: Lararen undersoker om eleven har nagon tidigare skolbakgrund och vilka
forvantningar bade elev och vardnadshavare har pa elevens fortsatta utbildning. Det
kontrolleras dven vilket eller vilka sprék eleven foredrar att anvinda. Nagot sprak kan
vara mer ldmpligt som skolsprék, baserat pd om eleven kanske spenderat en lingre
eller kortare tid 1 ett annat land pa végen till Sverige och dé gatt 1 skolan dar.

* Steg 2: Den hidr delen av kartliggningen &r uppdelad 1 tva delar, litteracitet och
numeracitet. Eleven aterger vad och hur hen har studerat tidigare och far l6sa
matematiska uppgifter samt aterberitta en text och liararen fokuserar pa hur eleven
anvander spraket.

* Steg 3: Det hir steget dr inte obligatoriskt och dr framst avsett for att larare pa elevens
ordinarie skola ska fa veta vilka grunder eleven har inom olika skoldmnen.



Overlimning

Nilsson Folke (2015) beskriver ldnken mellan forberedelseklass och ordinarie klass som svag
och att det kravs att skolan dr mer benédgen att anpassa sin undervisning efter eleven. Redan
frdn forsta dagen 1 skolan ska eleverna enligt Skolinspektionens rapport fa tillgéng till sin
ordinarie klass for att eleven ska kunna kédnna tillhorighet (2014). Samma rapport visar att en
fordrojning av tiden mellan forberedelseklass och ordinarie klass leder till att den information
som Overfors om eleven tenderar att bli minimal.

Under den nyanlidnda elevens forsta tid 1 forberedelseklass sker kartldggningen och ldrarna lér
kdnna eleven. Bedomningen av kartliggningen erinrar om den summativa framfor den
formativa bedomningen da det sker en avstimning av var eleven befinner sig
kunskapsmadssigt just nu (Skolverket, 2016). I Skolinspektionens rapport (2014) framhélls det
att manga ldrare 1 den ordinarie klassen inte far veta vilken kunskapsniva eleven befinner sig
pa. Med andra ord borjar den ordinarie ldraren om frdn borjan dd hen inte vet vilken nivé
eleven befinner sig pd. Detta leder till att undervisningen inte anpassas efter elevens
individuella nivd och elevens utveckling avstannar déarfor tillfalligt. Den information som
framfors sker ofta muntligt och d& har fokus varit pd elevens brister istéllet for pa dennes
styrkor. Vanligtvis dr inte ldraren i den ordinarie klassen utbildad inom SvA och utbildningen
formas mycket efter resten av klassen som oftast innebédr en majoritet av svensktalande elever.
I rapporten av Skolinspektionen (2014) uttrycker nyanldnda elever att de tvivlar pé sig sjdlva
och sin kunskap och kinner en hjilploshet ndr de kommer efter sina klasskamrater.

Mellan 2013 och 2014 bedrev Skolinspektionen i Lund en undersokning' vars syfte var att
belysa framgingsfaktorer inom undervisning for nyanlidnda elever. Resultatet visade att
eleverna behover en utbildning vilken 4r mera stimulerande, innebér stérre utmaningar och ar
mera individanpassad. For de larare dir elevens kartliggning forts vidare har det enligt
Skolinspektionen (2014) blivit en positiv skillnad och ldraren har utformat sin undervisning
pa ett annat sitt. Vidare framhéller Skolinspektionen (2014) att samarbete dr det som ger
eleverna bittre resultat vid dverlimningen samt att lararna som utférde kartldggningen hade
en bra forkunskap for hur bedomningen skulle ga till. Trots detta har det visat sig att
forberedelseklassen dr en del av skolmiljon som befinner sig 1 skymundan och gir miste om
den kollegiala gemenskapen. Verksamheten stir dd i mindre utstrdckning under rektorns
ledarskap och ldrarna 1 forberedelseklassen fattar beslut och driver verksamheten efter eget
tyckte (Skolinspektionen, 2014).

Efter 4tta veckor kan eleven borja 1 sin ordinarie klass, antingen sker det pa heltid fran borjan
eller successivt. Det ar rektorn som avgor hur utfallet ska bli (SFS 2010:800).
Skolinspektionen (2014) anser att om eleven inte far tillgang till sin ordinarie klass uppstar
det en svacka 1 elevens dmnesutveckling. Detta dr nagot som Kaya (2016) ifragasdtter da
eleven kan komma ut i ordinarie klass didr hen inte far tillrickligt stéd via en
studichandledare” och kan dé inte tillgodose sig utbildningen. En l6sning pé det ir da att
eleven far vara kvar en lidngre tid 1 forberedelseklassen och lararna skapar ett samarbete med
dmnesldrare som kommer dit och undervisar. Elever som blir kvar under en ldngre tid kan da
gd miste om att knyta kontakter med elever som ar fodda i Sverige vilket hade kunnat vara en
vig for dem in 1 samhéllet (Cummins, 2000).

! Undersdkningen involverade tio skolhuvudmaén, tio skolor samt 35 elever.

Innebdrden av studiehandledare dr en person som inte utbildar eleverna inom deras modersmal utan &r inriktad
pé deras skolsprak. Personen finns med som resurs i klassrummet och &r ett stod for bade elev och ldrare.



Nyanlinda elevers olika forutsittningar

En av de viktigaste uppgifterna i de yngre aldrarna i grundskolan &r att ge elever ett utokat
ordforrad. Elever som borjar 1 rskurs 1 och som dr uppvuxna 1 Sverige befinner sig redan pa
en helt annan sprdklig nivd 4n de nyanlidnda eleverna. Detta dd de har erfarenhet av det
vardagliga spraket, enligt Gibbons (2006) byggs det skolinriktade spriket upp utifran det. Bjar
(2006) aterger att under fordelaktiga forhdllanden kan en elevs ordforrdd utdkas med 3000
nya ord under ett ldsar. Det dr dven viktigt att de nyanlédnda eleverna har ett brett ordforrad for
att de ska vara forberedda pa olika sprékliga situationer i framtiden samt 1 olika situationer
(Lindberg, 2013). Enligt Cummins (2000) &r det vissa ldrare som utgar fran det skolinriktade
spraket 1 sin undervisning och dér uppstér det svarigheter for nyanldnda elever. Det tar som
det ndmnts tidigare mellan fem till tio ar innan nyanlédnda elever utvecklat sitt &mnessprak
(Hyltenstam & Lindberg, 2004; Cummins, 2000).

Elever som ér fodda 1 Sverige skiljer sig fran varandra, samma sak géller mellan de nyanldnda
eleverna. En del av eleverna har erfarenheter fran tidigare skolgang medan andra aldrig fatt
mojligheten 1 sitt hemland. De elever som har erfarenhet av skolan kan vara vana vid en viss
kultur som inte forekommer 1 svensk skola, som till exempel en mer auktoritar lararroll eller
att utbildningen ska involvera elevens egna intressen. Oavsett om eleverna har tidigare
erfarenheter eller inte har hen styrkor och svagheter. Det dr viktigt for lararen att identifiera
dessa styrkor och svagheter for att kunna forma elevens stottning 1 syfte att nd den nérmaste
utvecklingszonen (Séljo, 2012).

Nyanlinda elevers undervisning

Kaya (2016) tar upp att de nyanldnda eleverna inte har tid att forst ldra sig det svenska spriket
for att sedan fortsétta sin &mnesutbildning. Lararna behover enligt Kaya (2016) utforma sin
undervisning till ett mer dmnesdvergripande tillvigagingssitt for att kunna kombinera
elevernas spréakliga utveckling 16pande med olika @mneskategorier. Lindberg (2013) skildrar
att ett bristande ordforrdd kan vara det som stjdlper elever inom deras d&mnesstudier. Nar
eleverna far anvianda spraket inom olika sammanhang 6kar mojligheterna for att deras sprak
blir mer nyanserat, till vilket &ven Hagerfelth (2004) ger sitt medhall. Lindberg (2013) aterger
att det finns mycket att vinna nér en elev har en samtalspartner oavsett om eleverna talar
samma sprak eller inte. For att liraren ska kunna arbeta pa ett &mnesdvergripande sétt dir
aven elevernas sprakliga utveckling tas i beaktande behover ldraren ha goda kunskaper om
sprikets betydelse inom olika dmnen. Liberg (2006) trycker ocksd pd vikten av dialoger
mellan olika personer i alla sammanhang for att ta till sig spraket och dd kunna anvénda det i
olika kontexter. Dialogerna ger mojligheter for nyanlénda elever att 6ka deras ordforrdd. Via
dialogerna kan eleven sjdlv formedla sin kunskap och asikter (Lindberg, 2013). Desto storre
ordforrad eleven far mojlighet att utveckla, desto storre blir potentialen for hen, enligt
Lindberg (2013), att medverka 1 sprakliga situationer.

Bade Cummins (2000) och Liberg (2006) pépekar att elever behover fa en bredd 1 sitt sprak
for att det ska bli funktionellt. Bredden kan uppnas via en undervisning som kan sédgas
innebara translanguaging®. Béde lirare och elev nyttjar vid sidan undervisning kunskaper
som de har gillande modersmalet och maélspréket. Syftet dr att skapa mesta mojliga méngd
anvindbara kopplingar till madlsprdket och genom det erhdlla brantast mgjliga

3 Flera forklaringar finns, men i den hidr studien avses att lata eleverna anvinda sig av samtliga sina
sprakkunskaper for att underldtta sitt eget lirande. En Overséttning som Stockholms universitet anviander &r
transsprakande  (http://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr%C3%A5gor/grundskola/vad-inneb%C3%A4r-
translanguaging-1.265067).




inldrningskurva. Lérare och elev ar alltsa inte styrda till att anvéinda bara modersmalet eller
malspréket (Creese & Blackledge, 2015).

Som det ndmnts tidigare &r nyanldnda elever en heterogen grupp. Tva exempel pa
heterogenitet dr den breda spridningen pé elevernas alder som forekommer i1 forberedelseklass
och deras olika skolbakgrunder. Trots &ldersskillnaden visar studier att ldrare upplever att det
blir en god grupptillhdrighet och att interaktionen 4r bra mellan ldrare och elev (Axelsson &
Nilsson, 2013). Lararen behover sett till elevernas olika skolbakgrunder och aldersskillnader
oka individualiseringen av sin undervisning. Under kartliggningen far lararen veta en del om
vem eleven dr och 1 klassrummet kan en fortsatt relation mellan dem utvecklas. Om ldraren
uppvisar ett intresse for eleven och dennes identitet skapas det ett samspel och en relation
mellan ldrare och elev. Samspelet bjuder in till dialoger mellan ldrare och elev dér eleven ska
vaga satsa och visa vem denne &r och pé det sittet ldra sig mer och stdrka sin egen sjilvbild
(Cummins, 2000). Det hér gér att likna med Vygotsky (1978, se Séljo6, 2012) och teorin om
den ndrmaste utvecklingszonen. I den zonen sker alltsd elevens liarande via stod fran larare
eller klasskamrater for att ta sig till ndsta kunskapsldge och gora kunskapen till sin egen
(Saljo, 2012). Vidare kan en larare som har tagit del av elevernas kartliggning sedan anvénda
sig av denna for att utforma undervisningen med ett sprak anpassat utifrin elevernas olika
nivaer. Via interaktion kan lararen skapa en brygga mellan elevens tidigare kunskaper och
hens nya. P4 samma sétt kan studiehandledaren arbeta for att utveckla elevens forsta- eller
skolsprdk (Cummins, 2000). Det hér séttet som beskriver elevens utveckling aterfinns i
Cummins modell (2000) som baseras pa Vygotskys teori om den proximala utvecklingszonen.
I modellen nedan aterfinns den proximala utvecklingszonen i1 mitten av modellen dér
interaktion mellan larare och elev skapar ldrandet.

Fokus pa innehall Interaktion mellan

larare och elev

Fokus pa spraket

+ Astadkomma * Spraklig * Kritisk analys

begripligt medvetenhet av sprakets
flode om sprakets form och

* Utveckla Maximalt Maximal form och anvéndning
kritisk kognitivt === identitets- \anvandning

literacitet engagemang investering

Fokus pa sprakanvindning
Att anvanda spraket for att:

* Bilda ny kunskap

* Skapa texter och
litterdra uttryck

* Paverka sociala
forhallanden

Figur 1. Modellen utformad i enlighet med Cummins (2000, s. 9).



Det sociala samspelet som beskrivs ovan, dédr en person hjilper en annan som befinner sig pa
en lagre niva att hoja sig utgar frdn det sociokulturella perspektivet. Den som befinner sig pa
den hogre nivan kan vara en ldrare eller klasskamrat till eleven. Utdver samspelet kan lararen
ge uppgifter som befinner sig precis ovanfor elevens nivé vilket stottar eleven att komma till
ndsta niva (Siljo, 2012). Dagens ldroplan (Skolverket, 2011) ar starkt kopplad till det
sociokulturella perspektivet som utgar fran Vygotsky och den proximala utvecklingszonen.
Via talet, som sker under sociala samspel, utvixlas det nya ord som nyanlidnda elever kan ta
till sig. Enligt Lindberg (2013) utékas en majoritet av ordférrddet via talat sprak.

Utdver undervisning som involverar bryggan mellan elevens dldre kunskap och den nya ska
lararen enligt Rodell Olgac (1995) skapa en balans mellan struktur och fasta regler i
klassrummet. Med den tydliga strukturen blir det enklare for eleven att ligga sin energi pé
lektionens syfte istdllet for att fundera pd vad nédsta moment &r. Lararen ska ocksd vara med
och skapa en god gruppdynamik 1 klassen vilket ger eleven en trygghet. Med en trygg miljo
skapas det mojligheter for eleven att vaga fora dialoger pa svenska. Nér dialogerna fors dr det
kvantiteten som ar det viktiga, inte kvaliteten enligt Wong och Valadez (1986). Samtalen ska
fa floda fritt och ldraren ska inte pipeka det grammatiska utan virdesétta att eleverna far hora
spraket samt att de anvdnder spraket. Formen ska vara ett vanligt sprakbruk som sedan kan
byggas vidare till ett akademiskt sprik. Aven Garcia (1991) papekar vikten av samtal,
bade gruppdiskussioner samt elevledda samtal men det ska finnas mal inom olika
amnesomraden. Som jag tolkar ovanstaende forskare innebér det att lararen d4r med och startar
diskussionerna men tar sedan ett steg tillbaka och ldter samarbetet mellan elever skapas i1
grupper dér eleverna befinner sig pa en liknande niva. P4 det har séttet kan ldraren frimja en
hogre niva av tinkande och dialoger. Via dialogerna kan eleverna utga fran egna tankar och
frigor. For att gora det maste ldraren sdkerstilla att undervisningen genomfors pa ett sddant
satt att eleverna kan prata om det som de har lart sig och sddant som engagerar dem
(Skolverket, 2017c).



Metodval

I foljande stycke kommer studiens metodval med avstamp om den kvalitativa metoden
beskrivas vilken sedan 16per Over till den semistrukturerade intervjun. Avslutningsvis
beskrivs hur de aktuella skolorna valdes ut samt genomforandet med en bild pa studiens
tankekarta.

Kvalitativ metod

Denna undersokning tar sin utgangspunkt i ldrares tolkningar och upplevelser av undervisning
for nyanlédnda barn. Detta har gett upphov till vilken metod som varit lamplig att nyttja for
forskning inom &dmnet. Enligt Bryman (2011) ar kvalitativ forskning mest ldmpad da studien
sOker efter hur personer upplever att ndgot ar utifran deras perspektiv. I den hir
undersokningen har det ena fokusomradet varit att ta reda pd hur olika larare organiserar och
genomfor undervisning 1 dmnet svenska. Det andra fokusomrédet har varit att reda pa vilka
konsekvenser som ldrarna beskriver att kartliggningen av elevernas kunskaper fir i
undervisning och dverldimning. Bedomningen som har gjorts &r att detta dr information som
lampligast erhélls via en kvalitativ metod i1 form av intervjuer.

Semistrukturerad intervju

Intervjuer anvinds for att skapa en dialog mellan tva eller flera personer och syftet ar att fa
svar frdn den intervjuade. Darefter dr det upp till den som anvint sig av den kvalitativa
intervjun att tolka svaren och forsoka forstd och ta den intervjuades perspektiv (Kvale, 2010).
Vidare upplyser Kvale och Brinkmann (2010) om att den som intervjuar kan tillhora tva olika
kategorier, resendren och malmletaren. Nér intervjuaren har forberett sig inom intervjuns
genre kan hen stidlla motfrdgor samt aterkoppla det informanten aterger till tidigare fakta,
detta &r signifikativt for malmletaren. Den andra bendmningen, resenédren, hdvdar motsatsen
dér intervjuaren inte ar lika paldst och kan inte folja med 1 samtalet pa samma sitt. Sjdlva
situationen att bli intervjuad dr nidgot som kan skapa obehag och gora informanten stressad.
For att forsoka skapa en trygghet pdpekar Bryman (2011) vikten av att intervjun sker pd en
plats dir informanterna kénner sig trygga och det finns mdjlighet till lugn och ro.

Ramverket for den hir semistrukturerade intervjun har varit en intervjuguide vilken varit
utformad som en tankekarta med olika kategorier (se figur 2, nedan). Informanterna har haft
mojlighet att tala fritt utifrdn kategorierna.

Urval och etik

Intervjuerna 1 den hér studien har genomforts pé tva olika skolor och involverade totalt fem
larare. Bade ldrarna och skolorna dr anonyma och har fatt fiktiva namn. Alla larare har skrivit
pa ett godkdnnande for ljudupptagning och transkribering. Lirarna valdes utifran att de &r
aktiva 1 en forberedelseklass idag. Anledningen till det var att lirarna skulle ha aktuella
erfarenheter, vilket upplevdes som extra viktigt da kartliggningen av nyanldnda elever blev
obligatorisk fOrra éret.

Upprinnelsen till besoket pa Tallskolan borjade tidigare 1 ar via en personlig kontakt med
rektorn frdn en byskola 1 en mindre kommun. Rektorn berdttade att de hade
forberedelseklasser och att det fanns mojlighet att dterkomma nér det var dags att paborja
inhdmtningen av data till examensarbetet. Néar kontakten upptogs visade det sig att de hade
slutat med fOrberedelseklasser och personalen pa skolan dirigerade mig vidare till
forvaltningschefen vid barnomsorgs- och utbildningsenheten 1 kommunen. Denne foreslog att
jag skulle kontakta Tallskolan dir de hade en ldrare som jobbat med nyanlédnda elever 1 dver
20 &r. Den omtalade ldraren pd den skolan formedlade dven en kontakt med en av sina



kollegor. Det som skedde hér dr ndgot som Bryman (2011) beskriver som ett kedjeurval, den
ena lidnken leder till den andra. Kedjeurvalet beskrivs av Bryman (2011) som en
underkategori till bekvimlighetsurvalet vilket blev aktuellt ndr Smulskolan valdes, da det hér
valet efterstrivade att f kontakt med en skola i mitt niromrade. Aven i detta fall gick jag via
kommunen som snabbt kunde uppge vem jag skulle vinda mig till.

Genomforande

Infér motet med lararna bedrevs en mailkonversation, pa det séttet fick ldrarna tillgéng till
tankekartan (fig. 2) innan forsta motet. Syftet med att tankekartan varit utformad efter en viss
ordning har varit att ge informanterna en enkel och tydlig struktur att utgd frdn, om nagon av
dem skulle ha ett sddant behov. Emellertid har de som intervjuats fatt frihet att rora sig mellan
de olika temana dé det finns kopplingar mellan dessa. Det har dven funnits mgjlighet att ga
tillbaka till ett tema som tidigare har behandlats. Detta 4r ndgot som Bryman (2011) pétalar
som karaktéristiskt for kvalitativa intervjuer dd det finns en Oppenhet for att fora en fri
diskussion. Tankekartan har varit ett medel for att uppnd just den effekten. Intervjuerna har
skett pa respektive skolor 1 lokaler som fanns att tillga. Tva av dem skedde inte 1 lugn milj6 d&

det var brist pé lokaler.
2. Elevens forsta dag

3. Kartlaggning

4. Relationen
mellan

férsta- och
andrasprak

@ckling av processen

6 .Overldmning

1. Férhdllningssdtt
2. Tillvdgagdngssdtt

Figur 2. Tankekartan som den presenterades for informanterna.

Forberedelseklass

5. Undervisning

3. Anpassningar
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Intervjuerna som var utspridda pa tre dagar har spelats in och de har tagit 30-45 minuter.
Fordelen med ljudupptagning dr att det informanten sdger kan aterges och intervjuaren har
mojlighet att lyssna flertalet gdnger. Alla intervjuer har transkriberats, detta har gjorts for att
enklare kunna ga tillbaka och ta reda pd vad varje lérare sagt. Alla transkriberingar har skett
titt inpa intervjuerna for att det skulle vara farskt 1 minnet om nagot lararna sagt eller gjort
kombinerades med ndgot speciellt ansiktsuttryck eller gest.
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Resultatredovisning och analys

Hér nedan beskrivs inledningsvis de bada skolorna, Tallskolan och Smulskolan, darefter
vilken uppfattning ldrarna har om kartliggningens betydelse for elevens undervisning och
overlamning. Slutligen hur ldrarna organiserar och genomfor sin undervisning. Det finns en
uppdelning dér resultaten fran de bdda skolorna presenteras var for sig. Dessa delar utgor
redovisningen av resultatet, vilket séledes bestdr enkom av ldrarnas utsagor. Detta resultat
kommer sedan analyseras och kopplas mot tidigare forskning och teorier.

De tvéa skolorna

Tallskolan ligger centralt i en mellanstor kommun. Verksamheten med forberedelseklass har
bedrivits 1 nio ar pa skolan och de bdda ldrarna, Lena och Anna, var med och startade upp
verksamheten for nyanldnda elever. De aktuella ldrarna har sin klass i en lokal som tidigare
varit ett forrad. Forberedelseklassen arbetar titt med den ordinarie klassen och efter tidigast
atta veckor far eleven ga ut till sin ordinarie klass i de &mnen som hen &r starkast 1.

Smulskolan finns 1 en liten by vilken ligger 1 en mellanstor kommun. Inga av de nyanlidnda
eleverna bor i byn utan pendlar frdn den storre staden som ligger nagra kilometer bort.
Verksamheten startades upp 2017 och anledningen att det blev just diar berodde pa att det var i
just den lokalen som det fanns plats. Lararna Mia, Sara och Inger har fatt tillgdng till ett
klassrum och en korridor ddr de har sammanlagt tva klasser. Majoriteten av de nyanldnda
eleverna far efter atta veckor byta skola.

Lararnas upplevelser om kartliggning

Pa Tallskolan utfor lararna Steg 1 efter elevens forsta vecka och de forsoker styra det mer till
ett samtal dn en intervju och de ser girna att vardnadshavaren &r med. Under Steg 2 ddremot
ar det enbart elev, lirare och tolk som 4r med. Ena ldraren sdger att de forsoker ha allt
material pd nagot av elevens sprdk men de lyckas inte alltid och da fér texten st pa svenska
och tolken Oversitter och eleven far dterberétta.

Lena: /.../ det ar svérare for dem som har ett sprak som de dr ensamma om, det ar ju en mycket vérre
situation att komma till. Dessutom sa finns det ibland inte mojlighet att versétta heller pé internet, det ar
vissa sprak som inte finns tillgingliga och da &r det besvérligt.

Lérarna kan inte enbart forlita sig pd kartliggningen utan kan ha den som en grund enligt
Lena. I klassrummet behover lararen vara lyhord for vad eleven behdver och kunna forandra
sin undervisning vid behov.

Lena: Man fér ju vara véldigt lyhord. Dels sa bildar man ju sig en forsta uppfattning genom de hér
samtalen, kartlaggningen, som grund sen fir man ju vara vildigt lyhdrd for varje elev i klassrummet.

Fram till att kartliggningen av Steg 2 dr gjord fér eleverna pa Tallskolan jobba med olika
uppgifter beroende pé vilken ldrare som har ansvar for dem. Anna utgar frn ett mer generellt
material medan Lena utgdr till storre del fran Steg 1 dédr det kommit fram om eleven har en
skolbakgrund att arbeta vidare med. Nar kartliggningens bada steg dr utforda tar det
vanligtvis fem veckor innan ldrarna pd Tallskolan kan l&dmna Over informationen till den
aktuella rektorn som d& startar sin planering av utslussningen till ordinarie klass. Anna
tilldgger att det kan vara svart att enbart utga frdn kartliggningen da det finns flera aspekter
som paverkar elevens resultat. Kanske kommer det en ny tolk som eleven inte jobbat med
tidigare och det kan fordndra resultatet. Sett till tidigare sagda kan rektorn med andra ord
behdva fa en generell beskrivning av eleven for att kunna placera hen 1 en lamplig klass. Pa
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samma sitt belyser Lena svarigheten med att hitta en balans mellan vilken klass eleven skall
tillhora baserad pé elevens alder och kunskapsniv.

Anna: Kartldggningen &r jattebra, absolut det 4r den men sen ser man ju mycket under processens gang,
det kan ju vara sd att just den dagen man gor kartldggningen kommer det en tolk som de inte dr bekvdma
med, som de inte kénner.

Efter tidigast atta veckor anser ldrarna pa Tallskolan att eleven dr redo att gi ut till sin
ordinarie klass 1 de @&mnen som hen r starkast i. Lararna efterstrivar att elevens forsta tid pa
skolan ska vara tillsammans med en studiehandledare for att eleven ska utvecklas pa bista
satt. For att faststdlla om eleven fortsattningsvis ska erhdlla all sin undervisning 1 ordinarie
klass utgdr ldrarna fran Skolverkets bedomningsmaterial for SvA. Nér eleven uppfyller alla
kriterier pd den ldgsta nivdn och ndgra pd nista nivd anser ldrarna att eleven dr redo att
fortsdtta sin skolgdng 1 enbart ordinarie klass, hen aterkommer direfter inte till
forberedelseklassen.

Anna: For man mérker ju att de barn som inte far studiechandledning att det gar mycket mycket
langsammare for dem och det ar jéttesvart.

Smulskolan utfor Steg 1 inom tva till tre dagar efter elevens skolstart. Mia aterger att
svarigheter kan uppsta vid det forsta steget om detta inte blir tillrdckligt djuplodande. Delarna
som Skolverket har skrivit ner under steget ar bra att utgéd fran, men foljden av en otillrackligt
djup undersokning visar sig 1 form av problem med att matcha eleven med ritt ordinarie klass.
Inger ger en ldttare vinkel av steget och uppger att det inte &r sdrskilt konstigt da det bara
handlar om elevens bakgrund. Vidare aterger Mia att hon hiromdagen hade en elev som visat
styrkor inom mycket i skolan men nér det var dags for Steg 2 visade det sig att det fanns stora
luckor inom hens d&mnesspecifika ordforrad utifrdn modersmalet.

Mia: Jag hade en elev hirom dagen som spontant verkade jattestark men nir man gjorde kartldggningen
Steg 2 s& mirkte man att det fanns ritt mycket luckor i form av ordforradet nidr det gillde mer
amnesspecifika texter.

Mia vill att Steg 3 ska bli obligatoriskt, men menar att det kréver fordndringar innan det kan
ske. Hon anser att ur elevens perspektiv dr det bist att &mnesldrarna vet vilken niva eleven
befinner sig pa, for att ldraren ska kunna utforma sin undervisning efter elevens individuella
nivd. Dock tilligger hon att det behdvs andra fOrutsdttningar for att det redan pressade
schemat for ldrarna ska kunna involvera det hér steget. Ska steget utforas tilligger Mia att det
ocksd ska vara med dmnesldrare och inte utféras enbart av nidgon som jobbar med
kartliggning, det behdver vara ett samarbete.

Mia: /.../ det skulle vara en fordel om Steg 3 var obligatoriskt fér da kan man fa en helt annan bild av
eleven.

Alla lararna ger uttryck for att de inte enbart kan luta sig pa kartlaggningen nir de genomfor
sin utbildning. Det maste finnas en Oppenhet 1 att eleverna har bra och daliga dagar och under
de 70 minuter som de har Steg 2 kanske eleven inte alls dr medgorlig och det pdverkar
resultatet. Vid Steg 2 markte Mia att en elev som hon uppfattat som stark hade luckor 1 sitt
modersmél. Utifran den informationen planerade hon tillsammans med studiehandledaren hur
elevens kommande undervisning skulle se ut for att stirka elevens ordforrad.

Mia: Man kan ju inte bara luta sig mot kartldggningen /.../ dir har du bara ett tillfdlle /.../ ddr har du 70
minuter och eleverna kan ha bra och déliga dagar.
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Utdver kartldggningen anvinder Smulskolan sig av termen “observerande kartldggning”, den
utgdr frdn vad ldrarna ser i klassrummet och dr enligt dem ett viktigt komplement till
Skolverkets kartliggning. Ldrarna ser den som en bekriftelse till vad den obligatoriska
kartldggningen har gett.

Sara: Skolan far veta vad kartlaggningen har visat och sedan sa tar man med det som undervisningen héir
visar, om de hinger med, om de har strategier, hur det har fungerat de forsta veckorna, om man har
kommit igdng med sprékutvecklingen till exempel, vad man &r bra pé sedan tidigare, om man kan ett
annat sprak som dr till hjélp, om de &r studievana, att man ser att eleven tar till sig saker &ven om man inte
kan spraket, sddana saker ar viktigt att lyfta fram for skolan nér de planerar.

Nér Smulskolan sammanstillt informationen fran Steg 1 kontaktar de den ansvarige rektorn
pa respektive skola och férmedlar vad de kommit fram till. Tanken med det ar att rektorn ska
ha mgjligheten att ta reda pa vilken klass eleven ska tillhora. Elevens personlighet vavs ocksé
in 1 avgorandet, karaktdrsdrag som blyghet eller om eleven har svért att fokusera i en
stokigare milj6 kan avgora klasstillhorighet. Nér ldrarna utfort Steg 2 aterger de till rektorn
vad kartliggningen har gett dem. Nir eleven borjat 1 sin ordinarie klass och det gétt nagra
veckor har de nya och gamla ldrarna ett mote for att aterkoppla till Steg 2 for att se om skolan
anvant kartldggningen som ett verktyg. De erbjuder dven vid det hidr tillfillet att vara
behjélpliga med att genomfora Steg 3.

Mia: Vi gor forarbetet for att det gar littare och gar snabbare for eleven och ldraren att hitta var eleven ar
nagonstans och mota den dar.

P& Smulskolan far majoriteten av eleverna byta skola och eleverna far en vecka innan
overlamningen besoka sin klass tillsammans med den studiehandledaren eleven traffat mest.
Nar eleven dagen efter ar tillbaka dr det flertalet som inte vill byta skola for att de kénner att
deras sprakliga kunskaper inte ar tillrdckligt stora. For att forsoka gora overlamningen mer
skonsam som Inger och dven Sara beskriver det dr det samma studiehandledare som ska folja
eleven under en tid 1 den nya skolan. P4 det sdttet far eleven en trygg punkt som hen kan
véinda sig till.

Inger: Det dr ocksa viktigt att studiehandledaren kan folja med nér eleven borjar i skolan for de kénner
den ldraren sedan tidigare, de kianner sig bekvdma och trygga med lararen. Det dr nodvéndigt att
handledaren f6ljer dem nér de borjar i den vanliga skolan.

Organisering och genomforande av undervisning
Vid ett tidigare tillfdlle har lararna pa Tallskolan och eleven haft ett inskrivningssamtal.
Utifran det samtalet vet ldrarna och rektorn hur elevens familjekonstellation ser ut, vilket eller
vilka sprak eleven anvinder och eventuell skolbakgrund.

P4 Tallskolan far eleven en startvecka da de inte utfor kartliggningen vilket ska ge eleven en
mojlighet att borja komma in 1 rutinerna. Eleven startar dagarna tillsammans med de andra
eleverna men slutar efter lunch, anledningen ar att det 4&r mycket nya intryck som eleven
behover ta in. Lérarna vill skapa en plats for den nya eleven bade i klassrummet och pa skolan
och eleven far gora en namnskylt som sitts upp 1 korridoren vilket gor att alla kan se att det
kommit en ny elev och ett fodelsedagskort som sétts pa elevens plats.

Lena: Vi har kortare dag forsta veckan sa att de gér hem efter lunchen/.../ det ir ju s& mycket nytt med
alla intryck i borjan dér/.../ de far skriva sina namn p4 lite skyltar i korridoren som en presentation.
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Under elevens forsta tid far hen tillgang till ett arbetshifte. De bada ldrarna skiljer sig frin
varandra 1 hur de strukturerar elevens arbetshifte. Anna anvidnder sig av ett hifte med
uppgifter som om hon anser passar till elever som &nnu inte blivit kartlagda. Lena skapar ett
arbetshifte dér det finns uppgifter som hon anser dr mer utformade efter eleven. Lena skickar
dven med material hem om hon anser att det kiinns okej med eleven och tilldgger att allting
utgar frdn elevernas individniva. Eleven far en lada med skolmaterial som involverar bland
annat penna och sudd och ldrarna borjar ldra ut vad sakerna heter pa svenska. Eleven far
presentera sig 1 klassen for sina klasskamrater.

Anna: /.../ far ett litet arbetshédfte med blandade Gvningar for d& har vi ju inte gjort kartliggningen s man
kan ju inte sdtta en mattebok i handen pa dem innan man vet vilken mattebok de ska ha.

En anhoérig far dven vara med och lararna papekar att de gérna ser att vardnadshavaren ar med
under hela veckan. Lérarna vill att det ska vara tydligt for elev och familjen vad det dr som
sker 1 skolan.

Lena: D4 ber man ocksd att under den forsta skoldagen att ndgon anhorig finns med och gérna far man
komma flera dagar men det ar bade for barnet och for fordldern darfor att da vet man som vuxen lite hur
det dr i den hér skolan. Och vad hénder for vara barn?

Vid de lektioner som ldrarna pa Tallskolan &r sjédlva 1 klassrummet ger de uppgifter till mindre
grupper av elever som befinner sig pa en liknande niva och sorterar ut dem 1 korridoren och
klassrummet. For att veta elevernas nivder utgér liararna fran kartlaggningen och vad de sett
under sina lektioner. Sen gir de runt och ar ett stod at varje grupp istillet for att ta varje elev
enskilt. Om det finns elever som talar samma sprak liter ldrarna eleverna sitta tillsammans for
att kunna ta stod av varandra. Bada lararna pa Tallskolan dr dverens om att en traditionell
utbildning dér ldraren stér lingst fram och haller en genomgéng och sedan sitter eleverna
igdng individuellt med sitt arbete inte fungerar hos dem. Skulle de gora det vet de att de maste
g4 runt sen och forsédkra sig om att eleverna forstatt och det tar for mycket av lektionstiden.

Anna: Nir man startar en lektion s gor man sé att man, ja nu har vi svenska och du jobbar med det hir
och du jobbar med det hér, ni kan sitta ute och jobba med det hir och sa far man liksom gé runt och hjilpa
dem sé gott det gar.

Under inskrivningssamtalet pA Smulskolan blir eleven fotograferad och kortet tillsammans
med elevens namn sitts upp 1 hallen pd deras avdelning veckan innan eleven borjar. Pa det hér
sdttet far de andra eleverna information om att det kommer en ny elev.

Mia: /.../ brukar vi fotografera dem sé deras bild kommer upp redan innan de borjar sé sitter deras bild
uppe sé ser alla pd mandag kommer de hér.

Nar eleven ska borja sin forsta dag pd Smulskolan har ldrarna valt att det alltid 4r samma
larare, Mia, som har hand om mottagandet tillsammans med en studiehandledare som talar
elevens forsta- alternativt skolsprak. Mia som vilkomnar eleverna papekar att det ar viktigt att
eleverna kinner att de ar efterlingtade och onskade. Det finns en krok for dem att hinga av
sig sina kldder, en bestdmd plats 1 klassrummet och skolmaterial finns pd deras plats. Eleven
far en karta over skolomradet som ar skriven pa dennes forstasprak, tanken ar att ge eleven en
trygghet 1 att veta hur omrédet ser ut. Hon séger att eleverna behdver “boostas” mer dn de
elever som dr fodda i Sverige och ldrarna maste gora det tydligt att de har stora forvantningar
pa eleverna, att det kommer ga bra for dem och att de ska tro pa sig sjdlva.
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Mia: Och att det redan frdn dag ett visar att vi har stora forvéntningar pa véra elever, att det ska ga bra for
dem, att de ska tro pé sig sjilva, ofta behdver man boosta eleverna ganska mycket.

P& Smulskolan vill ldrarna jobba med gemensamma genomgéangar ndr de startar upp
lektionerna. Detta sker for att eleverna ska bli vana med hur undervisningen kommer se ut nér
de kommer ut till sina ordinarie klasser. For att forsdkra sig om att eleverna har forstétt vad de
ska gora later Mia eleverna som varit 1 klassen en lingre tid upprepa med egna ord vad det ar
de ska gora. Hon ser en vinst 1 det for eleverna finner ofta mer elevnédra ord som blir mer
forklarande. Sara viljer att ge instruktionerna stegvis med pauser dér eleverna far diskutera
tillsammans vad hon sagt och sedan samlar hon upp dem igen och ger mer information.

Mia: /.../ far eleven sitta egna ord och ibland, det &r inte helt ovanligt, sd har eleven bittre exempel for
att forklara for de andra eleverna @n vad kanske jag hade haft for de kopplar ju till mer elevnira ord, de
har s& mycket battre exempel &n vad jag har, s& det dr viktigt att 1ata dem forklara och ta lite plats i
klassrummet, bjuda in till det. Det tar tid att lara dem det hér séttet men det &r vért det.

Lérarna har valt att arbeta utifrdn dmnesoverskridande teman och eleverna far pd svenska
summera vad de gjorde forra veckan. Lararna forsoker utfora det har momentet tillsammans
med studiehandledare for att eleven ska fa det stod den behover for att kunna aterberétta pa
svenska. Undervisningen som sker tillsammans med en studiehandledare pd Smulskolan
fordandras utifran hur ldnge eleven varit 1 klassen. Forsta tiden kan eleven frdga mycket och
studiechandledaren Oversitter frdgorna till ldraren och pad samma sétt Oversitter
studiehandledaren ldrarens instruktioner och svar. For varje vecka som eleven dr dér drar
lararen ner pé instruktionerna som studiehandledaren ger for att slutligen sétta ett stopp strax
innan eleven ska ut 1 sin ordinarie klass. Malet dr att eleven ska ta till sig mer av det svenska
spréket och forberedas infor 6verlamningen.

Inger: Nir jag gjorde genomgingen sd var det modersmalsldrare som berittade pa skolspraket for
eleverna och de fick stélla fragor pa sitt sprak s& modersmalslararen kunde oversétta till mig. Och det var
ju s& har typ, forsta veckan, 10 dagar, sen stoppade vi det hir séttet s modersmalsldraren fick inte
Oversitta hela lektionen utan de méste lyssna pd mig och forsoka forstd och svara mig pa enkel svenska,
bara ord.

Léararna later eleverna anvinda sitt eget sprak med sina klasskamrater och nédr det kommer en
ny elev sitter de den tillsammans med ndgon som varit dér ldngre, da skapas det ett bra stod
mellan dem. Lédrarna ldgger dven till att elever som sitter bredvid varandra och inte talar
samma sprak hjilper varandra dnda for dé blir de tvungna att anvénda sig av sitt andrasprak.
Oberoende av hur de placerar eleverna 1 klassrummet ser ldrarna en vinst med att 1ata eleverna
fora samtal med varandra.

Sara: /.../ ndr det kommer en ny elev som inte kan ndgon svenska kan vi placera den ihop med ndgon
annan elev med samma sprék.

Béda skolorna trycker pd vikten av tydliga ramar och regler. Mia dterger att med en tydlig ram
har hon sjélv ett bra stdd 1 sin utbildning men hon kan i vissa fall vélja att vara flexibel och
kliva 6ver ramarna. Skolorna har valt att starta varje morgon pa samma sétt, de tar upp dagens
datum, vilken dag det &r, vilken dag det var igdr och vilken dag det &r i morgon. De gar dven
igenom dagens vader och lektion och d4 har Smulskolan valt att anvédnda sig av bildstod som
de sitter upp pé tavlan. Nir det blir kontinuitet i elevernas skoldag upplever lararna att det blir
en mer avslappnad stimning och eleverna kan ldgga sitt fokus pé lektionen.

Mia: Jag tror att for att vara flexibel som ldrare s méste jag ha en ramstruktur, det dr littare att vara
flexibel om jag har den sen kan jag vélja att hoppa 6ver de hér staketen emellanat men att jag har en
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grundstruktur och for den hér elevgruppen upplever jag att det dr extra viktigt /.../ de kénner sig trygga
for att, du kan inte forvinta dig att de ska gé fran kanske en larande miljo som é&r fyrkantig till en som ar
rund.

Nar dagarna startas upp pd samma sitt dr ett annat syfte att befdsta nya ord. Utover den
upprepningen skickar de med léxor hem varje dag for att utdka elevernas ordforrad.
Tallskolan borjar med saker som é&r skolrelaterade och arbetar sig sedan utdt som cirklar,
forsta cirkeln dr klassrummet, sen skolan, skolgarden och vidare.

Inger: Som du vet sjélv dr det bara atta veckor hir sd dd méaste vi ge dem hur mycket som helst, det ricker inte
bara med lektioner. Utan de maste trdna hemma ocksaé, sé det &r alltid 1dxor som de far varje dag och pa helgerna
ocksé och pé fredagen far de ganska mycket for att géra under helgen och de far visa oss pa dagen efter eller pa
mandagen. De far alltid 14xor.

Sammanfattning av resultat

Lararna pd bada skolorna fir mota elever som har olika erfarenheter och fOrutsittningar.
Samtliga larare patalade vikten av att forma sin utbildning efter elevens individniva. De har
uppgett att kartliggningen dr en del som behover kombineras tillsammans med det de ser 1
klassrummet for att undervisningen ska bli lyckad.

Tallskolan har valt att senareldgga starten av kartliggningen da de later eleven vara i skolan
en vecka och komma in 1 rutinerna. Lirarna formar sin undervisning utifrdn kartliggningen
och vad de ser i klassrummet. Nér det dr dags for 6verlamning sker det successivt och eleven
spenderar vissa lektioner 1 sin ordinarie klass. Smulskolan som har tillgang till eleven under
atta veckor borjar med kartliggningen under elevens forsta vecka. Under
kartldggningsprocessen sker det en 16pande dialog med skolan som eleven ska till for att
rektorn ska kunna planera infor elevens ankomst.

Bada skolorna papekar vikten av tydliga ramar och upprepande moment under lektionerna.
Med ramarna vill ldrarna inge trygghet hos eleverna da de inte behover fundera pé vad som
kommer hénda under dagen. Vid de upprepande momenten vill ldrarna befdsta ord hos
eleverna.

Analys av resultat

Analysen utgér fran studiens tre huvudkategorier och foljer samma ordning som har anvénts
tidigare dér kartlaggningen kommer forst och 6verlamningen avslutar. Kategorierna kopplas
hér samman med tidigare forskning.

Kartliggning

Léararna pa bada skolorna har lagt upp sin undervisning utifran kartliggningen av eleverna. En
kombination mellan elevens tidigare och nya kunskap ger en effektivare inldrning da eleven
kan ta stod av det hen redan vet. Enligt Cummins (2000) finns det starka band mellan den
dldre kunskapen och elevens ldsforstielse dd eleven kan dra paralleller mellan nytt och
gammalt (fig. 1). Lérarna ger eleverna frihet att anvidnda sitt forstasprak badde nir de for
diskussioner eller skriver. Eleverna har sedan med hjdlp av klasskamrater eller
studiehandledare kunnat Oversitta och eleverna har gett svar pa svenska. Men det behdver
dven tas 1 beaktande att eleven kanske inte ser parallellen mellan hens olika kunskaper eller att
det kan uppsté en krock mellan kulturer som kan bromsa inlérningen (Cummins, 2000).

Vid undersdkningen av litteracitet har studiens samtliga ldrare valt att anvdnda det material
som Skolverket erbjuder. Lirarna har tillsammans med studiehandledare forsokt oversétta
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texter for att de ska utga fran nagot av elevens sprak. Pa Tallskolan aterberittade Anna att de
hade en elev dir de inte kunde Oversitta till hens sprdk och dé fick en tolk Gversitta. Under
det testet blev det alltsd en undersékning av hur eleven lyssnade péd studiehandledaren och
kunde aterberitta ett samtal. Inte det de egentligen skulle fokusera pa, aterberittandet av en
text men ddremot fick ldraren hora hur eleven anvénder sitt sprak.

Naér lararna planerar och utfor sin undervisning uppger samtliga att de anvinder sig av
Skolverkets kartldggning men de upplever den inte som fullstindig och ldrarna utgar heller
inte bara fran den. Lararna pd Smulskolan anvédnder sig dven av det som de har valt att kalla
for en observerande kartliggning som ett komplement for att skapa en helhetsbild av eleven.
Mia atergav att under de 70 minuter som eleverna forvéntas leverera kan det finnas faktorer
som paverkar resultatet, som att de bytt tolk eller att eleven har en délig dag.

Undervisning

Bada skolorna talar om tydliga ramar och strukturer, alla dagar ska ha liknande moment.
Lérarna startar upp dagarna pa samma sitt dd de talar om vilken dag det ar, veckans olika
dagar, datum, vidret med mera. Med den hir upprepningen blir orden bekanta for eleven som
far mojlighet att ta dem till sig och anvinda dem i samtalet som de borjar dagen med. For att
utoka deras ordforrdd inom dmnet svenska anvédnder sig bdda skolorna av léxor, badde pé
vardagarna och over helgerna. Lararna har valt att utga fran ord som de anser ér relevanta for
eleverna 1 skolan for att de ska kunna komma ut i sina ordinarie klasser for att sedan bygga
vidare med saddant som finns utanfor skolan.

Lérarna har tillgang till studiehandledare vid vissa lektioner. Det ger en mdjlighet for eleven
att stilla fragor samt fa saker forklarade pa sitt skolsprak. P4 Smulskolan arbetar de med att
studiehandledaren ger férre direktiv pa skolspraket ju ldngre eleven varit dir. Om samarbetet
skulle utvidgas och skolorna skulle f& tillgang till studiehandledarna hela tiden skulle de
kunna skapa ett tva-lararskap 1 klassrummet och di skulle elevens utbildning kunna se
annorlunda ut. Lirarna kan da bli ett team och kan planera samt genomfora sin utbildning
battre nir de vet att de kan ta stdd av varandra pa heltid. Studiehandledarna behdver ocksé bli
vidareutbildade och inte bara ha som krav att de ska kunna spraket (Skolinspektionen, 2014).

Lirarna pd Smulskolan vill forma sin utbildning efter vad eleverna kommer mota nir de
kommer ut 1 sina ordinarie klasser. Det inger en trygghet hos eleverna da det skapas en
igenkénningsfaktor. Nér lararna haller en genomgang om vad lektionen kommer involvera har
Sara valt att ta pauser for att lata eleverna fora ett samtal mellan sig om vad lektionen kommer
handla om och dé& anvinds aktuella ord och begrepp, direfter har ldraren samlat ihop dem igen
och gett ytterligare information. Nar eleverna har diskuterat har det varit oppet for vilket
sprak de anvint sig av och Kaya (2016) beskriver det hér arbetsséttet niar de kan anvinda sitt
forsta- eller skolsprak som en mojlighet for eleverna att utveckla sina tankar mer. Detta ar
detsamma som translanguaging vilket har visat pa positiva effekter gillande inldrningen av ett
nytt sprak dir modersmalet anvénds for att skapa kopplingar och forstaelse for det nya spréket
(Creese & Blackledge, 2015). Mia genomfor sina instruktioner som sedan en elev far
aterberdtta, hon har di valt en elev som varit i1 klassen under en langre tid. Spréket har da
blivit mer elevndra och ldraren har fatt mgjlighet att hora hur eleven anvénder sitt sprak.

P& Smulskolan kan ldrarnas undervisning ses som smalare da de planerar hur elevens atta
veckor ska se ut men efter 6verldmningen kan de inte ldngre pdverka undervisningen i samma
grad. A andra sidan kan deras utbildning ses som en spetskompetens di de enbart har dessa
veckor pa sig for att skapa stora mojligheter for eleven att ldra sig maximalt. | situationer som
detta skulle det som det beskrivits tidigare i texten finnas en mer formbar skola, som
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Cummins (2000) beskriver det att skolan formar sig efter eleven. I det hir fallet skulle det
innebéra att eleven har tillgdng till flera klasser och dr med pa vissa lektioner baserat pa
vilken nivd hen befinner sig pa. Med det hidr samspelet mellan klasserna skulle
undervisningen bli formad utifrdn individnivdn och en kombination mellan elevens kunskap
och alder.

Nér ldrarna pa Tallskolan inte haft ndgon kollega under vissa lektioner har de valt att
gruppera eleverna utifran deras kartldggning och sedan har grupperna fatt sitta pa olika stillen
1 klassrummet och korridoren. Lararen har d& kunnat rora sig mellan grupperna for att vara ett
stdd. Eleverna har d4 dven kunnat ta stod av varandra dd de befinner sig pa en ndgorlunda
jdmn niva. Béde lararna pa Tallskolan och Smulskolan dterberittar att eleverna inte behover
kunna samma sprak, pa nagot sitt lyckas de dnda hjdlpa varandra. Oavsett om eleverna har
samma sprak finns det mycket att vinna med att ha en samtalspartner enligt Lindberg (2013).
Eleverna lyckas kommunicera utifrédn sina egna nivder och det sker en kunskapsutveckling
inom deras andrasprak, i det hir fallet svenska. Tallskogens aktiva val att g fran lektioner dar
lararen str och héller en genomgang till att istéllet gruppera eleverna Oppnar upp for nya
samtal 1 klassrummet. Det kan dven forekomma i grupperna att eleverna talar ett gemensamt
sprak. Alla larare 1 undersokningen &r positiva till att eleverna kombinerar sina olika sprak nir
de talar med varandra.

Léararna pé Tallskolan kan jobba med en fortsatt planering av elevernas utbildning 1 och med
att de kombinerar forberedelseklass och ordinarie klass. Eleven har mdjlighet efter atta veckor
att medverka 1 sin ordinarie klass inom de d&mnen som eleven dr starkast i samtidigt som hen
kan jobba vidare med d&mnet svenska 1 forberedelseklassen. Pa det sittet kan undervisningen
bli en kombination av att lirare undervisar inom svenska som andrasprdk och dmneslarare
vilket motverkar de eventuella luckorna som Skolinspektionen (2015) tar upp 1 sin rapport.

Overlimning

Skolorna ar egentligen varandras motparter d4 den ena ldmnar ivdg majoriteten av eleverna
till andra skolor medan den andra har kvar majoriteten av dem i samma byggnad. Dock ser
processen infor overldimningen ganska lik ut mellan skolorna. De for en l6pande dialog med
rektorn utifran kartldggningens steg och rektorn har mdjligheten att vélja olika anpassningar
infor overlamningen.

For att faststdlla om en elev pa Tallskolan ska lamnas &ver helt till sin ordinarie klass
anvander sig ldrarna av bedomningsmaterialet for SvA. Nér eleven har uppfyllt allt pd den
lagre nivan och ndgra punkter pa nista fir hen overga till ordinarie klass pa heltid. Pa det har
sattet far skolan ett till moment som ingér i deras dverlimning och klassldraren vet da att
eleven uppnatt vissa kriterier. Med deras 6verlamning som sker gradvis far eleverna mojlighet
att landa mentalt 1 sin ordinarie klass under 6verlamningstiden. Skolan blir ocksd mer formbar
nér eleven far vara med sin ordinarie klass under vissa &mnen, ndgot som Nilson Folke (2015)
och Cummins (2000) efterfragar. Ldrarna har mojlighet att under en lingre tid kunna
samarbeta och tillsammans forma elevens utbildning.

Olika asikter angaende Steg 1 visade ldrarna pa Smulskolan upp, en av dem ville se ett djup i
samtalet for att fa veta mycket om eleven. En annan ldrare dtergav att steget inte var sd
konstigt di det enbart handlade om elevens bakgrund. Om da eleverna blir kartlagda av dessa
larare var for sig borde det uppsta olikheter i deras slutsatser. Detta kan leda till placeringar i
ordinarie klass som inte dr helt optimala.
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Eleverna pd Smulskolan har enligt lararna ként press efter att de besokt sin ordinarie skola
och sett vilken niva de andra barnen befinner sig pa inom dmnet svenska. Detta dr nagot som
aven Skolinspektionen (2014) aterger att deras rapport visat. Ldrarna har forsokt gora
overldmningen mildare genom att eleven fér ha tillgang till den studiehandledare de kénner.
Det blir en stor omstéllning for eleven att komma till en klass med flera svensktalande elever.
Men eleven blir samtidigt satt i en situation diar hen méste anvénda sig av sitt andrasprak och
omges av det. Via dialogerna som uppstir mellan eleverna far den nyanldnda eleven mojlighet
att anvédnda spraket vilket dr ndgot som méste ske utdver ldsning och skrivning for att lara sig
(Hégerfelth, 2004). Mia pa Smulskolan gor en uppfoljning efter nagra veckor for att se om
lararna har anvint kartlaggningen som ett verktyg. Pa det hir sittet slipper Mia och hennes
kollegor inte taget om eleven bara for att den byter skola vilket kan ge eleven en trygghet nér
hen vet att de kommer ses igen.

Lérarna 1 Smulskolans forberedelseklass har sett skillnader pa svarigheten att hitta en skola at
eleverna beroende pé niir pa terminséret eleven ska dverlimnas. Ar det i mitten av en termin
hiander det vid flertalet tillfillen att elevens forsta och andra val inte kan tillgodoses pé grund
av fulla klasser. De har d4 hamnat péd en skola som geografiskt sett befinner sig ldngre bort
frdn elevens hem. Nér detta sker uppstér det svarigheter for vissa elever att stanna kvar efter
skoltid, dér eleverna skulle kunna generera nya relationer pa exempelvis fotbollsplanen. Kaya
(2016) aterger att vid dessa sociala sammanhang kan eleverna skapa ett mer nyanserat sprak
utifran olika kontexter. I de hér fallen da skolorna ar fulla innebér det ocksa att vissa klasser
ar fulla. Kan da rektorn utgd fran elevens kartldggning och placera ut hen dér den passar bést
eller kommer det bli en placering dir eleven helt enkelt far plats? Om det blir en placering
som grundas enbart utifran var det finns plats frangas det som Skolverket (2011) lyfter fram
om den individanpassade utbildningen.

For att summera och aterkoppla till studiens ena fragestéllning, Hur beskriver ldrarna att de
arbetar for att stirka nyanldinda elevers ordforrdd i det svenska spraket?

* Bada skolorna anser att ldxor dr nddvéndiga da eleverna ska utdka sitt ordforrad 1
svenska maximalt under sina atta veckor i1 forberedelseklass. For att det ska vara
mojligt krdvs studier utanfor skoltid 1 form av léxor.

* Bdida skolorna samarbetar med studiehandledare. Handledarna blir ett stod for bade
lararen och eleverna 1 det dagliga arbetet. P4 Smulskolan drog ldraren ner
instruktionerna pa elevens skolsprak for varje vecka, eleven fick da forsoka forsta
instruktionerna som gavs pé svenska.

¢ Studiehandledaren agerar d&ven som ett direkt utbildningsstdd, vilken vid behov hjélper
eleven dé hen ska forsta ord samt formulera meningar pa svenska.

* Lérarna arbetade pa ett upprepande sétt da varje dag startades upp pd samma sitt diar
de pratade om vilken dag det var, vilken dag det var igar och hur védret dr. Detta var
ytterligare ett sitt for lidrarna att Oka elevernas vardagliga ordforrad, genom att
repetera likartade ord och fraser. Tallskolan har valt att utgd frén skolans omrade och
sedan arbeta sig utt for att eleverna ska ldra sig vad saker heter 1 skolans ndromréde.

e Lirarna arbetar till viss del pd ett sdtt som kan beskrivas som translanguaging, dér
eleverna ges utrymme att utdka sitt ordforrad i svenska med hjilp av kopplingar de gor
till nya ord via sitt modersméil. Flera forskare har visat pd fordelar med en sddan
undervisningsmetod.
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For att aterkoppla och summera till studiens andra fraga, Vilka uppfattningar har ldrarna om
kartldggningens utforande och betydelse for elevens fortsatta undervisning samt
overlimning?

Forflyttningen av elever frin forberedelseklass till ordinarie klass fér till f6ljd att det
ar viktigt att mottagande ldrare inte bara tittar pd den obligatoriska kartlaggningen.
Lararna maste dven ta den observerande kartliggningen i1 beaktande. Om dessa larare
inte gor det riskerar de att inte kunna mota ldroplanens riktlinjer géllande
individanpassad undervisning.

Svagheten med kartliggningens Steg 1 och Steg 2 ar att dessa genomfors vid endast
ett tillfdlle per steg. Om eleven av ndgon anledning misslyckas pa detta steg riskerar
det att paverka kartliggningen negativt och didrmed &dven elevens kommande
undervisning och placering i1 ordinarie klass.

Lararna pa bada skolorna anser att kartldggningen kan nyttjas som ett stod for att
planera den nyanlédnda elevens fortsatta undervisning. P4 det hir sattet kan lararna
anvéanda kartldggningen for att hjélpa eleven att kombinera sin gamla kunskap med ny
kunskap.
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Diskussion

Metoddiskussion

Resultatet 1 den hédr studien utgdr fran semistrukturerade intervjuer, vilka sedan har
transkriberats. Med den hiar metoden finns det en dppenhet for den som genomfor studien att
tolka insamlade data, da resultatet inte 4r nagot matbart. I den hir studien har informanterna
fatt aterge sin verklighet och vilka beslut de har tagit om hur de vill utforma sin undervisning.
Under ovanstdende typ av intervjuer kan nagot som informanten sagt i forbifarten utan nagon
vardering lyftas fram av den som intervjuat och formas till ndgot negativt eller positivt (Kvale
& Brinkmann, 2010).

Négot som skedde vid ett tillfille under en av intervjuerna var att informanten ville uppge de
“ritta” svaren. Ett forsok till en 10sning pa det blev en langre tystnad och ett tilligg att frdgan
ar tolkningsbar och att syftet dr att fa fram informantens asikter och tankar om dmnet. Kvale
& Brinkamann (2010) tar upp att sker detta kan det paverka svaren och ha en inverkan pa
resultatet. Det hir skedde under den forsta intervjudagen och jag kom dit palést till en viss
nivd ndgot som Kvale och Brinkamann (2010) liknar vid en resenér. For att minimera risken
for en upprepning under kommande intervjuer utvecklade jag mina kunskaper inom dmnet.
Foljden av det blev att jag tog till mig mer av det ldrarna berdttade om och jag kunde ga ner
mer pa djupet inom vissa delar, detta benidmns av Kvale och Brinkmann (2010) som
malmletare. De hdr olikheterna kan ha paverkat kvalitén pa studien men den grundare
intervjun skedde forsta dagen med f6ljden att de resterande tvd dagarna blev betydligt battre.

Fotografier av elevernas uppgifter dr ndgot som hade kunnat vara ett komplement nér data
samlades in. Elevernas uppgifter hade dd kunnat beskrivas mer utforligt i studien och
paralleller mellan dem och hur ldrarna séger att de arbetar for att 6ka elevernas ordforrad
inom dmnet svenska hade kunnat dras.

Diskussion om resultatet

Det fanns inga storre skillnader hur skolorna utforde sin kartliggning forutom nir i tiden
lararna borjade med Steg 1. Lédrarna anvinde det materialet de fatt via Skolverket och alla
atergav att de var ndjda. Men skulle det finnas en storre vidd pd materialet skulle testresultatet
kunna se annorlunda ut dé eleven far mdjlighet att ta till sig uppgiften pa olika sitt och olika
utfall skulle kunna bli synliga som skulle kunna f6rdndra hur ldrarna kommer jobba vidare
med eleven. Samtidigt vet ldrarna inte om hur eleven foredrar att studera och under den
begrinsade tiden skulle det kunna uppsté forvirring om det fanns tillgéng till olika material.

Under elevens forsta tid pa Tallskolan har hen fétt ett héfte att arbeta 1 och det dr utformat pé
olika sitt baserat pa vilken lidrare som tagit emot eleven. Anna har haft ett hifte som hon anser
fungerar generellt till nyanlédnda elever, vilket innebér att hon sett gruppen som homogen och
att undervisningen inte har formats efter eleven. En fordel med det hir beslutet dr att Anna
inte utgar fran att eleven kan vissa saker innan kartliggningen har utforts. En annan fordel ar
att tiden utan den individutformade undervisningen ger eleven en mojlighet att landa och
komma in i1 skolvérlden utan pressen att samtidigt utvecklas inom alla @mnen. Ytterligare en
fordel med uppgifter i1 hiftet dr att de kan ge liarare och studiehandledare en utgangspunkt for
att starta en diskussion, vilket 1 sin tur hjélper eleven att utveckla sitt skolsprik, vilket sedan
kan Overforas till det svenska spraket (Skolverket, 2017c). Den uppenbara nackdelen ir att
elevens utvecklingskurva 1 inledningsskedet blir nagot flackare &n vad den hade blivit med
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undervisning vilken hade varit individanpassad fran start. Anna terberittade att under en
kartliggning hade de ingen Oversittning av texten till elevens skolsprdk. D& léste
studiehandledaren texten for eleven pa skolspraket. Fragan uppstér da om den kartldggningen
bor ses som fullstdndig nir de dndrat premisserna for eleven? Nagot vi ocksa kan fraga oss ér
varfor studiehandledaren kunde Gversitta texten verbalt men inte 1 skriftlig form?

Allmidnt om kartldggningen sdger samtliga ldrare att den 4r en del av en helhet.
Kartlaggningen dr som en ring pa vattnet, det finns en viss information innanfér den fOrsta
ringen men utanfor den finns det flera andra ringar som &r med och bildar helheten. Dé eleven
kommer till sin ordinarie klass behdver den nya ldraren ta del av den observerande
beddmningen. Om lédraren inte gor det, utan bara utgér fran den obligatoriska kartlaggningen
kommer eleven enligt Skolinspektionen (2014) inte kunna uppnd maximal
inldrningsmojlighet. I den observerande kartliggningen frdn forberedelseklassen behandlas
allmén information rérande eleven och den hér kartliggningen kan anses vara formativ. Den
formativa kartliggningen pagir under en ldngre tid &n den summativa, obligatoriska
kartliggningen, ddrmed kan den forstnimnda ge vérdefull information till den nya lararen
(Skolverket, 2016). Den summativa kartliggningen kan naturligtvis dven den ge vérdefull
information men som patalats tidigare finns en risk att information uteblir 1 hindelse av att
eleven helt enkelt har en dalig dag eller ndgot annat stor vid bedomningstillfallet.

I arskurs 3 genomfors de nationella proven och det dr for mig oklart om det kan anses rimligt
att nyanldnda elever genomfor dessa prov inom dmnet svenska pa samma premisser som de
elever vilka har genomfort hela sin skolgdng i Sverige. Nér en elev skall placeras ut i sin
ordinarie klass tas tvd olika perspektiv i beaktande, elevens alder och kunskap. Ur ett
kunskapsperspektiv behover eleven kanske tillhora en lagre &rskurs men ur ett socialt
perspektiv skulle hen kunna ha mer utbyte av jdmnariga klasskamrater. Detta kan leda till
konsekvenser for elevens kunskapsutveckling om eleven blir frantagen ndgon av delarna. Det
som Cummins (2000) efterfrgar, en skola som adr mer formad efter varje elevs behov, kan vi
aterfinna till en viss grins 1 hur Tallskolan arbetar. Lédrarna later eleven vara i sin ordinarie
klass nér det 4r &mnen som hen dr starkare 1 medan &mnet svenska ldses 1 forberedelseklassen.
D4 borde skolan kunna tilldta att eleven liser olika &mnen 1 den arskurs som kunskapsmaéssigt
anses bdst for eleven. Pa det hér séttet skulle eleven inte enbart vara en del av tva klasser utan
tillhora hela skolan och ansvaret skulle inte vara uteldmnat till en viss ldrare. Om elevens
utbildning planerades pa det séttet skulle d&ven utbildningen komma att genomforas pé det sitt
som Skolverket (2011) efterfrdgar, ndmligen pd individniva.

Vi kommer mer och mer se klasser dir det finns nyanldnda elever och som det nidmnts
tidigare 1 studien behover de hir eleverna extra stod under flera ar for att bade komma in 1 vér
skolkultur men dven utveckla sina sprékliga kunskaper. Mot bakgrund av den hér studiens
resultat dr det patagligt hur viktigt det 4r med kunskaper inom dmnet svenska som andrasprik
(SvA). Om ldrarutbildningen skulle gora det obligatoriskt att alla ldrare oavsett inriktning och
niva skulle ldsa SvA skulle arbetet med nyanlidnda elever kunna delas upp mer i arbetslaget.
Lérare skulle vara beredda pd hur de kan planerna och genomfora sina lektioner for att det ska
vara funktionellt for alla. Ansvaret for dessa elever skulle dd inte falla pa utvalda ldrare utan
bli en del av hela skolans ansvar. Eleven kan da fortsétta sin utbildning inom bade sprak och
andra @mnen och kunna utveckla sitt nyanserade sprik &dven efter att de har lamnat
forberedelseklassen. Med ett utvecklat sprakligt perspektiv inom lararutbildningen skulle fler
kunna se bortom det som manga ser som ett hinder, de sprakliga bristerna. Lédrarna skulle da
istéllet kunna ldgga fokus pd hur eleverna kan utvecklas inom olika dmnen. Med ett
perspektiv som Oppnar upp for sprakutvecklande arbete inom flertalet &mnen skulle vi kunna
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frdnga att enbart se &mnet SvA, och istéllet se mdjligheten 1 att SvA finns inom alla &mnen.
Om lararstudenterna fér lédra sig vilka verktyg som ska anvéndas skulle de kunna omsétta SvA
pa ett betydligt bredare sétt dn vad som gors 1 dagsldget. Detta kdnns relevant for mig som
blivande lagstadieldrare dd min utbildning involverar flertalet &mnen och jag kommer vara
den larare som mina elever traffar under storre delen av sina skoldagar.

Vidare forskning

Ett forslag till fortsatt forskning &r att underséka om den obligatoriska kartliggningen gett
nagot resultat pd elevernas utbildning och utveckling. For att bedriva studien behdver bide
elever som borjade skolan innan kartliggningen blev obligatorisk 2016 vara med och de som
kommit in i skolan efter att beslutet gick igenom. Gér det att hitta skillnader pa hur eleverna
har klarat sig 1 skolan jamfort med de olika grupperna? En annan vinkel pa det ar att
undersoka om ldrarna borjat arbeta mer utifran kartliggningen och om det ar fallet pa vilka
sdtt de har gjort det?

24



Referenslista

Axelsson, M & Nilsson, J. (2013). Welcome to Sweden ”: Newly Arrived Students’
Experiences of Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes.
International Electronic Journal of Elementary Education. 6(1), 137-164.

Bjar, L. (2006). Det hinger pa spraket! Lirande och sprdkutveckling i grundskolan. Lund:
Studentlitteratur.

Creese, A. & Blackledge, A. (2015). Translanguaging in the Bilingual Classroom: A
Pedagogy for Learning and Teaching? Modern Language Journal. 94(1), 103—115.

Cummins, J. (2000). Andraspraksundervisning for skolframgdng — en modell for utveckling
av skolans sprdkpolicy. Himtad 2017-12-21 fran
http://www.isd.su.se/polopoly fs/1.83996.1333706367!/menu/standard/file/2000 5 Cummin

s_Sv.pdf

Cummins, J. (2017). Flersprakiga elever. Effektiv undervisning i en utmanande vdrld.
Stockholm: Natur & Kultur.

Garcid, E. (1991). The education of linguistically and culturally diverse students: Effective
instructional practices. Washington, DC; National Center for Research on Cultural
Diversity and Second Language Learning.

Gibbons, P. (2006). Bridging Discourses in the ESL Classroom - Students , Teachers and
Researchers. London: Continuum International.

Hyltenstam, K & Lindberg, 1. (2004) Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och
samhdlle. Lund: Studentlitteratur.

Hagerfelth, G. (2004). Sprakpraktiker i naturkunskap i tva mangkulturella gymnasieklassrum:
en studie av ldroprocesser bland elever med olika forstasprak. Avhandling. Lararutbildningen

Malmo hogskola. Lund: Lunds universitet.

Kaya, A. (2016). Att undervisa nyanldinda. Metoder, reflektioner & erfarenheter. Stockholm:
Natur & Kultur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2010). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur AB.

Liberg, C. (2006). Hur barn ldr sig ldsa och skriva. Lund: Studentlitteratur AB.

Lindberg, 1. (2013). Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och samhdlle. Lund:
Studentlitteratur.

Lundgren, U & Siljo, R. (2012). Ldrande skola bildning. Grundbok for ldrare. Stockholm:
Natur & Kultur.

Migrationsverket (2013). Himtad 2017-12-15 frin
https://www.migrationsverket.se/Andra-aktorer/Kommuner/Om-asylsokande/Skola.html

25



Migrationsverket (2015). Himtad 2017-11-15 frin
https://www.migrationsverket.se/download/18.2d998ffc151ac387159be6/1485556202527/%
C3%96versikt+statistik+2015-12-31.pdf

Migrationsverket (2017). Himtad 2017-11-29 frin
https://www.migrationsverket.se/Privatpersoner/Skydd-och-asyl-i-Sverige/Att-ansoka-om-
asyl/Asylregler.html

Nilson Folke, J. (2015) Fran inkluderande exkludering till exkluderande inkludering.
Stockholm: Natur & Kultur.

Rodell Olgac, C. (1995). Forberedelseklassen- en rehabiliterande interkulturell pedagogik.
Almgqvist & Wiksell forlag: Goteborg

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm. Utbildningsdepartementet.

Skolverket (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgri 1.
Stockholm: Skolverket

Skolverket (2014). Behovsinvertering infor kompetensutvecklingsinsatser for kartldggning av
nyanldndas kunskaper. Himtad 2017-11-28 frén https://www.skolverket.se/om-
skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3258.pdf%3Fk%3D3258

Skolverket (2016). Vad dr bedomning? Hamtad 2018-01-01 fran
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/bedomning/tema-bedomning/vad-ar-
bedomning-1.157698

Skolverket (2017a). 17 000 fler nyanlinda i grundskolan. Himtad 2017-12-01 fran
https://www.skolverket.se/om-skolverket/press/pressmeddelanden/2017/17-000-fler-
nyanlanda-i-grundskolan-1.259336

Skolverket (2017b). Kartldggning av nyanlinda elevers kunskaper. Hamtad 2017-11-14 fran
https://bp.skolverket.se/web/kartlageningsmaterial/start

Skolverket (2017c). Sprakutvecklande undervisning. Himtad 2017-12-27 frén https://gup-
server.ub.gu.se/vl/asset_data/207055

Skolinspektionen (2014). Utbildning for nyanlinda elever. Stockholm.

Skolinspektionen (2015). Utbildning for asylsokande barn och barn som vistas i landet utan
tillstand. Stockholm.

Stockholms Universitet (2017). Vad innebdr translanguaging? Hamtad 2017-12-27, fran
http://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr%C3%AS5gor/erundskola/vad-
inneb%C3%A4r-translanguaging-1.265067

Timperley, H. (2013). Det professionella ldrandets inneboende kraft. Lund: Studentlitteratur.

26



Tomas, W. & Collier, V. (1997). School effectiveness for language minority students.
National Clearinghose for Bilingual Education.

Wong Fillmore, L., & Valadez, C. (1986). Teaching bilingual learners. In M. C. Wittrock
(Ed.), Handbook of research on teaching. 648-685. New Y ork: MacMi.

27



