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Sarbegavade elever har alltid funnits i vara skolor men det &r forst pa senare ar som de har
uppmarksammats och inte forran ar 2015 kom information om de sérbegavade eleverna och
deras behov pa Skolverkets hemsida. Da det i genomsnitt finns en sérbegavad elev i varje
klass &r det viktigt att lararna lyckas identifiera dem. Detta for att ha mojlighet att ge dem rétt
anpassningar i undervisningen. For att detta ska vara méjligt behdver lararna fa stod och
kunskap om hur dessa elever ska undervisas for att halla motivationen uppe i matematik.
For att ta reda pa hur larare arbetar med att identifiera dem och anpassa lektionerna till deras
behov gjorde jag intervjuer med fem ldarare som ansag sig ha erfarenhet av att arbeta med
sarbegavade elever i klassrummet. Nar jag sammanstallde materialet delade jag in svaren i olika
kategorier som blev till grund for mitt vidare arbete och svar pa min fragestallning som lyder,
” Vad har larare for syn pa identifiering och anpassning av matematikundervisning till
sarbegavade barn samt vilket stod har larare behov av i undervisning av dessa elever?”.

Vissa larare var utan tvivel om barnets sarbegavning medan andra stod fragande till elevens
bristande motivation och svagheter i vissa delar utav matematikundervisningen. Oavsett vilket
sa var lararna 6verens om att dessa elever behdver uppmarksammas mer runt om pa skolorna
for att kunna fa det stoéd och den uppmuntran de &r i behov av for att utvecklas optimalt i sin
begavning. Lararna i studien anvande sig av olika metoder for att anpassa lektionerna efter de
sarbegavade elevernas behov. Nagra valde att halla specifika genomgangar for de sarbegavade
eleverna, en elev fick vara med pa arskurs fyras mattelektion nar eleven gick i arskurs ett,
ytterligare en annan valde att ha med eleven pa den ordinarie undervisningen dar de tillsammans
dvade mycket pa resonemangsférmagan. For vissa ldrare var det en utmaning att finna ratt
material och tillvagagangssétt for att inte eleven skulle tappa motivationen.
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1. Inledning

En fjardedel av alla elever i arskurs nio anser sig vilja ha stérre utmaningar i skolan (Skolverket,
2015). En forutsattning for att kunna anpassa lektionen efter eleverna &r att veta var de befinner
sig kunskapsmassigt. Ar 2010 fortydligades kursplanen vad géller sirbegavade elever och deras
rattigheter. Skolverket betonar att dessa elever ska ges extra stimulans och undervisas sa att de
nar langre i sin kunskapsutveckling an vad som kravs for att uppna malen i centralt innehall.
Ungefar fem procent av alla elever ar sarskilt begavade och behdver darmed extra utmaningar
(ibid).

Innovationer inom vetenskap och matematik ar en forutsattning for ekonomisk tillvéxt i
samhallet. Andd har svensk forskning inom matematikdidaktik fokuserat pad elever med
svarigheter i amnet istallet for de sarskilt begavade (Gottfridsson & Eliasson, 2016). | samma
studie har det ifragasatts nar tid och pengar lagts pa begavade elever eftersom de funnits en
felaktig bild av att dessa elever anses klara sig pa egen hand (ibid).

Platon var troligen den forsta att benamna sarbegavade (500 ar f.kr) genom att kalla dem for
himmelska barn. Pa skolverkets hemsida finns f6ljande definition av sdrbegavade barn: ”Den
ar sarbegavad som forvanar dig vid upprepade tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett
eller flera omraden, bade 1 skolan och i vardagslivet” (Skolverket, 2015, s.9). ”Sarbegévning ér
den vedertagna svenska bendmningen pd barn med exceptionella formagor” (Pettersson, 2011,
s.11) | andra lander anvander de andra benamningar for dessa elever sasom gifted i USA,
sarskilt kapabla barn i Kanada, hogt begavade i Tyskland.

Ett forsta steg till att ge de sarbegavade eleverna ratt utmaningar i undervisningen &r att
identifiera dem. Enligt Winner (2012) ar det ingen tveksamhet om ett barn ar sarbegavade eller
inte. Det visar sig i tidig alder genom deras extrema motivation och intresse fér matematik och
att de lar sig fort. Dessutom tanker de i andra tankebanor och lér sig pa annorlunda sétt 4n andra
elever (ibid). Trots denna tydliga identifiering gar drygt en tredjedel av de sarbegavade eleverna
genom hela grundskolan utan att forsta att de ar sarbegavade (Pettersson, 2011). Istallet trodde
de att det var fel pa dem och vissa kande sig till och med straffade utav lararna da de fick gora
om samma uppgift om de blev klara i fortid (ibid). Detta beror pa att de sarbegavade eleverna
som inte blir identifierade eller far anpassade lektioner efter sina behov kan reagera pa olika
satt som leder till att forskare har svart att identifiera dem. Vissa reagerar genom att vara stokiga
medan andra &r mer inneslutna i sig sjélva (Skolverket, 2015).

1



Att forskarna har svart att identifiera sarbegavade elever gor det om mojligt annu svarare for
larare att finna dem. A ena sidan ska dessa elever ges méjlighet att vara delaktiga i diskussioner
och lara sig utifran sin kunskapsniva, a andra sidan finns risk att missa dessa elever da de inte
ar helt latt att identifiera dem. Orsaken till detta &r att vissa underpresterar i skolan for att inte
kdnna sig annorlunda samt ytterligare andra har tappat lusten da de inte far den stimulans de
varit i behov utav, allt detta gar att Iasa pa Skolverkets (2015) hemsida. Vidare gar det att lasa
att det finns storre variation inom gruppen av sarbegavade elever an vad det gor bland Gvriga
elever. Vissa av dem ar sarbegavade i bara ett amne medan andra ar det i alla &mnen. Det finns
aven en stor variation vad géller deras intresse for skolan, hur mycket de engagerar sig samt
hur motiverade de &r (ibid).

Till mitt examensarbete har jag valt att undersoka larares syn pa sarbegavade elever. Min
erfarenhet av begavade elever i matematikundervisningen ar att de inte far tillrackligt
utmanande uppgifter i matematiken. Nar jag arbetat pa olika skolor och pratat med ldarare om
sarbegavade elever har de uttryckt att tiden inte racker till for att ge dem extra stimulans da
fokus legat pa att alla elever ska uppna kunskapsmalen. Dessutom &r min uppfattning att de
saknar kunskap om hur sarbegavade elever identifieras samt hur de bor anpassa lektionerna
efter deras behov.

Lararen har ansvaret att identifiera sarbegavade elever och darefter ge dem den undervisning
som de har behov utav for att uppratthalla intresset i matematik (Skolverket, 2017). Jag &r
intresserad av att ta del av larares syn pa och arbete med sarbegavade barn. Darfor har jag valt
att intervjua larare med erfarenhet av sarbegavade elever. Jag ar dels intresserad av lararnas
syn pa identifiering av dessa elever men dven hur de upplever att de anpassat lektionerna efter
deras behov.



2. Syfte och fragestéllning

Syftet ar att ta reda pa hur larare med erfarenhet av sarbegavade elever upplever att de
identifierat samt anpassat matematikundervisningen efter dessa elevers behov samt vilken form
av stod de anser sig vara i behov utav i undervisningen av dessa elever.

Min fragestallning till denna rapport ar féljande: Vad har larare for syn pa identifiering och
anpassning av matematikundervisning till sarbegavade elever samt vilket stod har larare behov
av i undervisning av dessa elever?



3. Tidigare forskning

Det finns i genomsnitt en sarbegavad elev i varje klass. “Elever som latt nar de kunskapskrav
som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling”. (Skolverket, 2015 s.6) For att de sarbegavade eleverna ska kunna
uttrycka sig och utveckla sina formagor kravs det att de identifieras samt far ratt anpassningar
I undervisningen (ibid).

Forskarna ar Gverens om att sarbegavade elever har olika behov vad galler inlarningsstrategier
daremot &r de oense om hur man kan identifiera en sarbegavning samt vilken
undervisningsform som ar mest gynnsam for dessa elever (Gottfridsson & Eliasson, 2016).
Mycket ansvar ligger pa lararen som har till uppgift att utmana varje enskild elev efter sina
forutsattningar (Skolverket, 2017). Lararen ar i behov av stod for att identifiera sarbegavade
elever samt for att finna ratt material och undervisningsform som gynnar kunskapsutveckling
optimalt (Gottfridsson & Eliasson, 2016). | den forskning jag tagit del av &r elevernas behov av
stod i fokus snarare &n lararnas behov av stottning i undervisningen av de sarbegavade eleverna.
Jag anser att elevens och lararens behov av stod hor ihop sétillvida att om eleven far det stod
den behover sa kanner lararen sig tillracklig for eleven.

3.1 Att identifiera en sarbegavad elev
3.1.1 Definition

I denna studie anvands samma definition av sarbegavning som Pettersson (2011) anvander sig
utav i sin avhandling. Hon anvénder sig i sin tur av den uppdelning av elever som Krutetskii
anvande sig av i mitten pa 1950 talet och tolv ar framat da han forskade pa elevers formagor i
matematik. Hans uppdelning bestod av foljande fyra grupper; exceptionellt duktiga, duktiga,
genomsnittliga och svaga elever”. Han sdg inte sidrbegdvning som en medfodd forméga och
betonade att de exceptionellt duktiga inte behdvde vara duktiga i andra &mne och att de svaga
kunde starkas i amnet om de fick ratt stod (ibid, s.57). Krutetskii jamforde bade olika elever
med varandra samt samma elev under olika perioder i livet. Han presenterade olika
fallbeskrivningar av sarbegavade elever som bade stamplades som duktiga och besvérliga



(ibid). I denna studie anvands begreppet sdrbegdvning till exceptionellt duktiga elever i
matematikiamnet, som kan upplevas bade duktiga och besvarliga beroende pa sina
forutsattningar och erfarenheter samt inte behdver vara siarbegavade i andra &mnen an i
matematik.

Inom vetenskapen har de haft problem att finna en gemensam definition av vad en sérbegavning
ar. Vid genomgang av vetenskaplig litteratur sa upptacks hur olika betydelser ordet kan ha
(Pettersson, 2011). Oavsett definition av sarbegavning har forskare svart att enas om vad som
ar en sarbegavning (Pettersson, 2011). Flera utav dem skiljer mellan talang och begavning dar
vissa anser att talang ar sekundar i jamférelse med begavning. Vissa forskare menar att en
begavning ar mer av allman karaktar medan en talang ar amnesspecifik. Enligt Pettersson &r det
snarare regel &n undantag att en elev ar sarbegavad i specifikt amne (ibid).

Det kravs goda kunskaper hos larare for att upptacka sarbegavningar enligt Pettersson (2008).
Att tidigt identifiera de sarbegavade eleverna ar viktigt och kan till och med vara avgorande for
deras framtida utveckling och gladje infor amnet (Smutny, 2000) Enligt Winner (2012) finns
det tre karaktarsdrag som ar synonymt med sérbegavade elever i matematikundervisningen; for
det forsta har de stor potential i &mnet, for det andra har de har ett begar av att lara sig mer och
for det tredje sa har de egna lésningar pa problem. Att de &r annorlunda bekommer dem
vanligtvis inte forran i tonaren da de kan ha behov utav att passa in (ibid). Skolverket (2015)
uttrycker tvartemot Winner att vissa sarbegdvade gar sin egen vag medan andra doljer sin
formaga for att passa in.

Kongel & Fello (2004) uttrycker att de sarbegdvade eleverna finner sina egna vagar att 16sa
matematiska problem. De uppskattar att fordjupa sig i matematiken och hoppar 6ver steg i
utrakningar samt har svart att forklara processen fram till svaret (Gottfridsson & Eliasson,
2016). Det ar viktigt att lararna ger dem uppgifter dar de far majlighet att utveckla sin fulla
potential. Att tvingas gora exakt samma procedur som andra elever kan leda till att dessa elever
tappar motivationen for amnet (Kongel & Fello, 2004). Genom att goéra olika former av
beddmning och tester av eleverna finns mojlighet att identifiera dem och ringa in deras
begavning (ibid).

Oftast saknar larare kunskaper om hur de ska stimulera begavade elever och det ar vanligt att
de missar en begdvning da hen inte alltid visar sina formagor (Gottfridsson & Eliasson, 2016).
Pa skolverkets hemsida (2015) angaende begavade barn star det att de kan upplevas stdkiga, ha
uppmérksamhetsproblem, visa slutenhet, vara hemmasittare eller uppvisa sociala svarigheter.
Allt detta ar ett tecken pa att de inte fatt den stimulans de har behov av i skolan (ibid).

3.1.2 Allman syn pa sarbegavning

Det finns en tro att sarbegavade elever inte behover sérskilt stod utan klarar sig bra sjalva och
att uppmuntra dem ses som elitism (Person, 1997; Pettersson, 2011). Person menar att det ar
kansligt att peka ut vissa elever som mer begavade an andra i svensk skola dar vi stravar efter
jamlikhet. A andra sidan &r ett demokratiskt land i behov av bra ledare vilket leder till att vi &r
i behov av de sarbegavades kunskaper (ibid). En studie gjord pa 300 svenska sarbegavade elever
visar att 6ver 90 procent av eleverna lidit sig igenom skolgangen (Pettersson, 2011). Over en
fjardedel av deltagarna i studien hade inte ens forstatt att de var sarbegavade utan
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trodde istallet att det var nagot fel pa dem (ibid). Bade Persson (1997) och Winner (1996) anser
det viktigt att ge legitimitet till de sarbegavade eleverna genom att uppmuntra och
uppmarksamma dem.

Gottfridsson och Eliasson (2016) ifragasatter varfor sarbegavade inom idrottsvarlden har hogre
status an begavade elever i skolvérlden. De jamfor det med att ingen ifragasatter de som
hardtranar inom idrotten flera ganger i veckan medan de som engagerar sig hart i skolarbetet
blir kallade for plugghéast. Winner (1996) diskuterar detsamma och uttrycker att idrottsliga och
musikaliska talanger tas val omhand till skillnad fran akademiska férmagor. Hon uttrycker att
det beror pa missuppfattningen att de sarbegavade lar sig pa egen hand men betonar dven att
det ar ett kansligt &mne att urskilja akademiska begavningar, for da betyder det att andra elever
inte &ar det (ibid).

Enligt Persson (2016) ar en vanlig missuppfattning att sarbegavade elever oftast har sociala och
psykiska problem. Han har gjort en forskningsstudie pa drygt 300 vuxna medlemmar fran
organisationen Mensa som visar p& motsatsen. A andra sidan menar Persson att en del
sarbegavade elever far sociala problem pa grund av att deras omgivning behandlar dem
annorlunda (ibid). Winner (2012) havdar att de sarbegavade eleverna kan ha svart att hitta nagon
likasinnad vilket i sin tur kan leda till sociala problem.

3.2 Anpasshing av lektionerna for sarbegavade elever

| ett komplext yrke som lararyrket finns det aldrig en specifik metod eller undervisningsform
som passar alla sarbegavade elever (Persson, 1997). De har behov av olika undervisningsformer
i bade helklass och smagrupper dar det ges utrymme for diskussion och de olika formagorna att
komma till uttryck (Pettersson, 2008). Det gynnar eleverna om lararen staller frdgor med 6ppna
svar som uppmuntrar eleverna till diskussion (Gottfridsson & Eliasson, 2016). Lararen bor
utforma undervisningen sa att de sarbegdvade eleverna utmanas vid varje lektionstillfalle
(ibid.). Rogers (2007) betonar att sarbegavade elever bor fa mojlighet att paras ihop med andra
begavade elever bade for att utvecklas kunskapsmaéssigt och socialt.

Acceleration ar en vanlig typ av anpassad undervisning till sarbegavade elever, vilket innebar
att de arbetar fortare an sina jamnariga kamrater och far tillgang till en matematikbok som ar
tankt hogre upp i aldrarna eller att de hoppar éver en arskurs. Det finns bade for och nackdelar
med detta enligt forskare (Winner, 1996; Pettersson, 2008). Enligt Winner uttrycker vissa larare
att detta leder till sociala nackdelar for barnen om det innebar att de flyttar upp en arskurs
eftersom eleven oftast inte & mogen for det. A andra sidan & Winner medveten om att andra
larare havdar motsatsen, med argument sdsom att inte hoppa 6ver en arskurs blir pa bekostnad
av elevens fortsatta kunskapsutveckling (ibid). Enligt Persson (1997) ar det vanligast att endast
Oka takten av undervisningen i ett specifikt amne. De sarbegavade eleverna lér sig snabbt och
behover endast korta instruktioner, daremot ar det viktigt att de far ratt instruktioner annars
finns en risk att de aldrig far de utmaningar de behdver och darmed inte utvecklar nagon
studieteknik (ibid.)

Smutny (2000) visar pa konkreta exempel sasom betydelsen av méblering och lattillganglighet
av material i lektionssalen. Hon betonar vikten av motiverande extrauppgifter



for elever som blir fardiga tidigt med arbetet, varierande arbetssétt och mojlighet for eleverna
att komma pa egna arbetsuppgifter. Lika viktigt anses det vara att erbjuda varierande moment
sasom musik och dans samt kreativa inslag i undervisningen (ibid, s.3)

Att samla elevernas arbete i en portfolio ar en metod som Smutny (2000) foresprakar. Da kan
lararen ha koll pa elevernas begavning utan att anstranga sig. Det &r ett satt att samla ihop
blandade inslag av undervisningen pa ett och samma stélle. Portfolion kan innehalla allt ifran
problemldsningsuppgifter, skrivuppgifter till sjalvvarderingar och bade larare, eleven och
foraldrarna har mojlighet att ta del av den for att f6lja elevens utveckling (ibid, 2000).

3.3 Stod
3.3.1 Stdd av en mentor

De sarbegavade eleverna behdver utmaningar i matematik varje dag (Rogers, 2007). De ska ges
mojligheter att regelbundet utveckla sina unika formagor och variera sina arbetssatt. Dessutom
bor de ges mojlighet till en egen laroplan anpassad efter sin kunskapsniva (ibid). Pettersson
(2008) anser att det inte gynnar eleven att flytta upp en arskurs da det bara & samma typ av
uppgifter utan nagon fordjupning av innehallet. Sarbegavade elever foredrar en fordjupad
inlarningsprocess snarare an en linjar, vilket innebar att de vill lara sig mer om de delar av
matematik som de for tillfallet arbetar med istéllet for att ga vidare i &mnet sdsom larobdckerna
i matematik ofta ar upplagda (Gottfridsson & Eliasson, 2016). Pettersson (2008; 2011)
foresprakar en mentor som stod till eleven da lararens kunskaper och tid manga ganger inte
racker till for elevens komplexa tankegangar. Det ar viktigt att eleven sjélv far vara med och
paverka valet av mentor da det bor vara nagon som har forstaelse for eleven och dess
sarbegavning (Pettersson, 2011). | vissa lander sasom USA, Storbritannien och Tyskland finns
det lagstadgad ratt till sarskilt stod i undervisningen om en elev blivit bevisad sarbegavning.
Forskning kring de sarbegavade eleverna och deras behov har natt mycket storre framgang i
ovriga delar av varlden an i Skandinavien (ibid.).

3.3.2 Stod fran hemmet

De elever som kanner stdd och uppmuntran hemifran och samtidigt har en larare som stottar
lyckas bast i skolan (Gottfridsson & Eliasson, 2016). Foraldrar till sarbegévade barn upptacker
oftast sarbegavningen langt innan skoldldern (Smutny, 2000). Da de férmodas ha god
kannedom om sitt barn &r ett gott samarbete mellan hem och skola vérdefullt (ibid). Enligt en
svensk studie av Persson pa 300 sarbegavade elever uppges att endast halften av dem kant stod
hemifran (Pettersson, 2011). Lika manga anser att de inte blir tagna pa allvar och att de
forlojligas av familjen och uppmanas dolja sina kunskaper. Enligt en mindre studie pa tjugo
individer uppger Bloom att de flesta fordldrar inte vill att deras barn ska vara annorlunda.
Samtidigt visar en storre studie av Bloom att foraldrar till sarbegavade elever ofta stéttar sina
barn och forvéntar sig att de ska lyckas bra i skolan (ibid).



4. Metod

4.1 Kvalitativ studie

Jag valde en kvalitativ metod till min undersokning eftersom jag ville lagga tyngdpunkten pa
respondenternas egna synsatt och uppfattning. Jag utférde en semi-strukturerad intervju for att
ge utrymme till flexibilitet och pa s vis inte riskera att missa ndgot som respondenterna anser
viktigt och relevant. Jag utgick ifran en intervjuguide for att forsakra mig om att fa svar pa de
fragor jag tycker ar vasentliga i sammanhanget. Jag behdvde inte stélla alla frdgorna da
respondenterna vid flertalet tillfallen fick med nastkommande fraga automatiskt i sina svar,
vilket ar vanligt forekommande vid semi-strukturerade intervjuer enligt Bryman (2014). Nar
jag utformade mina fragor hade jag i atanke att fragorna skulle besvara min fragestallning. Jag
ville dven hitta teman i svaren som jag kunde anvanda mig av for att strukturera upp mitt
fortsatta arbete sasom Bryman (2014) foresprakar. Min tidigare uppsats (Gottfridsson &
Eliasson, 2016) ligger till grund for denna studie som omfattar identifiering och anpassningar
till sarbegavade elever i matematikundervisningen. De kandes som ett naturligt steg att arbeta
vidare med de fragestallningar som det arbetet gav.

4.2 Val av respondenter och metod

Mitt mal var att hitta engagerade larare som hade mycket att saiga om damnet och ville delge hur
de arbetat med dessa elever. Darfor valde jag att annonsera pa sociala medier om mitt arbete
for att hitta personer att intervjua. Jag lade forst ut en annons pa en sida for F-3 larare men fick
inte tillrackligt stort underlag for att kunna genomfora arbetet, daremot fick jag tips om en
specifik facebook-grupp (Filurum Pedagogisk Praktik) for larare till sérbegavade barn. Dér blev
jag medlem och gick sedan ut med en ny annons och fick ihop sammanlagt fem deltagare.



Eftersom respondenterna som ville medverka i intervjun var fran olika delar av landet valde jag
att genomfora telefonintervjuer. Jag fick godkannande av samtliga att spela in samtalet och
missade pa sa vis inget av det sagda. Jag upplevde telefonintervjuer som en bra metod da den
var effektiv tidsmassigt samt respondenterna kunde vélja en tid som passade bést att genomfora
den. Risken att respondenterna svar paverkas av den som genomfor intervjun minskar da de
som blir intervjuade inte kan uppfatta personliga egenskaper via telefon (Bryman, 2014).
Dessutom var jag noga med att halla en sa neutral ton som mojligt for att inte paverka
respondenternas svar. Nackdelen med att kontakta via sociala medier var att jag enbart fick
kontakt med personer som &r anslutna till dessa och pa sa vis kan ha missat nagon person som
ville delta. Intervjuernas langd var tankt till tjugo minuter och det visade sig vara tillrackligt. |
vissa fall drog intervjun ut pa tiden till narmare en timma men da var det for att respondenten
hade sapass mycket att séga i amnet.

4.3 Forskningsetiska principer

Jag foljde de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet (2007) har sammanstallt. 1 min
annons presenterade jag mig, skrev syftet med undersdkningen samt vilken metod jag ténkt
anvanda mig av i studien. Innan intervjuerna hade vi mail-kontakt dar jag fragade om tillatelse
for inspelning av samtalet samt erbjod lamplig tid for intervjun. Jag upplyste dem om deras
anonymitet i rapporten och informerade att materialet raderas efter fardigstéllt arbete. | borjan
av vart samtal informerade jag dem om samtyckeskravet, att de har ratt att avbryta eller avsluta
samtalet nar de vill samt att de deltar pa sina villkor. Jag informerade &ven om nyttjande kravet
som innebér att jag enbart anvander det insamlade materialet i forskningssyfte (ibid).

Samtliga deltagare erbjods att fa tal del utav det fardigstéallda arbetet, vilket visade sig vara av
stort intresse for samtliga respondenter. De eftersokte forskning att luta sig mot for att
tillmotesga elevernas behov pa béasta sétt och valkomnade min uppsats.

4.4 Intervjufragor och analysmetod av material

Mina fragor var utformade s att de skulle ge basta mojliga svar pa min fragestallning. Samtidigt
ville jag ha en 6ppenhet for respondenternas egna tankar sdsom Stukat (2014) foresprakar. Jag
ville veta lararnas upplevelser och stallde darfor foljdfragor utefter de svar jag fick samt lat dem
tillagga det de tyckte var vasentligt i amnet. Jag utnyttjade samspelet mellan mig och
respondenten for att fa ut sa mycket information som méjligt (ibid). Trots tidsbrist upplever jag
arbetet som relativt djupgdende tack vare respondenternas engagemang och vilja att dela med
sig av sina erfarenheter.

Alla respondenter som anmalt intresse for telefonintervjun deltog. Detta gjorde att jag slapp
bortfall vilket hade varit kdnnbart for studien dar fem personer medverkade (ibid). Stukat (2014)
menar att det kan vara ett tidskravande arbete att sammanstalla materialet av djupgaende
intervjuer, vilket det ocksa blev i detta fallet da fragorna inte alltid kom i ratt ordning. Efter
intervjuerna transkriberades samtalen och respondenterna anonymiserades med fingerade namn
enligt den metod som Bryman (2014) namner. Jag fick svar pa samtliga fragor utav alla fem
deltagare och samtliga transkriberingar omfattade mellan fyra till fem sidor var. Efter
transkriberingen gick jag igenom texterna for att hitta skillnader och likheter



och for att kunna urskilja specifika teman. De tre huvudteman som jag slutligen valde utifran
inhamtat empiri ar foljande: Identifiering av sdrbegavade elever, anpassningar till de
sarbegavade eleverna samt stod till larare vid undervisning av sarbegavning. Dessa tre teman
var delar av min fragestallning och stamde val 6verens med inhdamtat empiri.

Vad galler identifieringen av sdrbegavade elever i matematikundervisningen sa vill jag ta reda
pa hur larare identifierar dem, for att se om det 6verensstammer med skolverkets (2015) och
indirekt Petterssons tolkning av sarbegavning, da hon varit delaktig i sammanstallningen av
materialet at skolverket. Férutom samma definition som Pettersson (2011) anvénder sig av i sin
avhandling, att sarbegavade elever ar exceptionellt duktiga i matematik, omfattar denna studie
i likhet med hennes avhandling olika beskrivningar av undervisningssituationer i matematik.
Jag utgick ifran den teoretiska bakgrund som Pettersson (2011) anvénde sig av i sin avhandling
da jag ville ta reda pd formen av undervisning. Enligt tidigare forskning far formen av
undervisningen ofta mer fokus &n innehdll och syfte. Aven gruppsammansattningen spelar stor
roll for elevens inlarning. Detta i sin tur paverkas av bade ekonomiska och organisatoriska
faktorer (Pettersson, 2011) Genom att fokusera pa anpassningar till de sarbegavade eleverna
fick jag indirekt svar pa formen av undervisningen. Definitionen av sarbegavade elever behdver
inte vara samma som lararna i studien utgar ifran. For att fa en sa tydlig bild som mojligt av
deras syn pa sdrbegavade elever sa har jag latit dem utga fran sitt eget synsatt.

En stor del av inhamtat empiri fokuserade pa lararnas upplevelse av stod, eller snarare brist pa
stod for att kunna undervisa de sarbegavade eleverna pa basta satt. Utav inhamtat empiri markte
jag att respondenternas betoning av den fragan var storre an jag fran borjan hade forutsatt,
darmed blev det ett naturligt tillagg av fragestallningen. Nar jag sammanstallt all data borjade
arbetet med att kategorisera och analysera resultatet i enlighet med Stukat (2014). Jag jamforde
resultatet med tidigare forskning for att finna reliabiliteten men jag gjorde dven jamforelse
mellan svaren fran respondenterna, for att se om de hade samma uppfattning vad galler
sarbegavade elever (ibid).

4.5 Reliabilitet och validitet

Jag upplevde att fem respondenter var ett lagom stort antal fér den storlek min studie omfattar.
Trots att reliabiliteten ar relativt hog da lararna tydligt uttrycker upplevelsen av att vara larare
till dessa elever sa ar validiteten lag da de varit svart att identifiera vad en sarbegavning &r. Jag
vet inte heller hur skolsituationen &r ur ett elevperspektiv. Matningen tacker bara det jag har till
syfte att ta reda pa, det vill sdga sarbegavade elever ut ett lararperspektiv. Da det bara ar fem
representanter sa kan jag inte utga fran att mina uppgifter ar generella. Dessutom finns alltid
risk for felkallor enligt Stukat (2014), genom att nagon av respondenterna kanske inte svarar
helt arligt p& frégorna utan snarare uttrycker vad de tror intervjuaren vill héra. A andra sidan s&
bekraftas lararnas svar vid flertalet tillfalle genom att stodja tidigare forskning. Likasa gav
respondenterna vid flera tillfallen likvéardiga svar pa fragorna vilket 6kar majligheten till att
detta ar larares allmanna uppfattning. Likvardiga svar var dock inget som efterstravades da det
ar viktigt att varje larares enskilda asikter far komma till uttryck enligt Stukat (2014). Skilda
svar visar pa vilket dilemma larare star infor nar det galler att identifiera sarbegavade elever i
matematikundervisningen och anpassa lektionerna till deras behov.
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5. Resultat och analys

Nedanstaende resultat & en sammanstallning av svaren fran respondenterna i min studie.
Samtliga deltagande ar kvinnor och har aktivt valt att deltaga i intervjun genom att svara pa min
annons pa sociala medier. Forst kommer en kort sammanfattning av deltagarnas bakgrund dar
namnen &r fingerade for att bevara deras anonymitet. Darefter kommer resultatet av intervjuerna
uppdelade i tre huvudteman samt underrubriker till dessa. Huvudrubrikerna ar detsamma som
fragestallningarna i syftet och handlar om ldrarnas syn pa identifiering samt anpassningar till
de sarbegavade eleverna samt stod till larare i undervisning av séarbegdvade elever.

Identifieringen ar uppdelad i foljande underrubriker; lararnas egen definition av sarbegavning,
hur elevens sarbegavning upptacktes samt hur de sarbegavade eleverna fungerar socialt. Den
andra delen av resultatet som fokuserar pa anpassningar till eleven bestar av féljande
underrubriker; anpassat material i matematikundervisningen, delaktighet i klassrummet,
dilemma angéende motivationen, den sarbegavade elevens placering vid gemensamma
genomgangar samt att knyta an till elevens intresse. Den tredje delen angaende stod till lararna
ar uppdelad i foljande underrubriker; samarbete med hemmen, stéd genom hemsidor och
sociala medier, stod pa skolan, stod fran organisationen Mensa samt att lyssna pa eleven.
Dérefter har jag ytterligare en rubrik med slutord som &r en sammanfattning av lararnas utsagor.

Alla larare jag intervjuar valjer att fokusera sina svar pa en specifik elev, forutom speciallararen
som pratar mer i allmanna termer om specialbegavade elever. Samtliga deltagare berattar om
sarbegavade pojkar vilket gor att jag inte kan avgora om det ar skillnad mellan konen vad géller
identifiering av sarbegavade elever eller vilket stod de far i undervisningen. Eftersom flickor
oftare doljer sin begavning och darmed ar svarare att upptacka sa finns risk for att flickors
sarbegavning aldrig lyckas identifieras (Webs, 2005).
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Namn:

Antal &r som larare:

Larare till antal
sarbegavade elever:

”Anna”

20 ar som larare och 3ar som
speciallérare

”Det vet jag inte. Under
manga ar forstod jag inte att
de hade behov av nagot
sarskilt.”

”Malin”

”Jag vet inte om det &r rétt
definition, jag far svara en (1)
da”.

,,Sara”

1.54r

”En som jag blivit varse om.
Jag har bara undervisat i vissa
amnen sa da kanske jag inte
har sett dem”.

”Saida”

”En som jag blivit bevisad
sarbegavad for hans foraldrar
tog kontakt med Mensa, sen
har jag haft tva till. Forsta
gangen jag horde talas om
ordet sarbegavad var i min
forra omgang. Han ar femma
nu och de andra tva ar i
tjugofem- ars aldern. Det ar
dem jag ar saker pa. Sen har
jag haft manga intelligenta
barn och inom autismspektrat.
Alltsa det ar ju vanligt att
elever med autism har en
sarbegavning. Jag sarskiljer
dem lite.”

,,EVa”

”Jag tror bara att jag har haft
en (1).”

De aldre ldrarna i studien upplevde att begreppet sarbegavning var relativt nytt for dem, vilket
enligt dem sjalva kan ha orsakat att de missat sarbegavade elever under forgaende ar. Da
Skolverket (2015) havdar att var tjugonde elev &r sarbegavad tyder detta pa att en stor mangd
elever med sarbegavning inte har blivit uppmarksammade i skolan och darmed riskerat att inte
fatt de utmaningar de har behov utav.

5.1 Identifiering av sarbegavade elever

Alla larare anvande liknande definition av begreppet sarbegavning som Skolverket (2015)
anvinder sig av. Det dr Persons (2015) definition: “den dr sérbegdvad som forvénar vid
upprepade tillfillen med sina osedvanliga formagor” (Skolverket, 2015 s.9). I de flesta fallen
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var det foraldrarna som berattade om barnens sarbegavning innan lararen hann upptacka den.
Speciallararen pratade om vikten av att upptécka sarbegavningen i tid och satta in de resurser
som kravs for att stotta eleven i sa tidig alder som majligt. De flesta sarbegavade eleverna i
studien hade sociala problem. Antingen berodde det pa att eleven hade svart for sociala koder
eller att den hade svart att identifiera sig med de andra eleverna pa grund av sitt hdga intellekt.

5.1.1 Lararnas egen definition av sarbegavning

Respondenterna anvande sig av likvardiga definitioner for att beskriva sarbegavade elever.
Anna anvander sig av en definition hon last i olika dokument angaende sarbegavning, att det ar
en person som Gverraskar vid upprepade tillfalle med sina kunskaper. Hon podngterade att det
dven kan matas i 1Q. De Ovriga respondenterna svarade liknande sadsom att dessa elever kan
I6sa uppgifter sjdlva samt har egna tankar kring hur det ska losas, att de inte behdver lagga
mycket tid pa skolarbetet utan lar sig fort. Saida skilde pa elever som var duktiga i alla &mnen
och fungerade bra socialt i jamforelse med elever inom autism spektrum som kunde vara sarskilt
begavade inom ett visst omrade och inte fungerade bra i sociala sammanhang. Enligt Persson
(1998) ar det vanligt att sarbegdvade far en diagnos pa fel grunder. Om de far ratt stimulans sa
forsvinner deras beteende som kan liknas vid olika bokstavskombinationer (ibid). Webb (2005)
pastar att detta beror pa att sarbegavade barn har vissa egenskaper som kan felbedémas som en
diagnos, sasom till exempel extra kanslighet och oro.

Enligt Pettersson kan ett barn klassas som sarbegavad dven om den bara ar det i ett specifikt
amne. Det hor mer till regel &n undantag att sarbegavade barn har bade starka och svaga sidor
(Pettersson, 2011). Att Saida kategoriserar de sarbegavade i olika grupper behover inte betyda
att hon inte uppmarksammat eller missat att ge ratt stod till elever som enbart har sarbegavning
inom specifikt &mne. Hennes erfarenheter av den elev som varit exceptionellt duktig i alla
amnen har daremot gjort henne medveten om begreppet sarbegavning och darmed troligen fatt
henne att reflektera dver de tidigare eleverna med sérbegavning i efterhand. Winner (1996)
menar att det hor till ovanligheten att ett barn &r generellt begavad i alla &mnen dven om det
forekommer. Det forsta tecknet pa dessa barns begavning brukar vara att de lar sig lasa langt
innan skolaldern. Andra tidiga tecken som vanligtvis uppkommer fore fem ars alder ar stor
entusiasm, energi och nyfikenhet pd matematik. De lar sig snabbt med fa instruktioner samt
lagger stort fokus pa det som upptar deras intresse (ibid.).

Samtliga deltagare skilde pa hdgpresterande elever och séarbegavade. Alla menade pa att de mott
flertalet hogpresterande elever under sin verksamma tid som larare. Ingen av de intervjuade
lararna blandade ihop dessa bada grupper vilket annars ar ett vanligt fenomen (Gottfridsson &
Eliasson 2016). Troligtvis beror detta pa att jag valt att intervjua larare som anser sig ha
erfarenhet av sarbegavade elever och inte bara slumpmassigt valt larare ute pa skolorna.

5.1.2 Hur elevens sarbegavning upptacktes

I en majoritet av de fallexempel som l&rarna pratade om var det inte lararen sjalv som upptéckte
att eleverna var sarbegavade utan det var den sarbegavade elevens vardnadshavare som upplyste
lararen om det.

Det var foraldrarna som upptackte det langt tidigare. De hade kontakt med Mensa dar de fatt
massa information redan innan han borjade skolan (Saida).
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Egentligen var det inte min upptackt utan foraldrarna berdttade det for mig pa forsta
utvecklingssamtalet i fyran. De sa att han var sarbegavad och genomgatt vissa tester hos Mensa.
De ville egentligen bara att jag skulle veta att han haft andra bocker i matematik (Sara).

Detta stammer Overens med tidigare forskning om att fordldrarna oftast ar de som forst
upptacker att barnet ar sarbegavat (Smutny, 2000; Gottfridsson & Eliasson, 2016).

| 6vriga fall var det lararen sjalv som markte att detta var nagon med kunskaper utdver det
vanliga. Vanliga tecken var att eleven larde sig pa egen hand eller larde sig ovanligt snabbt.
Lararens forvantningar pa eleverna och attityd gentemot dem spelar stor roll (Gottfridsson &
Eliasson, 2016). Det galler att vara lyhord och finna en balans mellan att ge dem utmanande
uppgifter och samtidigt inte stalla for hoga krav pa eleverna. For att detta ska vara mojligt kravs
det att lararen lyckats identifiera varje enskild elev och dess behov (ibid).

Speciallararen pratade om vikten av att uppticka en sarbegavning i tidig alder for att kunna
satta in ratt stod till eleven sa fort som mojligt. Hon upplevde att de sarbegavade eleverna inte
prioriterades stéd pa skolorna, men tack vare hennes intresse for dessa elever sag hon till att de
elever som var klassade som sarbegavade pa hennes skola fick komma till henne en gang i
veckan. Det ar inget ovanligt att sarbegavade eleverna blir bortglomda vad géller speciellt stod
i undervisningen (Gottfridsson & Eliasson, 2016).

5.1.3 Hur de sarbegavade eleverna fungerar socialt

Lararna i studien hade olika erfarenheter av de sarbegavade elevernas sociala situation.

Saras elev hade svart for sociala koder och lekte mest for sig sjalv eller med autistiska barn.
Malins elev var istéllet utdtagerande och reagerade med att sla sina klasskamrater om han blev
arg. Bara en upplevde att eleven fungerade lika bra socialt som alla andra barn. Dessutom
upplevde hon att eleven var stolt 6ver sina kunskaper och géarna delade med sig. Ytterligare en
annan elev var populér och kunde leka med vem han ville men kéande sig &nda annorlunda da
kompisarna ville spela fotboll istéllet for att resonera fotboll som den sarbegavade eleven var
intresserad av att gora. Samma elev skrev ett schema 6ver vem han skulle leka med pa rasterna.
Han delade upp sa det blev lika mycket tid med pojkarna som med flickorna i klassen. Att
schemalagga rasterna héll han pa med under flera terminer. Samma elev hade bra status i
klassen och de andra eleverna sag upp till hon. Nar jag fragade hur det kom sig svarade Saida:

Han har pondus hela han. Han har san utstralning och det ar latt att bli imponerad av honom i
och med att han har sa mycket kunskap (Saida).

Enligt tidigare forskning ar det en myt att sarbegavade eleverna oftast har sociala problem
(Persson, 2016). Om de sarbehandlas kan det daremot leda till utanforskap (ibid).
Anledningen till sociala problem skiftade fran elev till elev. Vissa larare misstankte en diagnos
utdver sarbegavningen som trolig orsak till sociala svarigheter. Andra larare antydde att det
faller sig naturligt att uppleva sociala svarigheter pa grund av att de har ett hogre intellekt &n
sina jamnariga kamrater.

Om du forstar saker i ett storre sammanhang och kan féra resonemang som ar mer langtgaende
an vad jamnariga kan, sa kanske du inte forstar alla lekar eller samtal (Anna).
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Detta stimmer Gverens med Winners (2012) uppfattning om de sérbegdvade barnen. Hon
tillagger att ju mer extrem deras sarbegavning ar desto svarare blir det att hitta en likasinnad
eftersom de gar sin egen vag samt lar sig pa ett annorlunda satt an jamnariga barn (Winner,
2012).

Det &r av storsta vikt att finna nagot barn som den sarbegavade kanner sig likvardig med, vilket
inte alltid &r helt latt (Winner, 2012). | storre stader dkar chanserna for dessa elever att finna en
likasinnad eller med hjélp av internet (ibid). A andra sidan menar Pettersson (2011) att de
sarbegavade eleverna oftast har stor social kompetens men omgivningens behandling av dem
kan leda till sociala problem under uppvéxten. Dilemma uppstar om barnet tvingas vélja mellan
att antingen dolja sin begavning for att passa in i socialt eller att sta upp for sig sjalv och riskera
att hamna utanfor socialt (ibid).

De flesta sarbegavade eleverna i studien har lattare for att fungera socialt med vuxna an med
andra barn. Dels for att de far ett annat intellektuellt utbyte med vuxna men dven for att de
vuxna har lattare for att anpassa sig till elevens behov och ta hansyn till dess eventuella
svarigheter enligt de intervjuade lararna. Enligt tidigare forskning uppskattar sarbegavade
elever larandet snarare an skolan och valjer oftast vuxet sallskap framfor jamnariga
(Gottfridsson och Eliasson, 2016).

5.2 Anpasshingar till de séarbegavade eleverna

De flesta utav de sarbegavade eleverna tycker det ar besvarligt nar de svarar fel pa en fraga
enligt lararna. Samtliga elever i studien fick anpassat material efter deras behov. De flesta
anvande matematikbdcker som var tankta for elever i hogre arskurser. Nagra anvande material
som passar samtliga elever i klassen. Det var framst déppna uppgifter dér alla elever har
mojlighet att uttrycker sig efter sin formaga som gavs som exempel av respondenterna. De flesta
eleverna var med pa klassens matematiklektioner aven om de arbetade med annat material. En
sjuarig elev fick vara med bade pa klassens egna matematiklektioner samt arskurs fyras, for att
fa utmaningar pa olika nivaer. Vissa larare nyttjade grupprum for duktigare elever eller hade
stod av en extra larare eller specialldrare pa skolan. Tva utav eleverna hade motivationsbrist
vilket ledde till frustration hos lararna, men dven tvivel dver elevens sarbegavning. Trots att de
last att sarbegavade barn kan tappa motivationen sa tyckte lararna att det var det svart att
identifiera en elev som sérbegdvad da den inte raknade ut ndgot pa egen hand. De larare som
knot an uppgifter till elevens intresse var de som kande sig mest tillfreds med undervisningen.

5.2.1 Klassrumsklimatet

Att svara fel pa en fraga upplevdes oftast som besvarligt av de sarbegavade eleverna, enligt
lararna. De var sa vana att ha rétt att de inte visste hur de skulle hantera situationen. En del utav
eleverna racker bara upp handen om de var helt sékra pa svaret. Anna hade erfarenhet av
sarbegavade elever som enbart vagade chansa nar de var hos henne som specialldrare. Saidas
elev svarade aldrig fel enligt henne, som darmed inte kunde svara pa min fraga om hur eleven
hanterade situationen. Enligt Pettersson finns risken att flertalet sarbegavade elever aldrig
finner en fungerande studieteknik om de inte utmanas i undervisningen. Detta kan i
forlangningen leda till att de inte far nagra hoga betyg i &mnet och att intresset avtar sa de inte
sOker vidare inom matematiska utbildningar (Pettersson, 2011).
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Att skapa ett klassrumsklimat dar alla elever vagar fraga och gissa ar av storsta vikt dels for att
identifiera de sdrbegavade eleverna men ocksd for att ge dem mojlighet att 6va pa
resonemangsformagan (Kongel & Fello, 2004). Detta var nagot som dven Eva poangterade:

Jag tror det ar viktigt hur undervisningens upplagg ser ut, att variera arbetssatten. Da tror jag
inte de reagerar om de har svart for nagot (Eva).

Genom att finna nya utmaningar och arbetsmetoder finns mojlighet for de sarbegavade att na
sin proximala utvecklingszon som Wgotsky foresprakar att larare ska efterstrava att alla elever
nar (Saljo, 2017). Vilket innebar att alla elever ska fa utmaningar efter sina forutsattningar for
att pa sa vis na langre i sin kunskapsutveckling (ibid).

5.2.2 Anpassat material i matematikundervisningen

De sarbegavade eleverna i studien hade olika typer av anpassningar i undervisningen. Det
vanligaste var att de fick arbeta med laromedel hogre upp i aldrarna an den arskurs de befann
sig i. En elev i arskurs 4 hade en matematikbok som var tankt i arskurs 5 och 6. Ytterligare en
elev i arskurs 1 hade mattebok for arskurs 4. Det var delade meningar huruvida det var svart
eller latt att finna bra material till de sarbegavade eleverna. Eva upplevde att det var latt att hitta
bra matteuppgifter. Hon fann dem i olika laromedelsbécker och extrahéften till béckerna. Sara
var inte lika entusiastisk:

Eftersom jag inte jobbat sa lange som larare sa har det varit jattesvart att veta vilket material
som ar bra. Jag fick kasta mig ut och kolla i allt material som fanns pa skolan for att forsoka
komma pa vad som var bra (Sara).

Enligt tidigare forskning ar det vanligt att sarbegavade elever ¢kar studiegdngen genom att
antingen fa tillgang till laromedel for hogre arskurser eller att hoppa 6ver en arskurs i skolan
for att fa de utmaningar i undervisningen de ar i behov av (Winner, 1996; Pettersson,
2008, Persson, 1997). Enligt Kongel och Fello (2004) gynnas vissa sarbegavade elever av att
hoppa Gver en arskurs i matematiken. Denna metod passar daremot inte alla eleven da de
foredrar en fordjupad inldarningsprocess snarare &n att ga fort fram i undervisningen
(Gottfridsson & Eliasson, 2016). De sarbegavade eleverna behdver ingen lang genomgang for
att klara av nya uppgifter daremot ar det av storsta vikt att de far ratt instruktioner (Persson,
1997). Olika tester och observationer i kombination med olika undervisningsmetoder och
moment kan hjélpa dessa elever att fa sina behov tillgodosedda (Kongel & Fello, 2004).

En utav lararna namnde iPads som ett bra verktyg for de sarbegavade eleverna da de gav dem
mojlighet att ga fram i sin egen takt. Sarbegavade elever bor fa tillgang till en 6kad anvandning
av digitala verktyg med hénsyn till dess unika behov som framkommer genom kontinuerliga
utvarderingar av eleven (Kongel & Fello, 2004). Digitala verktyg som hjalpmedel var inte i
fokus hos nagon av respondenterna. Samtliga framholl matteboken som det laromedel de utgick
ifran och vad gallde de sarbegavade eleverna sa var de mattebdcker for dldre arskurser som var
i fokus.

5.2.3 Delaktighet i klassrummet

Vissa larare ansag att rika matematiska problem och 6ppna uppgifter var att foredra da alla
elever i klassen kunde delta med samma uppgifter utifran sin kunskapsniva. Pa sa vis blev inte
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den sarbegavade eleven sarbehandlad utan kunde vara delaktig i ordinarie undervisning och
samtidigt fa den stimulans den hade behov utav. Att de sarbegavade kanner samhorighet med
ovriga elever ar aven nagot forskare betonar som viktigt (Pettersson, 2008; Winner, 1999; Webs,
2005). Persson (2008) beskriver att de sarbegavade bade kan resignera eller bli utatagerande
for att passa in i gruppen. Sarskilt flickor har en férmaga att délja sina formagor pa bekostnad
av att fa kdnna samhorighet med andra (Winner, 1999; Webs, 2005). Enligt lararna var
ytterligare en fordel med dessa typer av uppgifter att eleverna fick mojlighet att diskutera
uppgifterna med sina klasskamrater. Evas elever far ofta arbeta i par da hon ser férdelen med
att eleverna far 6va kommunikationsférmagan med varandra.

Resonemangsférmagan ar de sarbegavades svaga punkt enligt lararna. Genom att diskutera
matematikuppgifter med sina klasskamrater och dva pa att forklara hur de tankt tranade
eleverna pa denna formagan. Detta stimmer vél 6verens med vad Gottfridsson och Eliasson
(2016) kom fram till i sin rapport. Orsaken till detta &r att de oftast hoppar over flera steg for
att komma fram till svaret (ibid).

Att arbeta med 6ppna uppgifter utan specifika svar ar nagot som aven Pettersson (2011) anser
gynna bade eleverna och lararen. Det skapar en klassrumsnorm som signalerar att det ar okej
att svara utifran sin egen kunskapsniva och formaga samt ger lararen maéjlighet att upptécka och
synliggora om den sarbegdvade eleven forstatt uppgiften pa djupet. Uppgifterna i
matematikboken ger inte utrymme for diskussion utan visar bara om eleven lyckats l6sa
uppgiften. Det blir svart for lararen att avgora om eleven har en djupare forstaelse i matematik
vid dessa typer av uppgifter (ibid). Aven Smutny (2000) pratar om vikten av dialog och att
implementera kreativt tankande hos eleverna, vilket gynnar elever i allmanhet men sarbegavade
elever i synnerhet (ibid).

Eva anvénder sig av onumrerade l6sblad i matematikundervisningen med olika uppgifter i en
gemensam parm tillganglig for samtliga elever. Anledningen ar att alla elever inkluderas och
darmed undviks tavling mellan eleverna da det inte blir lika tydligt vem som arbetar snabbt
eller lAngsamt. En av lararna sag fordelar med att lata eleverna arbeta parvis for att resonera
med varandra. Samma léarare lat eleverna byta bénkplats varje vecka for att skapa ett gott
klassrumsklimat dér alla kan samarbeta med varandra. Detta stimmer val 6verens med Smutny
(2000) pastaende om att de sarbegavade bor fa mojlighet att arbeta i olika grupper i ordinarie
klassrum. Hon menar att de ska fa arbeta med klasskamrater som har olika intressen och ar pa
olika nivaer bade vad galler motivation och kunskap. Daremot ska det finnas gemensamma
grundregler sasom att lyssna till varandra, hjalpa och stétta varandra samt ta hjalp av lararen
vid behov. Trots att samarbete varderas hogt ar det viktigt att de bedéms individuellt med
portfolio samt genom muntliga och skriftliga prov (ibid). Rogers menar att grupperingar i
klassrummet ar dverlagset battre for de sarbegavade i jamforelse med att inte grupperas alls.
Det ar viktigt att bade materialet och laroplanen skiljer sig at i grupperingarna beroende pa
snabbhet hos eleverna. Studier har visat pa god effekt kunskapsméassigt men dven att de
sarbegavade gynnats kansloméassigt nar de grupperas med likasinnade. Ju oftare det
forekommer desto positivare effekt socialt och kédnslomassigt (Rogers, 2008).

5.2.4 Dilemma angaende motivation

Samtliga elever kannetecknades genom att vilja ga fort fram med uppgifterna. Flertalet av dem
fick anvanda mattebok som var tankt for en eller flera arskurser 6ver den sarbegavade
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elevens alder. Nagon végrade anvanda matteboken da denna ansags vara for latt. Samma elev
var svar att ge ratt stimulans da han bara ville arbeta med uppgifter som ansags tillrackligt
roliga. Han var inte sjalvgaende i uppgifterna utan kravde att nagon satt med och stéttade genom
hela utrdkningen.

Det kanns som att han har koncentrationssvarigheter. Jag star dar och forklarar och fragar om
han forstar vilket han sager att han gor. Sen nar jag gar darifran sa hander det inte sa mycket
mer, utan det kanns som om jag skulle behdva sta dar hela tiden och det har jag ju inte tid for
(Sara).

Enligt Winner (1996) finns det olika anledningar till att sarbegavade elever Gverger sin
begavning. Dels kan det bero pa att de pressas for hart men det kan dven orsakas av for lite
uppmarksamhet. Saida poangterade vikten av att lata eleven vara delaktig i val av material.

Vi hade sma maten dar jag frdgade honom om vad han ansag roligt och spannande samt om det
var ratt svarighetsgrad. Jag erbjod olika bocker fran olika stadier som jag matade honom med
(Saida).

Sa ofta som mojligt bor de sarbegavade eleverna erbjudas alternativ bade vad galler vem och
vad de vill arbeta med och fa stéd och hjélp att genomféra det (Smutny, 2000).

Sara var orolig Gver att elevens apatiska drag mojligtvis var ett tecken pa att eleven tappat
intresset for amnet. Hon identifierar honom som sarbegavad men inte en annan elev som hunnit
lika langt i &mnet och som fortfarande ar intresserad och till stor del sjalvgaende. Detta beror
dels pa att hon last att sarbegavade elever latt tappar motivationen om de inte utmanas i sin
begavning (Skolverket, 2015) men dven att foraldrarna pastar att han ar sarbegavad. Winner
(2012) & sin sida menar att det inte finns nagon som helst tvekan pa om en elev &r sarbegavade.
For det forsta lar de sig oerhort latt inom omradet de &r begdvade i. For det andra har det en
passion for amnet som gor dem extremt motiverade. Winner havdar att motivationen &r sa stark
att den inte gar att ta bort fran dem, den gar inte heller att patvingas fram av foraldrar. For det
tredje gar de efter sin egen inre rytm och bryr sig inte om att de &r annorlunda (ibid). Detta
stammer 6verens med det Kongel och Fello (2004) skriver om att sarbegavade elevers intresse
for amnet ar sa starkt att de vill fordjupa sig i det omrade de arbetar med istallet for att ga vidare
med nya uppgifter (ibid).

5.2.5 Den sarbegavade elevens placering vid gemensamma genomgangar

Vissa sarbegavade eleverna ar med vid klassens gemensamma genomgangar medan andra loser
det pa annat satt. Nagon nyttjar ett grupprum for de elever som kommit langre i matematiken.
Dar far de losa svarare uppgifter tillsammans medan lararen haller genomgangar for de évriga
eleverna pa en lattare niva. Det finns dven en sarbegavad elev som inte klarar att vara med pa
gemensamma genomgangar.

Da sitter han och kastar sudd, skjuter ivag banken framfor sig eller skriker ratt ut sa att jag inte
kan genomfora genomgangen. Ibland kan han vara delaktig men om han inte far svara nar han
racker upp handen sa skriker han réatt ut och blir jattearg (Malin).
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Eva har en annan erfarenhet:

Den sarbegavade eleven var alltid aktiv pa lektionerna och rackte upp handen och ville visa vad
han kunde. Ibland fick jag forklara att jag maste lata andra elever svara ocksa (Eva).

Saidas elev som var med pa arskurs fyras undervisning fick dven vara med pa klassens
genomgangar i arskurs ett eftersom han hade svart att forklara och forsta samband.

Under ettans genomgangar kunde han utropa: Jaha! Ar det darfor jag ska gora sa! Da var det en
aha upplevelse for honom” (Saida).

Det &r viktigt att de sarbegavade eleverna far dagliga utmaningar (Rogers, 2008). Att gruppera
begavade elever tillsammans har visat sig positivt bade for motivationen och resultaten. Dessa
elever har behov av gemensamma avancerade instruktioner efter sin formaga. En studie gjord i
Australien visar att sarbegavade elever upplever en vasentligt hogre grad av stress nar de ar i
ett klassrum dar de inte utmanas an om de fa utmaningar pa sin nivd. Samma undersokning
visade att stressen minskar nar de far hégre utmaningar som de slutligen lyckas utfora (ibid). A
andra sidan menar Gottfridsson & Eliasson (2016) att det finns en risk med att sétta begavade
elever i en sarskild klass da fokus blir pa prestation och framgang vilket kan vara pa bekostnad
av individens personliga utveckling.

Anna som &r speciallararen framholl vardet av att halla enskilda lektioner for sarbegavade
elever. Dels for att stotta eleverna pa sin niva men dven for att de ska trana pa att vaga gissa och
ha fel, da det ar en utmaning for sarbegavade elever. Att halla specifika genomgangar for
sarbegavade elever ar dven nagot Winner (2012) foresprakar. Hon menar att det ultimata &r att
satta de sdrbegdvade eleverna i en sérskild skola och det nast bast ar att ta ut grupper med
sarbegavade elever som en eller ett par ganger per vecka utmanas utanfor klassrummet (ibid.).
Anna menar att det ar nodvandigt for sarbegavade elever att fa enskilda lektioner varje vecka
for att ges mojlighet till avancerade resonemang som det inte finns utrymme for i klassrummet.
Hon vill gdrna stotta sarbegavade elever men upplever att hon séllan blir tillfragad av lararna
pa skolan.

I den roll jag har som speciallarare sa far jag jobba for mojligheten att traffa de har barnen och
att prata med lararna” suckar hon och fortsétter: ”Det dr ingen som fragar efter det varken
skolledare eller larare (Anna).

Pettersson (2011) havdar motsatsen genom att utrycka att lararna upplever att specialldrare inte
stottar arbetet med sarbegavade elever. Vidare skriver hon att larare vill ha stod men att det i
nuldget inte finns mojlighet till det.

Den elev som var delaktig bade i arskurs ett samt arskurs fyras genomgangar visade intresse
och engagemang vid samtliga tillfallen. Lararen k&nde sig ndjd med undervisningen och
upplevde att eleven fick sin matematiska stimulans tillgodosedd. Blandade aldersgrupper &r
nagot Winner foresprakar men menar samtidigt att det galler att overvaga fran fall till fall om
det viktigaste &r tillfredsstélla det sociala eller kunskapsmaéssiga behovet hos eleven (Winner,
2012). Pettersson menar pa att de sociala skalen néstan alltid anses viktigare pa skolorna och
av foraldrarna an att eleven far mojlighet att utmanas pa ratt niva kunskapsmassigt (2011).
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Rogers (2008) havdar att mixade aldersgrupper gynnar de sarbegavade eleverna bade socialt
och kunskapsmassigt. Enligt Kongel och Fello (2004) har sérbegavade eleverna snarare behov
av ratt undervisning i form av material som ges i samrad med eleven &n att ga fortare fram i
undervisningen.

5.2.6 Att knyta an till elevens intresse

Att lara kanna eleven var nagot som flera larare menade var nédvandigt for att fanga de
sarbegavade eleverna. Dels for att se var de befinner sig kunskapsmaéssigt i olika delar utav
matematiken men aven for att knyta an till deras intresse i undervisningen och pa sa vis motivera
och fa mojlighet att utmana elevens kunskaper. Anna var en av dem som framholl vardet av att
hitta uppgifter och samband inom elevens intresseomrade. Aven en engagerad foréalder tankte i
samma banor och kom med uppgifter som lararen skulle ge till barnet pa skoltiden.

Det var en avancerad uppgift dar eleven skulle rakna ut NHL resultat och samtidigt berdkna
sannolikheten for mojliga vinster och forluster. Uppgiften var sapass komplicerad att jag inte
forstod den (Malin).

Winner (2012) skriver om vikten av att den sarbegavade eleven ska kanna att den ar alskad for
den person den ar och inte for sin begavning.

5.3 Stod vid undervisning av sarbegavning

Samtliga larare ansag att ett gott samarbete med hemmet ar vardefullt. Daremot har inte alla
larare lika bra erfarenheter utav det. Nagra larare kande sig 6verkorda utav foraldrar som kréavde
utmanande undervisning samtidigt som de vagrade se de svarigheter som eleven beh6vde stod
med. Lararna sokte sjalva upp olika hemsidor med avseende pa sarbegavade barn for att fa
forstaelse for eleverna. | vissa fall fick de tips av foraldrar och vid nagot tillfalle kom en
representant fran organisationen Mensa ut pa skolan for att informera berérda larare. Att lyssna
till eleverna och lata dem vara delaktiga i besluten kring undervisningen funkade bra i de fall
eleverna var motiverade. Lararna till de elever som ansags omotiverade upplevde att inget
material dég om inte det anségs tillrackligt roligt. A andra sidan kanske delaktigheten paverkar
motivation hos eleverna. Lararna i studien var dverens om att de 6nskar mer information i &mnet
och att det ar svart att hitta tydliga direktiv hur de ska identifiera och anpassa lektionerna till de
sarbegavade eleverna.

5.3.1 Samarbete med hemmen

Samtliga larare upplever att det &r en utmaning att ge sarbegavade elever ratt stimulans. Den
larare som ansag det lattast var man om kontinuerlig féraldrakontakt men &ven elevsamtal dar
eleven sjalv fick vara delaktig och berétta vad den ville ha for utmaningar. For att en séarbegavad
elev ska bevara sitt intresse for matematik och vidareutvecklas i &mnet pa basta satt behovs ett
gott samarbete mellan hem och skolan (Gottfridsson & Eliasson, 2016). Det &r viktigt att larare
och foraldrar stottar eleven och stravar mot samma mal. Foraldrarnas engagemang spelar stor
roll for elevens utveckling och betyg. Att kdnna varme och engagemang fran foraldrar i
kombination med forvantningar ar de basta forutsattningarna for att det sarbegavade barnet ska
lyckas med sin skolgang (ibid).
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Alla larare i studien hade inte lika positiva erfarenheter utav samarbete med foréldrar. De larare
som ansag det svarast att undervisa sarbegavade elever hade engagerade foraldrar som endast
ville belysa det positiva sidorna av sarbegavningen. De forklarade vad barnen var kapabla till
kunskapsmassigt och det var inte alltid det stimde Gverens med det lararen sag i klassrummet.
Dessa foraldrar hade gemensamt att de var ivriga med att deras barn skulle fa arbeta i snabbare
takt for att inte tappa intresset i amnet, samtidigt som de inte var intresserade av att diskutera
de svarigheter som eleven uppvisade i form av skrivsvarigheter, svarigheter med
resonemangsférmaga och sociala problem. Det ledde till en frustration hos lararna.

Foraldrarna engagerar sig néstan lite for mycket. De trycker bort allt som inte dar bra och menar
att det beror pa sarbegdvningen och att han &r uttrakad” berdttar Malin. Sedan fortsétter hon att
forklara: Jag matar honom med nya grejer, peppar och ger forslag. Funkar inte det sa orkar jag
inte kdmpa hur mycket som helst som larare, for jag kan inte bara fokusera pa en elev nar jag
har 22 stycken i klassen (Malin).

Aven Sara upplevde svarigheter i samarbetet med féraldrarna. Hon misstanker att eleven som
har svarigheter utdver sin sarbegdvning eventuellt har autism. For att kunna ge eleven réatt stod
erbjod rektorn pa ett elevmote att ta in en psykolog for att observera honom och identifiera hans
starka och svaga sidor, vilket foréldrarna avbojde.

Det kéandes lite grann som om de tyckte att en autismdiagnos vara nagot negativt och att de bara
ville fokusera pa hans begavning i matematik. De ville att han skulle fa ratt stod men inte att vi
skulle ta nagon hjalp utifran, suckar hon frustrerat. Samma larare ifragasatte elevens
sarbegavning: Vi i lararkaren var inte riktigt pa det klara med om han var sarbegavad eller inte.
Det var svart att veta hur jag skulle agera gentemot honom nér foraldrarna pastod han var
sarbegavad och vi inte sag det sa tydligt (Sara).

Dessa larare ansag sig otillrackliga och stod fragande till hur de skulle kunna utmana eleverna
pa basta satt och samtidigt inkludera alla delar i undervisningen, sa eleven uppnar
kunskapskraven i matematiken.

Lararna dnskade en tydligare helhetsbild av elevernas behov. De oroade sig for att eleverna
skulle komma efter i vissa bitar samtidigt som de riskerade att tappa intresset i &mnet om de
inte fick tillrackligt stora utmaningar. Gemensamt for dessa larare var att de var relativt nya
inom lararyrket. En utav de mer erfarna lararna hade samma problematik i sin nuvarande klass,
men kande sig trygg i situationen och forklarade for foraldrarna att hen maste beharska alla
bitar i undervisningen. Denna lararen var tydlig med att alla bitar av laroplanen maste tackas i
kombination med fordjupade matematikuppgifter. Lararen lat saledes foraldrarnas onskemal sta
tillbaka till forman for att eleven skulle fa en fordjupad forstaelse for det larda.

5.3.2 Stod genom hemsidor och sociala medier

Samtliga fem larare visade stort intresse for de sarbegavade eleverna, de var mana om dem och
ville ge dem réatt anpassningar, dven om vissa av dem hade svart att urskilja deras behov. De
letade pa natet efter forstaelse och tips pa hur de skulle tillmétesga elevernas behov. De besokte
bland annat skolverkets hemsida, SKL handlingsplan (Skola, Kommun, Landsting)
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och olika sociala medier samt GCP (gifted child program). De letade &ven pa skolan efter
material och uppgifter i laromedel for aldre arskurser eller specifika fordjupande uppgifter i
extrahéften. Deras engagemang 6verensstdimmer inte med tidigare forskning som antyder att
larare saknar ratt instéllning till hur undervisningen av dem ska bedrivas (Gottfridsson &
Eliasson, 2016). Aven Petterssons (2008) forskning visar motsatsen, att larare fokuserar pa
maluppfyllelse for samtliga elever vilket leder det till att de sarbegavade elevernas behov
kommer i skymundan. Detta kan bero pa att dessa larare sjalvmant valt att deltaga i studien och
darmed har ett stort intresse for sarbegavade elever och deras behov.

5.3.3 Stod pa skolan

Samtliga larare upplevde en utmaning med att undervisa sarbegavade elever. De eftersokte mer
stod pa skolan angaende hur de bast stéttar dessa elever. Rektorerna uppmuntrade lararna till
att sjalv hitta stimulerande uppgifter och arbetsmetoder till eleverna. Vissa fick stéttning av en
specialpedagog eller speciallarare pa skolan. En klass hade tillgang till en extra larare under
matematiklektionerna for att stotta den sarbegavade eleven pa bésta satt. Nagra utav lararna fick
god hjalp av kollegor i de hogre arskurserna angaende passande material och tips och rad. En
larare ansdg att det inte fanns nagot stod i kollegiet da 6vriga larare pa skolan inte var bekanta
med begreppet sarbegavning. Daremot véckte hon deras intresse for amnet och fick dem att
ifrdgasatta sina egna erfarenheter angaende sarbegavade elever. Pettersson (2008; 2011) betonar
vardet av en mentor som stod for sarbegavade elever. Det ar viktigt att eleven sjalv far vélja
mentor som oftast kommer fran ett narliggande Universitet. En mentor kan stotta lararen genom
att finnas tillhands for eleven med sina fordjupade matematiska kunskaper och resonemang som
inte ldraren beharskar eller har tid for i ordinarie undervisning (ibid). Aven Mensa skriver pa
sin hemsida om fordelarna med en mentor for att diskutera komplexa uppgifter i de fall l&rarnas
kunskaper inte réacker till (Mensa, 2017) Enligt Pettersson (2011) trivs de sarbegavade eleverna
mycket battre i skolan i de fall de far stod av en mentor. Vidare skriver Pettersson att det ar en
resursfraga som visat sig vara avgorande for elevens utvecklingsmajligheter (ibid).

5.3.4 Stod fran organisationen Mensa

Flera foraldrar hade gjort 1Q tester pa sina barn genom organisationen Mensa. | ett fall visade
det sig att en 8-aring hade 1Q som motsvarade en normalbegavad 15-aring kunskapsmaéssigt,
daremot lag barnet under sin aldersniva socialt, vad galler lek och andra sociala sammanhang.
Ett annat barn visade sig att ha hog intelligensniva i matematik men inte i andra amnen. |
ytterligare ett annat fall kom en representant fran Mensa till skolan for att stétta ochvéagleda
lararen till det sarbegavade barnet. Hen pratade om hur viktigt det ar att eleven kéanner sig
forstadd och far ett intellektuellt utbyte i klassrummet for att inte kanna sig annorlunda, vilket
i varsta fall kan leda till sjalvmordstankar hos eleven.

P& Mensas hemsida star det att enbart tva procent av befolkningen har en 1Q pa 6ver 130 som
ar minimigransen for att kvala in som medlem i organisationen (Mensa, 2017) Mensa
poangterar dock att sarbegavning ar mycket mer &n ett matt pa intelligens, det handlar snarare
om att identifiera de sarbegavades gemensamma drag och behov for att motverka eventuella
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problem som kan uppsta. Webs (2005) menar att trots att alla sarbegavade har hogt 1Q ar det
ingen garanti for att vara sarbegavad om man har det. En sarbegavad person bor vara bade
kreativ och ha hog abstraktionsformaga vilket inte gar att méata med 1Q tester (ibid).

5.3.5 Att lyssna pa eleven

Att lara kénna eleverna ar en forutséattning for att kunna urskilja deras styrkor och svagheter
enligt lararna. Ett bra 6verlamningssamtal dar eleven diskuteras och dennes férmagor var
ytterligare en viktig faktor. I 6vrigt handlade det om kontinuerliga diskussioner med eleverna
for att utrona hur de upplever lektionerna samt vill ta sig an nya uppgifter. Att hela tiden féra
en dialog med eleven sa den kanner sig delaktig i besluten som rér dem ansags viktigt. Att lata
eleven vara delaktig i sin egen utveckling lar dem att tanka sjalvstandigt angaende de kunskaper
de besitter (Smutny, 2000). En larare som arbetar pa detta viset visar forstaelse for elevens unika
begadvning och har majlighet att ta del av idéer som de aldrig skulle kunna komma pa sjélva
(ibid).

5.4 Sammanfattning av lararnas utsagor

Né&r jag sammanstéllde materialet upptackte jag att samtliga larare 6nskade mer information
angaende sarbegavade elever och stod for att genomfora undervisningen pa ratt niva. | slutet av
intervjun fick de sjélva tillagga nagot de upplevde som extra viktigt angaende sarbegavade
elever och hér &r deras slutord.

5.4.1 Lararnas egna tankar kring undervisning av sarbegavade elever

Lararna stod enade i att det tog tid att undervisa dessa elever och att de kunde vara svart att
identifiera dem och deras behov. De menade a ena sidan att det ar viktigt att ta stod av andra
genom att vara dppen och arlig med att de behéver hjalp for att lyckas. A andra sidan var det
viktigt att ge stdd till eleven, att fora en dialog med dem for att identifiera deras behov. Samtliga
onskade mer fakta om sarbegavade elever men uttryckte det pa olika vis.

Jag onskar att det fanns mer fakta, mer hjélp att ta till nar jag har sadana hér elever. Att det
fanns nan form av guidning (Malin).

Jag tycker att det borde vara vanligare med sarbegavade elever an dem jag upplever att jag stott
pa, resonerar Eva och fortsatter: Om det ar en elev som har en funktionsvariation utdver sin
sarbegavning sa kanske det ar svarare att upptacka det for att funktionsvariationen kanske
uppmarksammas mer an sarbegavningen (Eva).

Det ar ungefar tio ar sedan Eva horde talas om sarbegavning som begrepp for forsta gangen.
Lararna ser det som en skolproblematik att inte skolan uppméarksammar dessa elever mer.
Dessutom eftersdker de mer forskning i &mnet. En utav lararna papekade att det finns flertal
tester for att se till att eleverna nar upp till malen, men inga tester som visar om en elev ar
sarbegavad. Malin upplevde att det mer handlar om att fa med sig alla elever &n att upptacka
dem som lyckas bra. En annan larare poéangterade vikten av att fa lara i sin egen takt:

Om en elev gar pa séarskolan sager ju ingen att nagon med 1Q 67 ska vanta in ndgon med 1Q 40
sa varfor gor vi det i grundskolan? ifragasatter Anna. Sedan fortsatter hon resonemanget: Som
larare maste jag hitta helt andra vagar. Det funkar daligt att bara ge eleven en mattebok for
hogre arskurser for den kanske har kommit jattelangt i vissa delar men inte i andra (Anna).
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6. Slutdiskussion

Jag borjar med att sammanfatta de svar jag fatt utifran min fragestallning samt belyser skillnader
och likheter med tidigare forskning och respondenternas svar sinsemellan. Dérefter gors en
metodanalys utifran sammanstallt material. Jag diskuterar val av intervjufragor och hur val
svaren stammer overens med det jag eftersokte att fa svar pa. Avslutningsvis diskuterar jag
rapportens betydelse for blivande larare och fortsatt forskning kring amnet.

6.1 Lararnas svar pa min fragestallning

Jag anser att jag fatt svar pd min fragestéllning: ”Vad har ldrare for syn pa hur man kan
identifiera och anpassa sin matematikundervisning till sarbegavade barn samt vilket stod har
lirare behov av 1 undervisning av dessa elever?” D& svaren dr indirekta sia ar denna
sammanfattning min tolkning av lararnas upplevelser. Detta kan orsaka att jag misstolkat och
gjort felbeddémning i svaret pa nagon fraga. Mojligheten att spela in intervjun har gett mig
fordelen att tolka respondenternas tonfall och pauser utdver de sagda orden och darmed gett
mojlighet till 6kade chanser att tolka deras svar korrekt.

6.1.1 Lararnas syn pa identifiering sarbegavade elever

Lararna tyckte det var svart att identifiera sarbegavade elever och efterfragade mer information
i amnet. Deras definition av sarbegavade elever var snarlik den som Skolverket (2015) kommit
fram till sdsom att: ”Sérbegivade elever forvanar med sina formagor upprepade ganger”. Det
kan tyckas att Malin och Sara talade emot sig sjalva da deras elever inte forvanade med sina
formagor utan snarare led av motivationsbrist och upplevdes besvérliga. Detta ar ett bra
exempel pa hur tvetydig identifieringen av sarbegavade barn kan vara. Enligt Pettersson (2011)
kan de sarbegavade eleverna stamplas som besvirliga elever om de inte far ratt stimulans.
Samtliga larare hade latt for att definiera begreppet och forstod i teorin vad det betyder &ven
om nagra larare hade problem att omsatta det i praktiken. I de fall som eleverna var omotiverade
stod lararna tveksamma till sarbegavningen trots att de last pa skolverkets hemsida hur man
identifierar sarbegavade barn.
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Flera utav lararna vande sig till skolverkets hemsida angaende sarbegavade barn for att fa rad
och tips. Medvetenhet om att en elev som till exempel ar utatagerande eventuellt ar
understimulerat ar ett forsta steg till att kunna hjalpa eleven. Att en sarbegavad elev kan var
inatvand, utatagerande, ointresserad eller intresserad visar pa hur komplext det ar att identifiera
dessa elever. Lararna upplevde det svart att avgéra om en elev ar sarbegavad pa dessa grunder.
Borde det inte finnas mojlighet att utforma begavningstester for att identifiera dessa barn och
ge dem stod i form av en mentor om de uppfyller kriterierna, sasom i manga andra lander?

Saida ansag att eleven bor vara begavad i alla skolamnen och inte enbart matematik, vilket inte
stammer med Petterssons (2011) definition av sarbegavning. Visserligen poangterade hon att
hon inte rdknade med de som var sarbegavade i enbart ett amne, vilket tyder pa att hon &anda
identifierat dessa elevers sarbegavning.

Att lararna i studien bara har elevexempel av pojkar visar pa hur viktigt det ar att
uppmarksamma flickor och belysa det faktum att de ar &nnu svarare att identifiera dem (Webb,
2005). Larare som arbetat i artionden upplever att de endast haft nagon enstaka eller en handfull
sarbegavade elever under sina verksamma ar tyder pa att ett stort antal sarbegavningar gatt
genom skolan utan att uppmarksammas. Detta ar barn som om de far rétt stod och uppmuntran
kan gora stor framgang som vuxna inom vetenskapliga och matematiska omraden i arbetslivet
(Gottfridsson & Eliasson, 2016). Att inte ta vara pa de resurser som finns i samhallet och satsa
pa dessa samhéllsmedborgares talanger kan ses som ett hot mot utvecklingen inom teknik,
matematik och det vetenskapliga faltet (ibid).

Studien visar att det behdver upplysas om hur vanligt det ar med sérbegavade elever. Lararna
saknade en gemensam handlingsplan angaende hur de ska hantera dessa elever och vilka
resurser de bor fa ta del utav. | en skola for alla ar det viktigt att satsa resurser pa dessa elever
sa de inte tappar motivationen med risk att de kompenserar sin bristande stimulans i matematik
med ett daligt beteende som kréaver vidare atgarder. Sarbegavades beteende kan liknas vid
ADHD och liknande bokstavskombinationer om de inte far ratt stimulans (Persson, 1998; Webs,
2005). Trots decennier sedan forskarna uppdagade detta sa ar det fortfarande ett relativt okant
fenomen pa skolorna.

6.1.2 Lararnas syn pa anpassning av lektioner till de sarbegavade eleverna

Samtliga larare i studien ansag det viktigt att anpassa lektionerna efter de siarbegavade elevernas
behov vad gallde material och undervisningsform. De l&rare som involverade eleverna i val av
material och som poéngterade variation av arbetssatt som viktiga delar av undervisningen
upplevde att eleverna var nojda och tillfreds med undervisningen. A andra sidan betonade dessa
larare att eleven i fraga inte hade nagon funktionsstérning utdver sin sarbegavning, vilket kan
leda till att dessa elever &r lattare att tillfredsstalla och fa engagerade i undervisningen an de
som eventuellt har en diagnos utover sin sarbegavning. En annan fraga ar om dessa eleverna
skulle ha utvecklat ett monster som paminner om en funktionsstérning om de inte fatt ratt stod
i undervisningen. Pa skolverkets hemsida om sarbegavade elever gar det att lasa att dessa elever
bade uppfattas som ointresserade eller utatagerande om de inte far den stimulans som de ar i
behov av (Skolverket, 2015).
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Samtliga larare i studien erbjod olika uppgifter till de sarbegavade eleverna att vélja mellan.
Déremot framkom inte om de omotiverade eleverna var delaktiga i hela processen. Det jag
saknar information om &r ifall dess larare hade specifika elevsamtal med barnen dar de fick
diskutera hur de vill ga vidare utifran sina kunskaper och laroplanen. Om sa inte &r fallet kanske
detta ar nagot lararna kan anvéanda sig utav for att motivera eleverna? Lararna till de motiverade
eleverna tog sjalva upp i intervjun att de hade elevsamtal som var givande. Smutny (2000)
framhaller vérdet av att lata eleven vara delaktig och fa majlighet att ta ansvar for sin
laroprocess genom dialog och val av material.

Ingen av ldrarna namnde att de sarbegavade eleverna fordrar en fordjupad inlarningsprocess
sasom Gottfridsson och Eliasson (2016) kommit fram till i sin studie. Detta var en miss da ingen
utav fragorna i intervjuguiden behandlade hur elevernas inlarningsprocess ser ut. Darmed kan
man inte dra nagra slutsatser om det utifran den genomférda studien. Daremot framhall
speciallararen vardet av att halla enskilda lektioner for sérbegavade elever sa de far mojlighet
till mer fordjupade diskussioner i &mnet. Troligtvis syftade hon till deras behov att férdjupa sig
I matematiken aven om hon bara ndmnde att de arbetade med det verbalt.

Speciallararen uttryckte att hon fick kdmpa for att fa hjalpa de séarbegavade eleverna. Detta &r
motsatsen till vad Petterssons (2008) forskning visar, dar l&rarna onskade mer stod av
specialkompetens. Det kan majligen vara sa att manga larare tar for givet att speciallararens
uppgift &r att stétta de svaga eleverna och att de darfor inte ber om hjélp med de exceptionellt
duktiga eleverna? | sa fall finns risk for att de sarbegavade eleverna faller mellan stolarna och
riskerar att inte uppmarksammas aven om de blivit identifierade som sarbegavade.

6.1.3 Lararnas behov av stod vid undervisning av sarbegavade elever

Den frustration som vissa utav lararna beskrev och skuld déver att eventuellt orsakat elevens
motivationsbrist i matematik kanns inte upplyftande att ta del av. Att skuldbeldgga larare genom
att informera om de sarbegavade elevernas sarbarhet vilket gar att lasa om pa Skolverkets
hemsida (2015), utan att erbjuda stdd och konkreta tips for att védnda situationen anser jag vara
en dalig kombination. Jag eftersoker bade mer kunskap om sarbegavning och resurser till dessa
elever. Forskarna ar dverens om att det ar viktigt att uppmarksamma dessa elever da det far
negativa konsekvenser att inte ge dem réatt stod. En forutsattning for detta ar att lararna far tid,
kunskap och att det satsas pa resurser i form av mentorer till dessa elever (Pettersson, 2011).
Jag eftersoker mer forskning kring detta vilket jag anser gagna bade enskild elev och samhallet
da dessa elevers kunskaper eftersoks pa arbetsmarknaden och i forlangningen ar med och
formar vart samhalle.

Lararna i studien efterfragade mer kunskap om sarbegavning och 6nskade ta del av mer
forskning i amnet. Forslag som namndes av dem var att fa mojlighet att komma pa forelasningar
samt fa tillgang till stéd och hjélp pa skolan. Tidigare forskning visar att ett gott samarbete med
hemmen &r viktigt da foraldrar ofta har god kannedom om barnens potential (Gottfridsson &
Eliasson, 2016). Detta bekréftades av de larare som kande sig ndjda med anpassningar till de
sérbegdvade eleverna och samarbetet kring eleverna. A andra sidan visade &ven studien det
dilemma som kan uppsta om foraldrarna enbart fokuserar pa barnets kunskaper och inte vill
inse eventuella brister. Troligtvis skulle detta dilemma minska om l&rarna hade mer kunskap
och stod bade vad galler identifiering och anpassning till elevens behov.
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Min uppsats stoder tidigare forskning angdende larares behov av kunskap och stod i
undervisningen av sarbegavade elever. Det bor finnas mojlighet till stod for dessa elever i form
av en mentor som kan utmana eleverna pa en helt annan niva an klasslararen har méjlighet till.
Sarbegavade elevers status i klassrummet bor hojas sa att de vagar uttrycka sina komplexa
tankar men dven gissa och riskera att svara fel. Jag anser att det krévs ett tryggt klassrumsklimat
och en hojd status vad galler akademiska talanger for att mojliggora detta.

6.2 Metoddiskussion
6.2.1. Val av respondenter

Trots att fem procent av alla elever raknas till sarbegavade har det inte varit latt att finna larare
som anser sig ha erfarenhet utav dessa elever. Da jag bara intervjuat fem personer har mitt val
av representanter varit viktigt for att pa sa vis ¢ka den externa validiteten (Bryman, 2014). Att
vélja respondenter med erfarenhet av sarbegavade elever kandes som en forutsattning for att fa
ut sa mycket information som majligt. Tack vare respondenternas engagemang och vilja att dela
med sig av sina erfarenheter fick jag mojlighet att genomféra djupintervjuer.

Svagheten i detta urval av respondenter sag jag forst efter genomford studie. Da dessa larare &r
medvetna om att de ska identifiera sarbegavade elever samt ar engagerade i att ge dem rétt
utmaningar sa vet jag inte om mina svar representerar larares allmanna syn pa sarbegavning.
Samtliga deltagare hade goda kunskaper om skillnaden mellan hogpresterande och sarbegavade
elever vilket inte alltid ar fallet enligt tidigare forskning (Gottfridsson & Eliasson, 2016). Alla
var engagerade i de sarbegavade eleverna och gav annat material och specialundervisning i den
man det var mojligt. Fragan ar hur vanligt det ar ute pa skolorna runt om i landet att larare till
sarbegavade uppmarksammar dessa elever och darmed engagerar sig sasom dessa larare i
studien gor?

For att ta reda pa detta hade det snarare kravts en kvantitativ studie med fragor om hur manga
sarbegavade elever larare haft utifran antal ar i yrket och hur de identifierar dem samt anpassar
lektionerna till dem. Klassrumsobservationer hade varit en annan intressant infallsvinkel, garna
i kombination med mina intervjufragor till lararna, for att fa en an mer heltackande bild som
inkluderat min egen tolkning av klassrumssituationen. Att intervjua sarbegavade elever for att
ta del av deras erfarenheter hade varit en annan intressant ingang. Till detta rackte inte tiden till
vad géllde sammanstéllningen av denna rapport.

6.2.2. Val av fragor

Till stor del &r jag n6jd med valet av fragor och kanner att de ringade in min fragestallning val.
Daremot sa finns det vissa luckor i jamforelse med tidigare forskning i amnet som jag inte fatt
svar pa, vilket beror pa att mina fragor inte var tillrackligt tydliga. Jag hade till exempel gdrna
tagit del av elevernas inlarningsprocess, vilket jag ser som en viktig del av att anpassa
lektionerna efter eleverna.
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Att sammanstéalla svaren pa deras fragor har varit en utmaning da det alltid medfcr en viss risk
for feltolkning. Att respondenterna fick moéjlighet att prata relativt fritt gjorde att jag anvande
intervjuguiden mer som stod for att garantera att jag fatt med alla svaren. En av respondenterna
som var sarskilt frisprakig fick med mina fragor i sina svar utan att jag behdvde stélla dem
éverhuvudtaget. Det gav mig ett kvitto pa att fragorna var relevanta i ssmmanhanget.

Da svaren inte alltid kom i den ordningen jag skrivit i intervjuguiden blev det ett tidskravande
arbete att efter transkribering kategorisera in svaren. Vid transkriberingen insag jag att jag borde
varit battre pa att leda in respondenterna i de fall de pratade utanfor mitt undersékningsomrade.
Detta for att underlatta for mig i nar jag sammanstallde materialet. A andra sidan kénde jag ett
stort intresse for amnet och hade garna fortsatt att géra en mer ingaende intervju om tiden rackt
till.

Jag anvande mig av semistrukturerad intervju med foljdfragor till respondenternas svar. Jag
utnyttjade samspelet mellan oss for att fa sa heltackande svar som mojligt (Stukat, 2014). Att
spela in intervjuerna och fa mojlighet att aterga till deras tonfall och pauser gav mig storre tilltro
till att jag tolkat deras svar ratt &n om de bara skrivit ner svaren pa en enkat. Nu hade jag
mojlighet att hora deras oro, frustration, stolthet och gladje i olika sammanhang vilket kandes
bra att ga tillbaka till nar jag skulle sammanstalla materialet. Jag hoppas och tror att jag gjort
respondenterna rattvisa och att jag tolkat deras svar korrekt.

Da intervjuguiden snarare anvandes till stod an att fraga respondenterna fragorna i en viss
ordning sa kravdes tydligt strukturellt efterarbete for att kategorisera svaren efter
transkriberingen. Jag upplevde att vissa delar var svarare an andra att bearbeta. Som exempel
kan ndmnas identifiering av eleverna som till en bérjan var tydliga men allt eftersom intervjun
fortskred blev mer och mer ifragasatta av respondenterna sjalva och darmed &ven av mig. Hur
kan jag vara saker pa att jag intervjuar en larare som pratar om ett sarbegavat barn nar hon sjalv
tvivlar pa elevens sarbegavning? For att avgdra om deras svar ar relevanta har jag gjort
jamforelse med hur tidigare forskning identifierar sarbegavningar. Da har jag funnit att
sarbegavade elever ar svaridentifierbart och att de kan délja sin begavning for att de ar
understimulerade eller for att passa in. A ena sidan finns tvivel dver om jag éverhuvudtaget
intervjuat dessa larare om sarbegévade elever. A andra sidan belyser tidigare forskning det
faktum att dessa elever existerar. Att enbart intervjua larare som med latthet identifierar
sarbegavade elever skulle da minska reliabiliteten.

6.3 Rapportens betydelse for larare och vidare forskning

Min rapport ar viktig for att larare ska inse vardet av att uppmarksamma och stétta sarbegavade
elever. Att dessa elever kan misstolkas som elever med olika diagnoser om de inte far ratt stod
I undervisningen, borde vara en drivkraft hos kommunerna att satta in resurser i form av en
mentor sa snart en elev anses vara sarbegavad. Detta for att dessa elever inte ska tappa
motivationen for matematik och riskera att utveckla beteende som liknar olika diagnoser.
Lararexemplen kan fungera som stod till larare som undervisar sarbegavade elever om de
ké&nner sig ensamma med sina funderingar eller skuld 6ver elevens eventuella motivationsbrist.
Min forhoppning ar att denna skuld ska omvandlas till en drivkraft dar personalen pa skolorna
gar samman och finner gemensamma riktlinjer for undervisningen av sarbegavade elever.
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Lararna bor nyttja de resurser som finns att tillga pa skolan i form av specialkompetens och
forhoppningsvis en mentor till den sarbegavade eleven. Att en elev ar sarbegavad borde vara
nagot som bringar stolthet pa skolan genom mojligheten att fa ta del av elevens komplexa
tankegangar och vara med och forma framtidens Einstein.

Min uppsats bekraftar en hel del av tidigare forskning i &mnet. Vissa reflektioner fran lararna
gav daremot nya fragetecken. Da tiden inte rackte till for en mer omfattande studie sa dnskar
jag att ndgon annan kan ta vid. Om vi finner mer likheter som kan ringa in sarbegavade elever
sa vore det av stort varde for larare i identifieringen och anpassning av undervisningen. En mer
allomfattande fraga som vore intressant att forska vidare kring ér: ”Hur kan vi hoja statusen pé
sdarbegéavade elever i matematikundervisningen?”. Detta anser jag vara en synnerligen intressant
fraga. Tidigare forskning liksom denna studie visar att flera av de sarbegavade eleverna doljer
sina formagor for att passa in (Gottfridsson & Eliasson, 2016; Winner, 1996). Hur kan det
komma sig att kunskaper i ett &mne som banar vag for nya utvecklingsmojligheter i samhallet
inte har hogre varde i skolan?

”Har larare mojlighet att ta stod i storre utstrackning dn de i nuldget gor utav specialkompetens
pa skolorna vad géller sdrbegavade elever i matematikundervisningen?”. Detta var en fraga som
vacktes da respondenten i min studie som &r speciallarare uttryckte sin frustration over att fa
kampa for att fa traffa sarbegavade elever. Da detta inte uppmarksammats av Petterssons
forskning (2008) dar larare onskade mer stod av specialkompetens sa anser jag fragan
synnerligen aktuell. Att intervjua speciallarare pa skolor och kartlagga deras syn pa fragan vore
intressant i sammanhanget.
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Bilaga 1

Intervjuguide:

1. Hur manga ar har du arbetat som larare?

2. Hur manga sarbegavade elever har du varit larare till under dina verksamma ar?
3. Vad &r en sarbegavning enligt dig? (definition av sarbegavning)

4. Hur upptéckte du att hen var sarbegavad? (vid flera elever beskriv var och en)

5. Kan du beskriva hens egenskaper och personlighet? (bade socialt och kunskapsméssigt)

6. Vilken stimulans fick hen i matematikundervisningen och var den tillracklig? (hur mérkte
du det)

7. Vilket stod fick du som larare for att undervisa hen i matematik pa bésta satt? (fran

kollegiet, huvudman, foréaldrar, organisationer, hemsidor eller annat)
8. Vad ar viktigt att tanka pa nar man undervisar en sarbegavad elev?

9. Ar det ndgot dvrigt du vill tilligga?

Tack for din medverkan!
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