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Abstract

Title Swedish subject teaching in classroom where there also is newly arrived pupils — An
interview study with teachers who teach Swedish in the grades 4-6.

Language Swedish
Keywords Newly Arrived Pupils, Preparatory Class, Mixed Class, Swedish Subject.

Newly arrived pupils in the Swedish schools are more common today than fifty years ago. As
a teacher it is therefore important to know how to organize and teach newly arrived pupils the
subject Swedish. The teacher in grade 4-6 has an important role when it comes to supporting
newly arrived pupils who only have been in the country for four years or less. Some of the
pupils starts in a preparatory class, and others start in an ordinary class. The purpose of this
study is to investigate how teachers organize and educate newly arrived pupils in the Swedish
subject in a classroom with other pupils from various backgrounds. How do they plan and
implement their teaching? What resources for teaching do the teachers use? What challenges
do the teachers experience when teaching Swedish to newly arrived students? To investigate
these questions semi structured interviews were performed with five teachers. Four of the
teachers were Swedish subject teachers, one teacher taught Swedish in a preparatory class. The
data was analyzed in themes. The findings show that the teachers had a similar way of thinking
and working when it came to teaching the Swedish subject in mixed classes with newly arrived
pupils. For the latter they used additional aids such as pictures and films to explain concepts
that the pupils did not understand. The teachers had to arrange the teaching in various ways to
overcome several challenges such as newly arrived pupils’ inadequate language skills, time
limits and the pupils’ interest in the subject specific assignments.
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1 Inledning

Sverige dr ett mangkulturellt land dér det finns ménniskor frdn hela vérlden. I ménga
grundskolor runt om i landet finns klasser som bestér av elever med svensk bakgrund och elever
med invandrarbakgrund. Elever som dr fodda i Sverige och har svenskfodda fordldrar har
svenska som modersmal, medan elever som inte dr fodda i Sverige eller elever som &r fodda 1
Sverige men vars fordldrar kommer fran ett annat land, har inte svenska som modersmal. En
del av eleverna i den sistndmnda gruppen kan och forstdr det svenska spriket bra medan andra
elever inte gor det. Nér elever inte talar och forstir svenska sé bra okar risken att de inte kan
tillgodogora sig undervisningen, vilket ocksd innebér ett okat krav péd ldrare att utforma
undervisning i olika &mnen sé att den passar alla elever.

Niér jag varit ute och vikarierat i skolor har jag upplevt att det inte var latt for 14raren att na fram
till alla elever. Till exempel nir jag vikarierade pa en skola fanns det tva nyanlénda elever som
kunde prata ytterst lite svenska. Dessa elever var placerade i ett vanligt klassrum, ett klassrum
dér det finns elever som &r fodda och uppvuxna i Sverige och invandrarelever. Det fanns en
larare som undervisade i svenskdmnet. Till skillnad fran andra elever var de hir tva eleverna
tysta. Jag mirkte att de inte forstod allt lararen gick igenom. Eftersom jag var dir som en extra
resurs var det min uppgift att hjdlpa de hér tva eleverna. D4 jag sjélv inte talade deras hemsprak
mirkte jag hur svart det var att undervisa dem i svenskédmnet. Enligt ldroplanen (Skolverket,
2011, s.8) ska undervisningen i skolan anpassas utifrdn varje enskild elevs behov och
forutsdttningar. Undervisningen ska hjdlpa eleven 1 hens fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling och den ska ta sin utgdngspunkt i elevernas tidigare erfarenheter, bakgrund,
kunskaper och sprak. Med det hdr menas att varje elev ska f& en kunskapsutveckling dven om
eleven har ett annat modersmal én svenska. En del larare har till sin hjilp resurser. Det kan vara
assistenter som kan elevens modersmél och som i sin tur kan dversétta tal och text for att
underldtta for elever att tillgodogdra sig undervisningen. Pa andra skolor ges inte ldrare den
mdjligheten utan fér forlita sig pa de kunskaper och erfarenheter de sjdlva har. Fridlund (2011)
har gjort en studie om interkulturell undervisning. Studien visar hur ldrare undervisar i svenska
for elever med ett annat modersmal &n svenska. Forfattaren kom fram till hur skillnaden sag ut
mellan forberedelseklasser och separat undervisning av svenska som andrasprak. Bunar (2010)
har gjort en studie om nyanldnda elever och deras ldrande i den svenska skolan. Studien
undersoker interaktion mellan elever och lirare samt mottagning av nyanldnda elever. Enligt
Bunar (2010, s.113) finns det inte mycket forskning om nyanlénda elever i den svenska
skolan. Det saknas forskning om hur ldrare i svenskédmnet arbetar for att elever som inte har
svenska som modersmal ska kunna utveckla de kunskaper som undervisningen syftar till.
Studier om d@mnesspecifik undervisning har fridmst undersokt hur ldrare arbetar i
gymnasieskolan eller hogstadiet (se t.ex. Knutas, 2008) Examensarbetet fokuserar pé ldraren
och hens undervisningsmetoder i svenskédmnet 1 arskurs 4-6. Av sérskilt intresse ar ldrarens
arbete med nyanlénda elever, vilket innebér elever som bott i Sverige under fyra ér eller kortare
tid.



2 Syfte och fragestillning

Syftet med examensarbetet &dr att undersdka hur ldrare i1 arskurs 4-6 undervisar i svenska i ett
méngkulturellt klassrum. I studien fokuseras sérskilt hur ldrare arbetar med undervisning for
nyanlénda elever.

2.1 Fragestillningar
Fragestdllningar for studien undersoker:

e Hur planerar och genomfor ldrare svenskundervisning med nyanldnda elever i
klassrummet?

o Vilka hjilpmedel och uppgifter anvéinder ldrarna i sitt arbete med nyanlénda elever?

o Vilka utmaningar upplever ldrarna i arbetet med nyanlénda elever?
3 Begreppsdefinition

Nedan foljer en forklaring pa begrepp som ér forekommande genom uppsatsen.
3.1 Nyanléinda elev

En nyanlénd elev dr en person som varit bosatt utomlands men som numera ar bosatt hér i
Sverige och pébdrjat sin skolgdng. En nyanldnd elev anses inte ldngre nyanlédnd om eleven gatt
i skola i mer 4n fyra ar. ( Skolverket, 2016, s.8).

3.2 Forberedelseklass

I en forberedelseklass undervisas nyanldnda elever som inte kan det svenska spréket. Hér far
de undervisning i svenska pa en intensiv nivd. Nér eleverna vl kan det svenska spréket placeras
de i en vanlig klass. ( Nilsson och Axelsson, 2013).



4 Litteratur och forskningsgenomging

I foljande litteraturgenomgéng presenteras forst studier om svenskundervisning i skolan.
Direfter presenteras studier om undervisningen i klassrummet med en eller flera nyanldnda
elever.

4.1 Svenskundervisning

Knutas (2008) har gjort en studie om fyra olika gymnasieldrares syn pa svenskundervisning,
uppfattning om eleverna och om att vara liarare. De intervjuade ldrarna talar om att de vill ha en
jamlik behandling gentemot elever och att undervisningen ska vara réttvis. De lyfter fram
litteratur och ldsning som &r viktig for elevernas fortsatta utveckling. Resultatet av studien visar
ocksa att ldrarnas syn till styrdokumenten &r resultatinriktad. Lararnas arbete utgdr fran att
eleverna ska nd de nationellt formulerade malen i styrdokumenten. For att astadkomma
méaluppfyllelse anvinder lararna styrdokumenten som végledande for planering och uppfoljning
av undervisning. I sin undervisning anvinde sig ldrarna ocksa av internet och skolbiblioteket.
Det var frimst via det hédr tvd kunskapskillorna som eleverna fick sdoka och hdmta den
information de behdvde for uppgifter. Léarobocker var inte ett centralt ldromedel i1
svenskundervisning pa gymnasiet utan skrivuppgifter fick stdrre utrymme i undervisningen an
skonlitteratur och ldsning. De fyra ldrarna som intervjuades hade liknande strategier nér det
kommer till undervisning. Det som skiljde lararna at var deras innehéll i undervisningen och
hur de tolkade och omsatte ldrandemalen till undervisning. Knutas (2008) drar slutsatsen att
dessa larare nir de undervisar i svenska utgar fran individens behov. Svenskldrarna arbetade
med fornyelse och utifrdn den tradition som finns i &mnesundervisningen. Det hdr betyder att
deras svenskundervisning i gymnasieskolan utgér fran vad eleverna kan och vad de behover
lara sig for att ga vidare i sin kunskapsutveckling. Den hir undervisningen kan ocksé utga fran
elevernas intresse, till exempel intressen som olika sportaktiviteter, filmer etc. Intressena blir
som ett tema i undervisningen.

Tinglev (2005) har i sin avhandling undersokt hur tre olika timplanebefriade skolor arbetade
med svenskundervisning for elever med skolsvérigheter under 1994 &rs laroplan for de
obligatoriska skolformerna. Elever med skolsvérigheter dr elever som inte befaras nd maélen,
Svérigheterna kan vara i form av lds och skrivsvarigheter. Tva av skolorna arbetade utefter en
inkluderande och relationell svenskundervisning, vilket handlar om att elever kan bli bekréftade
och delaktiga i undervisningen. P4 den andra skolan arbetade de med behovsgruppering for att
elever med svarigheter skulle nd mélen. Enligt Tingley (2005) hade den senare skolan ett
kategoriskt perspektiv till skillnad fran de andra tvd skolorna som hade ett relationellt
perspektiv. Det relationella perspektivet innebdr att anpassa undervisning utifrén varje individs
behov, att arbeta ldngsiktigt och att ge kvalificerad hjidlp till varje elev 1
undervisningssituationen. Det kategoriska perspektivet dr kortsiktigt och elevernas svarigheter
ses som medfodda, fokusen ligger endast pa eleven. Vidare anser Gibbons (2010) att
cirkelmodellen &r ett bra undervisningssétt for underldtta och anpassa undervisningen for
nyanldnda elever. Det dr en genrebaserad undervisning ddr eleverna fir mgjlighet att, fa
bakgrundskunskap om &mnet det héller pd med, bli bekanta med texttyper och dess syfte och
struktur samt sprakliga kénnetecken, eleverna far skriva en gemensam text med ldraren och som
avslutning skriver varje enskild elev en egen text. Cirkelmodellen kréver tid men eleverna far
mdjlighet att trdna pé ldsa, lyssna, tala och skriva.

Enligt Tinglev (2005) hade alla de tre skolorna en ambition att arbeta utifran elevernas behov
och intresse. De hade som mal att eleverna skulle kénna en 6kad delaktighet. Tinglev (2005)
redovisar hur lidrarna dokumenterade varje enskild elevs framsteg. Varje svarighet som
respektive elev hade blev utgdngspunkt for undervisningen och de satte upp mal for varje elevs
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kunskapsutveckling. Lararna arbetade med lds och skrivprocesserna i klassrummen. De elever
som ldrarna ansdg behdvde extra stod och hjilp kunde fa det av specialldrare som fanns pé
skolan.

4.2 Nyanlinda elever i klassrummet

Nilsson och Axelsson (2013) har undersokt nyanldnda elevers upplevelser och erfarenheter av
att gd 1 forberedelseklass och vanlig klass. Studien genomf6rdes vid tre olika grundskolor.
Forskarna observerade och intervjuade elever. Resultatet visar att eleverna upplevde att
forberedelseklasserna hjdlpte dem att utveckla det svenska spraket eftersom sprakanviandning
hela tiden var i fokus. Enligt Nilsson och Axelsson (2013) forbdttrades elevernas ldskunnighet
i forberedelseklassen. Eleverna upplevde att de fick stod frn ldraren men undervisningen
upplevdes inte som utmanade. I en vanlig klass var det tvirtom, dir upplevde eleverna att de
fick storre utmaningar i flera skolimnen medan stodet fran ldrarna var lagt pd grund av att
lararna saknade kunskap om elevernas behov samt hur de kunde hjélpa nyanldnda elever.
Resultatet visar att alla de tre skolorna hade en organisation dir minga nyanldnda elever kinde
sig vil bemotta och var positiva till att borja 1 en forberedelseklass. De larare som arbetade 1
forberedelseklasserna var utbildade for att undervisa i svenska som andrasprédk. Nagra av
lararna kunde ocksa elevernas modersmal. Studien visar att Overgdngen frdn forberedelseklass
till vanlig klass kunde vara ett stort steg for den enskilde eleven. Att det var ett stort steg
forklaras med att de nyanldnda eleverna behdvde gora samma typ av prov och 1axforhér som
de andra eleverna i klassrummet, vilket de inte var vana vid. Nilsson och Axelsson (2013)
forklarar att en del av eleverna inte hade utvecklat tillrdcklig kunskap i svenska under sin tid 1
forberedelseklassen vilket innebar att de fick svart att tillgodogoéra sig undervisningen i ett
vanligt klassrum dér dvriga elever var ldngre fram i sin kunskapsutveckling.

Avery (2016) har undersokt samarbete mellan lirare, modersmalsldrare och handledare.
Forfattaren har intervjuat sex ldrare och sex modersmélshandledare. Enligt Avery kan
handledaren betraktas som en resurs och hjélp vid Oversittning av spriket. De nyanldnda
eleverna far stod av handledarresurser i klassrummet d& hen kan den nyanlidnda elevens sprék.
Enligt Avery dr det inte sker ett i forvdg planerat samarbete mellan ldraren och handledaren.
Léraren har sin egen planering och handledaren finns med i1 klassrummet och tillfor det stod
som behovs i1 den direkta situationen for att den nyanlénda eleven ska klara sin skolgang. Avery
beskriver att de nyanlédnda eleverna hade sin egen handledare och handledningen pégick inte
mer @n en timme per vecka under tre ar. Eftersom att det var skolorna sjdlva som stod for
kostnaden var det bara elever som riskerade att inte nd malen som fick tillgdng till en
handledare. Det var svért att hitta handledare med ritt bakgrund for varje elev. En del av
handledarna som anstilldes hade en dmnesldrarutbildning i svenska och andra hade en annan
utbildning frén det landet som de kom frdn. Samarbetet mellan klassldrare och handledare sig
olika ut. Flera handledare ansag att de inte fick tid till ett kollegialt samarbete med léraren och
detta var pa grund av de {4 arbetstimmar de hade pa skolan. Handledarna beskrev ocksé att de
ménga ganger fick g ut ur klassrummet med elever for att hjdlpa dem med deras skoluppgifter.
Enligt Avery kunde handledare ha andra uppgifter i klassrummet utover individuell
handledning. De gav till exempel stdd och hjilp till andra elever dé ldraren sjilv inte hann med.
Handledarna uppgav att de sjdlva inte visste hur deras dagliga rutiner i skolan sag ut. Det var
olika fran dag till dag och frin vecka till vecka. De var anstéllda av skolan for att ge handledning
till de nyanlénda eleverna i klassrummet men det kunde ocksa innebéra att de fick ge stod at
hela gruppen.



5 Teoretiska utgingspunkter

Studien utgér frén ett sociokulturellt perspektiv. Det sociokulturella perspektivet handlar om
hur ménniskor utvecklar formagor och fardigheter som att ldsa, skriva och 16sa problem
tillsammans med andra i en social praktik (Lundgren och Siljo, 2012). Enligt Vygotskij (2010)
ar spraket ett redskap for forstdelse i sitt sociala sammanhang dér ordens betydelse finns i ett
forstandsmassigt och sprékligt sammanhang. Ett grundldggande begrepp inom det
sociokulturella perspektivet ir mediering. Begreppet mediering innefattar termerna redskap och
verktyg, vilka kan vara bade sprakliga och materiella. Med ett sociokulturellt perspektiv kan
studien bidra med forskning om hur vi ménniskor anvénder dessa redskap for att forstd var
omvérld och agera i den. (Lundgren, Séljo och Liberg 2012).

Spraket ar ett redskap som sitter fokus pé social interaktion. Det vill sdga, ménniskor ldr och
utvecklar kunskap i samspel med andra. Att aktivt delta i sociala interaktioner bidrar till att
individen behdver anvidnda och kan utveckla sitt sprdk. Dialog med andra méinniskor hjélper
ménniskan att utvecklas och forstd sin omgivning. Det dr i det hir sammanhanget som lérare
arbetar med svenskundervisning som kan bidra till att nyanldnda elever utvecklar sitt sprak och
sina kunskaper. Lérarens arbete kan d& handla om att utforma undervisning och uppgifter som
ligger lite 6ver elevernas egen niva for att pa det hér séttet ge elever en utmaning i sin inlérning.
Med andra ord kan uppgifter utformas sd de hjélper elever genom den nérmaste
utvecklingszonen. Den nirmaste eller proximala utvecklingszonen (ZPD) &r en teori som har
utvecklats av den ryske psykologen Lev Vygostkij (1978). Det handlar hur vuxna kan vara en
resurs som kan hjdlpa ett barn vidare i sin utveckling till ny kunskap och forstaelse men dven
hur elever kan vara resurser for varandra. Skoluppgifter eller mal i undervisningen kan ligga pa
en niva som dr for hog for att eleven ska klara det sjdlv. Men genom stdd och vigledning fran
lararen eller andra elever som kan och vet mer kan eleven né nivan. Nér en elev far arbeta med
uppgifter som eleven klarar av med litthet utmanas inte eleven i sitt larande, vilket innebér att
uppgiften inte bidrar till lirande. Eleven behdver uppgifter som stdndigt utmanar hen, men som
inte &r alldeles for svara. (Lundgren m.fl. 2012)

Gibbons (2015) anvénder sig av begreppet stottning for att forklara hur till exempel ldrare kan
arbeta med elevers proximala utvecklingszon. Begreppet har tre kénnetecken och dessa ar
tillfillig handledning av elever, eleverna far veta hur och inte bara vad de ska gora och
stottning dr framtidsorienterat att det eleven lar sig av den hjélpen fir idag kan hen klara sjélv
1 framtiden. Via tillféllig handledning fir eleven hjélp att ldra sig nya begrepp, och kan ddrmed
nd en hogre niva av forstaelse och ett mer utvecklat sprak. Nér en elev fér veta hur hen ska gora
sa blir det battre forberedda pa att géra samma typ av uppgifter pa egen hand.

Studien antar det sociokulturella perspektiv som beskrivits i detta avsnitt. Med denna
utgdngspunkt undersoker studien lérares arbete med svenskundervisning for nyanldnda elever i
sitt klassrum och hur de med hjélp av olika redskap végleder nyanlédnda elever i deras
kunskapsutveckling.



6 Metod

I det har kapitlet beskriver och forklarar jag hur jag genomfort studien, hur jag gjort urval av
respondenter, intervjuer, analyser, samt etiska dverviganden.

6.1 Metodval

For att besvara studiens syfte och fragestédllningar genomfordes en kvalitativ intervjustudie.
Stukat (2011) patalar att forskningsproblemet ska styra det metodval som viljs. Det handlar om
att kunna beddma rimligheten i att den metod som véljs kan bidra till att besvara studiens
fragestéllningar. D4 examensarbetet syfte &r att utveckla kunskap om hur ldrarna arbetade med
svenskundervisning for nyanldnda valde jag semistrukturerade intervjuer. Genom intervjuer
kunde jag samtala med respondenter och fanga det mest intressanta och betydelsefulla fran
samtalen i1 den efterfdljande analysen. Enligt Kvale och Brinkmann (2011) &r intervjuer ett
samtal dér frgor stills fran forskaren till den intervjuade. P4 det hir séttet far forskaren
kunskaper om den intervjuades upplevelser och erfarenheter av det &mne som é&r i fokus for
intervjun. Med hjélp av intervjumetoden ville jag utveckla kunskap om hur ldrare i
svenskundervisning planerade sina lektioner och hur de undervisade for att deras nyanldnda
elever skulle ldra sig innehallet i svenskundervisningen.

Det finns bade fordelar och nackdelar med intervjuer. Fordelen ér att forskaren far en béttre
inblick i respondentens liv och tankar, det sker ett personligt mote dir forskaren fér ett djupare
svar pd sina intervjufrdgor. Nackdelen &r att intervjuaren kan stélla fel fragor eller ledande
fragor, ddr man som intervjuare leder respondenten till det svar man personligen soker.
Fragorna kan vara korta och outvecklade vilket kan ge fel svar men ocksa outvecklade svar.
(Kvale och Brinkmann, 2011).

Jag personligen har forhéllit mig bra till detta, genom att stdlla ldngre fragor dir respondenten
har mojlighet att utveckla sitt svar har jag fatt tillracklig info och djupa svar.

6.2 Urval

Att hitta intervjupersoner som undervisar i mangkulturella klassrum dir det finns nyanldnda
elever var inte enkelt. Jag fick borja med att vinda mig till rektorer for att hitta informanter déa
det annars var svart att veta vilka lidrare som arbetade med nyanldnda. Cirka 100 e-
postmeddelanden skickades till olika rektorer. Sju rektorer svarade att de hade ldrare som ville
delta i undersdkningen. Tv4 av ldrarna fick rdknas bort eftersom att de endast kunde triffas efter
nyar och studien skulle genomf6ras under hosten. Slutligen intervjuades fem lédrare vid tre olika
skolor i Skaraborg. De tvd ldrare som valdes bort kan forklaras som externt bortfall da
personerna inte kunde vara med pa intervjun (Stukat, 2011).

Jag hade 1 god tid skickat ut mail till rektorerna péd skolorna som sedan fick formedla det vidare
till lararna pd skolorna. I mailet stod det vem jag var, vad jag studerade, vad mitt
forskningsuppdrag var och vad jag ville intervjua om (se bilaga nr 1). Det som kan ha paverkat
intervjuerna ér att rektorerna valde larare som skulle delta i intervjun. Da kanske rektorerna
véljer larare som har 1dng erfarenhet inom yrket istéllet for ldrare som nyligen gétt klart
lararutbildningen. Eftersom studien undersoker hur ldrare undervisar i svenska da det finns
nyanldnda elever i klassrummet var inte ldrarnas arbetserfarenhet viktig utan det viktigaste var
att jag fick prata med ldrare som hade dessa elever i sin undervisning. Av den anledningen
bedomde jag att det i forhallande till undersokningens resultat inte spelade nigon roll vilka
larare som rektorerna valde.
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Stukat (2011) skriver att valet av respondenter har betydelse for vilket resultat undersokningen
kan fa. Dérfor ar det viktigt att redovisa vilka ldrare som deltagit i studien. Av de ldrare som
deltog var alla utom en utbildad mellanstadieldrare och undervisade i svenskdmnet i arskurs 4-
6. En ldrare arbetade i forberedelseklass och dr behorig gymnasieldrare. Att en av ldrarna
arbetar i en forberedelseklass utgor inget hinder for unders6kningen utan kan istéllet bidra till
en mer nyanserad bild av hur ldrare undervisar i svenskdmnet nédr de har nyanlédnda elever i
klassrummet.

Av de fem ldrare som slutligen intervjuades var séledes fyra svenskldrare och en lérare i
forberedelseklass och i svenska som andrasprdk. Den senare var behdrig gymnasieldrare. De
ovriga fyra lararna jobbade eller hade tidigare erfarenhet av att jobba som lirare i svenskdmnet
med nyanlidnda elever i klassen.

Intervjuerna gjordes pé fyra olika skolor. En av skolorna var en lag-mellan och hogstadieskola
med drskurserna 1-9, de andra skolorna var mellanstadieskolor. Klasserna pa de olika skolorna
var jdimnstora med mellan 15-25 elever. Av etiska skil kommer inte kommunernas eller lirarnas
namn att ndmnas utan fiktiva namn kommer att anvindas.

De intervjuade ldrarna har fétt fiktiva namn 1 studien for att deras identitet ska forbli skyddad.
Enligt Bryman (2011) &r det bra att anvinda sig av fingerade namn i sin undersékning for att
minska risken att personidentifiering. Namnen som ldrarna har fétt &r:

Léarare A, Larare B, Larare C, Larare D och Larare E
6.3 Genomforande av intervjuer

For att undersoka hur ldrare arbetar med sin undervisning for elever som inte har svenska som
modersmal formulerade jag intervjufrdgor for att sedan anvdnda under intervjun (SE BILAGA
nr2). Nagra av frigorna var till exempel, hur en vanlig svenskplanering ser ut,
svenskundervisning idag jamfort med forr i tiden, hjdlpmedel i undervisningen osv. Enligt
Kvale och Brinkmann (2011) ger semistrukturerade intervjuer information om det specifika,
alltsa beskrivningar av situationer och handlingar. Allménna &sikterna 1&dmnas oftast utanfor.
Semistrukturerade intervjuer bestar av 6ppna fragor som stills till respondenten dér hen kan
utveckla sina svar och fragorna som stills behdver inte vara i en specifik ordningsfoljd. ( Kvale
och Brinkmann, 2011). Jag har tillfrdgat ldrarna sen innan om de accepterade att intervjuerna
spelades in via mobilen och att jag forde anteckningar. Alla fem ldrarna gav mig sitt
medgivande.

Intervjuerna dgde rum vid olika tillféllen, en av intervjuerna dgde rum en vecka innan de fyra
andra intervjuerna. Det hdr var pd grund av att de andra lararna endast kunde triffas under den
veckan. En annan intervju dgde rum pé formiddagen da den ldraren var ledig och de andra fyra
intervjuerna dgde rum pa eftermiddagarna. Intervjuerna spelades in i det klassrum som ldraren
undervisar 1.

Semistrukturerade intervjuer bestdr av fragor som redan dr formulerade pa forhand. Intervjuerna
spelades in och har transkriberades i efterhand. Intervjuerna varade mellan 20 — 30 min.
Fragorna stdlldes till respondenten och hen fick berdtta om hur undervisningen genomfordes,
om sina upplevelser av att undervisa nyanldnda och om vardagen i skolan. Enligt Stukat (2011)
ar det béttre att anvinda sig av semistrukturerade intervjuer da det ger en béttre beskrivning av
respondentens svar dn att anvdnda sig av ett slutet frdgeformuldr. Forskaren kan stilla
foljdfragor for att fa en béttre vetskap om @mnet. Det finns bade fordelar och nackdelar med
intervjuer. Fordelen &r att forskaren far en battre inblick i respondentens liv och tankar, det sker
ett personligt mote dir forskaren far ett djupare svar pé sina intervjufrdgor. Nackdelarna ér, att
intervjuaren kan stilla fel fragor eller ledande fragor, dir man som intervjuare leder
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respondenten till det svar man personligen soker. Frigorna kan vara korta och outvecklade
vilket kan ge fel svar men ocksé outvecklade svar. (Kvale och Brinkmann, 2011)

Intervjufragorna skickades ocksa ut i forvég till ndgra av ldrarna for att de skulle kunna
forbereda sig infor samtalet. De ldrare som inte fick frdgorna i forvdg hade inte samma
mdjlighet att forbereda sig infor samtalet. Men min beddmning &r att det inte paverkade
intervjuerna i sarskilt stor omfattning da de redan var informerade genom rektor om att intervjun
skulle handla om hur de arbetade med svenskundervisning och nyanldnda elever. Intervjuerna
ar ett samspel mellan ménniskor och ett utbyte av information. Kvale och Brinkmann (2011)
beskriver intervjuer som personliga omddmen och praktiska fardigheter. Intervjuerna behdver
ha dessa egenskaper for att intervjun ska bli lyckad. Genom att intervjua far jag som intervjuare
information om respondenternas praktiska erfarenheter. Kvale och Brinkmann (2011) skriver
att i intervjusituationen produceras kunskap under samtalsliknande forhéllande dér intervjuaren
och den intervjuade delar sina kunskaper med varandra.

6.4 Material och analys

Transkriberingarna gjordes efter att alla intervjuer hade genomforts. Enligt Kvale och
Brinkmann (2011) &r transkriberingen en inledning till en analytisk process. Det finns inte en
direkt generell form for transkribering, intervjuer kan antigen aterges ordagrant eller formellt
skriftligt. Kvale och Brinkmann (2011) skriver att intervjuaren behdver bestimma sig innan
ifall hen ska skriva ut intervjun ordagrant med betoningar, pauser skratt osv eller rent formellt.
Som intervjuare behover man veta vad som dr avsikten med utskriften, om utskriften till
exempel ska vara som underlag for samtalsanalys eller spraklig analys. Transkriberingen ska
vara ett verktyg for de olika tolkningarna som har sagts under den intervju som gjordes. Nar
transkriberingen gjordes lyssnades intervjuerna igenom del for del for att utesluta
misstolkningar i samtalet. Allt som spelades in skrevs ner ordagrant.

Efter transkriberingen analyserades intervjutexterna. Det betyder att texterna som hade
transkriberats l4stes igenom flera ganger med forskningsfrdgorna i bakhuvudet. Resultatet har
dérefter sammanstillts i teman utifrdn dessa fragor. Varje text ldstes enskilt for att se om det
fanns nagot intressant eller viktigt i texten. I de olika texterna hittades sedan samband som
handlade om hur ldrare la upp sin undervisning i svenskdmnet. Efter det borjade jag att titta
efter hur lararna beskrev sitt arbete 1 forhéllande till examensarbetets syfte och fragestéllningar.
Delar av texterna som kodades sorterades in i de gemensamma temana. Utvalt datamaterial har
undersokts noga och jamforts med varandra dér skillnader och likheter mellan det som ldrarna
sa 1 intervjuerna har jamforts. Sedan gjordes det ett urval dér olika citat togs ut. Jag tog med
citat som var illustrativa for de olika temana. ( Kvale och Brinkmann, 2011, s.215)

6.5 Forskningsetik

Vid intervjuerna beréttade jag for ldrarna att deras identitet, elevernas identitet och skolans
namn inte skulle publiceras. Enligt Bryman (2011) ska personer som &r med i en undersékning
bli informerade om undersdkningens syfte. Enligt Vetenskapsradet (2011) kallas den hér typen
av informerande for informationskravet. Personerna som ér med ska kénna att de ar frivilligt att
vara med i undersdkningen och att de kan hoppa av nér som helst om de skulle vilja. Det dr
viktigt att den info som skickas eller ges till de medverkande personerna innehaller all viktig
information om projektet sa att de kontaktade personerna kan vélja ifall de vill medverka eller
inte. Enligt Vetenskapsradet (2011) finns det regler for behandling av personuppgifter som
méste foljas. Med det menas att som forskare far man sammanstélla, lagra och 6verfora data
och information som inte l&imnar ut individens identitet.

12



Jag har 1 min studie ocksa tagit hansyn till f6ljande regler och riktlinjer for forskning. Det finns
fyra grundldggande huvudkrav inom forskningsetiken. Dessa dr enligt Stukat (2011)
informationskrav, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Lararna som
har deltagit i studien har fitt information om studiens syfte, de kunde sjélva bestimma om sin
medverkan, det har tagits hinsyn till ldrarnas, skolornas och elevernas anonymitet och
informationen som jag fatt in ska endast anvéndas till forskning.

6.6 Tillforlitlighet och generaliserbarhet

I alla typer av undersokningar finns det brister och styrkor och for att sékerstélla vetenskaplig
kvalitet i studien kan de val som gjorts behova forklaras utifrén begreppen tillforlitlighet och
generaliserbarhet. Reliabilitet dr ett annat begrepp som handlar om att genomféra och
rapportera en undersokning pé ett sddant sétt att den far samma resultat om den genomfors igen
av ndgon annan. Reliabilitet méts i forsta hand vid storskaliga studier. | examensarbetet som &r
en mindre kvalitativ studie &r validitet och generaliserbarhet viktigt att sdga nagot om.

Stukat (2011) skriver att tillforlitlighet i kvalitativa studier handlar om att kunna visa att
metoden och instrumentet faktiskt méiter ritt saker for att besvara examensarbetets syfte och
fragestéllningar. I examensarbetet handlade det om att formulera intervjufragor som kunde
bidra till att skapa data som kunde analyseras for att besvara syfte och fragestéllningar.
Semistrukturerade intervjuer med ldrare framstod som en lamplig metod da det var ldrarnas
vardag och upplevelser av att undervisa nyanldnda som stod i fokus for studien och dé det var
detta arbete som intervjun handlade om.

Generaliserbarhet handlar bland annat om 1 vilken utstrickning de slutsatser som kan dras av
undersokningen kan vara giltiga for en storre grupp lérare eller i andra undervisningssituationer
dér det finns nyanlidnda elever i klassrummet. Enligt Stukat (2011) kan resultatet av en kvalitativ
studie inte anses var giltigt pa en storre grupp da det endast ingétt ett farre antal respondenter 1
undersokningen. Studien som undersoker hur fem lérare arbetar i arskurs 4-6 kan alltsé bara dra
slutsatser 1 forhallande det arbete som dessa ldrare beskriver. De slutsatser som dras kan darfor
inte generaliseras pa svenskundervisning med nyanlénda i gruppen i till exempel gymnasieskola
eller i vuxenutbildning.
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7. Resultat

I foljande resultatavsnitt presenteras analysen for att besvara forskningsfragorna, vilka utgdr
teman som presenteras under olika rubriker. De olika temana é&r: svenskundervisning
1 klassrummet, hjalpmedel 1 undervisningen, elevuppgifter samt utmaningar i undervisningen.
Under rubriken “svenskundervisning i klassrummet” redovisas vad ldrarna sdger om
undervisning 1 svenskdmnet med nyanldnda elever i klassrummet. Under rubriken
“hjdlpmedel” redovisas vilka hjdlpmedel ldrarna anvidnder sig av for att underlitta
undervisningen for nyanldnda elever. Rubriken “elevuppgifter” beskriver de olika typer av
uppgifter nyanlénda elever far i svenska. “"Utmaningar” visar de olika ldrarnas utmaningar och
problem i undervisningen. Resultatet presenteras under varje rubrik med hjalp av de intervjuade
lararnas utsagor.

7.1 Svenskundervisning i klassrummet

Niér lararna i arskurs 4-6 planerar och genomfor undervisning i det méngkulturella klassrummet
behover de arbeta med styrdokumentens kunskapskrav och gora olika dverviganden om hur
undervisningen kunde utformas. Hur ldrare arbetar med styrdokument och att utforma
undervisning for nyanldnda elever beskrivs och tolkas i de tvéd foljande avsnitten med hjélp av
larares utsagor.

7.1.1 Undervisning som utgar fran kunskapskrav

Lirarna arbetar med kunskapskraven och det centrala innehdllet i svenskdmnet som dr
formulerat i skolans styrdokument. (Skolverket, 2011). Enligt ldrarna behdver de utga fran
styrdokumentet eftersom att didr stdr det vad eleverna ska arbeta med och lidra sig i
svenskundervisningen. Styrdokumenten fungerar som en mall for ldararna och deras
svenskundervisning. Lérarna forklarade att de ansdg att det var viktigt att g& igenom
kunskapskraven och det centrala innehdllet med eleverna innan de borjar med ett nytt moment
i svenskan. En av ldrarna beskriver att den hér delen av arbetet handlar om att planera
undervisningen sé eleverna vet vad de ska léra sig.

Jag har varit lite dalig pa det ska jag sdga, forsoker att mer och mer att fa in det i undervisningen
och visa det infor ett nytt moment. . I svenska da jobbar man ju med allting hela tiden, sa det ar
lite speciellt, men i ett annat &mne kan det vara, nu ska vi jobba med det hir temaomradet och
da ér de det hér ni ska kunna, s& har bedoms ni och s&, det forsoker man, sé att de ska veta det,
dh, man vill ju inte sldnga fram kunskapskraven framfor de, det ar ju jattemycket text, man far
liksom bryta ned det, for det blir ju vdldigt tungt annars. ( Larare A)

Citatet visar att en del av ldrarens arbete med planering handlar om att bryta ner kunskapskraven
1 styrdokumenten till teman som de kan arbeta med i klassrummet. Den hér nedbrytningen gor
lararna for att det ska bli tydligt for eleverna vad de ska arbeta med och léra sig. Svenskdmnet
skiljer sig frdn andra @mnen da det gér att arbeta med andra saker &n de sprakfardigheter som
eleverna ska utveckla enligt kunskapskraven. En av ldrarna forklarar:

Svenskan &r ett vdldigt bra dmne eftersom det gar att vdva in det i alla de skoldmnen som
eleverna har. (Lirare B)

Citatet visar att ldrarna kan vélja innehéll i svenskundervisningen. Dédrmed kan de ocksa planera
undervisningen utifran elevers olika behov. Flera av ldrarna forklarar hur viktigt det ar att
anpassa sin undervisning sa att de nyanlénda eleverna kan tillgodogora sig den. En av ldrarna
beskriver hur han éndrar pd undervisningen for att den ska passa for nyanlénda elever:
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Jag fér kolla igenom den planering som finns i svenskdmnet och se, den hér delen far jag ta bort
och dé far jag lagga till det hér istéllet, men temana och det vi jobbar med det &r faktiskt precis
samma sak fast jag jobbar ju pa ett helt annat sétt, jag far ju prata ganska mycket. (Lérare C)

Citatet visar hur ldraren anvinder samma innehdll men arbetar pé ett annat sétt nér det finns
flera nyanlénda elever i klassrummet. Lararen talar till exempel i storre utstrackning nér det
finns elever som inte forstir alla ord och dérfor kan ha svért att lasa och forstd en text pa egen
hand.

7.1.2 Att utforma undervisning utifrdn elevernas behov

Flera av ldrarna papekar hur viktigt det &r att vara tydlig i sin undervisning eftersom att pd det
sattet dr det ldttare att f& med alla elever. Enligt dem ér tydlighet grunden for att nyanlédnda
elever littare ska ta till sig det svenska spraket. Tvé av lararna uttryckte att eleverna kommer
att acceptera dig som ldrare ifall du som individ dr engagerad, entusiastisk och ldgger ned
mycket tid pd din undervisning. Enligt ldrarna var det hér ett sétt att skapa en bra relation mellan
larare och elever i klassrummet. En av ldrarna uttrycker att han individanpassade i storre
utstrdckning dn andra sin svenskundervisning, varje elev fick till exempel egna uppgifter att
trdna pa:
Man far individanpassa vildigt mycket, da det skiljer sig at rent kunskapsmadssigt mellan

eleverna. Eleverna har inte heller bott lika lange i Sverige, det finns en del som har bott hir
néagot ar och andra lidngre tid. (Lérare C)

Léararen sdger att hon individanpassar sin undervisning utifrdn hur eleverna ligger till
kunskapsmaéssigt och hur linge de har bott i Sverige.

Négra av ldrarna beskriver hur viktigt det dr att eleverna far fora reflektioner och diskussioner
1 klassrummet. Pa det hér sittet far nyanlénda elever chans att Gva pd sin svenska och dven
lyssna till hur andra elever formulerar sig pa svenska. Flera av ldrarna beskriver vikten av att
hela tiden fora muntliga samtal i klassen istéllet for att sitta och trdna pa adjektiv och substantiv
hela dagarna. Det grammatiska ska finnas med som en del i undervisningen men att tyngden
ska ligga pd det muntliga. En av lararna menar att det dr bra att ha med alla de fyra delarna,
ldsa, skriva, tala och lyssna samtidigt i sin undervisning. Man ska inte till exempel arbeta med
ldsa och sedan ldmna det helt for att gé over till skriva utan alla dessa delar ska hela tiden vara
med i1 undervisningen.

Det ar viktigt att ha med alla delarna i svenska, alltsa l4sa, skriva, tala och lyssna under en och
samma period. Gibbons cirkelmodell &r ett bra arbetssétt eftersom att dar far du alla dessa delar.
Cirkelmodellen gynnar flersprakiga elever och fler har littare att hinga pa. (Larare D)

Léraren ovan utgar i sin undervisning fran cirkelmodellen dir hon tillsammans med eleverna
samlar material skriver faktatexter, tar ut dmnesspecifika begrepp pa vad som utmirker
specifikt en faktatext, skriver en text tillsammans, eleverna fir skriva en egen faktatext dérefter
fér de tréna pd att ge varandra beddmning i form av two stars and a wish. Med stars menas saker
som &r bra i texten och wish ndgot som man vill att den andra eleven ska forbattra. Andra lérare
arbetar pd liknande sdtt men det dr inte alltid de fOljer cirkelmodellen utan bygger sin
undervisning péd vad eleverna inte kan och vad de behdver trdna pé. Lararna arbetar ockséd med
texter fOr att eleverna ska utveckla sin formaga att forstd och anvénda det skrivna spraket.

Laslyftet har gett mig lite inspiration pa hur man kan jobba med texter och hur man kan prata
om texter. Hur man kan angripa en text, om vi har en svér text, hur kan vi gora for att ldra oss
nagot av den. Da kan de vara att man plockar ut svéra ord eller begrepp, eller att man plockar
ut citat eller att man anvéander bilder runt omkring, 4ven om det &r en svér eller lang text sé kan
man jobba sig igenom den. (Larare E)
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Citatet visar att lararna har fatt en béttre forstaelse av att arbeta med olika typer av texter. De
har fétt inspiration fran laslyftet och lyftet har i sin tur gett en battre forstaelse for hur man kan
angripa en text, vad man kan gora for att £ ut information fran en text.

En ldrare anvinder sig av post-it lappar for att hjélpa eleverna att utveckla sin ordforstaelse.
Lapparna kallas enligt ldraren for exit ticket. P4 lapparna fér eleverna skriva upp i princip vad
som helst. Det kan vara ett ord som de inte forstar och som ldrare E sedan kan gd igenom eller
till exempel ndgot nytt som de liarde sig under dagens lektion. D4 fir de hér eleverna beritta det
for mig och de andra eleverna i1 klassrummet. Det &r frivilligt och eleven behover inte skriva
upp ndgot om hen inte vill. Lararen beréttar ockséd att det inte alltid behdver anvéndas till
diskussion “’de kan dven vara ett bra sétt for eleven sjélv att i sitt eget huvud reflektera kring de
hen skrivit upp”. Excit ticket blir ett extra stod for eleven att vaga tala infér andra méanniskor
enligt Larare E.

Flera av ldrarna beskriver att de later sina nyanlidnda elever lasa skonlitterdra texter. Enligt dem
ar det lattare att forsta skonlitterdra texter dn texter som &r faktaspiackade. Genom att arbeta med
lattldsta bocker istéllet for bocker som innehdller mycket text och svédra ord kan elevernas
motivation till att 14sa och lira sig det svenska spraket oka.

Sammanfattningsvis visar resultatet att nér ldrare planerar undervisningen utifrdn malen i
styrdokumenten och kunskapskraven behdver de ocksa ta hiansyn till vilka sprakkunskaper
eleverna har for att de nyanlédnda eleverna ska kunna tillgodogéra sig undervisningen. I
svenskundervisningen viljs innehdll for att skapa undervisning som passar alla elever i
klassrummet. I klassrummet var trygghet och en god relation till eleverna viktigt for att skapa
forutséttningar for eleverna att ldra sig det som undervisningen avser. Samarbete mellan elever
dér de anvénde spréket var en annan central aspekt som ldrarna utgick ifran nér de organiserar
sin undervisning i klassrummet. Arbetssétt som cirkelmodellen och exit ticket var olika sitt att
arbeta med elevers forstaelse for orden och dess betydelse i olika sammanhang, samt arbetssétt
dér eleverna trinar sin lis-, tal- och kommunikationsforméga.

7.2 Hjilpmedel i undervisningen

Liararna uttrycker att de anvénde olika hjdlpmedel for att nyanlidnda elever skulle kunna
tillgodogdra sig undervisningen i svenskdmnet. Hur materiella och ménskliga resurser blir
hjélpmedel beskrivs och tolkas i det hir avsnittet med hjélp av ldrares utsagor.

Léararna beskriver hur bilder hjdlper dem i deras undervisning av nyanldnda elever. Bilder
hjélper eleverna att forsté ord, begrepp och sammanhang:

Jag anvénder bilder till exempel nér vi jobbar med nagot specifikt tema inom svenskan, det kan
tillexempel vara att man ritar upp en bild pa ett visst begrepp som kommer upp under lektionen
och som flertal elever inte forstar. Dé far eleverna se bilden som beskriver vad begreppet betyder
samtidigt som jag gér igenom det infor hela klassen. ( Larare E)

Citatet visar hur ldraren anvédnder bilder som hjélpmedel for att till exempel forklara ett visst
begrepp som eleverna inte forstar. Pa det sittet blir begreppet och det sammanhang begreppet
forekommer i synligt for eleverna.

Andra hjilpmedel som de anvénder sig av ar textade filmer eller dokumentirer dven fast de &r
pa svenska. Genom filmen far eleverna hora det svenska spraket, men ocksé se det visuellt
framfor sig i text och bildform. En av ldrarna arbetar dagligen med visuella hjalpmedel som
stod for nyanlénda elever:

Powerpoint dr ndgot som finns med i min undervisning hela tiden, i Powerpoint &r det latt att
ladda upp bilder som kan finnas till stéd i min undervisning. Till Exempel om vi arbetar med
deckare, da star det lite pA Powerpoint vad deckare &r for nagot och det finns en bild pé en
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detektiv till exempel. Hér far nyanlénda elever en béttre inblick i vad begreppet deckare betyder.
(Larare A)

Lérare A uttrycker att hon anvidnder Powerpoint med text och bild som stdd i sin undervisning.
Enligt lararen far nyanldnda elever en béttre forstaelse for vad ett specifikt begrepp betyder nér
tal, text och bild anvénds samtidigt i undervisningen.

Négra av ldrarna anvinder andra elever som resurser i klassrummet. Med det hir menas att
elever som &r frdn samma land fér prata pa sitt modersmal ifall de inte forstir en uppgift eller
ett begrepp. De kan hjélpas 4t och forklara for varandra. Léraren beskriver det sa hér:

Att tala sitt modersmal dr viktigt for elevernas utveckling bade i svenska men &ven i sitt eget
modersmal. Man ska inte be elever vara tysta ndr det talar sitt modersmal utan uppmana de
nyanlidnda eleverna som talar samma sprak att fora diskussioner med varandra och forklara for
varandra saker och ting som den ena eller den andra inte forstdr. Det hér kallas for
translanguaging, att arbeta med bada spraken samtidigt. (Larare D)

Citatet visar att ldraren liter eleverna samarbeta for att utveckla de kunskaper som
undervisningen syftar till. For nyanldnda elever handlar det d& om att tala p4 sitt eget modersmal
for att forklara for varandra till exempel ord de inte forstar. Enligt ldraren utvecklar eleverna
dven sina svenskkunskaper ndr de far tala bada spréken samtidigt.

En annan lérare arbetar med katederundervisningen dar han stir och undervisar. Om det finns
elever som inte forstdr d& fir de rdcka upp handen for att fa den hjélp de behdver. Den hir
lararen anvénder sig av fi visuella medel. Istdllet anvander han sitt eget tal och sitt kroppssprak
for att forklara och visa om det dr négot en elev inte forstar.

En av ldrarna anvénder sig av inldsningstjénst och dé &r tillexempel svenska bocker dversatta
till elevernas modersmal. Den hér tjdnsten hjdlper eleven att forstd den text som hen ldser och
arbetar med.

Négra larare hade ocksé studiehandledare som kunde hjdlpa eleverna om det var ndgot de inte
forstod:

Det spelar inte nagon roll ifall studiehandledare &r pedagoger i grunden eller inte, de &r en stor
och bidragande hjalp till att nyanldnda elever utvecklar sitt eget modersmal och inte minst det
svenska spraket. Handledarna hjélper eleverna med korrekta dversittningar och forklaringar pa
uppgifter till exempel. ( Larare D)

Citatet visar att ldrarna har hjilp av studievégledare i klassrummet, d4 de hjilper nyanlédnda
elever att oversétta ord och meningar, samt att forklara uppgifter som eleverna inte forstar.

Léararna anvinder ocksé digitala redskap som stod for nyanldnda elever nédr de ska ldra sig
svenska. Till exempel anvinder de dversittningssidor som lexin.se och googletranslate.se. De
internetsidorna &r enligt lirarna latta att anvanda. Hér far eleverna ett ord eller mening direkt
oversatt och kan skapa sig en forstielse av begreppet som hen inte forstod innan utan att behdva
vénta pa hjilp frén lararen.

Sammanfattningsvis visar resultatet att visuella hjdlpmedel som bilder och textade filmer
anvéndes for att nyanldnda ska kunna tillgodogora sig undervisningen i svenskdmnet. Bilderna
anvéindes for att hjdlpa eleverna att forstd begrepp, ldraren kunde ocksé ritar upp bilder och
anvénda sitt eget talade sprak for att forklara begreppet for eleven. Analysen visar att ldrare
anvinde flera olika hjdlpmedel som Powerpoint, studiehandledare och olika uppgifter dér
eleverna fick ta hjdlp for att forstd de ord och inneborder de behdvde for att kunna utveckla
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kunskaper i svensundervisningen. Exemplen i1 det hdr avsnittet visar att ldrarna inte bara
anvinde digitala hjédlpmedel utan att de ocksd anvénde sig sjdlva, studiehandledare och elever
som resurser i klassrummet.

7.3 Elevuppgifter

Flera av ldrarna forklarar att de arbetar med utmanande uppgifter till nyanlidnda elever. De ska
inte vara for svira men uppgifterna ska befinna sig pa en niva dér eleven kdnner en utmaning i
sin inldrning. Vilka uppgifter larare anvidnde i sin undervisning beskrivs och tolkas i det hér
avsnittet med hjélp av ldrares utsagor.

Flera av ldrarna anvénde uppgifterna som kunde anpassas efter olika behov i hela gruppen. En
annan ldrare gav nyanlidnda elever olika slags uppgifter. Lararen forklarar:

Det kan vara létta uppgifter som korsord eller lite mer utmanande uppgifter som att para ihop
begrepp med bilder och meningar (Larare E)

Léraren beréttar ocksa:

Jag ger ut extra uppgifter till de nyanlénda eleverna ifall de kanner att de vill trdna pa till exempel
begrepp och meningar i svenska. Vi har en kompensatorisk laxhjélp en gang i veckan och har
far eleverna girna gora sina uppgifter och léxor ifall de kénner att de inte far den hjélp det
behover hemma. (Lirare E)

Extrauppgifter blir ett sétt for lararen att ge elever uppgifter som kan vara utmanande och
anpassade till deras kunskapsniva.

Att ge extra hemuppgifter till nyanlidnda elever var svért for lararna eftersom att elevernas
fordldrar kanske var analfabeter. De hér fordldrarna kan inte hjélpa sina barn med léxor. Darfor
anvéinde ldrarna lektionerna till att ge extra uppgifter och hemuppgifterna kunde vara valfria.
Det betyder att ndgra lirare gav eleverna extrauppgifter ifall de sjdlva uttryckt att de vill ha det.
En av ldrarna som arbetar pa en lixfri skola beskriver hur elever ges tillgéng till att arbeta med
skolarbete vid sidan av undervisningen:

Vi skickar inte med laxor utan vi ldgger upp glosor pa nétet och vi tranar dven pé det i skolan
men det dr inget som skickas med. Detsamma géller prov, allt laggs upp pa plattformen dér
foréldrar och elever kan ga in och kolla. ( Lérare A)

Citatet visar att den digitala plattformen kunde anvéndas for att gora olika typer av uppgifter
tillgéngliga for eleverna. Det handlade till exempel om uppgifter i olika svarighetsgrader eller
uppgifter for att trdna sig infor prov.

Sammanfattningsvis visar resultatet att ldrarna ger ut utmanade uppgifter som inte ska vara allt
for svara och de ska vara pa elevernas kunskapsniva. Om eleverna sjélva vill ha extrauppgifter
kan de fi det men de kan anvinda tiden i skolan for att géra dem eftersom att ldrarna dd kan
hjélpa eleverna. Det &r viktigt att ge eleverna uppgifter som utmanar dem 1 deras
svenskinldrning. Uppgifterna behdver vara pa elevernas kunskapsniva, de ska inte vara for
avancerade eller for latta utan pd en niva som eleverna beharskar. Uppgifterna behover anpassas
efter gruppen och inte efter individniva. Pa det séttet sdrbehandlas ingen enskild elev utan alla
elever dr inkluderade i en och samma uppgift.

7.4 Utmaningar

Samtliga ldrare beskriver tid, sprak och elevens intresse som utmaningar. Flera av ldrarna menar
att de dr rddda fOr att inte hinna med att ge det stod och den hjélp som nyanlidnda elever behover.
De beskriver ocksa hur spraket skapar problem som missuppfattningar och att det kan vara svart
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att fi eleverna att bli intresserade. De hér utmaningarna beskrivs och tolkas i det hér avsnittet
med hjdlp av ldrarnas utsagor.

Det gillde att ha en intressant och rolig undervisning for att eleverna skulle bli nyfikna och ta
till sig kunskap.

Det finns flera utmaningar i en ldrares undervisning och en av dem ér att fa med alla elever och
skapa intressanta men lirorika undervisningar. Det 4r ingen som vill lyssna till en tant som star
och pratar och babblar framfor tavlan. Det &r roligare for eleverna att de i grupp far diskutera
och reflektera kring saker och ting. (Lérare A)

Citatet visar att alla ldrarna upplever att det kan vara svart att fi med elever i undervisningen
och att skapa intressant undervisning som passar eleverna. Enligt lararna dr det béttre om
eleverna far arbeta i grupp och reflektera kring &mnen som tas upp 1 undervisningen.

En av ldrarna uppger att det dr svart att samtidigt bygga ett skol- och vardagssprak hos
nyanldnda elever. Elever som dr fodda och uppvixta i Sverige kommer till skolan med ett bas-
sprak och har didrmed ett vardagssprak redan uppbyggt och d& kan man som ldrare endast
fokusera pa att bygga upp skolspraket hos eleven. En nyanldnd elev har varken ett skol- eller
vardagssprak och det dr en utmaning att bygga upp bada spraken samtidigt.

En utmaning i larararbetet ar att bygga upp ett vardagssprak och ett skolsprak hos en nyanlidnd
elev. Det dr bade krivande for mig som ldrare men dven for eleven, det kan bli for mycket for
eleven. (Larare D)

Citatet visar att det dr en utmaning att bygga upp ett skolsprdk och vardagssprak hos de
nyanldnda eleverna och att det kan bli for krdvande for eleven.

En annan ldrare menar att en utmaning i ldrararbetet dr att fa till en kommunikation med
nyanldnda elever. Det blir inte minst ett problem da den nyanlédnda eleven varken kan skriva
eller prata pd sitt egna sprdk. Lararen menar att det kan vara svart att hitta saker som man kan
kommunicera. Hur forklarar man ett begrepp eller en mening for en elev som inte kan skriva
eller ldsa pa sitt modersmal? Det hér dr en utmaning som kraver flera ars arbetserfarenhet for
att klara av.

En av ldrarna har svarat att en utmaning &r att inte kénna till den nyanlénda elevens tidigare
skolbakgrund, att inte veta vad eleven kan sen innan och pé vilken niva hen befinner sig pa.

Jag kan inte ga in i unikum och se vad ldrarna har skrivit fyra ar tillbaka, vad de har gjort i
svenskan. Har de fatt godkédnt osv. Pé det séttet 4r det lattare att undervisa elever som bor och
ar uppvuxna i Sverige for da kan du folja den elevens utveckling fran nir hen borjade skolan
tills nu. ( Larare C)

Citatet visar att ldrarens storsta utmaning dr att se nyanlénda elevernas skolbakgrund, hur ldngt
de kommit i sin kunskapsinlédrning och vad de behdver trdna mer pa. Det dr betydligt léttare att
folja elever som har gatt i skola i Sverige.

Sammanfattningsvis visar resultatet att ldrarnas storsta utmaningar i undervisningen att det
svenska spréket, att tiden inte rdcker till och att det var svart att fi eleverna intresserade.
Utmaningen for larare handlade om att bygga upp ett skolsprak samtidigt som vardagsspréket
dé nyanldnda elever varken har ett skolsprak eller vardagssprak. Kommunikation var ocksé en
utmaning nér elever varken kunde skriva eller l4sa ens pa sitt eget sprak.

7.5 Slutsatser

Det visar sig att en grundlig planering &r en viktig del i en ldrares arbete. En bra
lektionsplanering som &r anpassad efter en hel grupp gynnar alla elever. Genom att bryta ned
kunskapskraven och det centrala innehallet till ett elevsprak blir det léttare for elever att ta del
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av och forsta lektionens innehdll och syfte. Tydlighet och engagemang &r tva saker som en
larare behdver for att finga upp elevernas intresse och for att nyanlénda elever ldttare ska kunna
lara sig det svenska spraket. Diskussioner i klassrummet utvecklar nyanldnda elevers svenska
genom att de fir vara med och diskutera och lyssna till hur andra elever pratar svenska. Ett
arbetssdtt som nyanlédnda elever gynnas av dr cirkelmodellen dédr de fyra formagorna dvas
lyssna, ldsa, skriva och tala. Eleverna liser och diskuterar texten tillsammans, direfter skriver
det en text tillsammans och sedan far eleverna skriva enskilda texter.

Som hjdlpmedel i undervisningen &r visuella hjdlpmedel en bra tillgdng nér det kommer till
nyanlénda elever och deras ldrande. Bilder &r ett sétt for larare att till exempel forklara ord som
eleverna inte forstir. Bilderna kan da beskriva ordet samtidigt som ldraren forklarar ordet. P&
det hér sittet tappar man som ldrare inte eleven och hens forstaelse. Elevernas
begreppsforstielse utvecklas samtidigt som eleverna lir sig nya begrepp pa svenska. Att
anvinda sig av eleverna som resurser i klassrummet &r ett annat sétt att ge nyanlédnda elever
mdjlighet till att hjélpa varandra att forstd det svenska spriket. Elever som befinner sig langre
1 sin forstielse kan forklara och hjilpa elever som inte kommit lika l&ngt i inldrningen. Det hela
gors genom att eleverna far tala sitt eget sprdk i klassrummet. Ett annat hjdlpmedel ar
studiehandledaren som avlastar en ldrares arbete mycket. Studiehandledaren kan hjilpa eleven
med uppgifter pa det sprak som de bada talar. Det hela underlittar en ldrares arbete genom att
eleven dd kommer forberedd till nésta lektion, dessutom skapas det en forstaelse med hjilp av
elevens modersmal.

Hemppgifter dr ett sétt for ldrare att se hur eleverna ligger till kunskapsmaéssigt, men det dr dven
ett sétt for nyanldnda elever att trdna pa sin svenska. Nackdelen med uppgifter &r att elevernas
fordldrar kanske inte kan alls ndgon svenska och kan da inte hjélpa till hemifrdn. Uppgifterna
kan goras under skoltid dd det finns ldrare i nérheten som kan hjélpa eleven. Det dr bra som
larare att sjdlv bestimma om man ska skicka med extra uppgifter eller inte beroende pa om det
ar lampligt och om eleven kan fa stod hemifrén for annars blir det bortkastad tid. Uppgifterna
behover dessutom vara utmanande for att stirka det svenska spraket hos eleven.

Som lérare finns det flera utmaningar i yrket nir det kommer till undervisning dir det finns
flera nyanldnda elever. Den storsta utmaningen &r sprakforstaelsen mellan ldraren och eleven.
Det ér en viéldig utmaning om eleven inte forstir ldraren och om inte ldraren forstir eleven. Har
blir d4 studiehandledarens arbete viktigt att kunna dversdtta och hjélpa eleven i sitt larande. En
annan utmaning &r tiden, att som ldrare hinna med och hjdlpa varje elev i klassrummet. Detta
blir betydligt svarare som ldrare da det finns nyanlédnda elever som behdver mer stod och hjélp
och da ar det latt att man tappar de andra eleverna, detsamma géller ifall man som lérare skulle
gora tviartom. Det géller att hitta en balans dér man ser till hela gruppen och dér varje elev far
stod.
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8. Diskussion

Nedan foljer en diskussion om resultat, metod och vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Undervisning som utgdr fran kunskapskraven och att utforma undervisningen utifrdan
elevernas behov

Att planera lektioner dr en viktig del i en ldrares arbete och det géller inte minst nér det finns
nyanldnda elever i klassrummet. Planeringen dr ett underlag for den undervisning som ldraren
ska halla i och en vilplanerad och vilgjord planering hdjer undervisningen. Det hir liknar det
resultat som Knutas (2008) presenterar, diar Knutas skriver att hur styrdokumenten i ldrarnas
undervisning fungerar som vigledning for planering av undervisning och uppfoljning. I likhet
med Knutas visar Tinglev (2005) resultat att genom att arbeta utifrén ett relationellt perspektiv
anpassas undervisningen utifrdn elevernas behov och nyanldnda elever gynnas da. For att
eleverna ska forsta kunskapskraven dr det bra om man bryter ned kraven till elevernas niva. Det
hér liknar det Tinglev (2005) presenterar, att eleverna blir bekréiftade i undervisningen om de
ocksa blir inkluderade i undervisningen. En inkludering &r att som ldrare muntligt eller skriftligt
formedla kunskapskraven pa ett sprak som eleverna ocksé forstar. Varje svenskldrare kan inte
gora pa det hir séttet beroende pa var man arbetar och med vilka elever man undervisar. En
larare i1 en forberedelseklass har andra forutsdttningar, eleverna i en forberedelseklass har alla
en invandrarbakgrund och varje elev befinner sig p@ olika nivd och har bott olika linge 1
Sverige. Hir blir individanpassning det centrala i undervisningen. Detta foresprékas av Nilsson
och Axelsson (2013) som skriver att nyanlidnda elever som far gd i forberedelseklass upplever
att de fér ett storre stod i sin svenska dn i vanliga klasser eftersom att spriket ar i fokus hela
tiden. Det sétts en storre vikt vid spraket pd grund av att eleverna bara far ldra sig det svenska
spréket, de arbetar inte med nagra andra &mnen forutom slojddmnet.

Cirkelmodellen som Gibbons (2010) skriver om é&r ett annat sitt for svenskldraren att utforma
undervisningen fran och inkludera alla elever. Vad dr det som sdger att cirkelmodellen 4r bra
for nyanlidnda elever? Cirkelmodellen gynnar flersprakiga elever eftersom att eleverna far
arbeta med del for del och inte allt pd en géng vilket kan vara vildigt krdvande for en elev som
inte forstir det svenska spraket. Det hir liknar de resultat som Vygotskji (1978) presenterar, déir
han skriver att spraket dr ett redskap for forstaelse i sociala sammanhang. Spraket kommer till
utveckling nér elever diskuterar och reflekterar med varandra.

8.1.2 Hjdlpmedel i undervisningen

Tittar man ur det sociokulturella perspektivet anvinder sig ldrarna i studien av hjélpmedel 1
undervisningen som bade dr materiella men dven minskliga. Bilder och filmer dr materiella
hjidlpmedel som anvinds medan eleverna och handledarna &r de ménskliga hjdlpmedlen som
finns tillhands. Bilderna é&r till for att beskriva ord som eleverna inte forstir, genom att se bilden
och fa det forklarat av ldraren blir forstdelsen for ordet storre. Larare har ocksa en stor hjilp av
andra elever da dessa elever kan anvéndas som resurser i klassrummet. Elever som anvind som
resurser 1 klassrummet hjdlps &t med Gverséttning och forklaring fran det svenska spraket till
modersmaélet. I likhet till detta skriver Lundgren m.fl. (2012) att manniskor utvecklar férmégor
och fardigheter genom att 16sa problem tillsammans, skriva och lésa tillsammans dér allt sker i
ett socialt ssmmanhang. Nyanldnda elever ska uppmanas till att prata pd sitt eget spréak, att
forklara for varandra for att underldtta forstaelsen. Nagra av lararna anvénder sig av olika typer
av inldsningstjénster, dér till exempel svenska bocker dr dversatta till elevernas modersmal.
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Inldsningstjansten hjdlper eleven att forstd texter som eleven ldser. Eftersom det kan vara svart
for en nyanlind elev att forsta det hen ldser pd svenska, blir det lattare for eleven att fa det
oversatt pa sitt modersmdl. Andra hjélpmedel som ldrarna har i klassrummet &r
studiehandledare. Handledaren finns i klassrummet en géng i veckan, och hens uppgifter ar att
hjélpa eleverna med Oversittning och forklaring pd modersmélet (Avery, 2016) d& detta ar
handledarens uppgift. Handledarna ses som en stor tillgédng i1 klassrummet {for bade elever och
larare. Genom handledarens hjilp utvecklar eleven bade det svenska spriket och sitt eget
modersmal. Det sker till exempel om handledaren och eleven ldser en text tillsammans pa
svenska. Da hor eleven hur handledaren uttalar ord och meningar, dessutom hjalper handledaren
eleven att Oversitta ord och dér far eleven dnnu djupare forstaelse i det svenska spraket. Det
negativa dr oftast att studiehandledaren inte dr pedagog i grunden, oftast dr hen outbildad eller
har en annan utbildning. Det i sin tur kan paverka eleven en aning, handledaren kanske inte kan
forklara pé ett satt som hjdlper eleven att forstd, det didaktiska saknas. Det ar skillnad pd hur en
utbildad ldrare undervisar och en vikare eller resurs, detsamma géller handledare. Sedan finns
det ocksa handledare som &r utbildade lérare.

8.1.3 Elevuppgifter

Léararna menar att de anvénder sig av utmanande uppgifter i sin undervisning, uppgifterna som
delas ut ska inte vara allt for svdra utan de ska befinna sig pad en nivé dir eleven kéinner utmaning
1 sin inldrning. Det beror ocksa pd hur langt eleverna har kommit i sitt svenska sprak, elever
som forstdr det svenska spriket bra behdver fa svarare uppgifter medan elever som har svart
och som inte forstar behdver fa lattare uppgifter. Lattare uppgifter kan till exempel vara korsord
med enkla begrepp medan mer utmanande uppgifter kan vara att para ihop begrepp med olika
bilder och meningar. Det viktigaste dr att det hela tiden finns en mening med uppgifterna,
eleverna ska inte arbeta med uppgifterna bara for arbetandes skull utan for att utveckla sina
sprékliga kompetenser. Detta liknar de resultat som Vygotskji (1978) presenterar ddr han
skriver att skoluppgifter i undervisningen kan ligga pé en lite hogre niva for att eleven ska klara
det sjilv i framtiden. Men genom lédrarens stdd och végledning kan eleven nd nivan. Flera av
lararna vill inte alls ge ut extrauppgifter till nyanldnda elever da de inte vill att eleverna ska
kénna sig sdrbehandlade och dé det finns elever vars forédldrar kanske &r analfabeter. De elever
som verkligen vill ha extrauppgifter tillats det, men ldrarna vill att eleverna anvénder skoltiden
till att gora uppgifterna. I skolan kan de ta hjilp och fa stottning av studiehandledaren och
lararen. Till skillnad fran Vygotskji betonar Gibbons (2015) att stottning kan ske pé tre sétt. Via
handledning dér eleven végleds i sin inldrning, eleverna far veta hur det ska gora och inte bara
vad som ska goras och att eleven kan ta tillvara pa den hjélpen som hen fick for att till nésta
gang klara sig sjdlv nér eleven gor liknanden uppgifter. Personligen maérker jag hur viktig
lararen &dr ndr det kommer till elevens inldrning, om ldraren inte finns dér for att stotta eleven
kan eleven tappa intresse och hamna efter i utvecklingen.

8.1.4 Utmaningar

Tiden och spraket dr nagot som ldrarna upplever som en stor utmaning, att inte hinna med att
hjélpa. Mycket av det beror pd att det finns andra elever i klassen utdver de nyanlénda eleverna
och som ldrare behdver man se till att varje elev far uppmérksamhet och stod i ldrandet. Spraket
ar nagot som flera larare upplever skapar missuppfattningar. Elever som tidigare inte gatt i
skolan fér storre problem nir de borjar 1 den svenska skolan da de inte har nadgon erfarenhet av
att gd i1 skolan och inte heller en skolbakgrund. Enligt Knutas (2008) utgér ldrarna i studien fran
vad eleverna kan sen tidigare och vad de behover trdna mer pa. Det kan skapa problem om man
som ldrare far elever som inte har gatt i skolan. Hur ska man dé veta vad eleven kan och vad
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hen behover trdna mer pa? Det dr en enorm utmaning kinner jag personligen. Elever som dr
uppvuxna i Sverige och gér i skolan hér kan man f6lja under hela deras skolgang och dven fa
ta del av vad de till exempel har arbetat med i svenskan men det blir ett storre problem nir det
kommet till elever utan skolgéng. Det blir svért att anpassa undervisningen efter alla elever som
Tinglev (2005) skriver om i sin studie. Eleverna har varken ett skolsprak eller ett vardagssprak
1 svenska, man behdver da som larare borja om fran grunden for att steg for steg bygga upp
skolspréket samtidigt som vardagsspréket. Elever som &r uppvuxna i Sverige har ett bas-sprak
med sig och pa det bas spraket kan man bygga upp ett skolsprak betydligt lattare dn for en elev
utan ett skol-och vardagssprék. Att bygga upp ett skol-och vardagssprik kan bli for krdvande
for eleven och det i sin tur kan resultera till att eleven tappar motivation.

8.2 Metoddiskussion

Det har varit manga funderingar kring metodvalet pd studien. Hur hade resultatet sett ut om det
hade varit en kvantitativ studie? Vad hade hint om observationer anvénts istéllet for intervjuer
med Oppna frdgor? I min intervju ingick fem olika lérare vilket badde kan vara positivt eller
negativt. Det positiva med fem respondenter dr att det inte tar for lang tid att intervjua
personerna, analysera och transkribera innehallet. Det negativa &r att antalet larare kan kénnas
for fa, resultatet kanske hade varit djupare och intressantare ifall jag hade fétt tag pa fler larare
att intervjua. Det blev inte fler intervjuer dn fem da det var svart att {4 tag i larare som hade tid
och som ville delta i studien. Kvale och Brinkmanm (2011) skriver att med hjilp av intervjuer
kan man ga djupare in i respondenternas asikter kring undervisning och vardag. Mitt resultat
kan inte gélla generellt for all undervisning som genomfors i svenskdmnet med nyanldnda
elever. Det var stora skillnader 1 hur respondenterna svarade pa frdgorna som stédlldes. Nigra av
respondenterna var fiordiga och uttryckte sig inte mer én vad som behdvdes medan nagra andra
av respondenterna forklarade grundligt och beskrev till exempel sina metoder. Aven fast det
stalldes foljdfrdgor utvecklade en del av respondenterna inte sina svar. Det kan bero pa att de
inte kidnde sig bekvima med mig som intervjuare eller sd forstod de inte frdgan som stilldes.
Négra av ldrarna fick fragor i forvdg och andra inte och det kan ocksé vara en av orsakerna.

8.3 Pedagogiska implikationer

Det 4r méinga saker man behdver tinka pa som ldrare i ett mangkulturellt klassrum, &r mitt
innehall och undervisning forstaelig och kan eleverna ldra sig av den? Att inkludera alla elever
ar en sjélvklarhet for att varje elev ska tillgodogora sig undervisningen men det blir svarare att
gora det nédr det finns elever som inte kan ndgon svenska alls. Visuella hjdlpmedel och
cirkelmodellen &r ett sétt att inkludera nyanldnda elever men dven andra elever som behover
stod 1 svenskinldrningen. Tinglev (2005) skriver att kvalificerad hjélp i undervisningen é&r ett
siitt att nd eleven. Men vad menas egentligen med kvalificerad hjilp? Ar jag som utbildad lirare
inte redan kvalificerad for det yrket jag arbetar med? I Nilssons och Axelssons (2013) studie
beréttar eleverna att de far en storre utmaning i en vanlig klass i1 de olika skolimnena men att
sprdkanviandningen i forberedelseklasserna ar i stindig fokus. Hur tolkar man det hdr som
larare, kanske dr det bdst om alla elever fir borja i en forberedelseklass och fa alla delar i det
svenska spraket for att sedan fi vara med i en vanlig klass? Men spelar det egentligen nagon
roll, d& det finns studiehandledare i klassrummet som kan hjélpa eleverna med spraket? Enligt
Avery (2016) behover inte studiehandledare bara ge stdd till nyanldnda utan hen kan hjélpa
resterande elever 1 klassrummet. Det underléttar en aning for ldraren, det &r mycket som ska
hinnas med och att ha en extra hjdlp i form av en studiehandledare underléttar arbetet som
larare.
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8.4 Vidare forskning

En intressant studie som skulle kunna goras ér att ta reda pd hur nyanlédnda elever sjilva
uppfattar sin svenskundervisning. Att fi intervju eleverna och ta reda pa hur de bést lir sig. Vad
de anser som svarast nér det kommer till larandet i svenska och hur de uppfattar att en bra lérare
ar. Vad de personligen tycker att en undervisning bor innehélla for att det ska fa de bésta
forutséttningarna att 14ra sig det svenska spraket men &ven vilka skillnader det 4r pa den svenska
skolan och den skolan som eleverna gick i sina hemldnder. Att vinda pé studien och titta ur ett
elevperspektiv och sedan jamfora de bada studierna for att se om eleverna upplever det sd som
lararna gor hade varit intressant.
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Bilaga 1 — Brev till rektorer

Hej!

Jag heter Muamer Talic och ldser till ldrare pé ldrarutbildningen i Goteborg. Det ér sd att jag
just nu sitter med mitt examensarbete. Arbetet handlar om hur ldrare undervisar i svenskdmnet
nér det finns en eller flera nyanldnda elever i klassrummet. Med andra, vilka metoder/strategier
anvénder sig lararen av?

Den metod jag har valt att gora i mitt examensarbete ar intervjuer och jag behdver da din hjdlp
att pa din skola hitta en eller flera ldrare som undervisar i svenskdmnet i ndgon av arskurserna
4-6. Jag ér ute efter larare som har vanliga klasser och inga forberedelseklasser. En nyanldnd
elev 1 min forskning dr nér eleven bott i Sverige mellan 1-4 ar.

For de ldrare som vill gora intervjun kommer jag skicka ut fragorna nagon dag innan sé att de
ar forbereda och vet vilka typer av fragor som kommer stéllas.

Ha en trevlig dag och tack pa forhand!
Med vénliga hélsningar- Muamer Talic

26



Bilaga 2 — Intervjuguide larare

Intervjufragor
1. Hur ldnge har du arbetat som ldrare i ak 4-6?
2. Beritta hur du brukar arbeta med svenskundervisningen for alla elever?

Vad finns det for olika delar... 1dsa ... skriva...? Vad dr viktigt att fa med for barnen i den har
arskursen? Varfor?

3. Upplever du att du arbetar pé ett annat sdtt idag &n du gjort tidigare? Vad beror det pa?

4. Nér du planerar svenskundervisningen — hur goér du da? Vad &r viktigt att tinka pd i det
skedet? (varfor?)

5. Hur gor du nir du véljer ut innehall och arbetssitt for undervisningen?

6. Vad arbetar eleverna med for olika uppgifter? Kan du beskriva/visa nagra uppgifter? Vad ar
det eleverna kan ldra sig, eller vad trdnar de genom den hér uppgiften? Vad klarar de sjélva?
Vad brukar de behova hjélp med?

7. Gor ni ndgon specifik kartliggning av nyanlénda elever?

8. Finns det nagon resurs/handledare i klassrummet som eleven/eleverna har och i sa fall vad
har den resursen for arbetsuppgifter?

9. Kan du beritta om de nyanldnda eleverna du har i1 klassrummet idag/som du arbetat med?
hur ldnge de varit hér, var de kommer ifrén, hur bra de behérskar svenska, annat de &r bra pa
som &r av vikt for skolan, vilken hjélp de far utanfor skolan?

10. Kan du beritta hur du arbetar eller har arbetat med nyanldnda i svenskundervisningen?

11. Har du gjort sérskilda uppgifter for nyanldnda elever?

12. Finns det ndgon som hjélper dem som du kan samarbete med? Om ja, vad gor ni da? Om
nej, skulle det vara bra och hur skulle du anvinda den hjélpen?

13. Vad ér den storsta utmaningen for dig som ldrare nédr du ska undervisa nyanlidnda svenska?
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